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Hyvid mobiiliteknologisia kaytanteitd varhaiskasvatuksessa

1 JOHDANTO

Pelaattekste vaan taalla?

Edellisen kaltainen kysymys tulee mieleen useilla puhuttaessa mobiilitek-
nologian kayttamisestd osana varhaiskasvatusta. Pinnan alla on tai ainakin
pitéisi olla paljon enemman. Tadma opinndytety® pureutuu juuri siihen.
Mobiiliteknologiaan ja sen kdytantoihin uppoudutaan varhaiskasvattajien
nakokulmasta.

Opinnaytety6 koskee mobiiliteknologisia sovelluksia varhaiskasvatuksessa
ja se kartoittaa paivakodin mobiiliteknologisia sovelluksia. Toisaalta opin-
naytetyd antaa vastauksen siihen, mista varhaiskasvattajat ajattelevat hy-
vien mobiiliteknologisten kéaytanteiden muodostuvan. Lisdksi opinndyte-
tydn myotd saadaan késitys What’s Different? -sovelluksen soveltuvuu-
desta vahvistamaan kommunikaatiota varhaiskasvatuksessa.

Opinnaytety6 tehtiin osana Mobiiliteknologia toiminnan ja kohtaamisen
rikastajana -hanketta eli MOTORI-hanketta. Sen yhtend tavoitteena on
vahvistaa mobiiliteknologista osaamista varhaiskasvatuksen kentalla.
Hankkeella pyrittiin myds kehittdméaén mobiiliteknologisia oppimisympa-
rist0ja varhaiskasvatuksessa ja varhaiskasvatuksen korkeakoulutuksessa.
Osana hanketta oli tarkoitus kartoittaa paivakotiin soveltuvia mobiilisovel-
luksia, seka vertailla ja kokeilla, 16ytyisikd mobiiliteknologisista kéytan-
teistd varhaiskasvatuksen tarpeisiin sopivia sovelluksia. (Euroopan sosiaa-
lirahaston (ESR) rahoittaman projektin kuvaus n.d.)

Opinnaytetyon aihe valikoitui paitsi hankkeen tavoitteiden pohjalta, myos
pitkalti sen ajankohtaisuuden vuoksi. Nykymaailma pyorii yhd enemman
teknologian ymparilla, ja yh& nuoremmat lapset ovat osa teknologian kéyt-
tdjakuntaa. Tasté syystd on tarkead, ettd jo lapsille opetetaan turvallista ja
jarkevaa eri medioiden kayttoa.
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2 KASVATUKSEN PERUSPILARIT

Kaikella varhaiskasvatustoiminnalla on oltava teoreettinen pohja, jolla pe-
rustellaan kéytettavad toimintatapaa tai menetelmaa. Tyontekijalla on oma
kayttoteoriansa ja niin myos tutkimuksen tekijalla on oltava vankka ja pe-
rusteltu teoriapohja tyolleen.

Seuraavaksi opinnaytetyossa kasitelldén sitd koskevaa viitekehystd. Ta-
man luvun teoriat on valittu kasittelemaan varhaiskasvatuksen tyokenttaa.
Ne koskettavat yleisesti koko varhaiskasvatusta, mutta téssé tapauksessa
niitd on peilattu erityisesti mobiiliteknologian k&yton nakékulmasta.

2.1 Laki ja sdadokset

Varhaiskasvattajalla on vastuu tydstadn, mutta arkipdivéan tyolle on ole-
massa my0s ulkopuolelta asetetut raamit. Nama raamit koostuvat erilaisis-
ta laeista ja saadoksistd, joiden avulla lapsen turvallinen kasvu ja kehitys
taataan. Lainsaadanto ja erilaiset sopimukset velvoittavat, vastuuttavat ja
turvaavat myos tyontekijaa itsedan.

Varhaiskasvatuslaissa sdédetddn jokaisen lapsen oikeudesta varhaiskasva-
tukseen. Paivéahoitoon ovat oikeutettuja lapset, jotka eivét vield ole saavut-
taneet oppivelvollisuusikaa ja sitd vanhemmat lapset silloin kun erityisista
olosuhteista johtuen lapsi tarvitsee hoitoa eikd sitd muulla tavoin ole jar-
jestetty. Paivahoito tulee jarjestéa siten, ettd lapsen hoidolle ja kasvatuk-
selle tarjotaan sopiva hoitopaikka ja hoito tarvittavana vuorokauden aika-
na. (VKL 1:1-28.)

Lain mukaan varhaiskasvatuksella tarkoitetaan pedagogiikkaa painottavaa
kokonaisuutta, johon siséltyvat suunnitelmallinen ja tavoitteellinen kasva-
tus, opetus sekd hoito. Téta suunnitelmallisuutta ja tavoitteellisuutta erityi-
sella tavalla korostavat varhaiskasvatuslakiin kirjatut kymmenen tavoitetta
varhaiskasvatukselle. Kyseisten tavoitteiden mukaan varhaiskasvatuksen
tulisi muun muassa edistdd kokonaisvaltaisesti lapsen kasvua ja kehitysté,
turvata mahdollisimman pysyvét vuorovaikutussuhteet seka varmistaa lap-
sen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itseddn koskeviin asioihin.
(VKL 1:1-28))

Edelld mainittujen ohella yksi varhaiskasvatuslain antamista tavoitteista
on tunnistaa lapsen yksiléllisen tuen tarve ja jarjestaa sen mukaisesti tukea
tarvittaessa monialaisia yhteistydtahoja hyodyntéden (VKL 1:28). Laki luo
velvoitteen sille, ettéd tarvittaessa on etsittdvd ne keinot ja yhteisty6tahot,
joiden avulla lapsen turvallinen kasvu voidaan taata. Kyse ei siis ole var-
haiskasvattajan hyvésta tahdosta ja innokkuudesta vaan lain velvoitteesta.

Fyysiset, psyykkiset, emotionaaliset ja sosiaaliset tekijat muodostavat yh-
dessd toiminta- ja oppimisympariston. Naissa toiminta- ja oppimisympa-
ristoissa ovat lapsista puhuttaessa tiiviisti lasna erilaiset mediaesitykset ja
sen myotd myo6s niiden vaikutus lapsiin. Myonteiselld ja kannustavalla
ymparistolla voidaan tukea tutkivaa toimintaa ja sen varustuksen tulisi

2
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vahvistaa lapsen kasvua nykyaikaisen tietoyhteiskunnan jaseneksi. (Ruha-
la 2006, 13.) Myos laki osaltaan velvoittaa varmistamaan, ettd varhais-
kasvatusympérist0 on kehittava, oppimista edistava, terveellinen ja turval-
linen. Lisaksi toimitilojen ja toimintavalineiden tulee olla asianmukaisia ja
esteettomyyden huomioon ottavia. (VKL 1:28.)

Taman opinndytetyon valossa ja tdman pdivan ympariston ja toimintavali-
neet huomioon ottaen laki puhuu siis myds varhaiskasvatuksen nakoékul-
masta tarpeenmukaisten mobiilivalineiden hankinnasta. Kun tiedetaan,
kuinka paljon yhteiskunta vuonna 2015 pyorii teknologian ja erilaisten
mobiilivalineiden ympadrillg, on taysin perusteltua, ettd ne kuuluvat myos
osaksi laissa puhuttuja asianmukaisia toimintavalineité.

Lakien ohella varhaiskasvatustyohon vaikuttavat paikallistasolla tehdyt
paatokset. Esimerkiksi raamit rahoitukselle saadaan valtiolta, mutta tar-
kempi pdtds budjetoinnista myds varhaiskasvatuksen osuuden suhteen
tehdaan kunta- ja kaupunkitasolla.

2.2 Sosiaalipedagoginen orientaatio varhaiskasvatuksessa

Puhuttaessa sosiaalipedagogiikasta varhaiskasvatuksen piirissd on syyta
alkuun selvittadd, mit4 varhaiskasvatuksella kasitteend tarkoitetaan. Sosiaa-
lipedagogisen tarkastelun mahdollistamiseksi tulee tietdd, mit& varhais-
kasvatus on ja mihin sill& pyritaén.

Vuosien saatossa varhaiskasvatusta on maaritelty monin eri tavoin. Laa-
jasti katsoen voi nahda varhaiskasvatuksen liittyvan kaikkeen yhteiskun-
nalliseen toimintaan, jonka tavoitteena on vaikuttaa kasvuolosuhteisiin se-
k& mahdollistaa lapsen suotuisa kehitys. Julkisesti organisoitu varhaiskas-
vatus on saanut Suomessa muotonsa paivahoidon muodossa ja sen on néh-
tykin olevan osa suomalaista yhteiskuntaa. Paivahoito jakautuu tutkimus-
ten tuloksissa seka yhteiskunnallisiin ettd pedagogisiin tehtaviin. (Karila,
Kinos & Virtanen 2001, 13-14.)

Olennaista onkin huomata, ettd varhaiskasvatukseen vaikuttavat tekijat ei-
vét rajoitu vain péivakodin seinien sisdpuolelle. Kasvatusvastuu ja peda-
goginen suunnittelutyd ovat toki varhaiskasvatuksen hoidettavina. Suu-
remmassa mittakaavassa tarkasteltuna on kuitenkin huomattava, etta var-
haiskasvatukseen vaikuttavat vahvasti myds naennaisesti ulkopuoliset sei-
kat. Esimerkiksi erilaiset ilmiot kulttuurissa, taloustilanne ja vallitseva
lainsaadant6 koskettavat myds varhaiskasvatuksen tyokenttaa.

Eritoten talous ja lainsdadantd madrittavat niitd raameja, joiden sisassa
varhaiskasvatusta toteutetaan. Mobiiliteknologian kayttodnottamisen na-
kdkulmasta ei riitd, ettd kasvattajalla on tahtotila ottaa mobiiliteknologia
osaksi varhaiskasvatusta vaan vaaditaan, ettd se mahdollistetaan myos val-
takunnalliselta taholta rahoituksen muodossa. Esimerkiksi taman opinnay-
tetyon tiimoilta valineiden hankinta nousi esiin useaan otteeseen.
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Kulttuuriset ilmiot, kuten tekniikan kasvava rooli, ulottuvat ja vaikuttavat
my6s varhaiskasvatuksen toimintatapoihin. Erilaiset mobiiliteknologiset
sovellukset, menetelmét ja mediakasvatus ovat jo nyt rantautuneet osaksi
varhaiskasvatuksen tyokenttda. Se, missa laajuudessa niita kéaytetaan, vaih-
telee vield ilmeisen paljon.

Kurki (2001, 112-117) toteaa, ettd sosiaalipedagogiikasta puhuttaessa se
nahdaan ensisijaisesti ajattelun tapana ja tdman vuoksi se on teoreettinen
perusta my0s varhaiskasvatuksessa. Sosiaalipedagogiikan tarkoituksena ei
ole jaada ajattelutavaksi vaan se luo ja suuntaa ajatteluun perustuvaa toi-
mintaa. Sosiaalipedagogiikkaa on vaikea méaéritelld yksiselitteisesti, silla
sana on kaksijakoinen ja jo ndill4 kahdella eri sanalla, sosiaalinen ja peda-
goginen, on monia eri tulkintoja. Sosiaalipedagogiikka toimiikin ensisijai-
sesti vélineena ajattelulle.

Pedagogiikan perusongelmana ndhdaan yksilon ja yhteison vélinen suhde,
yhteiskuntaan integroituminen. Varhaiskasvatuksessakin tama yksilon ja
yhteison valisen suhteen kehittyminen on keskeisimpid kysymyksia. (Kur-
ki 2001, 118.) Jo pient& lasta tulee kasvattaa itsensd ja toisten kunnioitta-
miseen. Toisen kunnioittaminen ja kuuleminen ovatkin asioita, joita jo
varhaiskasvatuksessa opetetaan lapsille. Kun lapsi pienesté pitaen oppii tu-
lemaan toimeen toisten, valilld hyvin erilaistenkin ihmisten kanssa, tulee
han myos integroitumaan yhteiskuntaan paremmin. Yhteiskuntaan integ-
roituminen vaatii nykyaan myos mobiiliteknologisten laitteiden ymmar-
rysta ja hallintaa. Niin koulumaailma kuin tydeldmakin edellyttavat ene-
nevéssa maarin ihmisiltd mobiiliteknologian ymmartamista ja sen ottamis-
ta osaksi tyoskentelya.

Taman péivan lapsille erilaiset mobiiliteknologiset sovellukset ja niiden
mukanaan tuoma mediakulttuuri ovat arkipaivéaa. Yhteisollisyyden merki-
tys on jo nyt muuttanut muotoaan perinteisesta kasvokkain kohtaamisesta.
Nyky-yhteiskunnassa yhteisollisyys rakentuu perinteisind koettujen yhtei-
sOjen lisaksi erilaisten medioiden ymparille. Kasvokkain kohtaamisen si-
jaan ihmisia saattaa yhdistaa esimerkiksi jokin sosiaalisen median muoto
tai pienten lasten kohdalla vaikkapa tv-ohjelmat ja mobiililaitteiden pelit.
Lapselle on usein tarkeéda toimia naiden eri medioiden parissa voidakseen
tuntea itsensa osaksi yhteiséadn. Kasvattajan on hyva ymmartaa, etté lap-
sen osallisuus medioiden aarella tukee osaltaan h&nen sosiaalisen identi-
teettinsa kasvua.

Koska sosiaalipedagogiikka mahdollistaa ja suuntaa ajatteluun perustuvaa
toimintaa, se on luonteeltaan vahvasti kaytdnnoéllista ja soveltavaa. Paatok-
sistd vastuussa olevan toimijan merkitys on télloin erityisen suuri. (Kurki
2001, 117.) Varhaiskasvatuksessa toimivan kasvattajan tulee aina muistaa,
ettd hanella on varhaiskasvatusyksikdssa viimeinen vastuu lapsista, ja néin
ollen hénen tulee toimia vastuunsa velvoittamalla tavalla. Kasvattajalla on
vapaus ohjata toimintaa haluamaansa suuntaan, mutta vapauden myoté tu-
lee kysymykseen myds vastuu. Héanen tulee olla tietoinen toimintansa seu-
rauksista ja ottaa vastuu suunnittelemastaan toiminnasta. Esimerkiksi kun
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mobiiliteknologia otetaan osaksi varhaiskasvatustoimintaa, kasvattajan on
muistettava erityisesti teknologian vaikutukset lapsiin.

Sosiaalipedagogisen ajattelun taustalla on korostettu ajatusta ihmisen
mahdollisuudesta vaikuttaa itse oman elaménsé kulkuun ja sen osatekijoi-
hin. Tatad mahdollisuutta tuetaan poliittisilla ja pedagogisilla keinoilla, joil-
la pyritddn ehkaisemédan ja vahentdmaan yhteiskunnallista huono-
osaisuutta, edistdma&n hyvinvointia seka poistamaan epékohtia. (Hamalai-
nen & Kurki 1997, 11.) Opinndytetydn kannalta oleellista on se, etta ni-
menomaan pedagogisilla keinoilla pyritadn edistdimaan hyvinvointia. Kun
maailma teknologisoituu nopeasti, on kaikkien edun mukaista opettaa jo
pienia lapsia kayttdmaan mobiiliteknologisia laitteita, jotta he tulevaisuu-
dessa osaisivat turvallisesti hyodyntdd kaytettdvissa olevia teknologisia
laitteita ja sovelluksia.

Sosiaalipedagoginen ajattelu ja toiminta painottavat ihmisten kasvattamis-
ta itsestdan huolehtivina subjekteina osaksi yhteiskuntaa (Hamaldinen &
Kurki 1997, 12). Itsestdaan huolehtiva subjekti osana yhteiskuntaa on myos
osallinen omaan eldméénsa ja siihen vaikuttaviin tahoihin. Mobiilitekno-
logisten sovellusten avulla voidaan tukea juuri tatd kasvua. Ne voivat osal-
taan olla tukemassa lapsen osallisuutta ja antaa mahdollisuuden omien aja-
tusten sekd mielipiteiden ilmaisemiseen. Pdivdkodissa lapselle voidaan
esimerkiksi antaa tabletti kaytt6on kuvaamista varten. Paivan ajan han saa
kuvata niitd toimintoja, joista han erityisesti pitaa tai vaihtoehtoisesti ei
pida. Nain lapsi saa osaltaan tilaisuuden olla mukana kehittdméssa var-
haiskasvatusta. Samalla lapsen péiva tulee dokumentoiduksi ja mielipitei-
den kuulemisesta jaa selva jalki.

Varhaiskasvatuksella on suuri vastuu lasten kasvatuksessa yhteiskunnan
taysipainoiseksi ja osallistuvaksi jaseneksi. Péivdkodissa lapset oppivat
vuorovaikutuksessa toistensa ja aikuisten kanssa niité sosiaalisia taitoja ja
yhteiskunnan normeja, joita he tulevat elaméasséan tarvitsemaan. Hamalai-
nen ja Kurki (1997, 13, 34) sanovat sosiaalipedagogiikan kasitteeseen liit-
tyvan myos yhteiskunnan toimintajarjestelméan, jonka tehtdvana on sosiaa-
listen ongelmien ehkdisy ja lievittdminen pedagogisin keinoin. Sosiaalinen
kasvatus tukee ihmista valttamattomien alyllisten, sosiaalisten ja kulttuu-
risten ominaisuuksien saavuttamiseksi, jotta hdn kykenee elaméan konk-
reettisessa ympaéristossaan.

3 LAPSI JA MEDIAKASVATUS

Vaikka opinnaytetyo kasitteleekin mobiiliteknologiaa varhaiskasvatukses-
sa, mediakasvatus on nostettu opinnaytetyon yhdeksi teoreettiseksi lahto-
kohdaksi. Mobiiliteknologian osalta teoreettista kirjallisuutta varhaiskas-
vatuksen nakdkulmasta l6ytyi todella niukasti. Mobiiliteknologia ja me-
diakasvatus ovat kuitenkin sisélldiltdan hyvin samankaltaisia. Tasta syysta
koettiin perustelluksi nostaa mobiiliteknologian yhteydessa esiin teoriaa
mediakasvatuksesta.
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MOTORI-hanke, johon opinndytety¢ toteutettiin, korosti mobiiliteknolo-
gian k&ytt6d osana varhaiskasvatusta. Hanke kehitti mobiiliteknologisia
oppimisympérist0ja varhaiskasvatuksessa ja tdmad nékokulma oli siten
loogista nostaa osaksi opinnaytetyoté.

Opinnaytety® kasittdd mobiiliteknologisen oppimisympériston fyysista
ymparistoé laajempana kasitteend. Oppimisympaéristolla tarkoitetaan tassé
tapauksessa myos kaikkia niitd kdytanteitd ja huomionarvoisia seikkoja,
jotka nousevat esiin puhuttaessa mobiilisovellusten hyddyntdmisesta osana
varhaiskasvatusta.

3.1 Mediakasvatus osana varhaiskasvatusta

Hyvien mobiiliteknologisten kaytanteiden ja mediakasvatuksen valinen ra-
ja on varhaiskasvatuksessa hyvin héilyva. Koulumaailmassa mediakasva-
tuksesta on helpompi erottaa omia kokonaisuuksiaan esimerkiksi erilaisten
oppituntien muodossa. Varhaiskasvatuksessa pienten lasten parissa saman-
laisia jarjestettyja opetustuokioita ei varsinaisesti ole. Siksi mediakasva-
tuksen siséallot ndkyvét varhaiskasvatuksessa péaosin hyvind mobiilitekno-
logisina kayténteind, jotka sisaltyvét selkedsti muuhun toimintaan.

Korhonen (2010, 22-23) tarkoittaa mediakasvatuksella ihmisen tietoista
harjaannuttamista aktiiviseksi ja kriittiseksi median kéyttajaksi. Media-
kasvatuksessa ei tarvita erillisid asiantuntijoita tai auktoriteetteja, vaan sil-
I4 tarkoitetaan yhdessa oppimista. Kaikessa yksinkertaisuudessaan media-
kasvatus on saantdjen ja rajojen asettamista lapselle sek& mahdollisuus
kokeilla erilaisia medialaitteita. Mediakasvatus on my6s lasten ja vanhem-
pien valista keskustelua mediaan liittyvistd ilmidista sekd median siséallois-
ta.

Paras aika aloittaa mediakasvatus on silloin, kun lapsi alkaa kéayttaa me-
dialaitteita. Pienten lasten kohdalla tdmé tarkoittaa katselun rajoittamista
niin laadullisesti kuin maarallisestikin. Alle kouluikaiset lapset tarvitsevat
vield runsaasti aikuisen puuttumista ja opastamista. Lapsi ymmartéa rajat
osaksi median kayttod, kun jo pienesta pitden luodaan selvat rajat median
kayttoon. Rajat tulisi myos perustella lapselle ian mukaisesti, silla pelkké
Kieltaminen ei ole ensinndkaan tehokasta, muttei mydskéaéan reilua lasta
kohtaan. (Korhonen 2010, 22-23.)

Mobiiliteknologia on lasnd jo hyvin pienen lapsen eldmassa ja kasvaes-
saan vanhemmaksi teknologian merkitys vain korostuu. Varhaiskasvatuk-
sen on osaltaan otettava vastuu tastékin lapsen eldman osa-alueesta. Téna
paivana vastuullinen kasvattaja ei yksinkertaisesti voi sulkea silmidan mo-
biiliteknologialta ja mediakasvatuksen tarpeellisuudesta.

Mediakasvatuksen tarkeimpid menetelmid on media-aineistojen tekemi-
nen. Sen avulla opitaan muun muassa ympériston havainnointia seka ta-
pahtumien dokumentointia. Voimakkaimmillaan lapsen itse tuottama me-
dia vahvistaa identiteettid sek& toimii yhtend itseilmaisun kanavista.
(Wuorisalo 2010, 96.)
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Vaikka tdma opinnédytetyd perehtyi padasiassa mobiiliteknologiaan poh-
jaaviin medioihin, on syyta pitda mielessa, ettd medioihin lukeutuvat myos
esimerkiksi sanomalehdet, mainokset ja televisio. Mobiiliteknologia eroaa
perinteisemmista medioista reaaliaikaisuudellaan seka monipuolisuudel-
laan. Monipuolisuus nékyy esimerkiksi mobiiliteknologisten sovellusten
kykyna osallistaa hyvin erilaisia kayttajia osaksi ymparistodan. Esimerkik-
si maahanmuuttajalapsille suomen kielen opettelu on usein haaste. Taman
haasteen kohtaamiseksi voidaan kayttda erilaisia kuva-sana-sovelluksia,
joiden kautta lapsen suomen kielen sanavarasto karttuu.

Varhaiskasvatuksessa huomioidaan yha enenevassad maarin erilaisten ais-
tien hyddyntamistd osana varhaiskasvatuksen suunnittelua ja sen arkea.
Huomioimalla eri aistien kautta tapahtuvan oppimisen voidaan paitsi ri-
kastaa eri oppimistilanteita, myos tukea erilaisia oppijoita. Tamé eri ais-
tien hyddyntdminen nakyy osana mobiiliteknologisia sovelluksia. Sovel-
lukset tarjoavat oppimisen valineitd muun muassa kuvan, videon ja aanen
muodossa.

Kupiainen ja Sintonen (2009, 17-21) toteavat, ettd niin Suomessa kuin
muissakin lansimaissa on siirrytty digitaaliseen aikakauteen, jonka vah-
vuuksia on sanottu olevan muun muassa kyky hajauttaa ja yhtendistaa, ky-
ky olla maailmanlaajuinen ja kyky tarjota mahdollisuuksia. Naitd vah-
vuuksia tulisi kayttdd yhteisen hyvan edistamiseksi. Esimerkiksi koulu-
maailmassa voidaan tulevaisuudessa ottaa enemman moniaistisuus huomi-
oon, jolloin koulu palvelisi oppimisen paikkana paremmin erilaisia oppi-
joita. Tavoitteena olisi kokonaisvaltaisempi elamys.

Lansimaissa on kulttuuria hahmotettu my6s termeilla elamys- ja mieliku-
vayhteiskunta, jossa muodot, kuvat, tarinat, elamykset ja tyyli vaikuttavat
kaikkeen toimintaan. Kirjamediasta siirrytddn enenevéassa maarin naytto-
paatemediaan, screeniin. Kuitenkaan kirjamedia ei ole katoamassa mihin-
kaan, vaan digitaalinen kulttuuri ja uudet mediat mahdollistavat yha moni-
puolisempia viestinndn tapoja. Screenistd eli nayttopaatteesta on tullut
suomalaisessakin nyky-yhteiskunnassa tiedon kasittamisen ja esittdmisen
paavayla. Yhad vahvemmin ollaankin kulkemassa kohti kokonaisvaltai-
sempaa aisteja stimuloivaa mediaymparistod. (Kupiainen & Sintonen
2009, 17-21.)

Tulisi miettid, olisiko mobiiliteknologian kayttd nykyista laajemmin ja te-
hokkaammin perusteltua. Mobiililaitteet ovat tuoneet jalleen yhden uuden
keinon muiden keinojen joukkoon. Lisdksi mobiiliteknologia tuo taysin
uuden muodon opettaa asioita mahdollisesti jopa niin, ettd ne lapset, joita
aiemmin eivat esimerkiksi Kirjaimet ole Kiinnostaneet, saattavatkin Kiin-
nostua ja innostua aiheesta uuden laitteen ja sovelluksen ansiosta.

Taman paivan viestintd ymmarretaan laajemmin mediakulttuurin ja merki-
tysten rakentumisen nakdkulmasta. Néin onkin luontevaa puhua media-
kasvatuksesta. Mediakasvatuksen kehittdmisen perustana voi yhdessa toi-
mia viestintavalineiden teknistd kaytt6& painottava teknologiakasvatus,
taidekasvatuksellisesti painottuva ilmaisu sek& yhteiskunta- ja mediakult-
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tuurin arviointi. Kun puhutaan perusopetuksen mediakasvatuksen tarkoi-
tuksesta, silla tarkoitetaan pyrkimysta kehittdd osallistuvaa, vuorovaiku-
tuksellista ja yhteisollistd viestintda. (Kupiainen & Sintonen 2009, 27-29.)

Varhaiskasvatuksen puolella mediakasvatuksen rooli nakyy tai ainakin pi-
taisi nakyé eritasoisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa. Toistaiseksi me-
diakasvatus nakyy kuntien ja kaupunkien varhaiskasvatussuunnitelmissa
vaihtelevasti. Osa kunnista ei huomioi erityisesti median roolia toiminnan-
suunnittelussaan, kun taas jotkin kunnat ovat jo nyt ottaneet mediakasva-
tuksen nakyvaksi osaksi suunnitteluaan.

Median kéytolla ei ole pelkastaan positiivisia vaikutuksia lapsen elamaan.
Mikali perheenjasenet kayttavat medialaitteita paljon yksin, ja& keskindi-
nen sosiaalinen vuorovaikutus véhaiseksi. Television katselusta johtuvat
pelot ovat melko yleisid alle kouluikaisilla lapsilla. Nama valilla voimak-
kaatkin pelkotilat voivat johtaa muihin oireisiin, kuten muun muassa le-
vottomuuteen tai unettomuuteen. Alle kouluiké&iselle lapselle epatodenna-
koiset ja kaukaiset tapahtumat saattavat tulla lapsen arkielaméaén, silla lap-
sen on vaikea arvioida vaarojen todennakdisyyttd omassa eldmassaan.
(Korhonen 2010, 12-14.) Néist& syista on erityisen tarkeaa, ettd kasvattaja
on l&sna niissa hetkissa kun mediaa kaytetdan. Median tarkoitus mydsk&aan
ei ole korvata vuorovaikutustilanteissa opittavaa toisen ihmisen aitoa las-
ndoloa.

Kupiainen (2007, 21) sanoo taman pdivan mediakulttuurissa lukemisessa
ja kirjoittamisessa korostuvan multimodaalisen lukutaidon. Pdivahoidossa
multimodaalisuus on tuttua: lapset ilmaisevat itsedan esimerkiksi laulaen,
leikkien, elehtien ja tarinoiden. Nama erilaiset ilmaisutavat kiinnittyvéat
mediakulttuurisiin pelien, leikkien ja mediatarinoiden maailmoihin. Paiva-
hoito on avoin lukuymparistd, jossa ovat kaytdssa niin kirjalliset, kuvalli-
set kuin aanellisetkin tekstit. Mediakasvatuksen kannalta tama péivakodin
mahdollistama multimodaalinen ja avoin lukuympdrist6 tulisi huomioida
tietoisesti ja kannustaa lasta monipuolisiin lukukaytéantéihin, joiden kehit-
tyessa ne auttavat ymmartamaan ja hallitsemaan mediaympéristja pa-
remmin.

Paivahoidossa on helppo hyodyntdd kotona ja mediakulttuurista opittuja
lukutaitoja. Kaytannossa tama tarkoittaa media- ja populaarikulttuurin
tuomista osaksi paivakodin arkea. Tuodaan lapselle merkityksellinen teks-
ti, vaikkapa Pokemonit tai kerdilykortit uuteen tilanteeseen, eli tuodaan ne
mediakulttuurista osaksi varhaiskasvatusta. Varhaiskasvattajan niin sanot-
tu mediapedagoginen viisaus liittyy kykyyn oivaltaa, miten lasten péiva-
hoitoon tuomat merkitykset, kokemukset, lelut, kuvat ja lukutaidot voisi
saattaa uuteen kontekstiin ja tyodstda pedagogisesti mielekkééalla tavalla.
Joistakin lapsille tarkeistd mediailmidistd voidaan kehittdd myds kokonai-
sia projekteja, jotka ottavat huomioon eri kasvatuksen alueita. Media ja
mediasisallot voivat olla laajasti mukana péivahoidon toimintakulttuurissa.
(Kupiainen 2007, 18-21.)
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Kasvattajan suunnitteluty6td muovaavat helposti hdnen aikaisemmat kasi-
tyksensa ja kokemuksensa. Mielessé ovat leikit ja laulut omasta lapsuudes-
ta, tarinat ja toiminnat, joita ihminen on kohdannut oman eldmansé aikana.
Onkin hyvin luontevaa, ettd nama kasitykset ja kokemukset halutaan siir-
taa tuleville sukupolville joko tietoisesti tai tiedostamatta.

Ammattitaitoisen kasvattajan tulisi kuitenkin huomioida tyonsa lapsilah-
toisyys ja muistaa myos toimintaa suunnitellessaan juuri tdmén paivén las-
ten tarpeet ja mielenkiinnon kohteet. Mielessa tulisikin pitad ajatus siit,
millainen on se sosiokulttuurinen todellisuus ja maailma, jossa tdmén péi-
vén lapset elavat. Lasten mielenkiinnon herattdmiseksi ja heidén populaa-
rikulttuurinsa yhdistamiseksi paivahoitoon voitaisiin vaikkapa perinteisiin
leikkeihin, joissa esiintyvat eldinhahmot, tuoda ndiden tilalle lapsille tele-
visiosta tuttuja hahmoja. Jospa jumppatuokiossa ei venyteltdisikédan kuin
Kissat vaan otettaisiin asentoja taisteluninjana?

3.2 Lapsen suhde mediaan

Jo pieni lapsi on useiden eri medioiden &&relld. Naista tyypillisimpi& ovat
varhaislapsuudessa erilaiset sadut, kirjat, tv-ohjelmat ja lasten elokuvat.
Medioiden kéyttoad tapahtuu useissa lapsen elinpiireistd. Toiminta ei siis
rajoitu vain kotiin tai paivakotiin vaan se ulottuu usein esimerkiksi harras-
tuksiin ja kerhoihin.

Median vaikutus ei lopu siihen, kun kirja tai televisio suljetaan, vaan me-
dian hahmot jaavat seikkailemaan lapsen elamaan pidemmaéksikin aikaa.
Koska voidaan puhua jo suoranaisesta medialapsuudesta, myds mediakas-
vatus ja sen suojelullinen nakdkulma nousevat entistéd tarkedmpaan rooliin
lasten kasvatuksessa. (Salokoski 2007, 76.) Paitsi, ettd vastuu on kasvatta-
jalla ja vanhemmalla erikseen, olisi syytd myos sopia yhteisista pelisdén-
ndistd median kayton suhteen. Kun pelisédnnét on sovittu yhdessa van-
hempien ja varhaiskasvatuksen henkilokunnan kanssa, on lapselle turvattu
ehyt kasitys kuinka hénen tulisi toimia eri medioiden parissa.

Vaikka lapsi on helppo saada viihtyméaan esimerkiksi tv:n tai tabletin &a-
rellda pitkiakin aikoja, lapsen kasvun ja kehityksen kannalta on térkeda
miettid, onko senkaltainen toiminta tarkoituksenmukaista. Vastuu ndissa-
Kin hetkissa on aina aikuisella, ja poissaolollaan aikuinen jattaa lapsen yk-
sin median tarjoaman informaatiotulvan keskelle. Harmittomankin oloinen
tv-ohjelma tai elokuva voi heréttad lapsessa erilaisia tunteita ja kysymyk-
sid, joiden kasittelemiseksi han tarvitsee aikuisen apua.

Salokosken (2007, 76) mukaan media toimii lapsille mukavana viihdyk-
keend, tarjoaa tietoa ja tunteiden Kirjoa. Useimmiten lapsen suhde mediaan
sujuu ongelmitta ja median kulutus pysyy kohtuudessa. Se kuitenkin tuo
my0s haasteita pienten lasten kasvatukseen. Lapsen kyky ymmartaa medi-
an moninaisuutta ja tulkita sen siséltdja on todella rajallinen. Lapsi tarvit-
see aikuisen ohjausta ja tukea voidakseen oppia taitavaksi median ké&ytta-
jaksi seka pitddkseen mediamaailmansa turvallisena.
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3.3 Kielen

Pienen lapsen kognitiiviset taidot eivét ole viela silla tasolla, etta han olisi
kykenevé yksin késittelem&én sen informaatiotulvan, jonka media hénelle
tarjoaa. Lapset tarvitsevat kasvattajan apua, yhteista kayttoa, tilaa ja aikaa
kertoa kokemuksiaan median kaytosta. (Valkonen, esitelmd 5.2.2015.)

Alle kolmivuotiailla mediakasvatuksen tavoitteena voi esimerkiksi olla
tunteiden ilmaisun ja hallinnan harjoittelu. Kasittely4 voidaan kehittaa tur-
vallisten tunne-elamysten avulla, kuten eldytymalla tarinaan tai katsomalla
lastenohjelmaa. Lisdksi mediakasvatus tarjoaa mahdollisuuden tutustua
valikoiden eri medioihin kuten kuvakirjoihin, musiikkiin tai lastenohjel-
miin. T&t& kautta lapset saavat ensimmaisia kokemuksia mediasta ja niiden
tulkinnasta. He voivat peilata omaa elamaansa kuvien ja tarinoiden avulla
ja oppia ndin uusia asioita seka rikastaa mielikuvitustaan. (Karlsson 2007,
138.)

Lisaksi kolmivuotiaille yhtend mediakasvatuksen tavoitteena on kehittaa
ja harjoitella monipuolista itseilmaisua kuvan, &inen ja tarinan avulla.
Vuorovaikutuksellisen ulottuvuuden tavoitteisiin tuo tavoite kehittadé sosi-
aalista vuorovaikutusta. Tadma tapahtuu median aarelld yhdessa aikuisen ja
muiden lasten kanssa kirjoja ja lehtid lukien, kuvia tutkien sekd &&nia
kuunnellen. (Karlsson 2007, 138.)

merkitys ja kommunikointi varhaiskasvatuksen mediahetkissa

Kielen kehityksen ja siita seuraavan kommunikaation tukeminen on yksi
varhaiskasvatuksen perustavanlaatuisimmista tehtdvistd. Lapsuuden var-
haisimmat vuodet noin yhdesté viiteen vuotta ovat puheen ja kielen kehi-
tyksen kannalta merkittdvimpid. Keskimaarin ndind vuosina lapsella on
suurin herkkyys kielen oppimiseksi. Siksi sen tukeminen kaikilla mahdol-
lisilla, my&s mobiiliteknologisilla, keinoilla on perusteltua.

Kommunikointi on edellytys tiedon vaihtamiselle ja oppimiselle, ja se on-
kin ihmiselle kehityksen ja kasvun kannalta kaikkein oleellisin toiminta-
kyvyn osa-alue. Mikali kommunikaatiossa on ongelmia tai se puuttuu ko-
konaan, voi se aiheuttaa jopa syrjaytymistd, silla normaalit arjen asiat ku-
ten esimerkiksi harrastuksiin osallistuminen voivat olla uhattuna tai jopa
poissuljettu. Jotta ymmartaa puhetta, on ymmarrettdva myos suorat ja epa-
suorat merkitykset, ei-kielelliset viestit seké yleiset merkit, symbolit, piir-
rokset ja valokuvat. (Kommunikointi 2014.)

Varhaiskasvattajan tulisi tunnistaa erityisen tuen tarve kielen kehityksen
tukemiseksi. Mobiiliteknologiset sovellukset voivat olla mukana myds
kommunikaation né&kokulmasta. Perinteisten tukimenetelmien rinnalla
mobiiliteknologiset sovellukset voivat innostaa lasta uudella tavalla. Esi-
merkiksi lapselle tuttu kuvasanakirja voidaan korvata tabletilla ja kuvaso-
velluksella. Sovelluksen erilainen toimintatapa voi motivoida lasta harjoit-
tamaan Kieltd&n innokkaammin.

Vuorovaikutushetkissa aikuisen tulisi muistaa puhua niin sanotusti lapsen
kieltd. Keskustelua tulisi kaydé silla tasolla, jolla lapsi ymmartaa puhutun
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kielen sanoman ja siséllon. Siispa myos lapsen kielellisen kehityksen taso
tulisi ottaa huomioon kun mietitadn, millaisia mobiiliteknologisia sovel-
luksia lapselle tarjotaan varhaiskasvatuksessa.

Pienten lasten kohdalla on selvéd, ettd sovellus ei voi perustua luetun ym-
martamiseen, eik& luettu teksti voi olla avainasemassa sovelluksen kayt-
tamiseksi. Pienelle lapselle toimivampi vaihtoehto olisi etsid sovellus, jon-
ka kéyttdminen perustuu kuviin ja &aneen. Né&in aikuisen ohjauksessa lap-
sen kehitystaso on riittdvéa sovelluksen idean ymmartamiseksi. Teksti& si-
séltavia sovelluksia ei kuitenkaan tarvitse sulkea kokonaan pois, kunhan
aikuinen pystyy antamaan lapselle riittavésti tukea ja suunnittelee ennalta,
milla tavoin lapsi hyotyy téllaisesta sovelluksesta.

Varhaiskasvatuksen ja perheiden valinen yhteistyd on myos lapsen kielen
ja kommunikaation tukemisen nakdkulmasta olennaista. Mikali mobiili-
teknologinen sovellus on kaytdssa lapsen kommunikaation tukemiseksi,
olisi hyvé, ettd sama keino olisi kdytossa sekd varhaiskasvatuksessa etté
kotioloissa. Olisikin tarkead, ettd myo6s tassd suhteessa tiedonkulku kodin
ja varhaiskasvatuksen vélill4 olisi mutkatonta, ja tieto erilaisista lasta aut-
tavista keinoista kulkisi molempiin suuntiin. Lapsen arkea helpottaa, kun
hanen ei tarvitse opetella useaa eri tekniikkaa. Toisaalta tdimén kaltainen
yhteisty6 helpottaa myds vanhempien taakkaa, kun he eivét ja& yksin lap-
sen kielellisten haasteiden kanssa.

Launonen ja Korpijaakko-Huuhka (2009, 20) toteavatkin, ettd puheen ja
kielen kehitys ei ole haaste vain lapselle, vaan myds taman vanhemmille.
Kieli opitaan vuorovaikutustilanteissa, joissa muodostuvat merkitykset
tunteille, sanoille, tapahtumille, esineille ja muulle ympéristolle. Kehityk-
sen perustana on lapsen neuraalinen ja fysiologinen kehittyminen, joissa
ilmenevét hairiét voivat aiheuttaa ongelmia myds vuorovaikutustilanteis-
sa.

Kielen kehittymisen kannalta on térkead, ettd lapsi harjoittelee Kielellisia
taitoja useilla eri tavoilla. Néin kielen kéayttdé automatisoituu ja kielellinen
kapasiteetti tulee paremmin hyddynnetyksi. Niiden lapsien kohdalla, joilla
on kielellisid vaikeuksia, tulee Kkiinnittda erityistd huomiota sanavaraston
kartuttamiseen. Kasvattajan tehtava onkin kiinnittdd huomiota niihin kei-
noihin, joilla han kykenee huomioimaan yksildllisesti lapsen sen hetkiset
taidot ja keinot laajentaa sanavarastoaan. (Kaure & Rauhala-Vaahenvaara,
n.d., 8.

Kommunikoinnin tukena voidaan kayttda puheen tuottoa tukevia tai kor-
vaavia menetelmid, kuten esimerkiksi tukiviittomia tai piktogrammeista
lapselle koottua omaa tulkkikirjasta. Nykyaan on myos tietokoneelle saa-
tavissa ohjelmia, joilla edistda lapsen sanavaraston karttumista. (Kaure &
Rauhala-Vaahenvaara, n.d., 9.) Téhan opinndytetyohdn yhteistyotahoksi
lahteneessé integroidussa varhaiskasvatusryhmassa tarve kommunikaatiota
tukeville sovelluksille oli ennakkotietojen mukaan erityisen suuri.
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3.4 Vuorovaikutuksen merkitys mediahetkissa

Mobiiliteknologisen sovelluksen tarkoituksena ei ole helpottaa kasvattajan
tyota niin, ettei hanen tarvitse olla yhdessa lapsen kanssa k&yttaméassé so-
vellusta. Painvastoin tavoitteena on yll&pitad hyvaa vuorovaikutusta sovel-
lusta kéytettdessa.

Mobiiliteknologinen sovellus tulee paremmin hyddynnetyksi, mikéli kas-
vattajalla on aikaa ja mahdollisuus toimia yhdessa lapsen kanssa sovelluk-
sella pelatessa. On tarkedd huomioida, ettd vaikka lapsen ja kasvattajan va-
lissa on jokin laite tai sovellus, sen ei tule olla esteend lapsen ja aikuisen
vuorovaikutukselle.

Vaikka mobiiliteknologian ké&yttdminen tapahtuisi pienryhmissé tai kah-
den kesken aikuisen ja lapsen vélilla, saattaa ndyttaa silt, ettd osapuolten
huomio keskittyy vain kdytettavaan sovellukseen. Lapselle tekemisen tar-
koitus on sovelluksen kayttaminen kun taas kasvattajalle sovellus on vali-
ne opettaa. Tama ei poista tilanteen sisaltdméad vuorovaikutusta, johon
kasvattajan tulisi kiinnittdd huomiota. Kuusela (2007, 14) puhuessaan so-
siaalisesta vuorovaikutuksesta tarkoittaa silla tapahtumaa, jossa on muka-
na vahintadn kaksi ihmistd. T&std ndkokulmasta katsottuna vuorovaikutus
kattaa kaiken ihmisten tekemisen yhdessa.

Kasvatus ndhd&an yhtend vuorovaikutustapahtumana. Vuorovaikutuksen
voidaan ndhda olevan jatkuva jono tapahtumia, joissa lapsi tulee hoidetuk-
si, ohjatuksi ja opetetuksi. Myos lapsen kanssa leikkiminen on osa vuoro-
vaikutustapahtumaa. Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman mu-
kaan varhaiskasvatuksella tarkoitetaan kasvatuksellista vuorovaikutusta,
joka tapahtuu lasten eri eldamanpiireisséd. (Reunamo 2007, 101.) Naiden
vuorovaikutustilanteiden perékkainen tapahtuminen aiheuttaa sen, ettd on
vaikea eritelld, miten kukin yksild vaikutti tilanteeseen. Vuorovaikutusta-
pahtuman tulkitseminen lapsen ja aikuisen valilla vaihtelee tapauksittain.
Kuitenkin arkipdivaiset havainnot vuorovaikutuksesta sekd vuorovaiku-
tuksesta tehdyt tulkinnat ovat osa prosessia, jossa annetaan merkityksia ta-
pahtumille ja joiden pohjalta aikuinen pyrkii hyvan kasvatuksen edistami-
seen. (Nummenmaa 2001, 29-32.)

Vuorovaikutus voidaan nidhda ihmisen vaikutuksena toisen ihmisen toi-
mintaan. Sosiaalisen vuorovaikutuksen osaamista ja taitoa toimia yhdessa
voidaan pitad osittain biologiaan perustuvana valmiutena, mutta osittain
myos ihmisten valisesséd vuorovaikutuksessa kehittyvana ominaisuutena.
(Kuusela 2007, 15.)

Omassa kayttaytymisessa tulisi muistaa, ettd se vaikuttaa toisen toimintaan
joko positiivisesti tai negatiivisesti. Omasta kayttaytymisestaan ja vuoro-
vaikutuksestaan on aina mahdollista oppia jotain, silla niin vuorovaikutus-
taidot kehittyvat. Mikéén lapsen vuorovaikutustilanne ei ole turha, vaan
kasvattajan on nahtava jokainen vuorovaikutuksen hetki itsessaan mahdol-
lisuutena lapsen vuorovaikutustaitojen kehittymiselle. On luonnollista, etta
jotkin tilanteet tuntuvat kasvattajasta raskailta ja lapsen haastava kéytos
uuvuttaa. Kuitenkin ammattilainen ymmartéa, ettd ndmakin tilanteet ovat
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lapselle arvokkaita hetkia oppia ja kasvaa vuorovaikutukseen muiden
kanssa.

Erilaisissa ryhmissa tapahtuu ja muodostuu monenlaisia vuorovaikutus-
suhteita. Varhaiskasvatuksessa kehittyy vuorovaikutussuhteita niin kasvat-
tajien, kasvattajien ja lasten, kasvattajien ja lasten vanhempien kuin myos
lasten ja vanhempien valille. Jokainen ndista suhteista on erilainen ja ne
vaikuttavat toisiinsa aina jollain tapaa. Erityisesti kasvattajan tulisi huomi-
oida tyonsa lasten parissa. Tastdkin syysta varhaiskasvattajan olisi hyva
huomioida omassa tydssdan se, millaisen vaikutuksen omat vuorovaiku-
tussuhteet tekevat muihin suhteisiin.

Korostettaessa, etté kieli on sosiaalisen vuorovaikutuksen véline, tulee tar-
kasteluun tilanne, jossa vuorovaikutus tapahtuu. Silloin keskeistd ei ole
niink&&n opitun sanaston laajuus tai puheen kieliopillisuus, vaan ilmaisun
toimivuus kussakin kommunikaatiotilanteessa. Né&in ajateltuna tarkeana
elementtind ovat myos ei-kielelliset keinot, jotka kielen ohella tukevat
kommunikaatiota. (Launonen & Korpijaakko-Huuhka 2009, 20.) Jotta
kommunikaatiotilanteet onnistuisivat lapsen kannalta mahdollisimman
hyvin, voidaan niiden siséltdmié ei-kielellisia elementtejd harjoitella esi-
merkiksi mobiiliteknologisten sovelluksilla. Vaikkapa tunteiden tunnista-
mista ja nimedmista voidaan harjoitella erilaisten sovellusten avulla ja si-
ten helpottaa lapsen kykya tunnistaa erilaisia tunteita myos todellisissa
vuorovaikutustilanteissa.

Varhaiskasvatuksessa yksi tdrkeimmistd vuorovaikutussuhteista on suhde
lapsen ja kasvattajan valilla. Kasvattajan tulisi huomioida, etta kaikki il-
meet, eleet, asennot, &annahdykset ja &dnenpainot ovat osa vuorovaikutus-
ta ja lapsi huomaa vuorovaikutuksessa tapahtuvat pienetkin muutokset.
Oman esimerkin lisaksi kasvattajan tulisi opettaa lapselle myos tietoisesti
hyvia vuorovaikutustapoja. Hyvat kéytostavat ja toisten huomioiminen ar-
Kipéivan toiminnassa ovat jokapéaivéisessa opettelussa varhaiskasvatukses-
sa.

4  AIEMMAT TUTKIMUKSET

Mobiiliteknologia ja media ovat paljon lasnéd pienten lasten elaméssa ja
varhaiskasvatuksessa. Siitd huolimatta aihealueesta l6ydettiin melko vahan
aiempia tutkimuksia. Monet tutkimuksista viittasivat lahinnd koulumaail-
maan. Tassa luvussa kasitellaan niita tutkimuksia, joita I6ydettiin liittyen
mobiiliteknologian kaytt6on varhaiskasvatuksessa. Opinndyteyén luvussa
kymmenen kasitelladn tarkemmin téssé luvussa esitettyjen aikaisempien
tutkimuksien suhdetta tdmén opinnaytetyon tuloksiin.

Tutkija Ruhala (2010) etsi tutkimuksessaan vastausta varhaiskasvatuksen
henkiloston kasityksista liittyen mediakasvatukseen seké selvitti heidéan
kasityksiaan mediakasvatuksen ja varhaiskasvatuksen suhteesta. Ruhala
valitsi tutkimusmenetelmékseen fenomenografisen tutkimusmenetelman.
Tiedonhankintamenetelménd han kéytti fenomenografista haastattelua, jo-
ta varten han oli laatinut haastattelurungon.
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Aineiston analysointia varten Ruhala (2010) valitsi menetelmékseen nel-
jan vaiheen analyysimallin. Ensimmaéisessé vaiheessa aineistoa luettiin I&-
pi ja toisessa vaiheessa merkityksellisid ilmauksia etsittiin, lajiteltiin ja
ryhmiteltiin ryhmiksi tai teemoiksi. Kolmannessa analyysivaiheessa Ruha-
la keskittyi kategorioiden maarittamiseen vertailemalla merkitysyksikkoja
koko aineiston merkityksiin. Neljdnnessé vaiheessa han yhdisti teoreetti-
sista lahtokohdista k&sin ylatason kategoriajoukon.

Tutkimuksen tuloksista kévi ilmi, ettd media késitettiin varhaiskasvatuk-
sen henkilékunnan keskuudessa viestintana ja tiedon siirtona seka erilaisi-
na vélineind. Mediakasvatuksesta puhuttaessa tuloksissa nousi esiin nelja
kategoriaa: toiminta, varhaiskasvatuksen arjen osana oleminen, suojelu ja
lasten oppimisprosessi. Mediakasvatus kasitettiin olevan mobiiliteknologi-
an kayttod. Varhaiskasvattajien nékemys mediakasvatuksesta vastasi pal-
jon aikuisen suunnittelemaa ja toteuttamaa varhaiskasvatustoimintaa. Las-
ten oma toimijuus tuli esille véhemmé&ssad maarin. Lopputuloksena todet-
tiin mediakasvatuksen haastavan varhaiskasvatuksen ammattilaisen kasva-
tustietoisuutta jatkuvasti. (Ruhala 2010.)

Opetusministerid kaynnisti vuonna 2006 Mediamuffinssi-hankkeen, jonka
tarkoituksena oli kehittdd mediakasvatusta ja sen oppimateriaaleja alle 8-
vuotiaille seka heidan kasvattajilleen. Kevaalla 2006 toteutettiin hankkeen
pilotti, johon liitettiin arviointiselvitys. (Kupiainen, Niinistd, Pohjola &
Kotilainen 2006, 1.)

Pilottihankkeen paatulokseksi kirjattiin lasten mediankayton ja mediakas-
vatuksen tulleen osallistujille ndkyviksi. Oppimateriaaleilla, joita Me-
diamuffinssissa kaytettiin, oli merkittavin rooli. Ne ohjasivat kokeilujen
toteutusta seké syntyneitd tuloksia. Mediamuffinssin pilotointeihin osallis-
tuneista kasvattajista tuli entista tietoisempia kasvattajia. Lisdksi he kiin-
nostuivat mediakulttuurista. Lasten sosiaalisten taitojen ja tunnetaitojen
todettiin kehittyneen ja samalla he kokivat oppineensa mediakriittisyytta.
(Kupiainen ym. 2006, 45,47,50.)

Mediamuffinssi-hankkeen pilotti onnistui tayttdmaan tehtdvansg, silla se
innosti varhaiskasvatusta mediakasvatustyéhon. Pitkajanteinen ja suunni-
telmallinen ty6 mediakasvatuksessa on ehdoton. Tdémén selvityksen perus-
teella on lupa odottaa pilottiin osallistuneiden ryhmien ohjaajien jatkavan
mediakasvatusta omissa yksikdissaan. Innostumisen jatkuminen vaatii kui-
tenkin erilaisia tukirakenteita, kuten vaikkapa mahdollisuutta vaihtaa ko-
kemuksia muiden kasvattajien kanssa. (Kupiainen ym. 2006, 45.)

Arttu-Pekka Mustonen (2014) teki Dataatteks te? Tietotekniikan kaytt®
esiopetuksessa diginatiivien aikakaudella -opinndytetyonséa kartoittamalla
tietotekniikan kéyttdastetta Oulun ja sen seutukuntien esikoulu- ja var-
haiskasvatusryhmissd. Tavoitteena opinndytetydlle oli verkkokyselyn
avulla keréaté tietoa siitd, kuinka varhaiskasvatus hyodyntéa tietotekniikkaa
yhtend sen osana. Lisaksi opinndytetydssa pohdittiin entistd monipuoli-
sempia kayttdmuotoja tai jopa taysin uusia tietoteknisia kayttotapoja.
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Opinnaytetyon aineisto kerdttiin puolistrukturoidulla verkkokyselylld sah-
kodpostitse neljan kunnan esikouluista ja varhaiskasvatuskeskuksista. Tie-
totekniikan ja mediakasvatuksen asemaa varhaiskasvatuksessa selvitettiin
laadullisen tutkimuksen avulla. My0s varhaiskasvattajien mielipiteita ja
palautetta aihealuetta kohtaan selvitettiin samalla metodilla. (Mustonen
2014.)

Suoritetun verkkokyselyn perusteella Oulun seutukuntien varhaiskasva-
tuskeskuksissa tietotekniikkaa hyodynnetdadn heikosti. Kuitenkin nama tie-
totekniset puutteet ja varhaiskasvatuksen jalkeenjadneisyys tiedostetaan
esikouluissa ja varhaiskasvatuskeskuksissa. Erityisesti esikouluissa ollaan
mahdollisuuksien rajoissa valmiina hyddyntdméén tietotekniikkaa. (Mus-
tonen 2014.)

5 LAPSI JA MOBIILITEKNOLOGIA VARHAISKASVATUKSESSA

Opinnaytetyon aineistoanalyysin vaiheessa kaytettiin teemoittelua, jonka
myotéd nousi selkeésti esiin viisi eri teemaa. Teemat kasittelivét lapsen ja
mobiiliteknologian suhdetta varhaiskasvatustoiminnassa. Teemoja olivat
tavoitteellinen toiminta, siséllolliset orientaatiot ja lapselle ominaiset tavat
toimia, lapsen motivointi ja innostaminen, dokumentointi seké& toiminnan
haasteet.

Teemoihin liittyvélle teorialle haluttiin tehda oma lukunsa, jotta vahvistui-
si ndkemys siitd, etta jokaiselle teemalle on olemassa myds sité vahvistava
teoreettinen viitekehys. Lisaksi tekstin oheen kirjatuilla suorilla lainauksil-
la haluttiin korostaa teorian ja varhaiskasvattajien nakemysten yhteytta.

5.1 Tavoitteellinen mobiiliteknologian kaytto

Alkuun paéaseminen mobiiliteknologian kayttamiseksi osana varhaiskasva-
tusta vaatii kasvattajalta tietoista ajatusta siitd, miten toiminta suunnitel-
laan ja toteutetaan. Kasvattajan tulisi yhdessé tydyhteisonsé kanssa miettia
ne tavat, joilla he tuovat mediakasvatuksen osaksi juuri kyseessé olevaa
lapsiryhmdd. Kasvattajan on pohdittava miké& on lasten ikataso, millaisia
persoonia ryhmassa on tai milla keinoilla juuri kyseinen lapsi tai lapsi-
ryhma saadaan innostumaan.

Laadukkaan varhaiskasvatuksen perusta onkin hyvin suunnitellussa ja pe-
rustellussa toiminnassa. Varhaiskasvattajan tehtdvana on suunnitella toi-
minta vastaamaan lapsen ika- ja kehitystasoa. Toiminnan hyva suunnittelu
takaa sen, ettd toiminta on tavoitteellista ja lapsen kehitysté tukevaa, eiké
se jaa vain pieneksi puuhasteluksi. Lisaksi toimintaa on helpompi perustel-
la niin itselleen kuin myos esimerkiksi lasten vanhemmille.

Jotta laadukas varhaiskasvatustoiminta olisi turvattu, olisi olennaista, etté
niin jokaisella yksittaisella kasvattajalla kuin myds koko kasvatusyhteisol-
14 on vahva ammattitaito (Reunamo 2007, 103). Ammattitaidon ja siihen
liittyvien osaamisalueiden tulisikin liittyd myds hyviin mobiiliteknologi-
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siin kaytéanteisiin. Siksi myds mobiiliteknologiaa kéaytettdessé toiminnan
on oltava suunniteltua ja mobiiliteknologisten sovellusten kayttamisella on
oltava pdamaéara. Paamaarana voi olla esimerkiksi tukea lasta kielellisessé
oppimisessa.

Sellaiset mista l16ytyy kognitiivisia taitoja tukevia elementte-
ja (laskeminen, kielelliset tehtdvat, hahmottaminen, varit
tms.) seka eritasoisille lapsille eri tasoja tarjoavia. Yksinker-
taiset.

Itse teknologiasta tai sovelluksista ei ole mitd&n hyotya lapsen kehityksel-
le, mikali kasvattajalle ei ole selvad kuinka tulisi laitteen kanssa toimia tai
mitd sovelluksia tulisi ké&yttd4 ja miksi. Tyontekijoiden perehdyttdminen
aiheeseen olisi tarkeda.

Lisaksi vanhempia olisi hyva tiedottaa siitd, mitd mahdollisuuksia tekno-
logia tuo, ja mité eri vélineilla lasten kanssa tehdaan. Toiminnan tekemi-
nen lapinakyvaksi myds vanhemmille vahvistaa osaltaan laadukkaan var-
haiskasvatuksen toteutumista.

Vanhemmille tuotaisiin esim. vanhempainillassa tiedoksi mi-
td mahdollisuuksia teknologia varhaiskasvatukseen tuo ja
mitd niilld padeilld tadlld oikein tehdddn (“Pelaattekste vaan
taalla?”).

Suunnitelmallisella mobiiliteknologisella toiminnalla on kauaskantoiset
vaikutukset. Jo pikkulapsena opittu tieto luo pohjaa tuleville opeille muun
muassa koulun puolella. Jokainen suunnitelmallinen toimintahetki vahvis-
taa lasta tulevaisuuden mediankayttéjana.

Ruhala ja Salokoski (2008, 21) toteavat, ettd nykyaan mediataitojen osaa-
minen on vélttdmatonta ja suorastaan kansalaistaitoihin kuuluva osa-alue.
Niiden harjoittelu lahtee pienesté ja kasvaa pikkuhiljaa lapsen kehityskau-
den ja kasvattajan asettamien tavoitteiden mukaisesti. Jotta mediakasvatus
olisi lapsiléhtdista, tulisi antaa tilaa lasten mediakokemuksille ja huomioi-
da ne suunnittelussa ja toteutuksessa. Mediataidoilla pyritd&dn takaamaan,
etta lapsi pystyisi hyddyntamaan mediaa tiedollisiin, taidollisiin ja sosiaa-
lisiin tarpeisiin elaménsa aikana. Keskeisida mediataitojen osa-alueita ovat
muun muassa sosiaaliset ja kommunikoinnin taidot. Kasvattajien haastee-
na onkin huomioida kasvatustoiminnassaan pedagogisella tavalla myos
lasten mediakulttuuri.

Varhaiskasvatus, jota yhteiskunta jarjestdd, on suunnitelmallista ja tavoit-
teellista ja sen lahtokohtana on kasvatustieteellisen, laaja-alaisen ja moni-
tieteisen tutkimuksen ja tiedon lisaksi pedagogisten menetelmien hallin-
taan perustuva ndkemys lapsen kasvusta, kehityksestd ja oppimisesta.
Kokoavat paamadrat yhdessa yksittdisten kasvatus- ja siséltotavoitteiden
kanssa ohjaavat varhaiskasvatuksen toimintaa. (Reunamo 2007, 101-102.)
Naiden kaikkien asioiden yhdistymisen pitdisi taata se, ettd jokainen var-
haiskasvattaja on omalta osaltaan suunnittelemassa toimintaa, jotta siita
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tulisi tavoitteellista, ja jotta h&n pystyisi saamaan ndkemyksen lapsen kas-
vusta ja kehityksesta.

Yhteiskunta haluaa olla vaikuttamassa varhaiskasvatuskeskusten toimin-
nan suunnitteluun. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 7-8)
todetaan varhaiskasvatusta ohjattavan niin valtakunnallisilla kuin myos
kunnallisilla asiakirjoilla. Varhaiskasvatuksen perusteet toimivat valta-
kunnallisena ohjauksen valineend varhaiskasvatukselle ja sen perusteiden
pohjana ovat valtioneuvoston hyvéksymét varhaiskasvatuksen valtakun-
nalliset linjaukset.

Normiohjaus, informaatio-ohjaus, resurssiohjaus seka tavoite- ja ohjelma-
ohjaus ovat tapoja hallita varhaiskasvatusta. Tavoite- ja ohjelmaohjauksen
taustalla on ajatus asiakirjoihin kirjattujen toiminnan tavoitteiden seka ke-
hittdmisohjelmien kaytdnndn toiminnan ohjaus. (Kuokkanen 2014, 27—
28.) Asiakirjoja on niin kunnallisia kuin myds valtakunnallisia. On siis
olemassa yhteiskunnallisia tahoja ja tapoja, jotka ohjaavat varhaiskasva-
tuksen toimintaa. Na&illa on tarkoitus saada toiminnasta tavoitteellista ja
taata maantieteellisestd sijainnista huolimatta laadukas varhaiskasvatus jo-
kaiselle lapselle.

5.2 Mobiiliteknologinen ndkokulma ja siséllolliset orientaatiot

Toiminnan suunnitteluun varhaiskasvatuksessa kuuluvat toimintaan liitty-
vét sisallélliset orientaatiot seké lapselle ominaiset tavat toimia. Ne ovat
vahvasti mukana varmistamassa varhaiskasvatuksen laadukkaan siséllon
toteutumista ja luovat pohjaa lapsen monipuoliselle ja laadukkaalle kasva-
tukselle.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 26) todetaan, etta kasvat-
tajalla on oltava selked kuva siitd, kuinka kasvu ja kehitys kunkin lapsen
kohdalla turvataan. On loydettévé erilaisten toimintojen kirjosta ne, joiden
avulla kehityksellinen tasapaino saavutetaan. Siséltojen vélistd suhdetta
voidaan tarkastella erilaisten ymmarryksen, tiedon ja kokemisen muotojen
avulla. Toiminnan siséltdéja pohtien ja suunnitellen pyritddn turvaamaan
lapselle maailmasta syntyvan kuvan monipuolisuus, eheys ja kokonaisval-
taisuus. Varhaiskasvatuksen toiminnan sisallot rakentuvat seuraavien
orientaatioiden varaan: matemaattinen orientaatio, luonnontieteellinen
orientaatio, historiallis-yhteiskunnallinen orientaatio, esteettinen orientaa-
tio, eettinen orientaatio ja uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio.

Termilld orientaatio halutaan korostaa, ettd tarkoituksena ei ole aihe-
alueiden siséltdjen opiskelu. Tarkoitus on hankkia ja tarjota lapsille sellai-
sia valineita ja valmiuksia, joiden avulla lapsi pystyy pikkuhiljaa perehty-
maan, ymmartamaan ja kokemaan maailman monimuotoisia ilmidita.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 26.)

Edelld kuvatun kaltainen toiminnan suunnittelu nousi kysymyslomakkeis-

sa vahvasti esille. Mainituiksi tulivat niin siséllolliset orientaatiot kuin lap-
selle ominaiset tavat toimia. Vastausten mukaan sisallollisten orientaatioi-
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den ja lapselle ominaisten toimintatapojen ndhdééan lukeutuvan osaksi hy-
vid mobiiliteknologisia kaytanteita.

Se mahdollistaa lapselle ominaiset tavat toimia ja palvelee
sisallollisten orientaatioiden toteutumista.

Niita voidaan hyodyntéaa eri sisallollisissé orientaatioissa ja
lapselle ominaisissa tavoissa toimia.

Lapselle ominaisia tapoja toimia ja ajatella ovat leikkiminen, liikkuminen,
tutkiminen ja taiteen alueisiin liittyva ilmaiseminen. Lapsesta itsestaan
luontevasti l&dhteva toiminta vahvistaa hdnen hyvinvointiaan, kasitysta it-
sestdan ja lisaa lapsen mahdollisuuksia osallistua arkeen. Itselleen luonte-
valla ja mielekk&&lla tavalla toimiva lapsi ilment&a ajatteluaan ja tuntei-
taan. T&t4 toimintaa havainnoimalla ja kasvattajien keskusteluissa esiin
tuomalla voidaan ymmartad paremmin lapsen ajattelua ja siten myds hel-
pottaa toiminnan suunnittelua. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2005, 20.)

My6s mediakasvatus ja mobiiliteknologisten vélineiden kéaytté osana var-
haiskasvatusty6td huomioivat sisallolliset orientaatiot. Nakokulma perin-
teisend koettujen orientaatioiden esiin tulemisena on vain hiukan erilainen.

Valittaessa ryhmiin vietdvaa sovellusta taustalla oli ajatus, ettd sovellus ja
sen kéyttd painottaisivat ndkdkulmaa kommunikaation vahvistamisesta.
What’s Different? -sovellus sisdltdd useita kommunikaatiota vahvistavia
elementteja. Pelatessaan pelid lapsi kohtaa monia kasitteita. Riippuen siité,
kuinka pelid kaytetaan, voi lapsen hyoty esimerkiksi sanaston kehittymi-
sen kannalta olla huomattava. Erityisesti pelatessaan yhdessa aikuisen
kanssa voi aikuinen pyyt&a ja auttaa lasta sanoittamaan ja nimeamaan eri
pelin osia. Lasta voidaan esimerkiksi pyytdd nimedmaan kussakin kentdssa
nakyvien kuvien hahmot ja esineet. Seuraavassa on otteita haastateltujen
nakemyksistd What’s Different? -sovelluksesta. Lyhenne H tarkoittaa
haastattelijaa, K kasvattajaa.

H1: Miten What’s Different? tukee lapsen kielellistd kehi-
tysta?

K1: No téssdhdn vois lasta pyytdd niinku nimeamaan naa
kaikki tavarat ja sitte ku tietda tasta pelin antamasta vinkista
sen, mitd tassd niinkun haetaan missakin kuvasarjassa, nin
sillohan laps voi nimetd mydskin sen et mika ei kuulu jouk-
koon sen vinkin perusteella.

H2: Sitten. Miten What’s Different? tukee lapsen kielellista
kehitysta?
K2: No siind tulee se kertominen ettd milla tavalla —
perustelu

Toisaalta What’s Different? -sovellus sisaltdd ndkokulmia muun muassa
matemaattisen orientaation osalta. Yhtend matemaattisen orientaation si-
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sélloista katsotaan olevan vertailu eri esineiden vélill4. Pelatessaan kyseis-
ta pelid lapsi joutuu nimenomaan tdmén tehtavan &éarelle. Pelissa lapsen
tehtavané on keksid kunkin kuvasarjan kuvia yhdistava ja erottava tekija.
Lapsen taytyy esimerkiksi paatelld ja hahmottaa eroavaisuuksia koon, va-
rin ja muodon perusteella.

Kielen merkitys korostuu keskeisenda myds puhuttaessa lapsille ominaisis-
ta tavoista toimia. Lapsi kayttdd kieltd toimiessaan ja niin kieli kehittyy
luontevasti toiminnan ohessa. Kieli on lasna lapsen leikkiessa, liikkuessa,
tutkiessa ja ilmaistessaan itseddn taiteellisesti. (Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet 2005, 20.)

5.3 Leikki mobiiliteknologian tukena

Leikki on yksi lapselle luontaisista tavoista toimia, ja iso osa lapsen toi-
minnasta tapahtuu nimenomaan leikkien tai ainakin leikinomaisesti. Lei-
kin kautta lapsi oppii ja kasittelee uusia asioita sek& tutustuu ympardivaan
maailmaan. Leikki ndyttaytyy myos osana mobiiliteknologian kayttamista.

Karimaki (2007, 41) toteaa leikin olevan l&sna lapsen elaméassé lahes koko
ajan. Leikki ja monet muut lapsen toimintamuodot ja -alueet ovat lapsen
elamassa rinnakkain, toistensa varassa ja toisiinsa vaikuttaen. Lapset leik-
Kivat kaikkialla, ja he havainnoivat ymparistéon eri tavalla kuin aikuiset.
He joutuvat kasvaessaan jatkuvasti sovittamaan kaytdstaan kulloiseenkin
ympaéristdon sopivaksi. Suhde elinymparistoon laajenee idn myoté aktiivi-
sessa vuorovaikutuksessa ymparistén kanssa ja leikilla on téssé suuri mer-
Kitys.

Lapset ottavat vaikutteita leikkeihinsd heitd ympéardivasta todellisuudesta,
ja median sisallot kietoutuvat osaksi lasten leikkitodellisuutta. Median Kir-
josta lapset valikoivat aineksia leikkeihinsa tarpeidensa mukaisesti. Leik-
kien sisallot kuvastavat niita asioita ja ilmiditd, jotka ovat lapsen mielessé
ja kiinnostavat hanta. (Kariméki 2007, 41.)

Aikuisen on oltava tietoinen lasta koskettavien eri medioiden sisalldista ja
tarpeen tullen rajata niitd. On hyvaksi, ettd lapsi késittelee leikeissansa na-
kemaansa ja kokemaansa, mutta media ja erilaiset mobiiliteknologiset so-
vellukset tarjoavat myos siséltod, joka ei ole pienen lapsen kehitykselle
hyvaksi. Lapsen leikkeja tarkkailemalla kasvattaja ja vanhemmat voivat
huomata, mikali jokin sisalto on selkeésti lapselle liian vaikea késitelld yk-
sin. Taman kaltainen mediasisalto tulisi rajata pois lapselta.

Leikin merkitys lapsen kehitykselle on valtava, silla leikeissa tulevat esiin
kognitiivisten ja sosiaalisten taitojen sekda minan kehitys. Lapsen ensim-
mainen tavoite on vuorovaikutukseen paaseminen seké fyysisten taitojen
harjoittaminen. Alle vuoden ikainen lapsi leikkii tutkien esineité toistuvas-
ti, vuoden ikéinen lapsi leikkii edelleen yksin ja parivuotias leikkii rinnak-
kain toisen lapsen kanssa. Kolmivuotiaat k&yttavat jo symboleita: lelut ei-
vat valttdmattd olekaan sitd, miltd ne ndyttavat. Lapsi oppii kdyttdmaan
mielikuvitustaan. Neljasté viiteen vuotiaat kayttavat vilkkaimmin mieliku-
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vitustaan. Kouluik&an tultaessa lapsi oppii ottamaan huomioon muiden
mielipiteet ja ymmartdmaan syy-seuraussuhteita. Lasta ei endd kiinnosta
mielikuvitusleikit, vaan h&n haluaa harjoitella s&d&nt6jen noudattamista
esimerkiksi erilaisia pallopeleja pelaten. (Anttila, Eronen, Kallio, Kanni-
nen, Kauppinen, Paavilainen & Salo 2006, 91-92.)

Leikki osana varhaiskasvatustoimintaa on tarked4, eika sita tule véheksya.
Viisas kasvattaja ymmartad, ettd myos mobiililaitteilla voi leikkia ja har-
joittaa samoja taitoja, joita perinteiseksi koetussa leikissé kehittyy. Hele-
niuksen ja Lummelahden (2013, 14) mukaan leikkiin ei ole olemassa yk-
sittdista maaritelmad, silla leikin maarittely riippuu taysin siitd, mika na-
kokulma asiaan otetaan. Leikki tulee ottaa vakavasti, sill4 se ei ole vain
esimakua todellisesta elamadstd, vaan se on lapsen eldméé juuri kyseisessa
hetkessd. Leikilld onkin useita eri merkityksia niin lapsen oppimisessa
kuin h&nen persoonallisessa kehityksessaan.

Nykylasten ajatusmaailmassa lelut ovat hyvin monimuotoisia. Lastenoh-
jelmista ja peleistd tutut hahmot ovat vahvasti nékyvissa lasten leluissa,
puheissa ja leikeisséd. Media ja mobiiliteknologiset vélineet ovat sulautu-
neet leikin maailmaan niin vahvasti, etté lapsi yhdist&é ne luontaisesti.

Helenius ja Lummelahti (2013, 45-48) sanovat leikin saaneen esikuvansa
aikuisten eldaméstd, mutta media alkaa vaikuttaa jo varhain lasten leikkiin.
Lapset orientoituvat jo pienestd pitden mediamaailmaan ja uusia toiminnan
tapoja nostetaankin leikkeihin mediayhteiskunnassa. Uuden ajan tullessa
myos uudet leikkikalut ilmaantuvat lasten leikkeihin. Leikki voidaan ny-
kyéaan tuoda esimerkiksi tietokoneruudulle. Vaikka leikki muuttuukin, ku-
viteltu tilanne kuitenkin séilyy.

Pienen lapsen oppiessa havainnoimaan ympéristoaan, tarttumaan esinei-
siin ja tutkimaan niita kaikilla aisteillaan, hén alkaa tutustua maailmaan
esinetoimintojensa kautta. Esineet houkuttavat lasta, ja han tutustuu ihmis-
ten maailmaan esineiden tuella. Aikuinen on monella tapaa lapsen rinnalla
tdmén tutustuessa ympérdivadn maailmaan. On aikuisen paatettévissa,
millaisiin muotoihin ja materiaaleihin lapsi paasee kasiksi. (Helenius &
Lummelahti 2013, 67-69.)

Varhaiskasvattajan tehtdva on paattad, millaisia toimintavélineitd otetaan
kayttoon lapsiryhmassa. Lapselle on luontaista tutkia ja tutustua tarjolla
oleviin valineisiin. Siksipé aikuisen tehtdvand on myo6s suunnitella ndiden
vélineiden kaytto siten, ettd ne takaavat lapsen turvallisen kasvun ja kehi-
tyksen. Kasvattajan mahdollistaessa mobiiliteknologian kaytén varhais-
kasvatuksessa, tulisi heidan myds mahdollistaa sen kaytto turvallisesti ja
lasta tukevalla tavalla.

Lapsen leikki mukautuu monenlaiseen toimintaan. Tatd asennetta voidaan
hyodyntdd myds varhaiskasvatusmaailmassa erilaisia opetustarkoitukseen
tehtyja sovelluksia kaytettdessd. Kun opetus toteutetaan leikinomaisesti
mobiilisovelluksia kayttden, on lapsi motivoitunut toimintaan, eikd niin-
k&an koe sitd oppimistilanteena. Valkonen kertoo esitelmasséén (5.2.2015)
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lapsen median kayton olevan tasaista, eika lapsi erittele median ja mobii-
lisovellusten kayttoa leikistd, vaan hanelle pelaaminen on leikkia.

Hyvassa mediatuokiossa on turvallinen ilmapiiri. Turvallisessa ilmapiiris-
sé lapsen on helppo tehda sovelluksen tehtdvia ja kokeilla sovelluksia pel-
kadmatta virheitd. Hyvin suunniteltu mediahetki auttaa lasta huomaamaan
oppimisen palkitsevuuden sek& kiinnostuksen kaikkea uutta tietoa koh-
taan. Mediatuokion tulee my6s antaa lapselle mahdollisuus kokeilla ja
keskittya itse tekemiseen tai pelaamiseen, ei pelkkaan tulokseen (Lumme
2015, koulutus 9.-10.9.2015). On térke&a antaa kullekin toiminnolle itses-
s&én arvo niin, ettd lopputuloksella ei aina ole valid. Tama paineettomuu-
den tila auttaa lasta luovuuden ja rohkeuden saavuttamisessa. Lapsen ko-
kemus pelaamisesta painottuu leikinomaisuutena suorittamisen ja oppimi-
sen sijaan.

5.4 Mobiiliteknologia toimintaan motivoijana ja innostajana

Varhaiskasvattajan asenne kaikessa toiminnassa tulisi olla lapsen omaeh-
toista toimintaa tukeva. Kasvattajan omalla innostuneisuudella, motivaati-
olla ja niiden nayttdmiselld voi olla suuri vaikutus lapsen kiinnostukseen
kutakin toimintaa kohtaan. Etenk&an arkaa lasta ei motivoi kokeilla uutta,
jos aikuisen asenne on negatiivinen.

Opettajan ja kasvattajan kasitykset ja oletukset lapsen kyvystd oppia ja
toimia vaikuttavat paljon oppimisprosessiin. Jos painotetaan arvostelua ja
arviointia, nousevat lapsen puutteet ja ongelmat helposti esiin. Nain paal-
limméinen kuva lapsesta voi tulla negatiiviseksi. Negatiiviset késitykset
seké odotukset heikentavét lapsen itsetuntoa ja usko omiin kykyihin vahe-
nee. (Karlsson 2007, 34.)

On kasvattajan ja lapsen etu, ettd kasvattaja tuntee lapsen persoonan ja
mielenkiinnon kohteet. Lapsilahtoiselld, lapsen mielenkiinnon kohteet
huomioivalla toiminnalla on huomattavasti helpompi saada lapsi innostu-
maan toimintaan. Lapselle on tarkedd, ettd kasvattaja osoittaa aitoa mie-
lenkiintoa lapsen kiinnostuksen kohteisiin. Esimerkiksi, jos ryhméssa on
kasittelyssa aihealue eldimet, lapselle voidaan tarjota tilaisuus tutkia table-
tilta yhdessa aikuisen kanssa suosikkieldintdadn. Taman jalkeen voidaan
yhdessa tulostaa kuva ja askarrella siitd paperinukke leikkeihin vietévaksi.
Mobiiliteknologia osana varhaiskasvatustoimintaa on rikastuttava ja lapsia
Kiinnostava elementti. Myds mobiiliteknologiset sovellukset voivat moti-
voida lasta uudella tavalla.

Erilaisen, lasta usein hyvin motivoivan keinon harjoitella ka-
siteltdvad aihetta.

Niinistd ja Sintonen (2007, 26-27) sanovat, ettd omien tunteiden ja ajatus-
ten peilaamisen lisdksi mediakasvatuksella, ja erityisesti omaehtoisella te-
kemiselld, voidaan herattdd myos uteliaisuutta, tiedonhalua ja kiinnostusta.
Monesti tekeminen motivoi lasta enemman, kun siihen liittyy jotakin lap-
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sesta itsestaan. Talloin he myds ehka alkavat tarkastella uusin silmin maa-
ilmaa haastaen olemassa olevia asioita ja ilmi¢itd muuttumaan.

Silloin kun lapsi kokee tekemisen laheiseksi ja merkitykselliseksi itsensa
ja oman elamansé nadkokulmasta, on tekeminen mielekasté ja motivaatio
tyoskentelyyn syntyy kuin itsestaan. Lapset ovat taitavia kayttdmaan omaa
elamismaailmaansa ilmaisunsa materiaalina. Talla tavoin he tulevat kasi-
telleeksi sek& omaan eldmaansé liittyvid asioita ettd aikuisten maailmaa.
He voivat turvallisesti tutkia pelottavia, vieraita ja ahdistaviakin asioita. (
Niinistd & Sintonen 2007, 26-27.)

Lasta motivoiva elementti mobiiliteknolisten laitteiden kohdalla on myos
niiden helppokéyttoisyys. Laitteen helppokayttdisyys ja sen sisallén ym-
marrettavyys tukevat lapsen innostusta ottaa kayttdon jokin uusi laite tai
sovellus. Jos laite on vaikea kayttaa tai sovellus hankala ymmartaa, lapsen
innostus saattaa loppua nopeasti.

Tablettitietokone on lapsen hallittavissa kompakti koko,
helppokayttoisyys.

Jo sovelluksen sisalt6 itsesséan voi olla lasta motivoiva. Esimerkiksi eri-
laisten tasojen saavuttaminen motivoi lasta etenemddn pelissa. Lapsia in-
nostava ja motivoiva lisé joissakin mobiiliteknologisissa sovelluksissa on
niin sanottujen palkintojen saavuttaminen, esimerkiksi pisteiden tai virtu-
aalisten kolikoiden kertyminen. Tama nousi esiin my0s haastatteluissa
koskien What’s Different? -sovellusta.

Sit se etté tulee aina se palkinto ja se taas on keskeinen, se-
han on motivoivaa kun ma osasin.

5.5 Mobiiliteknologinen dokumentointi

Kyselylomakkeista esiin nostetut lainaukset kertovat, ettd myds opinnéyte-
tyohon osallistuneissa varhaiskasvatusryhmissa dokumentointi on arkipdi-
véaé ja mobiiliteknologiset sovellukset ovat yksi keino sen toteuttamiseen.

Helppo tapa dokumentoida lasten tekemisia ja tuoda niité
myds vanhemmille nakyviksi.

Myos Tenavanetti kaytdssa - sen kasvunkansio, kuukausitie-
dotteet ym. sen vélityksella.

Mustonen (2006, 49) puhuu dokumentoinnista luonnollisena osana taman
paivan varhaiskasvatustoimintaa. Kuvia kootaan lasten kasvunkansioihin
ja erilaisiin portfolioihin. Lisaksi yha ndkyvampéana dokumentoinnin kei-
nona on lasten toiminnan ja péivittaisten puuhien videoiminen. Dokumen-
toinnin arvoa ei tulekaan vaheksyd, silla se tekee lapsen nakyvéksi. Ku-
vien kautta kasvattaja voi saada lapsesta arvokasta tietoa ja havainnoida
lapsen kasvua sekd kehitystd. Toisaalta dokumentointi on lapselle itselleen
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merkityksellinen keino tarkastella omaa historiaansa kuvien ja muun tal-
lennetun tiedon kautta.

Mobiiliteknologiset sovellukset ja vélineet tarjoavat uudenlaisia keinoja
tehda lapsi ja lapsen toiminta nékyvaksi. Esimerkiksi perinteiset fyysisesséa
muodossa olevat paivakodilla sdilytettdvat kasvunkansiot on voitu tehdé
virtuaalisesti katsottaviksi. Virtuaalisella kasvunkansiolla helpotetaan per-
heen mahdollisuutta tutustua lapsen varhaiskasvatusarkeen juuri siné het-
kend kun se perheelle itselleen sopii.

Virtuaalinen kasvunkansio helpottaa myos yhteistyoté varhaiskasvatuksen
ja vanhemman valilla. Se mahdollistaa erilaisten tiedotteiden nopean siir-
tdmisen ja tarjoaa vanhemmalle matalan kynnyksen valineen seurata lap-
sensa paivakodin arkea. N&in vanhemman osallisuus lapsen varhaiskasva-
tustoiminnassa vahvistuu.

5.6 Mobiiliteknologisen toiminnan haasteet

Kasvattajat tarvitsevat tietoa lasten mediank&ytdn ohjaukseen ja opastuk-
seen. Usein kasvattajat kokevatkin omat tiedot ja taidot puutteellisiksi.
Tama herattdd epdvarmuutta kasvattajien keskuudessa. Epdavarmuus ja
silkka osaamattomuus saattavat haitata niin paljon, etta se rajoittaa mobii-
liteknologian kayttoon ottamista.

Rauramon (2008, 86-88) mukaan tand paivand tydeldmééd ohjaa hyvin
vahvasti muutos, joka edellyttdd jatkuvaa sopeutumista ja uudistumista.
Yksi tyoelaman muutostrendeistd on teknologian kehitys seké tietoteknii-
kan laajeneva hyddyntdminen. Kun muutoksia tapahtuu liikaa, monella ta-
solla ja nopeasti, ihminen kokee turvattomuutta. Thmisten luonnollista
kayttdytymistd on muutosvastarinta. Muutosvastarintaa taas lievittaa tie-
toisuus ja tunne, ettd itselld on mahdollisuus olla mukana vaikuttamassa
muutoksen toteutukseen.

Aina, kun varhaiskasvatusyksikdssd otetaan kayttdon uusia toimintatapoja
tai tyovélineitd, tulee ottaa huomioon myos tyéntekijoiden mielipide asi-
aan. Jotta uusi asia saataisiin ajettua tehokkaasti sisadn, tulisi asiasta paat-
tavan kuunnella alaisiaan ja heidan ajatuksiaan aiheesta. Esimiehen ty6 on
ennen kaikkea ihmisten kanssa toimimista seka jatkuvaa kommunikointia
laajassa ihmissuhdeverkostossa (Aarnikoivu 2010, 33).

Mikali alaiset ovat niitd, jotka kdytdanndssa uutta asiaa kayttavat, heilla voi
olla asiasta parempi nakemys kuin asiasta paattaneella. Tyontekijaa arvos-
tavampi tapa olisi kdyda dialogia tyontekijoiden kanssa siitd, miten toi-
minta tulisi toteuttaa. Vastarinta uutta menetelmaa tai kaytant6a kohtaan
on todennékdisesti pienempi, kun kasky ei tule ylhaalta kasin jonkun sane-
lemana, vaan tydntekijé on itse saanut olla vaikuttamassa paatoksiin.

Laitteiden riittavyys ja ajankaytolliset seikat ovat avainasemassa hyvien

mobiiliteknologisten k&ytanteiden toteutumiseksi. Kasvattajilla pitéisi olla
tarpeeksi aikaa harjoitella ja omaksua kulloinkin k&yttéon otettava sovel-
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lus tai valine. Mobiililaitteiden kayton opettelu ja omaksuminen vaatii jat-
kuvaa harjoitusta, jotta tekniikka painuu mieleen. Mobiiliteknologisten
laitteiden ja sovellusten sisalto on myds helpompi selittaa lapsille ymmar-
rettavasti, kun kasvattajalla on valmiiksi itselldén selkea kasitys asiasta.

Ajanpuute vaikeuttaa myds asioiden valmistelua, mité sovel-
lusta olisi tarkoituksenmukaista kayttaa kulloinkin.

Pitaisi olla riittdva maara laitteita. Pitdisi olla riittava aika
harjoitella ja omaksua ko. tekniikka.

6 MOBIILITEKNOLOGINEN SOVELLUS

Opinnaytetyon yksi osa oli mobiilisovelluksen vieminen kahteen varhais-
kasvatusryhmaan. Valittaessa varhaiskasvatuskaytt6on soveltuvaa mobiili-
teknologista sovellusta taytyy miettia mitd sovellukselta halutaan, miksi
juuri kyseinen sovellus otetaan kayttoon.

Tassa luvussa kasitelldén opinndytetyon nakdkulmasta tapahtunutta sovel-
luksen valintaa ja siihen liittynyttd prosessia. Lisaksi kayddan lapi niitd
sovelluksia, joita opinndytetyohdn osallistuneissa varhaiskasvatusryhmissé
jo kéaytettiin.

6.1 Prosessi sovelluksen ryhmiin viemiseksi

Ryhmien toiveiden mukaisesti tdimén opinndytetyon tiimoilta ryhmiin vie-
tiin kayttéon kommunikaation nédkdkulmaa painottava mobiiliteknologi-
nen sovellus. Sovellukselle oli vaatimuksena, ettd sen taytyy olla maksu-
ton. Tama oli yksi syy, miksi valittiin juuri What’s Different? -sovellus.

Ennen What’s Different? -sovelluksen valitsemista tutkittiin useita vaihto-
ehtoja kommunikaatiota tukeviksi sovelluksiksi. Opinndytetydn puitteissa
muun muassa Kysyttiin puheterapeuteilta sahkopostitse vinkkeja heidan
kayttamistadan kommunikaatiota tukevista sovelluksista. Vastauksena saa-
tiin lista erilaisista sovelluksista, kaikkiin sovelluksiin perehdyttiin ja lo-
puksi valittiin niistd opinnaytetyon ja ryhmien tarpeita parhaiten vastaava.

Mobiilisovelluksen kayttoon perehdytettiin kaksi varhaiskasvattajaa, joi-
den kanssa sovittiin, ettd he vievat tiedon eteenpdin muille yksikdiden
tyontekijoille. Tamén jalkeen kasvattajat ottivat sovelluksen lasten kanssa
kayttoon useampia kertoja ja siten hankkivat kokemuksia kKyseisesté sovel-
luksesta.

Kun sovelluksen viennistad oli kulunut noin kuukausi, kasvattajia haastatel-
tiin sovelluksen kaytosta. Haastattelussa kysyttiin kokemuksia sovelluksen
kaytostd, sen hyvistd ja haasteellisista puolista seké se, ndkemyksia siité,
miten Kyseinen sovellus tukee lapsen Kielellistd kehitysta. Tavoitteena oli,
ettd mobiilisovellus jaisi opinndytetyon jélkeenkin varhaiskasvatusyksik-
koihin kaytettavaksi.
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6.2 What’s Different? -sovellus

Ilmainen sovellus, joka vietiin varhaiskasvatusyksikoihin, oli nimeltaan
What’s Different?. Sovellusta suositellaan kolmen vuoden i&std eteenpadin,
ja siind on tehtavéna tunnistaa tabletilla olevista neljésta kuvasta yksi eri-
lainen kuva. Pelisséd on noin kymmenen kenttad, joista jokaisen kohdalla
on mahdollisuus avata vinkki, joka kertoo mitd eroavaisuutta haetaan.
Vinkki lukee englanniksi, joten aikuisen apu suomenkielisen lapsen pela-
tessa on valttamaton. Peli tarjoaa mahdollisuuden halutessaan selailla eril-
lisestd galleriasta pelissa esiintyneitda kuvia. Pelin aikana ja sen jalkeen
galleriassa kuvia katsoessa voi kasvattaja esimerkiksi keskustella yhdessa
lapsen kanssa kuvissa esiintyvista esineistd, niiden véreistd, muodoista ja
sijainnista. N&in myos kielellista puolta tulisi harjoitettua. Alla kuva (Ku-
va 1) What’s Different? -sovelluksen kuvakkeesta.

Kuval. What’s Different? —sovelluksen logo.

Sovellus on paivitetty syyskuussa 2013. Sovelluksen nykyinen versio on
1.5.7 ja se vaatii Android-versioista 2.2:n tai uudemman. Tuotteen tarjoaa
Remarkable. Sovellus on arvosteltu 4,1 arvoiseksi asteikolla 1-5. (What’s
Different? 2015.)

6.3 Ryhmissa kaytettavia mobiiliteknologisia sovelluksia

Opinnaytetytssa toteutettiin haastattelun liséksi kyselylomakkeella tehty
kysely. Kyselyn vastaukset teemoiteltiin ja ne toivat ilmi sovelluksia, joita
kasvattajat ovat kédyttdneet omissa yksikdissaan. Opinndytetyon kannalta
ei ole olennaista kasitella laajemmin ryhmissa jo kdytettavien sovelluksien
siséltoa. Kuitenkin, jotta késitys sovellusten luonteesta tulisi esille, seu-
raavassa esitellaan kaksi ryhmissa kéaytossa ollutta sovellusta.

Kyselylomakkeissa esiin nousivat esimerkiksi sovellukset Ekapeli, Molla
ABC, Tiny Hands sorting 2 ja Tiny Hands sorting 1. Erityisesti kommuni-
kointiin liittyvind sovelluksina mainittiin Signwiki, Papunet ja Suviviitto-
mat. Varhaiskasvattajat olivat kayttdneet myos sovelluksia Opposites 1
(Kuva 2) ja Lolan matikkajuna (Kuva 3).
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Kuva 2.  Opposites 1 —sovelluksen logo.

Kasvattajat ovat kayttaneet muun muassa sovellusta Opposites 1, joka aut-
taa kehittdmaén téarkeitd kognitiivisia taitoja (Opposites 1 2015). Sovellus
on ilmainen, ja sen tarjoaa MyFirstApp Ltd.

Kuva 3.  Lolan matikkajuna —sovelluksen logo.

Toinen haastatteluissa esiin noussut sovellus oli Lolan matikkajuna. Myos
tdma sovellus oli ilmainen, ja sen kehittdja on BeiZ Ltd. Lolan matikkaju-
na on ensimmainen suomenkielinen lasten matikkapeli. Peli tarjoaa mo-
nenlaisia numero-, logiikka- ja laskutehtavia. (Lolan matikkajuna 2015.)

7 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Opinnaytety6 antaa vastauksen siihen, millaisia hyvia mobiiliteknologisia
kaytanteitd paivahoidossa hyddynnetdan. Liséksi tyo kuvaa varhaiskasvat-
tajien ndkemyksia siitd, millaiset mobiiliteknologiset sovellukset soveltu-
vat varhaiskasvatuksen kayttoon. Opinndytetyon yhtend osana vietiin mo-
biiliteknologinen sovellus kokeiluun kahteen varhaiskasvatusryhmaan ja
tyon tulokset kertovat myos nakemyksia kyseisesta sovelluksesta.

Tutkimusteht&vé oli ensinnédkin luoda esitietoisuutta siitd, millaisia mobii-
liteknologisia sovelluksia varhaiskasvatuksen kentélla jo kéytetdan.
Toiseksi haluttiin selvittdd kasvattajien nakemyksia hyvistd mobiilitekno-
logisista kdytanteista ja siitd, sopisiko What’s Different? -sovellus kom-
munikaatiota vahvistavaksi kaytanteeksi.
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Tutkimustehtavat nayttavat lukijalle helposti moniulotteisilta ja toisistaan
irrallisilta. Tehtavat ovat kuitenkin tarkoin suunniteltuja ja niiden linkit-
tyminen toisiinsa on mietitty ja varmistettu opinndytetyon aikana. Koet-
tiin, etta jos yksi osa tutkimustehtdvista jatettaisiin pois, opinnaytetyo jaisi
vajaaksi suhteessa siihen, mité toiveita tyoelamalta saatiin.

Kartoittamalla kentélla jo kaytettavida sovelluksia luotiin esitietoisuutta
varhaiskasvatuksen mobiiliteknologisesta osaamisesta ja nékemyksista.
Tama esitietoisuuden hankinta nivoutuu myo6s kahteen muuhun tutkimus-
tehtdvaan. Kokemuksellaan aiemmin kéytetyistd sovelluksista kasvattajilla
oli my0s antaa vastaus tdmén opinndytetyon hakemaan kysymykseen kas-
vattajien ndkemyksista hyvista mobiiliteknologisista kaytanteista. Toisaal-
ta esitietoisuudella saatiin my0s ymmarrys siitd, ettd What’s Different? -
sovellus olisi ryhmien toiveita vastaava.

Tutkimustehtéviin haettiin vastauksia tutkimuskysymyksillg, joita oli nelja
kappaletta. Millaisia ovat hyvat mobiiliteknologiset ké&ytanteet varhaiskas-
vatuksessa? Millaiset mobiiliteknologiset sovellukset soveltuvat hyvin
varhaiskasvatuksen kéyttoon? Millaisia mobiiliteknologisia sovelluksia
lasten kommunikoinnin vahvistamiseksi kaytetdan? Millaisia ndkemyksia
paivakodin henkilokunnalla on kdytetyn sovelluksen vaikutuksista lapsen
kommunikoinnin vahvistamiseen?

Tutkimustehtava ja -kysymykset laadittiin MOTORI-hankkeen tavoitteita
mukaillen. Opinndytety6 toteutettiin osana hanketta ja siksi haluttiin, etta
opinndytetyon linjaukset ovat yhtendiset hankkeen kanssa.

8 KVALITATIHVINEN TUTKIMUS

Tassa luvussa késitelldédn opinnaytetyoén tutkimuksen kulkua ja siihen va-
littuja menetelmid. Ty0 toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena, ja ai-
neisto analysoitiin teemoittelua kayttéen. Liséksi luvussa on arviointi tut-
kimuksen luotettavuudesta ja eettisyydesta.

Yksinkertaistetusti sanottuna laadulliseksi eli kvalitatiiviseksi tutki-
mukseksi nimitetddn kaikkea sitd, mita jaa jaljelle kun tutkimus ei sisalla
numeroaineistoa tai tilastollisia menetelmia (Tuomi & Sarajarvi 2009, 19).
Tutkimuksessa keskityttiin hankitun aineiston sisallén analysointiin vas-
tausten lukumadrien sijaan. Tutkimusta voidaan pitda patevana siind saa-
dun sisallon perusteella, eikd lukumaarilla niinkdén ole merkitysta tulok-
sen kannalta.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on kahdenlaisia teorioita. Ensinndkin on
taustateoria, johon aineistoa peilataan. Toiseksi aineiston mukanaan tuo-
mat lukuisat tulkintamahdollisuudet vaativat, ettd tutkijalla on taustalla
kysymyksid, joihin vastauksia etsitdén. (Eskola & Suoranta 2003, 81-82.)

Tutkimuksen alkuperdisessa taustateoriassa nostettiin esiin teoriaa kom-

munikoinnista ja lapsen kielen kehityksestd. Oletuksena oli, ja kyselylo-
makkeen kysymykset muotoiltiin siitd lahtokohdasta, ettd kerattavasta ai-
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neistosta nousisi esiin viitteitd lapsen kommunikaatiosta. Aineistoanalyysi
kuitenkin osoitti ndma oletukset vaéariksi, ja tutkimuksessa jouduttiin pa-
laamaan uudelleen tutkimuskysymysten ja taustateorian darelle. Teoria ja
tutkimuskysymykset muokattiin sellaiseen muotoon, ettd ne vastasivat ai-
neistosta saatuihin tuloksiin.

8.1 Kohderyhman kuvaus

Opinnéytetyo toteutettiin Kanta-Hameessé varhaiskasvatuskeskuksessa ja
siihen osallistui kaksi ryhmad. Toinen ryhmisté oli integroitu erityisryhma
ja toinen esiopetusryhmd. Lasten ikdjakauma kummassakin ryhméssa oli
neljasta kuuteen vuotta.

Vaikka opinndytetyon aihe koskettikin mobiiliteknologian kayttoa var-
haiskasvatuksessa, eli nimenomaan lasten parissa, eivat lapset silti kuulu-
neet varsinaisen tutkimuksen kohderyhmaan. Varsinaisena kohderyhména
olivat opinndytetydhén osallistuneiden ryhmien tyontekijat. Opinnéyte-
tyon aineisto hankittiin yksinomaan varhaiskasvattajilta. VVastausten sisal-
16t peilattiin kuitenkin totta kai lapsindkdkulmasta lasta ja lapsuutta koros-
taen.

Leikki-ikaisen lapsen sosiaaliseen eldmédan kuuluvat omien vanhempien
lisdksi monet muut aikuiset ja lapset naapurustossa, hoitopaikoissa, leikki-
puistoissa ja mahdollisissa harrastuksissa. Lapselle onkin térkedd, ettd han
oppii tulemaan toimeen erilaisten ihmisten kanssa. Lisaksi on tarkeaa, ettéd
lapsi osaa ilmaista omia tarpeitaan selkeésti ja ymmarrettavasti. Mita pa-
remmin omaksuu sosiaalisia toimintamalleja, sitd paremmin kyky tulla
osaksi yhteisdd kehittyy. Lapsi ottaa mallia muista ihmisista, leikki-idsséa
nama tarkedat ihmiset ovat yleensd omat vanhemmat, mutta ikdkauden lo-
pulla lapsi voi samastua myds muihin hénelle térkeisiin ihmisiin, kuten
esimerkiksi kavereihinsa tai opettajaan. Koska lapsen tullessa leikki-ikaan
lapsen motoriikka, Kkieli ja ajattelu kehittyvat, hanen yksin viettdmansa ai-
ka vahenee. Usein lapset alkavat olla samankaltaisten ja samoista asioista
kiinnostuneiden lasten kanssa. Vertaisryhmalla onkin suuri merkitys sosi-
aalisten taitojen kehittymiselle ja persoonallisuuden kehitykselle. Vasta-
vuoroisuus vertaisryhmassd kasvattaa sosiaalista kyvykkyyttd tunne-
elaman ja ajattelun alueilla. (Anttila ym. 2006, 80-85.)

8.2 Aineiston hankinta

Tutkimusaineiston ensimmainen osa kerattiin avoimilla kyselylomakkeil-
la. Kyselylomakkeet suunnattiin sekéd yksittéiselle tydntekijalle (Liite 1)
ettd ryhmalle yhteisesti taytettavaksi (Liite 2). Kyselylomakkeessa tyonte-
kijalle oli kuusi kysymysta ja ryhmalle suunnatussa lomakkeessa kahdek-
san. Kysymykset olivat muodoltaan avoimia. Avoimilla kysymyksilla py-
rittiin antamaan vastaajille mahdollisuus ilmaista vapaasti ajatuksensa.
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Tutkimusaineiston toinen osa keréttiin strukturoituna haastatteluna. Haas-
tattelun kysymykset (Liite 3) laadittiin ennalta ja toteutettiin sanatarkasti
niiden mukaan. Kysymyksia oli kaiken kaikkiaan kuusi kappaletta.

Vaikka tutkimuksen aihe on térkein vastaamiseen vaikuttava seikka, voi-
daan myds lomakkeen laadinnalla ja kysymysten tarkalla suunnittelulla te-
hostaa tutkimuksen onnistumista. Avoimen vaihtoehdon avulla ajatellaan
saatavan esiin nakdkulmia, joita tutkija ei ole etukateen osannut ajatella.
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2013, 198-199.) T&sséa opinnaytety0ssa ky-
selylomakkeiden ja haastattelurungon laatiminen pohjattiin alkuperaisiin
tutkimuskysymyksiin. Tarkoituksena oli, ettd laadituilla kysymyksilla saa-
taisiin vastauksia tutkimuskysymyksiin.

Kyselylomakkeet haluttiin tietoisesti toteuttaa nimenomaan avoimena Ky-
selylomakkeena, silla varhaiskasvattajilla oli jo aiempaa tietoutta aihealu-
eesta. Ajateltiin, ettd aiemmasta tietoudesta johtuen kasvattajien vapaalle
sanalle, mielipiteille ja tietdmykselle oli annettava nékyvé tila. Monivalin-
takysymykset olisivat rajanneet liiaksi pois sitd ammattitaitoa ja tietoutta,
jota vastaajilla mobiiliteknologian saralta jo oli.

Hirsjérvi, Remes ja Sajavaara (2013, 198, 201) toteavat avoimessa kysely-
lomakkeessa esitettdvan vain kysymyksen, jonka alle jatetadén tilaa vas-
tausta varten. Talla annetaan vastaajalle mahdollisuus ilmaista itsedan
omin sanoin. Se ei myoskaén ehdota vastaajalle valmiita vastauksia, jol-
loin vastaajan oma tietdmys ja keskeiset ajatukset nousevat esiin.

Opinnaytetyossa kyselylomakkeena toimi kontrolloitu kysely ja sen muo-
tona on informoitu kysely. Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (2013, 196-197)
tarkoittavat néilla sitd, ettd kyselylomakkeet jaetaan henkilékohtaisesti ha-
lutulle osallistujaryhmalle. Samalla voidaan kertoa tutkimuksen tarkoituk-
sesta, selittdd kyselyd ja vastata mahdollisiin esitettyihin kysymyksiin.
Osallistujat tayttavét kyselylomakkeen haluamaan ajankohtana ja palaut-
tavat sen sovitulla tavalla annettuun ajankohtaan mennessa.

Toisaalta haittapuolena on kyselylomakkeen mahdollinen pintapuolisuus
ja vaarinymmarrykset. Ongelmaksi muodostuu muun muassa se, etté ei
voida olla taysin varmoja, miten vakavasti osallistujat ovat ottaneet tutki-
muksen, ja kuinka huolellisesti he ovat vastanneet annettuihin kysymyk-
siin. Liséksi kyselylomakkeen laatimisen on moitittu vievan aikaa, ja lo-
makkeiden takaisin saamisessa esiintyva vastaamattomuus koituu toisi-
naan ongelmaksi. (Hirsjarvi ym. 2013, 195.) Nama ongelmat eivat naky-
neet tassa opinnaytetyssa.

On totta, ettd kysymyslomakkeiden laatiminen vaati aikaa, mutta sita ei
koettu ongelmaksi. Opinnadytetydssa kyselylomakkeiden huolellinen laa-
timinen oli erityisen tarkeaa tulosten kannalta, joten oli myds perusteltua,
ettd laatimiselle annettiin riittdva aika. Vastaamattomuuskaan ei koitunut
ongelmaksi, vaan kaikki kyselylomakkeet saatiin taytettyina takaisin.
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Tasséa opinndytetydssa vastaajakunta oli sitoutunut ldhtem&an osaksi
MOTORI-hanketta ja siten he olivat myos sitoutuneet hankkeeseen liitty-
viin toimiin, kuten kyselylomakkeeseen vastaamiseen. Talla perusteella
taman tutkimuksen kohdalla voitiin arvella, ettd kyselylomakkeeseen pa-
neuduttaisiin huolella ja ne tulisivat palautetuiksi. Todenndkdisin ongelma
taman tutkimuksen kohdalla oli mahdollisuus pintapuolisuuteen ja véarin-
ymmarryksiin. Kysymysten huolellinen laatiminen ja niiden luetuttaminen
ulkopuolisilla henkildilla pienensivét tata riskia huomattavasti.

Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2013, 204-206) mukaan haastattelu
toimii kvalitatiivisessa tutkimuksessa tiedonkeruun paamenetelmana. Suu-
rimpana haastattelun eduista ndhdaén sen joustavuus, silla haastattelussa
aineiston keruuta voidaan saddella tilanteen edellyttdmalla tavalla. Lisaksi
tutkijalla on enemman mahdollisuuksia tulkita vastauksia kuin vaikkapa
postitse tehdyssa kyselyssa. Toisena haastattelun hyvisté puolista ndhd&én
mukaan pyydettyjen vastaajien todennakdinen osallistuminen tutkimuk-
seen. Kuitenkin haastattelun teko edellyttdd huolellista suunnittelua ja se
vie paljon aikaa, joten on mietittdvd, milloin on perusteltua kayttd4 haas-
tattelua tiedonkeruun menetelména.

Tutkimushaastattelulla on tavoitteet, joiden avulla siitd pyritddn saamaan
niin luotettavia ja patevid tietoja kuin mahdollista. Kirjallisuus on jaotellut
tutkimushaastattelun moniin eri ryhmiin vaihtelevin nimin muun muassa
sen mukaan, kuinka strukturoitu haastattelu on. Haastattelut voidaan jakaa
kolmeen ryhmadan: strukturoituun haastatteluun, teemahaastatteluun ja
avoimeen haastatteluun. (Hirsjarvi ym. 2013, 207-208.) Téssé tutkimuk-
sessa kaytettiin strukturoitua haastattelua.

Strukturoitua haastattelua voidaan kutsua my6s lomakehaastatteluksi, ja
kuten nimikin antaa ymmartad, haastattelu tapahtuu lomaketta apuna kéyt-
téden. Tassa haastattelumuodossa seka kysymysten muoto ettd niiden esit-
tamisjarjestys on taysin méaaratty. Haastattelu itsessadn on helppo tehda,
kun kysymykset on ensin saatu laadittua ja jarjestettyd. (Hirsjarvi ym.
2013, 208.) Kysymysten muotoilun ja jarjestyksen yhtélaisyyden taustalla
on ajatus siitd, ettd kysymykset antavat kaikille saman merkityksen (Esko-
la & Suoranta 2005, 86).

Haastattelu voidaan toteuttaa joko yksilo-, pari- tai ryhmahaastatteluna.
Tutkijan on mietittdvd, mika ndista kolmesta toteuttamistavasta takaisi
omassa tutkimuksessa parhaimman tuloksen. Tavallisin tapa haastatella on
tehda yksilohaastattelu. (Hirsjarvi ym. 2013, 210.) Taman tutkimuksen
haastattelun toteutuksessa kaytettiin yksilohaastattelua. Ajateltiin, ettd yk-
silohaastattelulla saadaan vahvemmin esiin yksittaisen tyontekijan néke-
mykset ilman haastateltavien vuoropuhelun mahdollisia vaikutuksia vas-
tauksiin.

Haastattelun paikka ja ajankohta sovittiin yhdessd haastateltavien kanssa.
Haluttiin varmistaa, ettd ajankohta ei hairitse ryhmén muuta toimintaa ja
siten haastateltavalla on aikaa kertoa rauhassa ndkemyksiaan. Eskola ja
Suoranta (2005, 89-93) uskovat, ettd tutkimushaastattelun avainkysymyk-
send toimii luottamus. Haastattelijan tulee olla osa vuorovaikutusproses-
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sia. Toimivin tapa sopia haastattelusta ja toteuttaa se, lienee haastateltavan
soittaminen etuk&teen haastateltavalle. Soittaessaan haastattelija kertoo,
mista tutkimuksessa on kyse, ja sopii haastattelun ajankohdasta ja paikas-
ta. Haastateltavalle tulee tarjota haastattelupaikaksi hénelle sopiva paikka.

8.3 Tutkimuksen kulku

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta lisad toiminnan ja tutkimuksen
kaikkien vaiheiden tarkka kuvaus. Tutkimus sisaltdd kuvauksen haastatte-
lutilanteiden olosuhteista, paikasta, kdytetysté ajasta ja hairidtekijoista. Li-
séksi kerrotaan mahdollisista virhetulkinnoista haastattelussa, ja tutkija an-
taa oman arvionsa tilanteesta. (Hirsjarvi ym. 2013, 232.) My0s téssé tut-
kimuksessa on pyritty mahdollisimman tarkkaan toiminnan kuvaukseen.
Opinnaytetyossa tutkimuksen kulku saattaa nayttaa lukijalle sekavalta. Eri
tutkimusvaiheiden linkittyminen toisiinsa k&y tarkan toiminnan kulun ja
jasentdmisen myoté paremmin ilmi.

Opinnaytetyon tyostaminen alkoi kevaalla 2015 kokoontumisella yhteis-
tyotahojen kanssa. Tapaamiseen osallistuivat opinndytetyon tekijoiden li-
séksi ohjaava opettaja sekd hankekuntien varhaiskasvatuskeskuksien joh-
tajia. Opinnaytettiden alustavat ideat esiteltiin varhaiskasvatuskeskuksien
johtajille, ja he saivat esittda tarkentavia kysymyksia sekd omia komment-
tejaan. Johtajat saivat luettavakseen tutkimussuunnitelmat, hyvéksyivat ai-
heet ja sopimukset allekirjoitettiin.

Ennen varsinaista ryhmissa aloitettavaa toimintaa kaytiin keskustelua pai-
véakodin johtajan ja yhden ryhman tydntekijan kanssa siitd, mita opinnay-
tetydomme késittelee, ja milla tavoin opinnaytety6 toteutettaisiin ryhmissa.
Yhteistyossa péaadyttiin, ettd yhtend opinndytetydn osana ryhmiin vietéi-
siin kayttéon mobiiliteknologinen sovellus. Ryhmien toive oli, ettd sovel-
luksen valinnassa painottuisi kommunikoinnin nakdkulma.

Eri neuvottelujen myota paéadyttiin seuraavaan suunnitelmaan opinnayte-
tyon kulusta ryhmissa. Ensimmaisessd vaiheessa vietdisiin ryhmille kyse-
lylomake, toisena ryhmiin tuotaisiin kommunikointia vahvistava mobiili-
teknologinen sovellus, jonka kéayttéon ryhman henkilokuntaa perehdytet-
taisiin. Kolmanneksi ryhmien tydntekijoita haastateltaisiin heidan kéytto-
kokemuksistaan ja ndkemyksistaan ryhmiin viedyn sovelluksen tiimoilta.

Kyselylomakkeet toimitettiin sovitun mukaisesti ryhmiin taytettavéksi, ja
osallistujille annettiin tietoon, mihin mennessa lomakkeet tulisi palauttaa
taytettyind. Aikatauluongelmien ilmetessé vastaajille annettiin liséa aikaa
tayttaa lomakkeet. Viimeisetkin lomakkeet saatiin postitse noin kuukauden
sisalla.

Ryhmien toiveita mukaillen ryhmiin vietiin kdyttddén mobiiliteknologinen
sovellus What’s Different?. Aikataulutussyistd kummastakin ryhmésté
osallistui opiskelijoiden pitdmaan perehdytyshetkeen yksi aikuinen. Osal-
listujille kerrottiin sovelluksen sisallosté ja mahdollista kayttétavoista seké
neuvottiin yksityiskohtaisesti sovelluksen kayttd. Osallistuneiden tyonteki-
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joiden kanssa sovittiin, ettd he vievét tiedon ja saadun opin sovelluksesta
ryhmiin ja sovellus otetaan kokeiluun ryhméssa. Osallistujille annettiin ai-
kaa kartoittaa kokemuksia sovelluksesta, minka jalkeen valikoituja tyonte-
kijoita haastateltaisiin sovelluksen kayttokokemuksista.

What’s Different? -sovellusta koskevaan haastatteluun osallistui molem-
mista ryhmistd yksi tyontekija. Haastattelutilanteet toteutettiin erikseen,
eivatka tyontekijat saaneet haastattelun kysymyksié luettavaksi etukéteen.
Tilana oli ryhmien toimintatilojen ulkopuoleinen suljettu tila, eik& haastat-
teluun kaytettdvaa aikaa rajattu ennalta. Molemmille osallistujille luettiin
samat kysymykset sanatarkasti ja annettiin vapaus kertoa kokemuksiaan
vapaasti. Haastattelija pyrki osallistumaan keskusteluun vain neutraalisti
mukailemalla, omia mielipiteitadn tai kommenttejaan esittamatta. Haastat-
telut nauhoitettiin kokonaisuudessaan myohempaé purkua varten.

Kun kyselylomakkeiden ja haastattelujen myoté oli saatu aineisto keratyk-
si, kerrottiin osallistujaryhmille heidén osuutensa opinnédytetyosta olevan
siin& kohtaa ohi. Ryhmille annettiin kuitenkin tietoon, ettd halutessaan he
voisivat tulla kuulemaan opinndytetydn tuloksia myéhemmin jérjestetta-
véaén seminaaritilaisuuteen.

8.4  Aineiston analyysi

Opinnaytetyén aineiston analyysi aloitettiin saadun tutkimusmateriaalin
purkamisella. Kyselylomakkeet Kirjoitettiin sanatarkasti puhtaaksi niiden
kasittelyn helpottamiseksi, ja haastattelut purettiin tekstimuotoon litteroi-
malla. Ennen litterointia oli jo selvéd, etté aineisto tultaisiin kasittelemaan
teemoitellen.

Tallennettu laadullinen aineisto tarvitsee useimmissa tapauksissa litteroida
eli Kirjoittaa sanatarkasti puhtaaksi. Litterointi voidaan tehda koko keréatyl-
le aineistolle tai osittain esimerkiksi teema-alueiden mukaisesti. Ennen lit-
teroinnin aloittamista on tiedettdvd, minkélaista analyysia aiotaan toteut-
taa. (Hirsjarvi ym. 2013, 222.)

Laadullisen tutkimuksen kohdalla tutkimusaineistoa ei tarkastella méarén
vaan sen laadun nakdkulmasta. Tutkimusaineisto toimii apuvalineend kési-
teltdvén aihealueen ymmartamiseksi tai teoreettisen tulkinnan muodosta-
miseksi. Toisin kuin madrallisessa tutkimuksessa, laadullisessa tutkimuk-
sessa ei tavoitella yleistettavyytta. Tilastollisten yleistyksien sijaan tavoit-
teena voi olla esimerkiksi juurtuneiden ajatusmallien kyseenalaistaminen.
Pyrkimys on tehdé késiteltavésta aiheesta ymmarrettava siten, etta se tar-
joaa lukijalleen mahdollisuuden toisinajatteluun. Kun aineiston analyysi
tehdaan huolellisesti, tdma tavoite on mahdollista saavuttaa. (Vilkka 2005,
126.)

Teorioilla on tavallisesti ajateltu olevan kaksi tehtavaa: teoria keinona ja
teoria padméaarana. Teoria keinona on tutkimuksen tukena, kun taas pééa-
méaéarané oleva teoria taht&a alkuperéisen teorian kehittdmiseen. Kvalitatii-
visessa tutkimuksessa teoria on nimenomaan keino, jolloin se jasenté4 ja
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systematisoi tietoa, mutta my6s ohjaa uuden tiedon etsintédan. (Eskola &
Suoranta 2003, 81.) T&ssd opinndytety0ssa teoria nayttaytyy hyvin vahvas-
ti nimenomaan tuloksia tukevana elementtind. Alkuperdista taustateoriaa
oltiin valmiita muokkaamaan ja karsimaan hyvinkin paljon, kun huomat-
tiin, ettd kyselylomakkeiden tulokset antoivat tutkimukselle uusia néko-
kulmia.

Aineistoa voidaan analysoida eri tavoin. Analysointitavat voidaan karkeas-
ti jaotella kahteen. Néistd ensimmaéinen on selittdmiseen pyrkiva lahesty-
mistapa, jossa kaytetdan usein tilastollista analyysia ja paatelmien tekoa.
Toisena taas on ymmartamiseen pyrkivé lahestymistapa, jossa puolestaan
ovat usein kéaytossa laadullinen analyysi ja paatelmien teko. Olennaista on
kuitenkin valita sellainen analyysitapa, joka parhaiten vastaa ongelmaan
tai tutkimustehtavadn. Laadullista aineistoa voidaan kasitella tilastollisten
tekniikoiden avulla, mutta tyypillisimmét analyysimenetelmét ovat tee-
moittelu, tyypittely, sisallonerittely, diskurssianalyysi ja keskusteluanalyy-
si. (Hirsjarvi ym. 2013, 224.)

Kysymyslomakkeista ja haastatteluista saadut tulokset teemoiteltiin. Esko-
la ja Suoranta (2005, 174-180) toteavat, ettd nostamalla aineistosta esiin
tutkimusongelmaa valaisevia teemoja, on mahdollista vertailla teemojen
esiintymistd aineistossa. Ensin on kuitenkin pyrittavé l6ytdmaan tutkimus-
ongelman kannalta olennaiset aiheet. Kun aiheet on l6ydetty, ne tulee ero-
tella. Tekstiaineistosta voidaan teemoittelun avulla saada esille erilaisten
vastausten ja tulosten kokoelma, jotka vastaavat esitettyihin kysymyksiin.
Jotta teemoittelu onnistuu, tulee teorian ja empirian nakya tutkimustekstis-
s& lomittuneena toisiinsa. Eskola ja Suoranta lainaavat kirjassaan Kortteis-
ta, jonka ajatus teemoittelusta tarkoittaakin teorian ja aineiston yhteytta.
Runsaat sitaatit kuvaavat laajasti aineistoa seka mahdollistavat lukijan ar-
vioimaan tutkijan tulkintojen jarkevyyttd. Kuitenkaan sitaattien maarésté
ei voi antaa mitdan ehdottomia saantoja.

8.5 Luotettavuustarkastelu ja eettisyys

Kun tutkimus on valmis, on tarkasteltava sen luotettavuutta. Luotettavuu-
teen vaikuttavat eri tekijat kuten toistettavuus, lapinakyvyys, osallistujien
yksityisyyden suoja seké aineistoanalyysiin kaytetyt menetelmat.

Opinnaytetyon luotettavuustarkastelun haasteena on tutkimuksen jakau-
tuminen selkeasti toisistaan erillisiin osiin. Alun kyselylomakkeen luotet-
tavuustarkastelu vaatii erilaista ndkdkulmaa kuin yksilohaastattelut. Ta-
man opinndytetydn luotettavuus voidaan jakaa karkeasti kolmeen luotetta-
vuustekijaan: tutkimusmenetelmat, ajankaytté seka osaamisen taustateki-
jat. Nama tekijat yhdessa ja erikseen vahvistavat tutkimuksen eri osa-
alueiden luotettavuutta.

Kyselylomakkeen luotettavuutta tutkimusmenetelména voidaan perustella
kyselylomakkeen huolellisella suunnittelulla. Avoimet kysymykset antoi-
vat vastaajille mahdollisuuden esittdd ajatuksiaan juuri siind muodossa
kuin he itse halusivat. Kysymykset aseteltiin sellaisiksi, etteivét ne luoneet
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ennakko-oletuksia siit4, miten kysymykseen tulisi vastata. Tdma johdatte-
lemattomuus vahvistaa osaltaan vastausten luotettavuutta.

Vastaajille taattiin riittava aika kyselylomakkeen tayttdmiseen ja he saivat
itse valita sopivan ajankohdan sen téyttamiselle. Aikapulan ilmetessa heil-
le annettiin lisad aikaa vastata kysymyksiin huolellisesti. Tdma takaa sen,
ettd kysymyksiin on ollut aikaa perehtyé ja vastata asianmukaisesti.

Haastatteluiden kysymysten huolellinen laatiminen tukee osaltaan tutki-
muksen luotettavuutta. Haastateltaville esitettiin samat kysymykset téysin
samassa muodossa ja jarjestyksessa niin, ettd haastattelut kuitenkin tapah-
tuivat erillisind haastatteluina. Nain haastateltavat esittivat aidosti omia
mielipiteitd&n ilman, ettd haastateltavien vastaukset vaikuttaisivat toisiin-
sa.

Haastatteluiden luotettavuutta ajankéytollisesti tukee haastateltaville luon-
tevan ajank&yton mahdollistaminen. Ennen haastatteluita kumpikin haasta-
teltava mainitsi tulevien vastausten mahdollisen suppeuden. Opinnéytetyo-
td tehdessé haastateltavilta ei vékisin yritetty hankkia enempéé tietoa kuin
mit& he omatoimisesti olivat valmiita jakamaan. Haastattelua ei siis pyritty
johdattelemaan vain sen vuoksi, ettd sille saataisiin lis&a pituutta. Haastat-
teluiden vastauksissa tiivistyy juuri se sanoma, mink& vastaajat néakivat
tarpeelliseksi. Vastaajat eivat myoskaan haastatteluiden valissé ehtineet
kohtaamaan ja siten keskustelemaan haastattelun aiheista.

Lisdarvoa tutkimuksen luotettavuuteen tuo se, ettd haastateltavia oli kah-
desta eri ryhmastd. Tastd huolimatta vastaukset olivat yhdenmukaisia ja
antoivat vastauksia laadittuihin tutkimuskysymyksiin.

Opinnaytetyon tuloksia voidaan pitéé luotettavana osallistujien osaamisen
taustatekijat huomioon ottaen. Varhaiskasvatuskeskus, johon opinnaytety®
toteutettiin, oli jo ennen tutkimuksen alkua osallisena MOTORI-
hankkeessa. Tdmén myota hankkeeseen ja tédhdn tutkimukseen osallistu-
neilla oli jo entuudestaan kokemusta seka tietotaitoa mobiiliteknologian
kaytostd osana varhaiskasvatusta. Kasvattajilla oli jo ennalta osaamista se-
ka mielipiteita kyseisestd aiheesta, eivatkd vastaukset siten perustuneet
pelkéstaan hankkeen ja opinndytetydn tarjoamaan tietoon ja kokemukseen.

Tutkimuksen luotettavuuden lisddmiseksi on tutkijan syyté esittaa tulkin-
toja joihin han perustaa paatelmansa. Lukijan avuksi voidaan esimerkiksi
ottaa haastattelusta tai dokumenteista suoria lainauksia. (Hirsjarvi ym.
2013, 233.) Tassa tutkimuksessa luotettavuutta lisadvat suorat lainaukset
seké kyselylomakkeiden etta haastatteluiden vastauksista.

Opinnaytetyon teoriapohjaa on muokattu ja lisatty aineistoanalyysin myo-
ta saatujen teemojen mukaisiksi. Teoriapohja on vahva ja se on linkitetty
hyvin saatuun aineistoon. Aineisto on tuotu myos lukijalle nahtavaksi lai-
nauksien muodossa.
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Tutkimuksen eettisyyttd vahvistaa se, ettd kyselylomakkeet ja haastattelu
toteutettiin siten, ettei vastaajien henkilollisyytta ole mahdollista tunnistaa.
Kyselylomakkeiden vastauksista otetuista lainauksista pyrittiin karsimaan
pois mahdollisuus, ettd opinndytetyohon osallistuneiden ryhmien kasvatta-
jat voisivat tunnistaa toisiaan.

9 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tassa luvussa pureudutaan saatuihin tutkimustuloksiin. Tulokset esitetdan
hyvin tiivistetyssa muodossa ja omia tulkintoja valtetaan. Tulokset késitel-
14&n analysoinnin my6ta nousseiden teemojen kautta. Erillistd teoriaosuut-
ta tdhan lukuun ei kuitenkaan endd kirjata, silla teemoja tukeva teoria on
kasitelty jo aiemmin t&ssé opinndytetydssa luvussa viisi.

Tutkimusaineisto kasitteli varhaiskasvattajien ndkemyksié hyvistd mobiili-
teknologisista sovelluksista varhaiskasvatuksessa. Kyselylomakkeilla han-
Kittiin esitietoisuutta varhaiskasvatuksessa jo kaytettavistd mobiiliteknolo-
gista sovelluksista ja menetelmistd. Toisaalta lomakkeiden kautta saatiin
tietoa myo6s kasvattajien ndkemyksistd mobiiliteknologian kayton kehitta-
misestd varhaiskasvatuksessa. Haastattelulla saatiin varhaiskasvattajilta
nikemyksid ryhmiin viedyn What’s Different? -sovelluksen soveltuvuu-
desta varhaiskasvatusikéisille kommunikoinnin nakékulma huomioiden.

9.1 Hyvat mobiiliteknologiset kaytanteet varhaiskasvatuksessa

Kysyttdessd hyvia mobiiliteknologisia kaytanteitd varhaiskasvatuksessa
kyselylomakkeiden vastauksissa korostui rauhallisen oppimisympdriston
merkitys. Vastaajat katsoivat, ettd osaksi hyvad mobiiliteknologista oppi-
misymparist6d kuuluu fyysisen huonetilan rauhallisuus. Myos kasvattajan
on oltava rohkaiseva ja kannustettava toiminnallaan lasta luovuuteen.

Vastaajien mukaan hyviin kaytanteisiin lukeutui myos pienryhméatoiminta.
Katsottiin, ettd mobiiliteknologisten sovellusten kayttdmisen tulisi tapah-
tua pienemman lapsijoukon kanssa, jolloin aikuinen on tarvittaessa kaytet-
tavissa ja lapsella on mahdollisuus yksilélliseen ohjaukseen. Aikuisen las-
ndolo varmistaa, ettd toiminta on tavoitteellista ja tarkoituksenmukaista.
Ilman aikuisen lasndoloa néhtiin, ettd lapsen toiminta sovelluksen parissa
menee helposti arvailuksi, ja oma oppiminen seké ajattelu jaavat pois.

Mahdollisuus olla pienemmassa porukassa - mahdollisuus
ohjata lapsen toimintaa.

Yksiléohjaus lapsille, muutoin helposti arvailevat ja oma op-
piminen ja ajattelu jaa.

Hyvat mobiiliteknologiset kaytanteet rohkaisevat lasta kokeilemaan ja op-
pimaan uutta. Ne antavat mahdollisuuden lapsen omalle toiminnalle ja
luovuudelle sek& motivoivat tutkimaan. Vastaajien mukaan tdmén kaltaiset
kéytanteet edistavat lapsen oppimista.
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Vastaajat ajattelivat olevan térkedd, ettd mobiiliteknologiset kayténteet oli-
sivat helposti otettavissa osaksi jotakin kokonaisuutta. Niiden rooli on
tdydent&d ja olla osana muuta toimintaa ja opetusta.

Kyselyyn osallistuneet nostivat vastauksissaan vahvasti esiin laitteiden
maaran ryhmissa. Ajateltiin, ettd mikali mobiiliteknologia halutaan tuoda
osaksi varhaiskasvatusta, laitteita tulee olla riittdva maara. Liséksi tulee
huolehtia, ettd laitteet ovat toimintakunnossa.

Valineiden ma&ra? Kaytossa aktiivitaulu ja 1 tabletti ennen
motorihanketta. Nyt motorihankkeen aikana on kéytossé ak-
tiivitaulu ja 6 tablettia meiddn ryhmassa...Toivottavasti ti-
lanne on yht& hyva myds motori-hankkeen jalkeenkin.

Hyvaét toimivat vélineet.

Vastaajien kesken néhtiin tarke&dné henkilokunnan riittava tietamys mobii-
liteknologisista kaytanteistd varhaiskasvatuksessa. Toivottiin, etta tieto ei
jaisi vain yksittéisten henkildiden haltuun, vaan koko henkilokunnalla olisi
tieto asiasta. Tarvittaessa henkilokunnalle tulisi jarjestdd koulutusta ai-
heesta. Lisdsi vastaajat halusivat, ettd tarpeen vaatiessa he saisivat tukea
ongelmatilanteissa. Avuksi voisi olla esimerkiksi nimetty tukihenkilo.

Kyselylomakkeiden vastauksista nousi esiin joitakin selkeita sisaltdalueita.
Seuraavaksi on esitetty taulukko (Taulukko 1), johon on listattu ndma si-
saltdalueet.

Mediakriittisyys

Riittava aika

Tavoitteellisuus

Tarkoituksenmukaisuus

Siséllélliset orientaatiot

Lapsen kasvu ja kehitys

Lapselle ominaiset tavat toimia

Rohkaisu

Kannustaminen

Hyvit mobiiliteknologiset kdytinteet Luovuus

Motivointi

Pienryhmat

Erilaiset oppijat

Henkilokunnan tietous

Tiedon hankinta

Osa muuta opetusta

Uusi ulottuvuus

Laitteiden riittdvyys

Rauhallinen tila

Taulukko 1.  Kasvattajien ndkemyksid hyvistd mobiiliteknologisista kaytanteista.
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Mobiiliteknologisten kaytanteiden kehittdmisen ndkokulmasta néhtiin tar-
kednd muistaa, ettd mobiiliteknologia varhaiskasvatuksessa on oppimisen
véline, muttei kuitenkaan itse tarkoitus. Vastauksissa korostui myos ajatus
tiedon kulusta ja sen jakamisesta. Né&htiin, ettd esimerkiksi MOTORI-
hankkeen myo6ta saatu anti olisi hyvd saada laajemmaltikin kayttoon.
Konkreettisina kehitysideoina vastaajat mainitsivat uusien ja toimivien so-
vellusten etsimisen. Esimerkiksi Kahoot-sovellusta voisi ké&yttaa lisimaus-
teena vanhempainilloissa tai juhlissa.

9.2 Varhaiskasvatuksen kayttdon soveltuvista mobiiliteknologisista sovelluksista

Tutkimukseen osallistuneet katsoivat, ettd hyva varhaiskasvatukseen so-
veltuva mobiiliteknologinen sovellus on hyédynnettévissa eri siséllollisis-
sé& orientaatioissa ja lapselle ominaisissa tavoissa toimia. Ne edistavat lap-
sen kasvua, oppimista ja kehittdmistd seka ovat otettavissa osaksi jotakin
kokonaisuutta tdydentdmaan ja tukemaan erilaisia oppijoita.

Vastaajat kertoivat, ettd varhaiskasvatuksen kaytton soveltuva mobiili-
teknologinen sovellus sisaltdad kognitiivisia taitoja tukevia elementteja ja
mahdollistaa niiden harjoittelun. Hyvéa sovellus haastaa lapsen ajattelua
muun muassa hahmottamisen, etsimisen ja yhdistdmisen keinoin. Lisaksi
sovellus tulisi kasitelleeksi esimerkiksi véreja, muotoja, numeroita, luku-
jonoja ja kirjaimia.

Lapsen kutakin kehitysvaihetta tukevat. Esim. vérien, muo-
tojen yms. harjoittelu, luokittelu, numerot, Kirjaimet.

Miké kuuluu yhteen/elollinen-eloton.
Havainnointitehtavid, pulmatehtavia.

Jotta mobiiliteknologinen sovellus on varhaiskasvatuksen kayttoon sovel-
tuva, tutkimuksen tulosten mukaan sen tulee tarjota eritasoisia haasteita.
Lisaksi tehtavien tulee vaikeutua pelin tai muun sovelluksen edetessa.
Uusien tasojen tai kenttien saavuttaminen nahtiin tarkedana. Vaikka sovel-
lusten toivottiin olevan haastavia, kyselylomakkeiden vastauksissa kuiten-
kKin nahtiin tarkeana sovellusten helppokayttdisyys ja kuvituksen selkeys.

Yksinkertaiset mielenkiinnon heréttavat ja palkitsevat sovel-
lukset. Ei liian vaikeaselkoista.

Hyva mobiiliteknologinen sovellus oli vastaajien mielestd véline, jonka
avulla arki helpottuu. Erilaisten sovellusten avulla voidaan esimerkiksi
hankkia tietoa lapsiryhmastd, eli kartoittaa lasten lasna- ja poissaoloja.
Kasvattajat sanoivat mygs, ettd sovellukset tuovat turvallisuutta.

My0ds olemassa turvallisuutta varten: milloin lapsi tuli paivéa-
kotiin/lahti paivékodista.
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Vastauksista nousi esiin kasvattajien ajatus mobiiliteknologisten sovellus-
ten soveltuvuudesta dokumentointiin. Sovellusten katsottiin tuovan uuden
ulottuvuuden tehdd, siirtad ja tallentaa. Tekniikan avulla mahdollistetaan
vanhemmille konkreettisen tiedon saanti lapsensa péivan kulusta.

Niiden avulla voidaan tallentaa ja “’kuvittaa” lapsen toimin-
taa (esim. Tenavanetin kasvunkansio).

9.3 Mobiiliteknologia lasten kommunikoinnin vahvistamisen tukena

Opinnaytetyohon osallistuneissa ryhmissa oli kaytdssé lasten kommuni-
koinnin vahvistamisen tukena mobiiliteknologisia sovelluksia. Kéytdssa
oli erityisesti opetuskéyttdon tarkoitettuja peleja seka viittomakieltd tuke-
via mobiiliteknologisia sovelluksia.

Jotkut taikamaan tehtévat.
Viittomat sovellus, suviviittomat, papunet, sign wiki.

Ryhmissa toivottiin mobiiliteknologisia sovelluksia kommunikoinnin vah-
vistamiseksi. Sovelluksilta toivottiin kielen kehitystd ja sanastoa harjoitta-
via ominaisuuksia. Vastaajat halusivat saada kayttdén muun muassa tari-
noiden tuottamiseen ja saduttamiseen soveltuvia sovelluksia.

Toiveissa painottui myos kerronnallinen ndkdkulma. Vastaajat olivat sita
mieltd, ettd olisi hyva jos sovellus tukisi lasta kertomaan ajatuksiaan. Li-
séksi haluttiin, ettd sovellus vaatisi lapselta paattelykykya ja kykya perus-
tella asioita.

Suoraa Kielenkehitystda ja kommunikaatiota tukevien sovellusten liséksi
vastaajat nakivat kommunikaatiota tukevana elementtind myos sovellusten
grafiikan. Toivottiin, ettd kuvat olisivat mahdollisimman selkeita.

Sellainen kuvitus ja musiikki, joka auttaa lasta muistamaan
paremmin opittavia asioita.

9.4 What’s Different? -sovellus kommunikoinnin vahvistajana

Opinnaytetyohon osallistuneilla varhaiskasvattajilla oli toive kommuni-
kaatiota vahvistavasta mobiiliteknologisesta sovelluksesta. Nahtiin, etta
tdman kaltaisia sovelluksia on tarjolla vdhdn ja vaikea 16ytdd. What’s Dif-
ferent? -sovellus vastasi tahan kysyntaan.

Haastatteluihin osallistuneet ndkivét eroavaisuuksien etsimisen What’s
Different? -sovelluksessa lapsen kommunikaatiota vahvistavana tekijana.
Nimetessaan eroavaisuuksia lapsi joutuu harjoittelemaan luokittelua. Vas-
taajien mielestd kommunikaatiota vahvistaa se, etta lapsi kertoo ja nimeaa
kussakin kuvasarjassa haetun eroavaisuuden, miksi jokin kuvista ei kuulu
joukkoon.
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No tdssahén vois lasta pyytaa niinku nimeaméaén naa kaikki
tavarat ja sitte ku tietdd tastd pelin antamasta vinkisté sen,
mitd tassé niinkun haetaan missakin kuvasarjassa, nin sillo-
han laps voi nimetd mydskin sen et mika ei kuulu joukkoon
sen vinkin perusteella.

Toisaalta haastatteluissa nousi esiin ndkemys, jonka mukaan pelatessaan
What’s Different? -sovellusta lapsi paatyi helposti umpiméahkain kokeile-
maan ja arvailemaan haettua vastausta. Haastattelujen vastauksissa ilmeni,
ettd mikali lapsi pelaa yksin, han ei etsi oikeaa vastausta vaan ratkaisee
kentan kokeilemalla. Vastaajien kokemuksen mukaan aikuisenkaan kanssa
pelatessaan lapsi ei aina halunnut nimetd eridvaisyytta vaan silloinkin rat-
kaisi kentén kokeilemalla. Lapsen yksin pelaaminen nahtiin haasteellisena
myo0s siité syystd, ettd peli on englanninkielinen.

Ja sitte se ettd, ettd tota jos laps pelaa yksin niin et aikuinen
ei 00 siind koko aik seuraamassa, ni laps ei niinku etsi sita
oikeeta vastausta silla ett han ajattelis sitd, vaan han hakee
sen niinku vaan kokeilemalla

Vastaajat Kkatsoivat sovelluksen vahvistavan eri késitteiden oppimista.
Né&htiin hyvéna, ettd sovellus tarjosi vaihtelevaisuutta. Pelatessaan lapsi
joutui miettimé@an useiden eri aihealueiden késitteistod. Sovelluksessa esi-
merkiksi

harjoiteltiin véarien ja muotojen késitteitéa.

10 JOHTOPAATOKSET

Tama opinnaytetyd tehtiin osana MOTORI-hanketta, ja sen tarkoituksena
oli kartoittaa mobiiliteknologisia sovelluksia, joita varhaiskasvatuksessa
kaytetdan. Tutkittiin myos sitd, mistad varhaiskasvattajat ajattelevat hyvien
mobiiliteknologisten kaytanteiden muodostuvan. Liséksi kysyttiin var-
haiskasvattajien ndkemyksida ryhmiin viedyn What’s Different? -
sovelluksen kommunikaatiota vahvistavasta roolista.

Opinnaytety6 on jossain maarin yhteneva aiemmin tehtyjen tutkimusten
kanssa. On loydettavissd muita tutkimuksia, jotka kasittelevat samaa ai-
healuetta. Esimerkiksi luvussa nelja esitetyn Mediamuffinssi-hankeen ai-
healueena oli mediakasvatus. Vaikka aihealue ei suoranaisesti puhu mobii-
liteknologisista sovelluksista tai kdytanteistd, pyorivat sen sisallot samojen
teemojen aarella kuin mité tassé opinndytetydssa on tuotu esiin.

Lisaksi on tutkimuksia, jotka sisdltavat hyvin samankaltaisia lahtokohtia
kuin tdssa opinndytetydssa. Nakokulmien ero tdmén opinnaytetyon tutki-
mustehtévéan kanssa on osassa hyvin pieni. Esimerkiksi luvussa nelja esi-
tetty Ruhalan (2010) tutkimus pyrki vastaamaan muun muassa kysymyk-
seen varhaiskasvatuksen henkiloston késityksista liittyen mediakasvatuk-
seen. Tutkimustulokset nostivat esiin nelja kategoriaa. Mediakasvatuksesta
nousevat kategoriat olivat: toiminta, varhaiskasvatuksen arjen osana ole-
minen, suojelu ja lasten oppimisprosessi.
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Ruhalan tutkimuksessa esitetty kysymys henkiloston késityksista media-
kasvatuksesta oli hyvin samankaltainen tdmén opinndytetyon tutkimusteh-
tdvan kanssa. Ensinndkin molemmat tutkimukset toteutettiin henkiloston
nakokulmaa kartoittaen. Molemmissa tapauksissa lapset tutkimuksen suo-
ranaisena kohderyhmand oli jatetty pois. Hyvéat mobiiliteknologiset kay-
tanteet ja mediakasvatus eivat toki ole suoraan verrattavissa toisiinsa, mut-
ta niillda on kuitenkin merkittdvassa maarin samankaltaisia sisalt6ja. Tama
ilmenee jo siing, kuinka paljon taméa opinndytetyo sisaltd teoriaa media-
kasvatuksesta.

Toiseksi Ruhalan tutkimuksen tulokset olivat todella samankaltaiset opin-
naytetyossd saatujen tulosten kanssa. Kolme neljastd Ruhalan tutkimuk-
sessa esiin nousseista kategorioista tuli esiin my6s tdméan tutkimuksen ai-
neistosta nostetuissa teemoissa. Yhtenevid teemoja tutkimusten valilla
ovat toiminta, varhaiskasvatuksen arjen osana oleminen ja lasten oppimis-
prosessi.

Toisaalta vaikka tdman opinnaytetyon teemat olivat yhtenevid Ruhalan
tutkimuksesta saatujen kategorioiden kanssa, tuloksia ei voida suoraan
verrata toisiinsa. Kuitenkin on huomionarvoista néhda, ettd saman sisaltoi-
sissé tutkimuksissa kasitellaan tuloksissa samoja aihealueita.

Toisaalta on l9ydettdvissa tutkimuksia, jotka antavat tastd tutkimuksesta
osin eridvan lopputuloksen. On esimerkiksi tehty tutkimustehtavaltaan hy-
vin samankaltainen opinndytetyd kuin tdma. Mustosen (2014) opinnayte-
ty0 Kkerési tietoa siitd, kuinka varhaiskasvatus Oulun seutukunnissa hyo-
dyntéé tietotekniikkaa. Lopputulokseksi Mustonen kertoo saaneensa kasi-
tyksen, ettd tietotekniikan kayttd kyseisissa kunnissa osana varhaiskasva-
tusta on vahaista.

Opinnaytetyohon Kirjatulta teorialta haetaan tukea niille tuloksille, joita
tutkimuksessa toteutetun aineistoanalyysin myota saavutettiin. Kun saatuja
tutkimustuloksia peilataan jo aikaisemmassa vaiheessa Kirjoitettuun ja
my6hemmin tdydennettyyn teoriaan, voidaan havaita, ettd naméa kaksi ovat
sisélloltaan yhtenevia.

Sosiaalipedagogiikka korostaa ihmisen osallisuutta omaan arkeensa. Tama
sosiaalipedagoginen ndkdkanta todentuu myods opinndytetyon tuloksissa.
Varhaiskasvattajat nakevat erilaiset mobiiliteknologiset sovellukset erilais-
ten oppijoiden tukena. Hamalainen ja Kurki (1997, 11) sanovat sosiaalipe-
dagogisen ajattelun korostavan ajatusta ihmisen mahdollisuudesta vaikut-
taa itse oman eldaménsa kulkuun ja sen osatekijoihin. Tatda mahdollisuutta
tuetaan muun muassa pedagogisilla keinoilla, joiden kautta pyritdaan ehkai-
semaén ja vahentamaan yhteiskunnallista huono-osaisuutta.

Hyviin mobiiliteknologisiin kéaytanteisiin varhaiskasvatuksessa lukeutuu
aikuisen lasndolo tilanteessa. Yhdessa aikuisen kanssa vuorovaikutuksessa
tapahtuvaa mobiiliteknologisten sovellusten kéayttod tukee teoria vuoro-
vaikutuksesta. Paitsi, ettd vuorovaikutus mobiiliteknologisen sovelluksen
kéaytossa turvaa lapsen ymmarryksen kaytettavaa sovellusta kohtaan, lapsi
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saa ohessa my0s arvokasta kokemusoppia vuorovaikutustaitojensa kehit-
tymiseksi. Kuusela (2007, 26) sanookin lapsen ja kasvattajan vélisen suh-
teen olevan varhaiskasvatuksessa yksi tdrkeimmistéd vuorovaikutussuhteis-
ta.

Mediakasvatuksessa ei tarvita erillisia asiantuntijoita, vaan silla tarkoite-
taan yhdessa oppimista. Alle kouluikéiset lapset tarvitsevat viel& runsaasti
aikuisen opastusta. (Korhonen 2010, 22-23.) Valkonen komppaa esitel-
masséén (5.2.2015) aikuisen lasnédolon tarkeyttd mediahetkissa. Pienen
lapsen kognitiiviset taidot eivét ole riittavat kasittelemaan median sisaltoja
yksinddn. Lapset tarvitsevat kasvattajaa kertoakseen kokemuksiaan medi-
an kaytosta.

Lapsen ndkokulmasta leikki on leikkid. Myds mobiiliteknologisten vali-
neiden kanssa toimiminen nayttaytyy lapselle usein juuri leikkind. Var-
haiskasvattaja kuitenkin nékee toiminnan taustalla sen suunnitelmallisuu-
den. Han osaa huomioida kunkin tilanteen siséllolliset orientaatiot ja
suunnittelee toiminnan lapsen kehitysta tukevaksi. Leikilld, tai tdssa ta-
pauksessa mobiiliteknologisten sovellusten kayttamiselld, on lapsen kehi-
tykselle iso merkitys.

Leikeissd tulevat esiin kognitiivisten ja sosiaalisten taitojen sekd& minan
kehitys. (Anttila ym. 2006, 91-92.) Tama n&kodkulma on n&htévissa opin-
naytetyon tuloksissa. Vastaajat toteavat, ettd mobiiliteknologian kaytto
osana varhaiskasvatusta tarjoaa toimintamuodon sisall6llisille orientaati-
oille ja kognitiivisten taitojen kehittymiselle. Todettiin, ettd hyvélla sovel-
luksella voitaisiin haastaa lapsen ajattelua esimerkiksi etsimisen ja yhdis-
tdmisen keinoin. Lisédksi sovelluksen avulla lapsi voisi kasitella vareja,
muotoja tai vaikkapa numeroita.

Ennen kaikkea mobiiliteknologiset sovellukset néhtiin uutena mahdolli-
suutena ja toiminnan toteutuksen muotona muiden rinnalla ja taydenté-
massé. Helenius ja Lummelahti (2013, 48) sanovatkin, ettd leikki voidaan
nykyéén tuoda tietokoneruudulle, mutta kuviteltu tilanne kuitenkin séilyy.

Varhaiskasvattajat ajattelivat, ettd vaaditaan aikaa ja riittdvaa perehtymisté
mobiiliteknologian kéytén ottamiseksi osaksi varhaiskasvatusta. Lisaksi
kasvattajat nakivat tarkeana tiedon jakautumisen tasapuolisesti. Kasvatta-
jat ajattelivat, etta tieto ei saisi jdadda vain yksittdisen varhaiskasvattajan
haltuun, vaan koko yhteisdn olisi saatava tieto ja osaaminen kaytt6onsa.
Laadukkaan varhaiskasvatustoiminnan turvaamiseksi on olennaista, etté
niin jokaisella yksittaisella kasvattajalla kuin myds koko kasvatusyhteisol-
I& on vahva ammattitaito (Reunamo 2007, 103).

Omien tunteiden ja ajatusten peilaamisen liséksi mediakasvatuksella ja
lapsen omaehtoisella tekemiselld voidaan herattda uteliaisuutta, tiedonha-
lua ja innostusta (Niinistd & Sintonen 2007, 26-27). Opinndytetyon valos-
sa kasvattajat nakivatkin mobiiliteknologian kaytén innostavan ja moti-
voivan lasta toimintaan.
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Mobiiliteknologian hyddyntdminen dokumentoinnissa néhtiin varhaiskas-
vattajien keskuudessa hyvana kaytanteend. Erityisesti Tenavanetin kas-
vunkansio sanottiin olevan hyddyllinen lapsen arjen ja toiminnan kuvaa-
misen tallentamiseksi.

Dokumentointi onkin luonnollinen osa tdman péivan varhaiskasvatustoi-
mintaa. Kuvia kootaan erilaisiin kasvunkansioihin ja portfolioihin. Doku-
mentoinnin arvoa ei tulekaan vaheksya, sill4 juuri se tekee lapsen toimin-
nan nakyvaksi. (Mustonen 2006, 49.)

Opinnaytetyon tulokset tiivistavat varhaiskasvattajien ndkemyksia hyvisté
mobiiliteknologisista kayténteistd varhaiskasvatuksessa. Kasvattajat sano-
vat, ettd mobiiliteknologia on otettavissa osaksi suunnitelmallista varhais-
kasvatustoimintaa. Mobiiliteknologia nahdaén lapsia innostavana vélinee-
nd opettaa pedagogisesti perusteltuja taitoja. Toiminnan toteuttamiseksi
kasvattajat nakevéat tarke&dnd henkilokunnan riittavan tieto- ja taitotason,
seka riittdvaan ajankayttoon liittyvat seikat. Opinnaytetydssé saadut tulok-
set linkittyvat vahvasti yhteen valitun teorian kanssa.

11 POHDINTA

Opinnaytety6lla saatiin tietoa millaisia mobiiliteknologisia sovelluksia
varhaiskasvatuksessa kaytetdan. Lisdksi tutkimustulokset toivat meille
ymmarryksen varhaiskasvattajien késityksista hyvistd mobiiliteknologista
sovelluksista. Saimme myds ajatuksia What’s Different? -sovelluksen so-
veltuvuudesta kommunikaation vahvistamiseksi.

Koemme, ettd opinndytetydn tutkimustehtdva vastaa hyvin tdmén ajan tar-
peita ja on siksi perusteltu aihe tutkittavaksi. Mielestdamme tutkimuksia
liittyen varhaiskasvatuksen ja mobiiliteknologian yhteyteen on yllattavéan
vahan. Julkisuudessa nayttaisi korostuvan teknologian ja mediakasvatuk-
sen rooli 1ahinnd koulumaailmassa varhaiskasvatuksen jaédessa véahem-
malle huomiolle. Kuitenkin mobiiliteknologia on jo nyt todellisuutta var-
haiskasvatuksessa ja tulee yhd enenevassa méarin olemaan, joten tutkimus
aiheesta myos pienten lasten kohdalla on térkeéaa.

Opinnaytetyoprosessin aikana olemme térmanneet kysymykseen siitd, mi-
ta eroa on hyvilla mobiiliteknologisilla kaytanteilld ja mediakasvatuksella.
Teoriaa ja aikaisempia tutkimuksia etsiessimme sana mobiiliteknologia
tuli harvoin vastaan varhaiskasvatuksen yhteydessa. Mediakasvatus puo-
lestaan nousi esiin todella monessa yhteydessa ja siksi aloimme tutkia mité
se oikeastaan tarkoittaa. Tulimme siihen tulokseen, ett4 ndiden kahden si-
sallét ovat niin samankaltaisia, ettd on tdysin perusteltua kayttad media-
kasvatuksen teoriaa my0s osana tata opinnaytetyota.

Tassa opinnaytetydssa tutkimukseen osallistuneilla varhaiskasvatusryhmil-
l& voidaan olettaa olleen tietoutta mobiiliteknologian kaytosta varhaiskas-
vatuksessa jo ennen tekemddmme tutkimusta. Perustamme oletuksemme
meille annettuun tietoon siitg, ett ryhmaét olivat perehtyneet aihealueeseen
aikaisemminkin. Lisdksi MOTORI-hanke oli kdynnistynyt ryhmissa ennen
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kuin meid&n opinndytetydémme osuus hankkeessa oli varmistunut. Taman
perusteella voidaan mielestdmme n&hdg, ettd kyseisella varhaiskasvatus-
alueella on herénnyt kiinnostus aiheeseen.

Varhaiskasvattajilla oli selked ké&sitys, millaisia hyvid mobiiliteknologisia
sovelluksia halutaan ja millaisia ovat hyvét k&ytanteet niiden hyédynta-
miseksi. Osoittautui, ettd ryhmissé hyddynnettiin jo jonkin verran mobiili-
teknologiaa. Pohdimme kuitenkin, kuinka paljon varhaiskasvattajilla on
tietoa mobiiliteknologisesta tarjonnasta. Olisi tarkead, etta varhaiskasvatta-
jien ammattitaito ja mielipiteet kohtaisivat oikeanlaisten sovellusten kans-
sa.

Opinnaytetyoprosessin aikana pohdimme tutkimuksen otannan kohtalaista
suppeutta ja sen mahdollisia vaikutuksia tulosten yleistettavyyteen. Kui-
tenkin tulimme siihen tulokseen, ettd pienehkd otanta ei véhennd tulosten
arvoa. Meille jokainen vastaus toi arvokasta tietoa ja kasitys muodostettiin
tastd kokonaisuudesta. Jotta tulokset olisivat yleistettavissd koko Suomen
tasolla, tulisi otannan olla huomattavasti suurempi. Se puolestaan ei liene
opinndytetyon tarkoitus. Opinnaytety6llamme saavutettiin kuitenkin arvo-
kasta tietoa ja kasityksia paikallisemmalla tasolla.

Opinnaytetyon alkuvaiheessa keskustelimme varhaiskasvattajien ja heidéan
esimiehensd kanssa ryhmiin vietdvasta sovelluksesta ja siitd millaisia toi-
veita ryhmissé oli sen suhteen. Ajatuksemme painottaa sovelluksen etsin-
ndissa kommunikaation nakdkulmaa sai lampimén vastaanoton.

Lisaksi sovelluksen tuli olla maksuton. Etsiessimme sopivaa sovellusta
jouduimme karsimaan useita vaihtoehtoja pois niiden maksullisuuden
vuoksi. Tdman hankkeen osalta oli omat syynsa sovelluksen maksutto-
muuteen, mutta pohdimmekin jatkoa ajatellen mobiiliteknologisten sovel-
lusten roolia muiden valineiden joukossa. Mietimme, olisiko jossain koh-
taa mahdollista ndhdd mobiiliteknologinen sovellus yhtena toimintavéli-
neistd muiden joukossa myos taloudellisesta ndkdkulmasta katsoen. Jos
sovellus voidaan osoittaa ryhman tarpeiden kannalta kasvua ja oppimista
edistavaksi, mietimme, voitaisiinko sité ajatella budjetoinnissa samankal-
taisena valineend kuin esimerkiksi jotakin opettavaiseksi katsottua lauta-
pelid.

Varhaiskasvattajat painottivat aikuisen lasndoloa mobiiliteknologisia so-
velluksia ja vilineita kaytettdessa. He nédkivat taman patevan myos ryh-
miin viemdamme What’s Different? -sovelluksen kohdalla. Meille tdma oli
ollut itsestdan selvaa, joten pohdimmekin, olisiko meidén pitanyt selke-
ammin sovelluksen kayttoon perehdytettdessa ilmaista kasvattajille ajatuk-
semme, ettd aikuisen on tarkoitus olla mukana kun sovellusta kaytetaan.
Oman ammatillisen kehityksemme kannalta on tarkeda pohtia omaa toi-
mintaamme ja ohjeistuksen antoamme.

Vastaajat korostivat mobiiliteknologisten sovellusten merkitystda muun

muassa motivoinnin ja innostamisen nakokulmasta. Vaikka mobiilitekno-
logiset sovellukset usein jo sindlla&n innostavat lasta toimimaan, pohdim-
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me, kuinka valtava merkitys aikuisen asenteilla on. Se, millainen asenne
kasvattajalla itselladn on mobiiliteknologian kayttod kohtaan, vaikuttaa
paljon. Aikuisen positiivinen tai kielteinen asenne valineit4 kohtaan tarttuu
lapseen herkésti. Mielestamme kasvattajan olisi tdrkedd muistaa my6s oma
innokas ja tutkiva asenteensa.

Opinnadytetydn myota nayttaisi siltd, ettd mobiiliteknologia osana varhais-
kasvatusta on ainakin tdhan tutkimukseen osallistuneille tyontekijoille uusi
véline muiden joukossa ja muuta sisaltoéd tdydentdmassa. Mielestimme
mobiiliteknologisilla kaytanteilla tai laitteilla ei ole tarkoituskaan korvata
jo olemassa olevia opettamisen tapoja. Ottaen huomioon aikaisemmat tut-
kimukset aiheesta nayttaa siltd, ettd innokkuus mobiiliteknologisten kéy-
tanteiden kayttamiseen ja kehittdmiseen vaihtelee laajalti.

Esimerkiksi Oulun seutukunnissa Mustosen (2014) toteuttama opinndyte-
ty0 antoi eridvan lopputuloksen kuin omamme. Taman opinnaytetyon tu-
losten mukaan mobiiliteknologia on jo otettu osaksi varhaiskasvatusta kun
taas Mustosen tulokset antavat tietoon, ettd mobiiliteknologia ei vield olisi
rantautunut kovinkaan vahvasti varhaiskasvatuksen kayttoon. Pohdimme,
mistd ndma eridvat tulokset voisivat johtua. Mietimme, voisiko esimerkik-
si maantieteelliselld sijainnilla olla merkitystd, vai onko kyse varhaiskas-
vattajien mielenkiinnosta. Enta voisivatko tulokseen vaikuttaa erilaiset ta-
vat, joilla tutkimukset toteutettiin tai oman tutkimusryhmamme aikaisempi
tietous aihealueesta.

Opinnaytetytssa haluttiin kartoittaa mobiiliteknologian nakyvyytta var-
haiskasvatussuunnitelmissa. Kyselylomakkeilla pyrittiin kerddméaén tietoa
siitd, kuinka mobiiliteknologiset k&ytanteet on huomioitu osana kunnan,
ryhmén ja yksittdisen lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa. Tahan osioon
vastauksia saatiin kuitenkin todella v&hén, niin vahan, ettd koimme mah-
dottomaksi nostaa tét4 varsinaiseksi tutkimustulokseksi. Toki saadun in-
formaation niukkuuskin antaa jo oman tuloksensa.

Pohdimme, voisiko vastausten niukkuus johtua yksinkertaisesti siitd, etta
mobiiliteknologian ja eri medioiden kéytté osana varhaiskasvatusta on vie-
I& siind maarin uusi asia, etta sitd ei ole Kirjattu erilaisiin suunnitelmiin.
Néayttaisi siltd, ettd toistaiseksi ndiden kayténteiden kayttdon ottaminen
riippuu lahinna yksittaisen tyontekijan tai ryhman innostuksesta. Mieles-
tdmme tama on asia, joka pitdisi myos kirjallisesti suunnitella. Nain kasva-
tusyhteisdssa olisi yhteiset pelisdannot siitd, milla kaytanteilla toimintaa
toteutetaan. Taman opinndytetydn valossa kun kuitenkin voidaan todeta,
ettd kasvattajilla on kiinnostusta ja hyvia ajatuksia siitd, miten ja missé
muodossa mobiiliteknologia voitaisiin ottaa osaksi varhaiskasvatusta.

Vastaajat nostivat esiin muun muassa sisallolliset orientaatiot ja lapselle
ominaiset tavat toimia osana hyvia mobiiliteknologisia kdytanteitad. Nah-
tiin, ettd mobiiliteknologiset sovellukset olisivat otettavissa osaksi suunni-
telmallista toimintaa. Niit4 voidaan pohtia samoista lasta kehittavista na-
kokulmista kuin muitakin kasvatuksen keinoja. Pohdimmekin, ettd t&ssa
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olisi yksi avain mobiiliteknologian viemiseksi eteenpdin varhaiskasvatuk-
sen alalla.

Mobiiliteknologisten sovellusten esitteleminen nimenomaan opetusvali-
neend voisi olla motivoiva keino ammattitaitoiselle varhaiskasvattajalle
tekniikan ottamiseksi osaksi kasvatustyotd. Emme epéile, etteivatko kas-
vattajat tulisi tatd itsekin ajatelleeksi, mutta tuomalla vahvasti esiin sovel-
luksen kayttomahdollisuuden suunnitelmallisen toiminnan nakokulmasta,
voidaan uusissa kayttdjissa herattdd uudenlaisia ajattelun ndkokulmia. Li-
séksi tdma kaytanto saattaisi havahduttaa sovelluksia puuhasteluna pitavat
kasvattajat ymmartamaan niiden pedagogisen nakdkulman.

Eri mobiiliteknologian kayttod opettaviin koulutuksiin ohjaamisen tulisi
mielestdmme lahted jo esimiestasolta. On esimiehen tehtdva varmistaa, et-
ta tyontekijoilla on riittdvasti aikaa ja tietotaitoa ottaa mobiiliteknologia
osaksi varhaiskasvatusta. Muuten on vaarana, etta tyontekijat kokevat ar-
jen keskelld mobiiliteknologian kayttddn ottamisen ja opettelun liian
kuormittavana. T&lloin eri vdlineet ja sovellukset jaavat helposti vahaiselle
kaytolle tai jopa kayttdmattad. Tama tuskin on sitd, mihin mobiiliteknologi-
siin vélineisiin panostamisella pyritaan.

Opinnaytety6 heratti meissa ajatuksia mahdollisille uusille tutkimuksille
liittyen mobiiliteknologian kayttoon osana varhaiskasvatusta. Asiaa voitai-
siin tutkia esimerkiksi laajemmassa mittakaavassa siten, ettd otanta olisi
ympéri Suomen. Toisaalta voitaisiin tehda tutkimusta mobiiliteknologian
kaytostd varhaiskasvatuksessa lasten nakokulmasta. Voitaisiin tutkia esi-
merkiksi lasten ajatuksia eri sovellusten ja tekniikan hyédyista tai yksin-
kertaisesti selvittdd, miksi pelaaminen on kivaa.

Tutkimusta voitaisiin tehda myos siitd, miksi mobiiliteknologia ja sen so-
vellukset kiinnostavat lapsia. Nayttéisi siltd, ettd kaikessa yksinkertaisuu-
dessaan mobiiliteknologia jo olemassaolollaan innostaa lapsia toimimaan.
Lasten huomion kiinnittdmiseen riittaa, ettd tabletti, puhelin tai kamera
tuodaan nahtéville.
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Liite 1

KYSELYLOMAKE VARHAISKASVATUKSEN AMMATTILAISELLE

HAMVK

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU
HAME UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

KYSELYLOMAKE VARHAISKASVATUKSEN AMMATTILAISELLE

Tama on kyselylomake opinndytetydhon, joka toteutetaan osana Motori-hanketta. Kyselyn
toteuttavat Himeen ammattikorkeakoulun sosionomiopiskelijat Tiia Nieminen ja Elli-Noora
Lehto. Toivomme teidadn vastaavan kyselyyn 20.4.2015 mennessa. Kiitos aktiivisuudestanne!

1. Millaisia ovat hyvat mobiiliteknologiset kaytanteet?

2. Millainen on hyva mobiiliteknologinen oppimisymparisto varhaiskasvatuksessa?

3. Millaiset mobiiliteknologiset sovellukset soveltuvat hyvin varhaiskasvatusikaisille?
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4. Mita hyotya koet mobiiliteknologisten sovellusten tuoneen tyohosi?

5. Mitd haasteita olet kohdannut kayttdessasi mobiiliteknologisia sovelluksia osana tyota-
si?

6. Miten kehittaisit mobiiliteknologian kadytt6a varhaiskasvatuksessa?
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Liite 2

KYSELYLOMAKE RYHMALLE

HAMVK

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU
HAME UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

KYSELYLOMAKE RYHMALLE

Tama on kyselylomake opinndytetydhon, joka toteutetaan osana Motori-hanketta. Kyselyn
toteuttavat Himeen ammattikorkeakoulun sosionomiopiskelijat Tiia Nieminen ja Elli-Noora
Lehto. Toivomme teidan vastaavan kyselyyn 20.4.2015 mennessa. Kiitos aktiivisuudestanne!

1. Millaisia mobiiliteknologisia sovelluksia olette kdyttaneet ryhmdassanne?

2. Millaisia mobiiliteknologisia sovelluksia haluaisitte kayttaa ryhmassanne?

3. Millaisia mobiiliteknologisia sovelluksia olette kdyttdneet kommunikoinnin vahvista-
miseksi ryhmassdanne?
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4. Millaisia mobiiliteknologisia sovelluksia haluaisitte kdyttda kommunikoinnin vahvista-
miseksi ryhmassanne?

5. Miten mobiiliteknologian kdytté on huomioitu ryhméanne varhaispedagogisessa suun-
nittelussa?

6. Miten mobiiliteknologian kadytto pitdisi huomioida ryhmanne varhaispedagogisessa
suunnittelussa?
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7. Miten mobiiliteknologian hyddyntaminen nakyy
a. kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa
b. paivakodin varhaiskasvatussuunnitelmassa
¢. ryhman varhaiskasvatussuunnitelmassa?

8. Miten mobiiliteknologian hyodyntamisen tulisi nakya
a. kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa
b. paivakodin varhaiskasvatussuunnitelmassa
¢. ryhman varhaiskasvatussuunnitelmassa?
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Liite 3
HAASTATTELUN KYSYMYSRUNKO
HAASTATTELUN KYSYMYSRUNKO
1. Millaisia nakemyksia sinulla on sovelluksesta What's Different? Tai kokemuksia?
2. Minka verran sovellusta What’s Different? on kaytetty ryhmassanne?
3. Mika sovelluksessa on mielestasi hyvaa?
4. Miten What's Different? tukee lapsen kielellista kehitysta?
5. Miten What’s Different? mielestasi soveltuu kaytettavaksi varhaiskasvatuksessa?

6. Onko jotain muuta yleista sanottavaa sovelluksesta?




