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Tama opinnaytetyd on osoitus oppilaiden osallistamisen, yhteistoiminnallisen ja
yhteiséllisen opetustavan voimasta. Opetustapojen muuttuessa naita metodeja
painotetaan voimakkaammin kuin ennen, mutta naihin opetustapoihin ei helposti ryhdyta.
Tama opinnayte on osoitus siitd, ettd rohkeasti uskaltautumalla voidaan saavuttaa paljon
enemman, kuin aloittaessaan uskaltaa ajatella.

Projekti, jota opinndytetydni kuvaa, tehtiin yhteistoiminnallisesti ja yhteisdllisesti. Oppilaat,
jotka taman monialaisen oppimiskokonaisuuden aikana olivat viides- ja
kuudesluokkalaisia, tekivat musiikkielokuvan yhdessé kasikirjoittaen, saveltden, kuvaten ja
editoiden. Opinnaytteessani kuvaan nama tyovaiheet, niiden vahvuudet, ongelmat ja
ratkaisut niihin.

Opinnaytteen yhtend osana on tdman projektin pohjalta luomani sovellettava kehysmalli.
Samalla esitan, miten tallainen projekti on monialainen oppimiskokonaisuus, jonka
opetussuunnitelma 2014 tuo uutena eheyttavana tyétapana kouluihin. Osoitan myds, etta
monialaisen oppimiskokonaisuuden kautta voidaan saavuttaa laaja-alaiset osaamisalueet.

Tulokset ovat yhdessa tehty musiikkielokuva, kehysmalli monialaiseen
oppimiskokonaisuuteen ja opinndytetyd. Toivon, etta tasta opinnaytetydsta on hyétya ja
apua erilaisten monialaisten oppimiskokonaisuuksien suunnitteluun ja toteutukseen.
Liséksi toivon, ettd tama opinnaytetyd myos rohkaisee opettajia kayttamaan uusia
osallistavia ja eheyttavid opetustapoja opetuksessaan, sekd antaa vinkkeja siita, miten
osallistavaa ja yhteisoéllista opetusta voidaan opetuksessa toteuttaa.

Avainsanat monialainen oppimiskokonaisuus, opetussuunnitelma 2014,
opettajuus, yhteistoiminnallisuus, osallistaminen, musiikki,
saveltaminen, musiikkielokuva
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This research and development project demonstrates the power of involvement learning
and co-operative and collaborative teaching. In times of changing teaching practices, these
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the start project, the pupils, who participated in the multidisciplinary learning module, were
fifth graders and at the end they were on the sixth grade. They wrote the screenplay,
composed the music, filmed and edited this musical film co-operatively. In my report, |
discuss these stages, their strengths and their problems as well as the solutions to the
problems.

One part of this project is a framework, which | created on the basis of this musical film
project. Simultaneously | point out how this kind of a project is a multidisciplinary learning
module, which is something new in our National Core Curriculum 2014. | also show how
one can achieve extensive know-how through this kind of a multidisciplinary learning
module or project.

The results include a co-operatively produced musical film and a framework of this process
that can be used by other teacher. | wish that this project report helps readers with
planning and implementing a variety of multidisciplinary learning modules. | also wish that
this research and development project encourages teachers to use different methods of
involvement learning and integrative teaching methods, as well as give ideas on how to
employ co-operative and collaborative teaching methods in teaching.
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1. JOHDANTO

Joskus asiat loksahtavat paikoilleen, muutokset tapahtuvat oikeassa jarjestyksessa ja
oikeassa tempossa. Niin tuntuu kayneen tassa projektissa, Yhteistoiminnallinen mu-

siikkielokuva ja sen kehysmalli, joka itse asiassa on kolmen projektin kokonaisuus.

Alakouluissa musiikkiluokat tekevat useissa tapauksissa viimeisena vuonna suurena
musiikillisena tydna musikaalin. Niin myds meidan koulussamme, Jousenkaaressa.
Joinain vuosina oppilaat ovat osallistuneet kasikirjoitukseen ja musiikin tekoon. On
upeaa, etta oppilaat saavat talla tavalla kokemuksen musiikkindytelman tai musikaalin

koko tekoprosessista, ensimmaisista ideoinneista loppuaplodeihin asti.

Musiikinopetus peruskouluissa on ristipaineessa. Nykyisten mobiili - ja teknologialait-
teiden ansiosta musiikin kuunteleminen, jakaminen ja tekeminen ovat entistd helpom-
paa, nopeampaa ja yksinkertaisempaa. Samalla nd&mé& maéreet ovat siirtyneet itse mu-
siikkiin ja sen tekemiseen. Ei tarvita enda pitkid harjoitussessioita, kertausta kertauksen
jalkeen tai pitkdjanteista tytskentelya! Hyvasti tuskastuminen tyon takkuillessa tai koh-
datessamme ongelmia! Kuitenkin juuri naitd ominaisuuksia: pitk&janteisyytta, periksian-
tamattomuutta sek& tuskastumisen sietoa sek& sen voittamista tarvitaan niin tyoela-

massa kuin elamassa itsessaankin.

Syksyna 2013 koulumme liitettin mukaan Espoon BYOD-hankkeeseen pilottikouluksi.
(BYOD -menetelmd, luku 3.2) Tasta sain ajatuksen, ettd oma luokkani kuudennella ei
tekisi vain omaa musikaalia, vaan tekisi siitd elokuvaversion. Voisimme Kirjoittaa ja
saveltdd oman musiikkindytelmamme ja kuvata sita hiljalleen kouluvuoden aikana ja
editoida sen talvella ja alku kevaalla. Nain saisimme tyot levitettya koko kouluvuoden
ajaksi ja vimeisena yhteisena kevaana voisimme iloisin mielin retkeilla sen sijaan, etta
puurtaisimme esitystdmme koulun juhlasalissa. Ja viimein esityksessa voisimme istua

yleisossa!

Halusinkin téssa opinnaytetydssani kokeilla, onko mahdollista luoda projekti, jossa
kaksi eri maailmaa kohtaa. Osoittaa, ettéd uutta teknologiaa voidaan kayttdd musiikki-
kasvatuksessa seka siind perinteisessa muodossa (oppia pitkajanteisyyttd, periksian-
tamattomuutta ja tahdonvoimaa), ettd myds uudessa valossa (kokea helppous, mielek-
kyys ja leikkisyys). Yritdn tdmé&n opinnaytetyon kautta tuoda esille sen, ettei naméa kaksi
asiaa ole toistensa vastakohdat, vaan kolikon eri puolet. Toivon, ettd tulevaisuuden

musiikinopetuksessa uutta teknologiaa voitaisiin kayttaa niin, etta oppilaat itse hallitse-
r_
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vat mobiili- ja teknologiavélineita, ovat itse osallisina, osallistujina ja paattjing; Eika
niin, ettéd he kulkevat teknologian peréssa tai teknologia edelld, kyseenalaistamatta tai
epailematta sen oikeutusta, kaikkivoipaisuutta tai arvoa. Peruskoulun musiikinopettajil-
ta vaaditaan monialaista musiikillista koulutusta, kokemusta ja tietotaitoa. Pelkka mu-
siikkiin perehtyminen muutaman opintojakson tai -pisteen verran ei takaa hyvaa, moni-

puolista ja oppilaita laaja-alaisesti kasvattavaa musiikkiopetusta.

Pohtiessani vaihtoehtoja, miten saisin aktivoitua koko luokan kasikirjoittamaan eloku-
van kasikirjoituksen pohjaa yhteisesti niin, etta kaikkien mielipiteita, ajatuksia ja ideoita
huomioitaisiin ja kuunneltaisiin, kehitin pohdinnan tuloksena paavaylan, yhteistoimin-
nallisen projektin rungon, jota seurata. Vaylan avulla oli mahdollista seurata yksittaises-
ta yhteiseen tyohon. Taman jalkeen tutkin koulumme opettajille suunnattua kirjahyllya
ja loysin sielta eri prosesseja kuvaavia kirjoja. Yksi niista, Yhteistoiminnallinen oppimi-
nen tie tuloksiin (Juva, 1993), kertoi yhteistoiminnallisesta tydtavasta. Myds opetus-
suunnitelma oli uudistusvaiheessa. Siind painotetaan yhteistoiminnallisia tyétapoja ja
oppilaiden osallistamista. Uutena opetuksen eheyttamisen keinona on niin kutsuttu
monialainen oppimiskokonaisuus, jossa yhdessa kokonaisuudessa on monta oppiai-
netta. Monialainen oppimiskokonaisuus on minulle kuin vayla, jonka kautta oppilaat

voivat saavuttaa laaja-alaisen osaamisen.

Ja kas, tama musiikkielokuva projektimme oli juuri sitd, mitd monialainen oppimiskoko-
naisuus voisi olla! Ja kas, tdssa projektissa yhdistyy niin kouluun hiipiva uusi teknologia
ja uudet osallistavat opetustavat! Lisdtddn tahan viela mukaan musiikin opettaminen
ryhmalle — opettaa musiikkia sekd yhteisollisesti, ettd tukien jokaisen oppilaan omaa
kehitysta! Olin ajan hermolla ja valmis!

1.1 Opettajuuden uusi suunta

Uudessa opetussuunnitelmassa 2014 ei mainita kertaakaan opettaja opettaa, vaan
puhutaan ohjaamisesta. TAmé& muuttaa opettajuutta. Samoin se, ettéd oppilaita tulee
kuulla entistd enemman ja tarkemmin opetusta suunnitellessa ja oppimisen eri vaiheis-

sa. Oppilaita tulee kuulla jo koulun omaa opetussuunnitelmaa tehtédessa.

Opettajan rooli ei enaa itsessdén anna auktoriteettiasemaa suhteessa oppilaisiin. Opet-
tajien tulisi astua alas kateedereiltaan, samalle tasolle oppilaidensa kanssa, kantaen

kuitenkin aikuisen roolinsa ja vastuunsa lasten ja nuorten keskella. Opettajan tulee

-
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tulevaisuudessa saada auktoriteettinsa asiantuntijuuden ja ohjaamisen kautta, ei auto-

maattisena osana rooliaan. Muutos ei ole helppo. Se voi tuntua myds pelottavalta.

Opettajuuden perinteet ovat kulttuurissamme syvélla, eik& ole helppoa astua oppilaiden
joukkoon, osaksi heitd, sailyttden samalla vastuunkantajan roolin. Opettajasta tulee
enemman tiimin vetdjd, coachaaja, ohjaava ohjaaja ja opastaja, samoja nimikkeita,
joita nyt on elinkeinoelamassé. Opettaja opettaa oppilaille sellaisia toiminnan rakentei-
ta, joiden kanssa oppilaat tulevat tyGskentelem&an koulu opintojensa jalkeen. Nain

koulu astuu askeleen lahemmas tydelamaa tai tydelama saa jalansijaa kouluissamme.

Opettaja pystyy sailyttamaéan arvovaltansa ja auktoriteettinsa asiantuntijuutensa kautta.
Mutta miten opettaja voi olla sahkoisten oppimisymparistdjen ja eri teknologisten vali-
neiden asiantuntija diginatiivien keskella? Se saattaa tuntua pelottavalta, ettad opettajal-
ta riisutaan auktoriteettiasema oppilaiden osallistamisen kautta, jos vaaditaan asiantun-
tijuutta jossain sellaisessa, mika saattaa olla itselle viela uutta ja vierasta, mutta samal-
la itsestddn selvaa ja tuttua oppilaille. Miten opettaja voi selviytya tasta pelottavasta
ristiridasta? Tama vaatii opettajalta valtavaa rohkeutta heittaytyd omalle epamuka-
vuusalueelle, luottamusta oppilaisiin ja uskoa yhteistydbhon oppijoiden kanssa. Se, etta
uskaltaa tuoda esiin sen, etta opettaja itsekin oppii, luo oppijoille kuvan elinikéisesta

oppimisesta.

Oppilaiden ja opettajan yhteinen oppiminen luo yhteisdon me-henked, hitsaa luokkaa
aktiiviseksi tyoyhteisoksi, toimivaksi tiimiksi. Uusi opettajuus on mahdollista toteuttaa
"kolmen R:n taktiikalla”, Rohkeutta, Rakkautta ja Ryhmatyo6ta!

1.2 Oma opettajuus

Olen valmistunut musiikinohjaajaksi Tampereen konservatoriosta. Valmistumiseni jal-
keen tytskentelin Porin seudun steinerkoulussa musiikinopettajana luokka-asteilla 3-
12. Musiikinopetuksen liséksi tydhoni kuului myods koulun muun musiikkitoiminnan ylla
pitdminen ja kehittdminen sek& musiikillinen vastuu koulun juhlissa. Vapaa-ajallani toi-

min Katajakuoron (sekakuoro) ja Porfission (kamarikuoro) taiteellisena johtajana.

Vuosina 2001-2003 opiskelin Saksassa Freie Hochscule Stuttgartissa steinerpedago-
giseksi musiikinopettajaksi. Opinnaytteeni tuolloin kasitteli musiikin opetussuunnitelmaa

steinerkouluissa, Ein musikalisher Weg durch 12 Schuljahre, Was, Wie, Wahrum, jo-

-
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hon olin saveltanyt kullekin luokka-asteelle laulun musiikkimateriaaliksi kaytettavaksi

kullekin luokka-asteella.

Keséat 2000-2002 toimin Savonlinnan oopperajuhlilla musiikkijarjestajand. Vuodesta
2005 olen toiminut Espoon kaupungilla musiikkiluokkien luokanopettajana.

Oma polkuni on kulkenut aineenopettajasta luokanopettajaksi, yksittiisesté aineesta
yleiseen opetukseen. Se, ettd oma historiani on niin vahvasti sidoksissa musiikkiin ja
musiikkikasvatukseen ndkyy opettajuudessani myo6s yleisella tasolla. Stuttgartissa op-
pimani musiikin elava, elastinen ja hengittava opetustapa on liukunut myés muuhun
opettamiseen. Mita kauemmin olen toiminut opettajana, sitd rohkeammin ja ennakko-
luulottomammin uskallan opettaa elavasti. Omien taitojen ja kokemusten karttuessa
uskaltaa opettaa luovasti ja elavasti ja luopua jaykista autoritaarisista opetustavoista.
Tama on myds antanut minulle rohkeutta osallistaa oppilaita ja kayttaa yhteistoiminnal-

lisia tydskentelytapoja.

Tallaisesta projektista, jota opinnaytetydni kuvaa, minulla ei ollut ollut aikaisemmin ko-
kemusta. Opettajan urani aikana olin tehnyt luokkieni kanssa musikaaleja, musiikkinay-
telmid, konsertteja ja koululaisoopperan yhteistydssa Suomen Kansallisoopperan
kanssa. Suurimman projektini olin tehnyt koulun ulkopuolella, sekakuoron taiteellisena
johtajana jolloin valmistin 50-vuotisjuhlakonsertin. Suurin kouluttaja tallaiseen projektiin
lienee ollut Savonlinnan oopperajuhlat, jossa olin toiminut musiikkijarjestajana ja oppi-

nut mité erilaisia asioita tulee huomioida suurproduktioita valmistettaessa.

Musiikkiluokan opettajana olin pddvastuussa tdman elokuvan valmistumisesta ja tyon
nivoutumisesta kouluvuoteen niin, ettei siita tullut liikaa tydtaakkaa oppilaille tai aiheut-
tanut muita aikataulullisia ongelmia kouluvuoteen. Tukea projektissa sain kollegaltani
Ville Stambejlta, joka ohjeisti minut ja oppilaat danitysohjelman kaytt6én seka Omnian

videopajan tyontekijoiltd Thomas Mattssonilta kollegoineen.

1.3 Luokka 5A/6M projektiryhméana

Koska olen aloittanut opettajan urani aineenopettajana, oli tama ryhma vasta toinen
luokkani, jonka luokanopettajana olin toiminut. Luokanopettajana tulee kuitenkin kiinnit-
tda suurta huomiota aivan samoihin asioihin kuin aineenopettajan tai kuoronjohtajan.

Luokka tai ryhma ei soi, tydskentele hyvin, mikali se ei sosiaalisesti toimi. Varsinkin kun

-
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kyseessa on musiikkiluokka, on ensisijaisen tarkedd saada luotua luokasta toimiva
tiimi, yhteen hitsautunut porukka, jotta musiikillinen yhteistoiminta olisi hedelmallista ja

antoisaa.

Oppilaat, jotka taman elokuvaprojektin tekivat, olivat projektin aikana 5-6 luokkalaisia
(11-12 -vuotiaita). Luokassa oli 24 oppilasta, joista tyttdja oli 13 ja poikia 11. Viulua
soittavia oppilaita oli 8, pianoa soitti 9 oppilasta. Kitaristeja luokassa oli 3, trumpettia,
huilua ja kayratorvea kutakin soitti yksi oppilas, yhdella oppilaalla ei ollut omaa soitinta.
Tassa vahvuudessa ja nailla henkilGilla luokka oli ollut koossa neljannesta luokasta
lahtien. Olimme tehneet yhdessa ennen elokuvaamme joitakin esiintymisia, yhden
animaation yhteistydssa rinnakkaisluokan kanssa, oman joulukonsertin, pienryhmissa
jouluesiintymisia seka koululaisoopperan Holmolaiset yhteistydssa Kansallisoopperan

kanssa.

2. PROJEKTIN TAVOITTEET JA TEHTAVAT

Taman opinnaytetyon rakenne on kolmiosainen.

Ensimmaiseksi tdaméa on oppilaiden tekema projekti, jossa olen ollut aktiivisena osallis-
tujana. Oppilaat ovat kuitenkin kokonaisuudessaan kéasikirjoittaneet, kuvanneet, savel-
téneet, aanittaneet, editoineet ja markkinoineet tassa kuvatun projektin. Itse olen ollut
[&hinna tdman toiminnan jasentdjana ja koordinaattorina.

Toiseksi olen tehnyt tasta toteuttamastamme projektista toimintatutkimuksen. Ja koska
olen ollut aktiivisena osallistujana ohjaajan tai tuottajan ominaisuudessa, niin myos
toiminta-tutkimuksessa olen ollut aktiivinen osapuoli.

Kolmanneksi olen taméan projektin aikana tehnyt erilaisia kyselyja joko valmiilla kysely-
pohjilla tai "mitd olen oppinut" -kyselyilla, seka "milta tuntuu, miten menee"
keskusteluilla oppilaiden kanssa. Naiden kyselyiden pohjalta olen tehnyt analyysia op-

pilaiden kasvusta ja kehityksest& pohjaten opetussuunnitelmaan 2014. (OPH 2014).

Tyoni aluksi avaan ja valotan niitéa toimintamalleja, joita olemme tydmme aikana kayt-
téneet. Kerron seka naiden toimintamallien yleisia piirteitd, etta kuvaan tarkasti mallin,
jota kaytin tyoni aikana. Kuitenkin on huomioitavaa, ettd pedagogiikassa ei useinkaan
esiinny johonkin yksittdiseen pedagogiseen ndkemykseen pohjaavaa selkeda "puhdas-
ta" toimintatapaa, vaan usein on kaytdssa eri toimintamallien ja ajatusrakennelmien

yhdistelmi& ja sekoituksia.
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Toiseksi kuvaan prosessimme kulun askel askeleelta seka sen aikana kohtaamamme
ongelmat ja ratkaisut niihin. Erityisesti tima osio on tarkoitettu yleiseen kayttdon sovel-
lettavaksi. Toivon, ettéd tdma kuvaus, kehysmalli, antaa uskallusta ja rohkeutta myds
muille kasvattajille rohkeasti kokeilla monialaisia oppimiskokonaisuuksia. Monialainen
oppimiskokonaisuus vie kasvattajan, kouluttajan ja ohjaajan omien vahvuusalueidensa
ulkopuolelle, jolloin on hyvé luottaa oppilaiden tai opiskelijoiden tietotaitoon. Se saattaa
olla paljon kasvattajan omaa tietotaitoa syvempi ja monipuolisempi.

Kolmanneksi teen loppuanalyysin oppilaskyselyiden pohjalta. Keskeiset kysymykset
ovat: 1. Mitd taman prosessin aikana opittiin, 2. Mité tietoja ja taitoja karttui, 3. Miten
tama on vaikuttanut oppijaan itseensa sekd 4. Miten prosessi on vaikuttanut oppijan

omakohtaiseen kokemukseen itsestddn oppijana ja kasvavana koululaisena?

2.1 Tarve ja hyodyt

Yha tarkeammiksi opetusmetodeiksi tulevat tulevaisuudessa nousemaan yhteistoimin-
nalliset tyotavat, ryhméatyoskentely ja sosiaalisia taitoja kehittavat menetelmat seka
oppilaiden osallistaminen niin suunnitteluun kuin muihinkin opetusta koskeviin p&atok-
siin (OPH 2014, 8). Monialaiset oppimiskokonaisuudet vaativat uudenlaista oppimisen
arviointia ja yha tarkedmmaéksi nouseekin oman oppimisen itsearviointi. Samalla uuden

teknologian ja medioiden kayttd opetuksessa kasvaa.

Projektissa, jota opinnaytetyoni kasittelee, ndaméa uudet asiat kohtaavat. Oppilaat tekivat
yhteistoiminnallisesti musiikkielokuvan seka arvioivat oppimaansa. He osallistuivat ak-
tiivisina toimijoina projektin jokaisen vaiheeseen suunnittelijoina, aikatauluttajina ja toi-
mijoina. Otimme kayttédn uudet opetusvalineet, iPadit, joiden avulla kuvasimme tuo-
tostamme. BYOD -hankkeen mukaisesti oppilaat kayttivat myds omia laitteitaan, alypu-

helimiaan ja jarjestelmékameroitaan.

Kirjallisuutta, apua ja tukea Idytyi niin yhteistoiminnalliseen opettamiseen, elokuvan,
videon tai dokumentin tekoon, sévellyttamiseen ja séaveltdmiseen kuin iPadin kayttoon.
Missaan ei kuitenkaan ollut kayttdopasta, missd nadma kaikki asiat yhdistyisivat. Opas:
Miten tehda yhteistoiminnallinen elokuva 12-vuotiaitten lasten kanssa puuttuu. Opasta,

joka kertoisi miten edet, ei ollut.

-
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Opinnaytetyoni tavoitteena on luoda oman produktiomme etenemiseen perustuva
opas. Se voisi olla apuna muille lasten ja nuorten kanssa opetustydssa oleville ihmisil-
le. Tulevaisuudessa, uuden opetussuunnitelman ja kouluissa lisaantyvan teknologian
ansiosta kouluissa tehd&é&n enenevissa maarin téllaisia monialaisia oppimiskokonai-

suuksia perinteisten konserttien, koulundytelmien ja muiden tuotosten rinnalla.

Taméan opinnaytetydn kehittdmistehtadvd on muuntunut ja kasvanut prosessin aikana.
Ensin koin, etta tarkein kehittamistehtava on tuoda ilmi vayla, kehysmalli, jonka pohjal-
ta jokainen halukas voi toistaa vastaavanlaisen prosessin oman ohjattavan ryhmansa

kanssa.

Mitd pidemmalla opinnaytetyoni eteni, sitd suuremmin koin talle ty6lle jopa suurempia
kehittamistehtavia kuin pelkan toisintamisen mahdollistavan kehysmallin Kirjoittamisen.
Ennen kaikkea opiskeltuani uutta opetussuunnitelmaa ja tehdesséani tatd monialaista
oppimiskokonaisuutta koin, ettéd suurempi kehittdmistehtavd on muuttaa opetusmene-
telmia ja -tapoja kouluissa ja osoittaa musiikkikasvatuksen tarkeys osana taysipainoista

kasvatusta.

2.2 Opinnaytetyon kehittamistehtavat

Ensimmaisena tehtavanani kirjoitusprosessissa oli kuvata taman projektin kulku, miten
tama musiikkielokuva Todistukset kateissa tehtiin, eli kuvata eri vaiheet seka matkan
varrella ilmenneet haasteet ja ongelmat. Kuvauksen kautta loin sovellettavan monialai-

sen oppimiskokonaisuuden kehysmallin.

Projektin aikana tein oppilaille itsearviointikyselyja. Kyselyja oli kahta eri tyyppia. Naita
kyselyjd purkaessani ja analysoidessani sain paljon tietoa projektistamme oppilaiden
nakokulmasta katsottuna. Oppilaiden kokemusten keraaminen oli projektini toinen teh-

tava.

Kolmanneksi tutkin sitd, miten projektimme kohtasi ja vastasi uuttaa opetussuunnitel-
maa 2014 (OPH 2014). Kuinka se vastasi oppiainesisaltdja niissa oppiaineissa, jotka

selkeésti olivat olleet projektissamme.

Tutkiessani oppisisaltojen tavoitteiden tayttymistd, huomasin etta projekti toteutti ope-

tussuunnitelman uusia laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia. Oppilaille tekemissani

-
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kyselyissa nakyi laaja-alaisia osaamisalueita, joita oppilaat olivat itse kertoneet oppi-
neensa. Tama oli mielestani erittdin mielenkiintoista, silla laaja-alaisissa oppimiskoko-
naisuuksien tavoitteissa on paljon sellaisia tavoitteita, jotka ovat varsinaisten ainekoh-
taisten oppimiskokonaisuuksien avulla toteutuvia. Esimerkkinéd voisi olla lukemisen
osaamisen kuvauksessa oppiainekohtaisena tavoitteena lukemaan oppiminen, laaja-

alaisena tavoitteena innostaa lukemaan erilaisia kirjallisuuden aloja.

2.2.1 Yleiset kehittamistavoitteet

Uudessa opetussuunnitelmassa 2014 painotetaan opetuksen olevan kokonaisuus, jos-
sa eri osa-alueiden tavoitteet ja sisallét nivoutuvat yhteen (OPH 2014,7) ja sen ilme-
nemismuotoa uutta toimintamallia, monialaisia oppimiskokonaisuuksia (OPH 2014, 28—
31). Nama yhdistettyna yhteistoiminnalliseen ja oppilaita osallistavaan opetustapaan
luo monia uusia haasteita opettajille ja opettajakoulutukseen (Kononen 2015), kuten
myds oppilaiden arviointiin. Kuten Johnson sanoi (Johnson 2015), yhteistoiminnallinen
tydskentelytapa on hankalasti arvioitavissa. Ennen kaikkea yhteistoiminnallisuus on
oppimisen valine. Opetussuunnitelman uudistuessa ja tydskentelytapojen muuttuessa

tulee miettia ja uudistaa myos kouluarvioinnin vélineitd ja metodeja.

Koen tarkedmmaksi kuin tietojen ja taitojen pinnallisen oppimisen ja sen arvioinnin,
kokemuksellisen oppimisen, oppijan oppimisen innon herattamisen ja sen yllapitamisen
seka uusien tietojen ja taitojen syvan omaksumisen. Naen erittdin positiivisena asiana
sen, ettd Suomen kouluissa tullaan tulevaisuudessa siirtyméaén monialaisiin oppimisko-
konaisuuksiin ja projektien kautta oppimiseen, kasvamiseen ja kehittymiseen. (Malmi-
nen 2015.) Monialaiset oppimiskokonaisuudet mahdollistavat eri ainesiséltéjen yhdis-
tamisen ja ymmarryksen eri asioiden yhteyksistd. Samalla on mahdollista syntya ym-
marrys siitd, miten eri asiat ovat linkittyneet toisiinsa, ja luovat yhta suurta kokonaisku-
vaa (Matintupa 2015).

Monialaiset oppimiskokonaisuudet ja opetuksen eheyttaminen mahdollistaa paremmin
myds opettamisen eriyttdmisen lahjakkaille tai heikommille oppilaille. Oppijoille voidaan
tarjota oppijoille onnistumisen kokemuksia ja uskallusta laajentaa oppimistaan ja har-
joitteluaan omille epamukavuusalueille. N&in oppijat oppivat tuntemaan itsensé pa-

remmin. He voivat |0ytaa itsestaan uusia, yllattavidkin vahvuuksia ja osaamisalueita.

-
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2.2.2 Valittomat tavoitteet

Projektin tavoitteena oli luoda musiikkielokuva Todistukset kateissa nuorten itsensa
toimiessa paavastuun kantajina ja aktiivisina toimijoina. Tarkoituksena oli osoittaa kay-
tanndssa se, ettd he kykenevat itse tdhén suureen ponnistukseen. Tarkoitus oli tuoda
esille se potentiaali ja osaaminen seka taidot, jotka heilla ovat ja jotka valitettavan
usein jaavat muilta ja sita kautta myods heiltd itseltddn huomaamatta. Opinnaytetydn
monialaisen oppimiskokonaisuuden tarkoitus oli kehittdd naiden nuorten uskoa ja luot-
tamusta itseensa ja osaamiseensa sekd kannustaa heitd rohkeasti tarttumaan uusiin

haasteisiin.

Tavoitteena oli tdméan projektin kautta antaa oppilaille kokemus pitkajanteisesta tyos-
kentelystd, periksi antamattomuudesta ja ajanhallinnasta. Prosessin kuluessa, oppilai-
den oli tarkoitus myds kasvattaa omaa itsetuntemustaan ja — luottamustaan, seka op-
pia hallitsemaan pitkékestoisia tyorupeamia ja ndkemaan paamaara myos silloin kun
lopputulos on vield kaukana edessapain. Oppia harjoittaa karsivallisyytta ja pitkajantei-
syytta. Yhten& osana tahan kuuluu myos itsearvioinnin kehittyminen. Oppilaat oppivat
arvioimaan itsedan kriittisesti mutta kannustavasti. Oppilaat oppivat tunnistamaan ja
tunnustamaan niin omat vahvuutensa kuin heikkoutensa. Yksi tavoitteista oli oppia
ryhmatydskentelya, sen erilaiset vaiheet, hyddyt ja ristiriidat seka niiden ylitse paase-
minen. Oppilaiden tuli oppia ryhmatyéhon niin, ettd siita tulisi luonnollinen osa omaa
oppimista. Heidan tuli myds loytaa ryhmatyosta uusia mahdollisuuksia omaan kehitty-
miseensad. TAman kaiken oppiminen vaatii oppilailta ja opettajalta yhteistydkykya, sosi-

aalisia taitoja ja yhteisollisyytta.

Naiden kaikkien tavoitteiden toteutumisen summa on suurempi kuin osiensa maara.
Tavoitteena oli ohjata nuoria rohkeiksi, osallistuviksi, vastuunsa tunteviksi ja kantaviksi

ihmisiksi, jotka tietavat oman tyonsa arvon ja panostuksensa merkityksen.

2.2.3 Miksi kirjoittaa kehysmalli?

Aloittaessani tata tyota ajattelin ensin Kirjoittaa projektin pohjalta opaskirjan: "Yhteis-
toiminnallinen musiikkielokuva, N&in se syntyy -opas". Oppaan tarkoituksena on, etta
toimittaessa sen mukaisesti lopputulos on oppaan esitteleman tapauksen kaltainen.
Monialainen projekti on kuitenkin kuin elava organismi, jonka lopputulosta sindnsa ei

voida oppaassa maaritella. Lopputulokseen vaikuttaa niin moni tekijd, etta se tuskin

-

/ gitropolia



16

voisi olla taysin sama kuin oppaassa. Lisaksi opas antaa ohjenuoran vain ja ainoastaan
vastaavan tuotoksen tekijdille. Silloin ulkopuolelle jaisivat ne pedagogit, jotka haluaisi-
vat tehda esim. yhteistoiminnallisen naytelmén, savellyksen tai animaation tai muun

vastaavan monialaisen yhteistoiminnallisen projektin.

Seuraava ajatukseni oli "Yhteistoiminnallinen musiikkielokuva - N&in se syntyy - opetta-
jan opas". Tassa vaihtoehdossa ilmeni seuraavia ongelmia. Ensinnékin opettajan opas
on opettajille suunnattu opetusmateriaali, joka liittyy aina suoraan oppilaille opetetta-
vaan tuotantoon. Toiseksi nimike opettajan opas olisi voinut sulkea lukijakunnasta pois
esimerkiksi ohjaajat, nuorisotytntekijat ja epapatevat opettajat. Tama olisi kaventanut
lukijakuntaa ja kehysmallin kaytt6a huomattavasti. Lopulta hylkdsin myds tdman suun-

nitelman.

Lopuksi keksin kayttaa nimitystd kehysmalli. Se on suora kdannos sanasta framework,
jota kaytetddn paljon esimerkiksi IT -alalla. Tama termi sisaltdd paljon enemman kuin
kumpikaan edeltavista vaihtoehdoista. Se ei sulje pois mahdollisuutta kayttaa opinnay-
tetydni kehysmallia vain esimerkiksi kasikirjoituksen tai saveltamisen osalta. Lukija ky-
kenee myo6s miettimédén, miten vastaavanlainen yhteistoiminnallinen projekti voisi syn-
tya esimerkiksi luonnontieteiden ja maantiedon tai historian ja kuvataiteiden yhdistami-
sesta yhdeksi suureksi kokonaisuudeksi. Toisaalta kehysmalli ei myoskaan rajoita kayt-
tamasta mallia osittain tai kokonaan. Toisin sanoen kayttgja voi itse paattaa tekeeko
vastaavanlaisen toisinnon koko projektista vai mahdollisesti vain sen jostain osa-

alueesta, korvaako jonkin osa-alueen tyystin toisenlaisella toiminnalla.

Tassa projektissa oli tekijana yksi koululuokka. Kehittamismahdollisuuksia jaa lukijalle
vield paljon. Lukija voi itse paattaa esimerkiksi tekeekd yhteistoiminnallisen projektin
useiden eri rinnakkaisluokkien kanssa, joka vaatii aineenopettajien yhteisty6ta, kummi-
luokkien tai ystavyyskoulujen yhteisena projektina tai mahdollisesti kaupungin tai maa-
kunnan sisélla eri kouluja yhdistdvana projektina. Mahdollisuuksia on yhtd monta kuin

rohkeaa, ennakkoluulotonta ja avarakatseista ajattelijaa ja toimijaa.

Sana kehysmalli ei kerro suoraan kenelle se on suunnattu, jolloin tasta kehysmallista
Voi oppia niin opettaja kuin oppilas. Mikdan ammattikunta ei jaa osattomaksi. Kayttn
ratkaisee vain ja ainoastaan kehysmallin aihepiiri. Joko sitd tarvitaan tai ei tarvita. Kay-

tobn maéarda vain ja ainoastaan mielenkiinto ja tarve, ei ammatilliset nimikkeet.

-
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2.3 Opinnaytetydn menetelmat

Opinnaytetydni kuvaa monialaisen oppimiskokonaisuuden kaarta ja tuloksia. Projektin
kuvaukseen yhdistyy toimintatutkimuksen piirteita, kuten projektin ja toiminnan jatkuvaa
kehittamista yhdessa osallistujien kanssa. Olen ollut tassa projektissa aktiivinen osallis-
tuja, joten taméa projektikuvaus ja toimintatutkimus on tehty omien tulkintojeni perusteel-
la. Koska oppilaat ovat tehdyn projektin aikana vastanneet myos itsearviointikyselyihin,

kasittelen myds heidan tavoitteitaan ja niiden muuttumista projektin aikana.

Keskeista toimintatutkimuksessa on mielestani tutkimuksen kohteena olevan prosessin
ajatteleminen eri tavalla kuin totutusti ajatellaan. Toimintatutkimus voidaan ymmartaa
l[Ahestymistapana, joka kertoo siitd miten asiat voisivat olla ja miten ne voisivat toimia
toisin kuin aiemmin. (Virtuaaliammattikorkeakoulu, 2007.) Tassé tutkimuksessa tarkoi-
tuksenani oli kehittda uusi lahestymistapa opetuksen eheyttdmiseen ja ratkaista monia-
laisen oppimiskokonaisuuden haasteita. Tutkimusprosessi on syklinen, jossa toiminta,
havainnointi ja toiminnan reflektointi seuraavat toinen toisiaan. Toiminnan reflektoinnin
kautta voidaan toimintatapoja muuttaa. Reflektointi vaikuttaa toimintaan ja nain sykli
alkaa alusta. Toimintatutkimusta on tassa projektissa sovellettu oppilaskyselyjen ja
ennen kaikkea yhteisen diskurssin kautta. Jokaiseen tydskentelyvaiheeseen kuului
olennaisena osana oppilaiden véliset seké oppilaiden ja minun valiset keskustelut, jot-

ka vaikuttivat toiminnan seuraavaan vaiheeseen.

2.3.1 Projektin dokumentointi

Olen dokumentoinut projektia koko sen elinkaaren ajan. Olen kirjannut ylos itselleni
kulloinkin ajankohtaiset toiminnan tavoitteet. Jokaisen projektin toiminnon jalkeen olen
kirjoittanut ylos sen, mitd tapahtui, miten tapahtui ja tayttyivatké asetetut tavoitteet.
Nama muistiinpanot olen analysoinut pohtien missa onnistuimme ja missa emme. Ana-
lyysin pohjalta suunnittelin seuraavat tehtavat ja mahdolliset muutokset aikatauluun.
Na&in kerasin jokaisesta toiminnan vaiheesta itselleni tietoa siitd, mita ja miten olemme
tehneet ja toimineet. Tasta toiminnan kehittamisesta kirjoitin opinnaytetydéhoni askeleit-
tain etenevan kehysmallin. Koska minulla oli jo toiminnan aikana analysoitua tietoa siita
mik& toimi ja mika ei, pystyin myos kirjaamaan kehysmalliin ne vaiheet joissa ongelmia

esiintyi ja sen, miten ne ratkaistiin.
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2.4 Projektin arviointi

Projektin aikana oppilaat vastasivat itsearviointikyselyihin. Analysoimalla naita vastauk-
sia pyrin kartoittamaan sita, mitéa ja miten oppilaat kokivat oppineensa ja kehittyneensa
taman projektin aikana. Olen my6s verrannut naitd tuloksia sekda omia havaintojani
2014 opetussuunnitelmaan tarkastellen sitd, miten téllainen monialainen oppimispro-
jekti tayttaa uuden opetussuunnitelman ainekohtaisia ja laaja-alaisia osaamiskokonai-
suuksia. Oppilailla teetettyjen arviointien kautta pystyin myds peilaamaan omaa tyotani
siitd, miten ohjaamani projekti toimi. Oppilaiden itsearvioinnit on avattu ja analysoitu

luvussa 8.

Kuten itse projektin, myds sen arvioinnin ovat paasaantoisesti tehneet oppilaat itse.
Arviointiin kaytettiin sek& valmiista muokattua itsearviointi pohjaa, joka perustui Porto-
lano Projectiin, osaamis(e)portfolioon taide- ja kulttuurialojen ammattilaisille (Kayttajan
kasikirja, 2011), seka vapaisiin kyselyihin ja oppilaita kysymatté tulleisiin kommenttei-
hin.

Kyselyt on merkitty kirjaimella: K. Vapaassa kyselyssa jokaiselle oppilaalle on oma
numero 1-24, joka on annettu sattumanvaraisessa jarjestyksessd, suojatakseen ja tur-
vatakseen heidan henkildllisyytensa. Nain ollen merkinta K4/15 tarkoittaa kyselya nelja
ja oppilaan numero 15 vastausta. Tama mahdollistaa oppilaiden aanen tassa opinnay-
tetydssa ja samalla turvaa heiddn anonymiteettinsa. Kaytdssani oli kyselypohja, jonka
vaitteisiin tai kysymyksiin oppilaat vastasivat neljan portaan asteikolla OV (osaan va-
han), OJV (osaan jonkin verran), OH (osaan hyvin) ja OEH (osaan erittdin hyvin). Toi-
nen kysely oli vapaamuotoinen, jossa oppilaat saivat itse kirjoittaa, mita he olivat oppi-

neet, milta projekti tuntui, mita he olisivat tehneet toisin.

Itsearviointikaavake taytettiin kolme kertaa prosessin aikana. Analysoin tata kyselya
yhtena, verraten naitd kolmen itsearviointikyselyjen vastauksia toisiinsa, jotta sain na-
kyviin oppilaiden kokeman oman kehityksen prosessin aikana. Olen yhdistényt itsear-
viointikyselyn kunkin kysymyksen tarkentavat kysymyspatteriston vastaukset yhdeksi
graafiseksi kuvaajaksi. Naiden tarkentavien kysymysten arviointiasteikon eri vastaus-

tyyppien lukumaara nakyy kuvaajissa yhdistettyna arvona.

Itsearviointikaavakkeiden lisaksi vapaita kyselyja oli yksi. Vapaassa kyselyssa oppilaat
vastasivat omin sanoin kysymyksiin: miltd prosessi on tuntunut, mita olen oppinut, mita

tekisin toisin jne. Vapaa kysely on merkitty K4 -tunnisteella alaluvussa 8.2.2. Vapaassa
r_
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kyselyssa kokosin eniten mainintoja saaneita asioita ja sitd kautta toin esille ne asiat,
joissa oppilaat kokivat kehittyneensa tai oppineensa uutta. Jarjestin eniten mainintoja
saaneet vastaukset omiksi ryhmikseen.

Kyselyista tehty analyysi ja kuvaajat on koottu luvussa 8.2.1. Kerasin oppilaiden itsear-
viointikaavakkeiden tulokset yhteen ja tein niistda maaralliset kuvaajat. Analysoidessani
oppilaiden kehitysta, joka tuli ilmi heidan vastauksissaan, avasin jokaisen otsikon alla
olleita tarkentavia vaitelauseita. N&in lukija saa kuvan niistd asioista, jotka kulloinkin
tuntuivat oppilaista vaikeilta tai joissa he kokivat kehittyneensa. Oma osuuteni projektin
arvioinnista on taysin henkilokohtainen mielipiteeni niin onnistumisista kuin epaonnis-

tumisistakin.

2.5 Tietoperusta

Projektin toimintamalli pohjaa useisiin oppimiskasityksiin, joiden toteuttaminen on osa
opettajan hiljaista tietamista ja opettamisen arkea. Tydtapoina vahvimpina oppimiskasi-
tyksind tassa monialaisessa oppimiskokonaisuudessa on nahtavissa seka konstrukti-
vistinen oppimiskasitys, ettd mydhemmin sosiokonstruktivistinen ndkemys. Konstrukti-
vistinen ndkemys ilmenee esimerkiksi aktiivisen oppijuuden ja monimuotoisen ja kon-
tekstiin sidotun oppimisen kautta. Sosiokonstruktivistinen, yhteiséllista vastuunottoa
painottava oppimisndkemys vahvistui vasta mydhemmin projektin aikana. Mita enem-
man oppilaita osallistettiin oppimiskokonaisuudessa, sitd selkedmmin painopiste kon-

struktivismista siirtyi sosiokonstruktivismiin. (Pylkk&a 2010.)

Toisaalta tdssa projektissa on myos nahtavissa niin sosiaalisia kuin humanistisiakin
oppimiskasityksia. Nama oppimiskasitykset ilmenevat korostuneessa vahvassa vuoro-
vaikutuksessa, seké kokemuksellisessa oppimisessa ja oppilaiden motivaatiossa. Ku-
vaamani tietoperustat ovat syvalle juurtuneita tyoni kaytanteita ja niiden luokitteleva
eritteleminen ei ole tdma tyon fokuksessa. Tietoperusta ei ole taten tassa tydssa ensisi-
jainen tutkimus- tai kehittdmiskohteeni, vaan pikemminkin jatkotutkimuksen aihe. Tasta
syysta en tule tdssa opinnadytetydssani analysoimaan tai tutkimaan sita, miten eri op-
pimiskasitykset ovat tehdysséa projektissa toteutuneet tai miten niitd on painotettu pro-
jektin eri vaiheissa. (Pylkk&a 2010.)
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3. KOULU TOIMINTAYMPARISTONA

Jokaisella on kokemuksia koulusta ja joillakin on mielipiteita siitd, millainen se on ollut
ja millainen sen tulisi olla. Harvalla kuitenkaan on kasitysta siitd, millainen koulu juuri
nyt on. Koulu on instituutio, johon kohdistuu suuret odotukset ja paineet. Koulun tulisi
olla samanaikaisesti sailyttéava, uudistuva ja uutta luova opiskelu- ja tytpaikka (Ahonen,
2001,14-15). Taméa vaatimus asettaa melkoisia paineita niin oppijoille kuin opettajille-
kin. Suomalainen koulu on kuitenkin mielestani pystynyt vastaamaan yllattavankin hy-

vin naihin ristipaineisiin.

Se, millainen toimintaymparistd koulu on, on selvésti sidoksissa siihen, miten hyvin
koulun opettajakollegio toimii. Uudessa opetussuunnitelmassa 2014 mainitaan, etta
opettajat luovat esimerkilladn hyvan toimintaympariston (OPH 2014, 24). Tasta johtuen
jokainen koulu on myds erilainen, huolimatta yhteisista valtakunnallisista ohjeistuksista
jotka koskevat niin toimintaympaéristoa, tydtapoja kuin siséltéjakin. Toimintaymparisto-
jen moninaisuudesta johtuen tassa opinnaytetydssa kuvattu monialainen oppimiskoko-
naisuus voi olla helppo toteuttaa tai sen toteuttamista saattavat kohdata suuret ongel-

mat matkan varrella.

3.1 Jousenkaaren koulu

Jousenkaaren koulu sijaitsee Espoossa, Tapiolassa. Koulun toiminta alkoi vuonna
1960. Silloin koulu oli nimeltaan Metsolan koulu. Kaksi vuotta aloittamisen jalkeen tuli
ilmi, etta Helsingissa toimii samanniminen koulu, jolloin koulun nimi muutettiin Jousen-

kaaren kansakouluksi (Brannare, Eskelinen 2010, 9).

Musiikkiluokkatoiminta alkoi Jousenkaaressa vuonna 1967 tai 1968, lahteesta riippuen
(Brannare, Eskelinen 2010,13, Térmala 2013,31). Selvaa on kuitenkin etta Jousenkaa-
ren musiikkiluokat on perustettu Suomen ensimmaisten musiikkiluokkien joukossa.
Jousenkaaren ensimmaisten musiikkiluokkien opettajina toimivat Erkki Pohjola ja Mar-
jatta Vuormaa. Myds Matti Hyokki toimi koulun musiikkiluokilla jonkin aikaa (Brannare,
Eskelinen 2010,13). Varmasti koulun opettajiston vahva musiikillinen osaaminen johti
siihen, ettd Jousenkaaren kuorotoiminta on ollut alusta lahtien erittdin voimakasta ja
korkeatasoista. Jousenkaaren oppilaat olivat alkuvuosista lahtien tiiviissa yhteistydssa

YLE:n kanssa ja esiintyivat usein YLE:n kouluradio-ohjelmissa (T6érmala 2013, 31).
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1980-luvulla syntyi ajatus koulun suuresta orkesterista, mika toteutettiin Riitta Eskelisen
vahvan panostuksen ansiosta. 1990- luvulla Jousenkaaren vahva kuorotoiminta saikin
vahvistusta koulun suuresta orkesterista, joka mahdollisti entistdé monipuolisempien
kuoro- ja orkesteriyhteisteosten esittdmisen (Tormald 2013, 32, Brannare, Eskelinen
2010, 13). Koulun musiikkitoiminta kehittyi edelleen opettaja Erica Vallin toimesta. Han
toi koululle musiikkindytelmat ja musikaalit. Naista kokeiluista onkin tullut Jousenkaaren
kouluun selkea perinne, joka voimistuu ja laajenee yha. Yhteisty6kumppaneina Jou-
senkaaren koululla ovat olleet muun muassa Espoon sotaveteraanikuoro, Espoon mu-
siikkiopisto, Tapiolan Sinfonietta, Sibelius akatemia ja YLE. Viimeisimpé&na yhteistyona
oli Kansallisoopperan kanssa tehty produktio "Jannen salaisuus”, jonka kantaesitys ol

kevaalla 2015, Sibeliuksen juhlavuoden kunniaksi.

2000-luvulla nayttamotydskentelyssa on vahvistunut oppilaiden osallistaminen produk-
tioiden toteuttamisessa. Oppilaat ovat voineet osallistua niin kasikirjoitus-, savellys-,
kuin ohjausvaiheeseen. Tosin tédhan asti oppilaiden osallistaminen on kattanut vain
jonkin pienen osa-alueen verran, ei milloinkaan koko projektia. Edelleen perinteena
jatkuu kuudensien luokkien paattskonsertti tai vaihtoehtoisesti musiikkiteatteriesitys
luokan opettajan taipumuksista, mielenkiinnosta ja osaamisalueista riippuen. Vuonna
2015 vuorossa oleva Jousenkaaren oppilaiden tekemé& musiikkielokuva luo uuden lin-
kin tdhan historian ketjuun ja saattaa askeleen eteenpdin tata perinnetta — niin teknolo-
gian kuin oppilaiden osallistavuudenkin kautta.

3.1.1 Voimavarat

Kouluympéristossa on projektin toteuttamisen kannalta paljon vahvuuksia. Projektissa
mukana oleva ryhma pysyy projektissa mukana loppuun asti, silla oppilaat toteuttavat
projektin osana kouluopintojaan. Ryhméan kokoonpano pysyy kokonaan tai ainakin suu-
rimmaksi osaksi samana koko projektin ajan. Toisaalta se sama lukujarjestys joka tuot-
taa ongelmia (kts.3.1.2 Haasteet) myds mahdollistaa projektin eteenpdin viemista.
Opettaja voi integroida projektin eri osa-alueita johonkin tiettyyn ainekokonaisuuteen.
Na&in projektille voidaan varata aikaa ainakin yhden oppitunnin verran viikossa. Kaiken
lisdksi Suomessa opettajan tyd on hyvin itsenéistd. Itsendisyys mahdollistaa tallaiset
projektit kouluissamme. Vaatimuksena on kuitenkin tarkka ja huolellinen suunnittelu,
jotta samanaikaisesti voidaan tayttdd opetussuunnitelman mukaiset luokkatasovaati-

mukset.

-

/ gitropolia



22

Kouluissa on myds hyvia yhteistyémahdollisuuksia. Opettajakunnasta léytyy monialai-
sia osaajia, mista voi olla hyétya monissa pulmatilanteissa. Kollegiaalinen yhteisty6é on

mahdollista, mikali koulussa on siihen kannustava ilmapiiri.

Kouluilla on myds tekniikkaa ja muita resursseja, joita projektissa voidaan kayttaa. Jou-
senkaaren koulu pystyi tarjpamaan oppilaille kayttoon iPadit, seka kaksi iMacPro paa-
telaitetta, joilla saimme elokuvan editoitua. Samoin aanitykset tehtiin koulun musiikki-
luokassa, mika helpotti projektin eteenpain viemista.

Useimmilla kouluilla on myds useita yhteistydkumppaneita. Koulun kautta voi ottaa
yhteyttd muihin oppilaitoksiin, kaupungin eri laitoksiin ja toimiin. N&in voidaan yhdistaa
esimerkiksi kulttuuri- tai nuorisotoimi koulun projektiin. Samalla saadaan lisda osaajia
projektiin seka voidaan laajentaa sita piiria, joka on lasten ja nuorten kanssa tekemisis-
sa. Tata kautta voidaan myds estaa syrjaytymista ja mahdollisesti vahentaa koulupu-
dokkaita.

3.1.2 Haasteet

Koulutydlle ominaista on sen pirstaleisuus. Tdma ilmenee paivan aikatauluissa (luku-
jarjestys), joissa yleensd 45 minuutin opetustilannetta seuraa 15 minuutin valitunti.
Usein oppiaine muuttuu joka valitunnin jalkeen. Huomioon tulee ottaa myos vierasopet-
tajien tunnit (esimerkiksi kasityot, liikunta, kielet, biologia, maantieto, fysiikka, kemia).
Paiv(in)a, jolloin oppilailla on niitéd oppiaineita, joita joku muu kuin luokan opettaja itse
opettaa, voi johtaa tilanteeseen, jossa luokan opettaja ndkee oppilaansa vain yhden
oppitunnin ajan. Téllaisina paivind ei ole mahdollista vieda mitaan projektia eteenpain.
Todennakoisempda on, ettd tuon yhden yhteisen oppitunnin aikana ehditaan juuri ja
juuri kayda lapi ns. "juoksevat asiat”, eli yleiset informaatiot (tiedotteet) ja muistutukset
aikatauluista ja koulun tapahtumista. Opettaja ehtii penata ja kerata palautettavia pape-
reita ja tiedotteita sekd mahdollisesti keskustella auki oppilaiden kanssa mahdollisia
riitatilanteita ja saantérikkomuksia. TAman liséksi han vield ehtii hetken opettamaan
jotain uutta asiaa tai kertaamaan vanhaa seka tarkastamaan laksyja ja tehtavia ja aut-

tamaan uusissa tehtavissa.

Tallaisten paivien rinnalla on myés paivia, jolloin tunneilla on vain puoli luokkaa. Tall6in
toinen puoli luokasta on yleensa jollain taitoaineen tunnilla. Jakotuntien paiving, joina

aiotaan vieda projektia eteenpain, tulee miettia tarkasti mitd asiaa projektissa voidaan
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edistdd. Yleensa valmistelut néille jaetun ryhman tunneille tehdéén aikaisemmin koko
luokan ollessa yhdessa. My6s ryhmajaot tulee suunnitella niin, ettd koko tyéryhma on
samassa jakoryhmassa.

Edella kuvattu pirstaleisuus aiheuttaa helposti projektiin valjahtymista. Flow -tilaan ei
juuri ehdité p&asta. Toisinaan on tosin mahdollista muokata hetkeksi, jossain mitassa,
lukujarjestysta niin etta voi keskittya vain projektiin. Kuitenkin taytyy muistaa, ettéd malli
45+15 minuuttia ei silti aina ole muutettavissa johtuen esimerkiksi opettajan erilaisista
valvontavelvoitteista. Oppilaita ei voi jattaa yksin valvomattomaan tilaan jatkamaan
tyota, mikali opettajalla on samaan aikaan joku muu valvonta jossain muussa tilassa tai
paikassa, olivat he sitten kuinka tytn imussa tahansa. Naista syista projektia ohjaavan

aikuisen on tarkeaa loytaa se oma tapa, jolla pitéé projektin hengissa ja kaynnissa.

Koulupéaivat ja — viikot ovat hektisid ja helposti asiat sydvat toisiltaan tilaa. On helppoa
ja helposti perusteltavissa siirtda projektin paljon ty6ta vaativaa aanitys- tai editointivai-
hetta eteenpéin ja keskittya esimerkiksi historian tai matematiikan jaksojen sisaltéon.
Talloin tulee kuitenkin tehneeksi karhunpalveluksen seka itselleen etta oppijoille. Pro-
jekti saattaa tuntua liian etaiseltd, eikd enaa kanna eteenpain. Oppilaat pitdd motivoida
uudelleen ryhmatyohon. Heidan tulee uudelleen 16ytdd se mielikuva valmiista tuotok-
sesta, jotta tyoskentely olisi aktiivista ja oppilaslahtdistd. Myoés itse oppiminen projektis-
sa heikkenee. Varsinkin vaikeimpien asioiden &éarelld jatkuva toisto tuottaa tulosta. Jos
toistojen véli on liian pitka, ei syvaoppimista paase tapahtumaan, vaan joka kerta oppi-
ja joutuu aloittamaan oppimisprosessin alusta. Han ei paase omaksumaan uutta taitoa,
vaan joutuu kampailemaan joka kerta epamukavuusalueellaan. Taméa puolestaan hei-

kentd& motivaatiota koko projektiin ja kyseenalaistaa sen mielekkyyden ja tarkeyden.

3.2 Bring Your Own Device eli BYOD- malli

BYOD tulee sanoista Bring Your Own Device. Ajatuksena siind on etsia uusia mahdol-
lisuuksia kayttda (aly)laitteita kouluissa. Koska oppilailla alkaa olla kotona kaytettavissa
parempaa teknologiaa kuin koulussa on tarjolla, on mietitty miten naita teknisia ominai-
suuksia voi hytdyntad opetuksessa. Oman laitteen kaytdsta oppimisessa on monia
etuja. Ne ovat jo valmiiksi tuttuja oppijoille, niiden ominaisuudet, salasanat ja kaytetta-
vyys on oppijalla hallussa. Koululle ei synny investointeja uusista laitteista ja nain ollen
myds vahemman yllapitohaasteita (Lavonen, Lius 2015). InnoOmnia jarjesti mobii-

lioppimisen paivan neljalle espoolaiselle peruskoululle syksylla 2013. Tavoitteena kou-
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lutuksessa oli osoittaa opettajille syvéllinen oppiminen, joka myés valtauttaa oppijaa.
Samalla luodaan uudenlaista oppimiskumppanuutta opettajien ja oppijoiden valille ja
mahdollistetaan vertaisoppimista (InnoOmnia, 2015). Espoossa onkin otettu kayttdon
uudet periaatteet, joiden mukaan oppilaat saavat tuoda kouluun omia oppimiskayttoén
soveltuvia paatelaitteita. (Espoon kaupunki 2014.) Vastaavia hankkeita Suomessa on
mm. Sormet - ja Toiset sormet - hankkeet, jota rahoittaa OPH ja Lappeenrannan kau-
punki.

3.3 OPS 2014

Opetussuunnitelma on valtakunnallinen strateginen ja pedagoginen tydkalu, joka ohjaa
ja linjaa opetuksen jarjestajan ja opettajan tyotd. Opetussuunnitelma on kuin kartta ja
kompassi opettajalle. (OPH 2014, 7.) Opetussuunnitelman avulla opettaja voi suunni-
tella oppimisreitin oppilailleen. Oppimisreitin varrella ja aikana oppilaiden tulisi oppia
erilaisia tietoja ja taitoja. Matkansa aikana oppilaiden tulisi ymmartaa kauniin, hyvan,
oikean, toden ja oikeudenmukaisuuden merkityksen ihmisten elamassa ja vuorovaiku-
tuksessa (OPH 2014, 13).

Opetussuunnitelmaa voi lukea joko oppiainekohtaisesti tai laaja-alaisien oppikokonai-
suuksien kautta. Tarkeintd on kuitenkin ymmartaa uuden opetussuunnitelman henki ja
sen ajatus oppilaasta aktiivisena toimijana ja osallistujana, sekd ymmartaa taman uu-
den lahestymistavan merkityksen opetuksen jarjestamisessa didaktisessa ja pedagogi-
sessa suunnittelussa. Uusi opetussuunnitelma on samalla uuden ja vanhan opetus-
suunnitelman sulautuma ja yhdistelma. Toisaalta opetussuunnitelma 2014 astuu aske-
leen taaksepdin ohjaamalla selkedmmin oppiaineiden sisaltéja ja toisaalta rohkean

askeleen eteenpain keskittyen yha suuremmin siihen, miten opetetaan.

3.3.1 Monialaiset oppimiskokonaisuudet

Monialaiset oppimiskokonaisuudet ovat yksi eheyttavan opetuksen muoto (OPH 2014,
30). Eheyttamisella pyritddn opettamaan oppilaille asioiden ja ilmididen valisi&d suhteita
ja keskindisia riippuvuuksia (OPH 2014, 29). Monialaiset oppimiskokonaisuudet eroa-
vat muista opetuksen eheyttamistavoista ennen kaikkea monialaisen oppimiskokonai-
suuden keston kautta. Muut eheyttavat opetusmenetelmat, jotka ovat rinnastus, jakso-
tus ja integrointi, ovat yleensa kestoltaan lyhyempid, eivatka luo itsessaan omaa oppi-

miskokonaisuutta. Monialaiseen oppimiskokonaisuuteen siséltyy joitakin edellda mainit-
r_
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tuja eheyttdmisen muotoja tai siihen voidaan vaihdellen sisallyttda kaikkia eheyttami-

sen muotoja.

Monialaiset oppimiskokonaisuudet edistavat laaja-alaisen osaamisen kehittymista ja
perusopetuksen tavoitteiden saavuttamista (OPH 2014, 30). Huomioitavaa monialaisis-
sa oppimiskokonaisuuksissa on niiden vaade oppilaiden osallisuudesta monialaisen

oppimiskokonaisuuden suunnittelussa ja toteutuksessa (OPH 2014, 30).

Monialainen oppimiskokonaisuus edellyttda yhteistyota eri oppiaineiden opettajien kes-
ken ja eri oppiaineiden opetuksen luovaa yhdistamista (OPH 2014,31). Suotavaa olisi
hyodyntaa kokonaisuudessa myos koulun ulkopuolista verkostoa, kuten esimerkiksi
kaupungin tarjoamia palveluita ja toimintoja sekad eri jarjestojen tarjoamia mahdolli-

suuksia (nuoriso-, kulttuuritoimi, seurakunta, teatterit, museot).

Oppiaineet

OK

Tyon perusta Tyon vilineet Tyon tavoitteet

Kuva. 1. Monialaiset oppimiskokonaisuudet (OPH 2014, 32).

3.3.2 Laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet

Opetussuunnitelmaa voidaan tutkia joko oppiainekohtaisesti tai laaja-alaisten osaamis-
kokonaisuuksien (edelld lyhenne L) kautta.

Oppiainekohtaisesti opetussuunnitelmassa on eritelty niita tietoja ja taitoja, jota oppilai-
den tulisi oppia ja omaksua tiettyjen luokka-asteiden (peruskoulussa luokat 1-2, 3-6 ja
7-9) aikana. Nain jokaiselle oppiaineelle on asetettu omat valtakunnalliset tavoitteet ja
sisallot.
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Laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaan tietojen ja taitojen muodostamaa kokonaisuutta
(OPH 2014,17). Laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia on opetussuunnitelmaan kirjattu
seitseman (7) erilaista kokonaisuutta. Niistd jokaisella on jokin oma laaja-alaisen
osaamisen tavoite. Laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet ovat seuraavat: L1. Ajattelu ja
oppimaan oppiminen, L2. Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, L3. Itsesta
huolehtiminen ja arjen taidot, L4. Monilukutaito, L5. Tieto- ja viestintateknologian
osaaminen, L6. Tybelaméantaidot ja yrittajyys seka L7. Osallistuminen, vaikuttaminen ja
kestavan tulevaisuuden rakentaminen (OPH 2014,18-20).

Tarve laaja-alaisiin osaamiskokonaisuuksiin syntyy taman pdaivan tietoyhteiskunnan
tarpeista sekéa globaalista maailmankatsomuksesta. Nyt, tai tulevaisuudessa, ei enda
riitd pirstaleinen tietaminen asioista, vaan yha tarkeammaksi tulee kokonaisuuksien

hallinta ja kokonaisvaltainen tiedon ja taidon yhdistaminen seka niiden hallinta.

3.4 Oppiaineet tassa monialaisessa oppimiskokonaisuudessa

Eri oppiaineiden siséltdalueet liittyvat laaja-alaisiin osaamiskokonaisuuksiin. Monialais-
ten oppimiskokonaisuuksien avulla voidaan opettaa niin, ettd ainekohtaiset sisaltota-
voitteet tayttyvat sekd samalla saavutetaan yhden tai useamman laaja-alaisen osaa-
miskokonaisuuden tavoitteet. Tarkastelen, mitkéa ainekohtaiset tavoitteet ja sisallot pro-
jektimme on tayttanyt ja mihin laaja-alaisiin osaamiskokonaisuuksiin projektimme vas-

taa.

3.4.1 Aidinkieli

Aidinkielella on opetussuunnitelmassa tehtavanaan laaja kokonaisuus. Aidinkielta ei
k&sitella vain ja ainoastaan puhutun- ja kirjoitetun kielen kautta, vaan aidinkieli oppiai-
neena kasittdd myds vuorovaikutustaitoja, mediakasvatusta, draamaa ja osallisuutta
toimintaan. Aidinkieli on taito-, tieto-, ja kulttuuriaine, jonka erityistehtéavia vuosiluokilla
3-6 ovat niin ilmaisu - ja vuorovaikutustaitojen kuin tekstien tuottamisen sujuvoittami-
nen (OPH 2014,170). Aidinkielen tehtavéksi koetaan myos kulttuurin sailyttaminen ja
luominen. Aidinkielen osa-alue, kirjallisuus, on porttina oppilaalle Suomen kulttuurihis-

torian ymmartamiseen ja sitd kautta globaalin moninaisuuden hyvaksymiseen.
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Projektissa Todistukset kateissa on selkedsti |0ydettavissa kaksi aidinkielen tavoitetta,
jotka projektissa tayttyvat. Ensimmainen on Vuorovaikutustilanteissa toimiminen
(OPH 2014,172) ja toinen on Tekstien tuottaminen (OPH 2014,173).

Vuorovaikutustilanteissa toimimisen tavoitteiksi on asetettu nelja (4) asiakohtaa (OPH
2104,172). Vuorovaikutustilanteissa toimimisessa painotetaan 1. mielipiteenilmaisua, 2.
toisen tarpeiden huomioimista, 3.luovuutta ja 4. myonteisen viestijakuvan kehittamista.
Projektimme tayttaa kaikki ndma tavoitteet. Vaaditut tavoitteet tulivat esille erityisesti
yhteisdllisen tytapamme aikana, jolloin jokaisen oppilaan tuli huomioida ryhman erilai-
set yksilot ja kommunikointitavat. Oppilaiden etsiessa yhteisymmarrystéa ja kompromis-
seja kasikirjoituksen eri vaiheissa he joutuivat perustelemaan ja sanoittamaan omat
nakemyksensa ja ottamaan muiden mielipiteet huomioon. He kavivat useissa eri pien-
ryhméakokoonpanoissa seka koko luokan kanssa lapi, miten ilmaista oma mielipide va-
kuuttavasti, perustellusti ja muut huomioiden. Samoin palautteen anto ja vastaanotto

oppilaiden teksteista tuki tata tavoitetta.

Tekstien tuottamisessa on samoin annettu nelja (4) eri tavoitekokonaisuutta (OPH
2014,173). Tekstien tuottamisessa painotetaan 1. omien tekstien kirjoittamista ja myon-
teisen mindkuvan vahvistamista kirjoittajana, 2. harjoittelemaan kertovien ja kuvaavien
tekstien tuottamista, 3. ohjata oppilasta edistamaan kasinkirjoitusta ja nappdaintaitojaan
4. rakentavan palautteen antamista ja saamista, seka tekstin tuottamisen prosessien
kehittamista. Opetussuunnitelmassa 2014 tavoitteista projektimme tayttaa selvasti kol-
me tavoitetta. Tavoitteeseen 3. ohjata oppilasta edistamaan kasinkirjoitusta ja nappain-
taitojaan emme tassa projektissa keskittyneet. Projektin aikana tavoitteet 1,2 ja 4 tayt-
tyivat niin tyétapojen kuin tydtehtavienkin puitteissa. Jo ensimmaiset harjoitukset kehit-
tivat oppilaita oman tekstin tuottajina. Naiden pienten kirjoitusharjoitelmien antama po-
sitiivinen kuva itsesta tekstin tuottajana rohkaisi oppilaita edelleen oman tekstin tuotta-
misessa ja kirjallisten ideoiden ja ajatusten ilmaisemisessa varsinaisen kasikirjoituksen
aikana. Projektin yhteydessa palautteet omista ja muiden teksteista ohjasivat oppilaita
positiiviseen palautteen antoon. Monialaisessa oppimiskokonaisuudessa oppilaat kavi-
vat myos lapi prosessikirjoittamista. Tallbin he saivat kokemuksen tekstin tuottamisen
prosessista ja siita, miten teksti siind prosessissa muuttuu ja kehittyy. Tekstien tuotta-
misen vahvistuminen nakyi myos projektin ulkopuolella. Se ilmeni seka fiktiivisten ker-
tomusten kielellisend kehittymisend, etta faktatekstien muodon, rakenteen ja sisallon

selkedampéana hallintana.
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3.4.2 Musiikki

Musiikin kuvaus opetussuunnitelmassa 2014 on hyvin avoin. Oppiaineen tehtavat ku-
vataan laajoiksi, jattaen tilaa monitulkintaisuudelle. Keskiésséa on huomattavissa musii-
kin muita aineita palveleva funktio, eheyttavana oppiaineena toimiminen sekéa oppilaan
kokonaisvaltaista kasvua edistdvana oppiaineena toimiminen (OPH 2014, 294). Projek-
timme kohtaa nelja oppiaineelle asetettua tavoitetta viidesta. Vain hyvinvointi ja turvalli-
sSuus - 0sio jaa tassa projektissa toteutumatta, silla emme kayneet lapi tai keskustelleet
aaniympariston turvallisuudesta. Tayttamamme tavoitteet ovat 1. osallisuus, 2., mu-
siikilliset tiedot, taidot ja tuottaminen, 3. kulttuurinen ymmarrys ja monilukutaito

sekd 4. oppimaan oppiminen musiikissa. (OPH 2014, 294 -295).

Osallisuus — osiossa on vain yksi tavoite, joka on oppilaan rohkaiseminen osallistu-
maan yhteismusisointiin. Tama tavoite tayttyi projektimme aikana vahvasti. Savellys-
vaiheessa oppilaat musisoivat vapaasti erilaisissa pienryhmissé etsiessdédn teemoja
savellyksilleen. Harjoitteluvaiheessa oppilaat myés jakoivat savellyksiddn muille. Nain
osa savellyksista on koko luokan esityksia ja osa erilaisten ryhmien esityksia.

Musiikilliset tiedot ja taidot seka tuottaminen on jaettu neljdén tavoitteeseen. Taman
osion tavoitteina ovat 1. oppilaan ohjaaminen luontevaan aanenkayttéon, 2. kannustaa
oppilasta keholliseen musiikin ilmaisuun, 3.improvisointi ja saveltaminen sekéa 4. musii-
kin elamyksellinen kuuntelu. Naista tavoitteista projektimme taytti kolme tavoitetta. Ta-
voitetta musiikin elamyksellisestd kuuntelusta emme tayttaneet, ellei siksi lasketa niita
omien savellysten aanityksissa ja editointivaiheessa tapahtunutta musiikin kuuntelua.
Koska oppilaat ovat musiikkiluokan oppilaita ja yhteislaulu on ollut luokkamme arjessa
mukana joka paivd kolmannelta luokalta alkaen, tavoite rohkaiseminen yhteislauluun
on tayttynyt jo useamman vuoden ajan. Yhteislaulu ja -musisointi ovat opettamaani
luokkaan ja sen toimintatapoihin istutettu jokapaivainen itsestaanselvyys. Savellyspro-
jektin aikana oli kuitenkin aistittavissa myonteisen ryhmahengen ja positiivisen ilmapii-

rin kukkaan puhkeaminen.

Joihinkin sévellyksiin liitettiin koreografia, jonka oppilaat itse suunnittelivat. Yhta tiettya
musiikkia ja ketjutanssia kaytettiin elokuvan siirtymakohtauksissa, toinen musiikki ja
koreografia oli nuotiotanssi — kohtauksessa. Tavoite musiikin kehollisesta ilmaisusta tuli
nain taytettyd, kun oppilaat kehittivat itse liikeilmaisun omiin savellyksiinsé. Viimeisena
tayttamanamme tavoitteena osiossa musiikilliset tiedot, taidot ja tuottaminen oli impro-

visointi, saveltaminen ja monitaiteelliset kokonaisuudet. Jo tavoite itsessdaan kertoo
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taysin koko musiikillisen tydmme elokuvanprojektissamme. Oppilaiden savellysprojektit
alkoivat improvisoinnista edeten nuotinnukseen ja edelleen musiikin ja kuvan yhdista-

miseen.

Kulttuurinen ymmartaminen ja monilukutaito jakautuu kahteen tavoitteeseen. Toinen
keskittyy musiikin esteettisen olemuksen tarkasteluun ja historialliseen monimuotoisuu-
teen. Toinen pitaé siséllaan musiikin merkintatapojen periaatteet sek& musiikkikasit-
teet. Naista tavoitteista projektimme taytti vain jalkimmaisen tavoitteen, mutta paljon
syvallisemmin kuin opetussuunnitelmassa vaaditulla tasolla. Opetussuunnitelman mu-
kaan riittaa se, etta oppilas ymmartaa musiikkikasitteita ja musiikin merkintatapojen
periaatteita. Nuoteista lukua tai nuotinnusta oppilaiden ei tarvitse hallita, passiivinen

merkintatapojen ymmartaminen opetussuunnitelman tavoitteiden mukaan riittaa.

Oppilaat nuatinsivat yksin tai ryhmissa saveltamansa musiikin. Koska he tekivat nuo-
tinnukset kasin, eivatkd nuotinnusohjelmaa kayttaen, oli taméa tyd jo itsessdan paljon
vaativampi, saati sitten opetussuunnitelmassa vaadittu "musiikin merkintatapojen ym-
martaminen”. Oppilaat nuotinsivat savellyksensa nuoteiksi, joissa nakyy kaikki soiva
materiaali. Nama pienpartituurit kehittivat myds oppilaiden omia prima vista- taitoja,

silla oma nuotintaminen selkeytti myds nuotinlukutaitoa.

Tavoitteessa oppimaan oppiminen musiikissa on vain yksi tavoite. Se pitda sisallaan
oppilaan ohjaamisen tavoitteen asetteluun, oman edistymisen arvioinnin ja harjoittelun
ymmartamisen suhteessa tuloksiin. Sen lisaksi, ettd oppilaat savelsivat omat tuotok-
sensa elokuvaan, he myos harjoittelivat itsenéisesti ne eri kokoonpanoissa tai tarvitta-
essa harjoituttivat savellyksensa koko luokalla. Nain he kohtasivat konkreettisesti har-
joittelun mittapuun, seka harjoituttajan vastuun. He huomasivat, kuinka paljon harjoitte-
lua tarvitaan savellyksen riittavaan hallintaan, miten motivoida muut oppilaat harjoitte-
lemaan tarvittava maara, mitd musiikillisia ominaisuuksia séveltaja ja samalla harjoitta-

ja haluaa painottaa.

3.4.3 Kuvataide

Kuten musiikin opetussuunnitelma, myds kuvataiteen ainekohtainen opetussuunnitel-
ma on jattdd paljon liikkumavaraa kuin esimerkiksi aidinkielen vastaava. Verrattuna
kuitenkin musiikin ainekohtaiseen suunnitelmaan mielestani kuvataiteelle on annettu

itsendisempi asema oppiaineiden joukossa, ei vain muita oppilaineita tukeva ja sitova
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tai oppilaita yhteistollistava tarkoitus. Kuvataiteiden kautta oppilaiden tulisi toisaalta
oppia ymmartamaan ja erottamaan erilaista kuvaviestintda: ymparistda ja visuaalista
viestintdd; Seka tuottamaan itse omista kokemuksista ja mielikuvituksesta kuvatuotok-
sia (OPH 2014, 298).

Kuvataiteen opetuksen tavoitteet on jaettu neljaan eri osa-alueeseen. NAaista projek-
timme taytti kaksi tavoitekokonaisuutta, joista toinen on visuaalinen havaitseminen ja
ajattelu ja toinen kuvallinen tuottaminen. Elokuvaa tehdessdmme emme kiinnittaneet
kuvataiteen saralla huomiota visuaalisen kulttuurin tulkintaan tai esteettiseen, eko-

logiseen ja eettiseen arvottamiseen.

Visuaalisessa havaitsemisessa ja ajattelussa on kolme tavoitetta. Oppilaita tulee kan-
nustaa taiteen, ympariston ja visuaalisen kulttuurin havainnoimiseen, rohkaista oppilai-
ta keskustelemaan havainnoistaan seka innostaa oppilaita ilmaisemaan havaintojaan

ja ajatuksiaan kuvallisesti. Naista asetetuista paamaarista tavoitimme kaksi kolmesta.

Kuvatessamme elokuvaa oppilaat havainnoivat ymparistdaan herkalla silmalla. Heidan
tuli ndhda ymparistonsad kehyksena ja rekvisiittana elokuvan erilaisille tapahtumille.
Kivesta piti kasvaa vuori, metsatilkusta aarniometsa ja jarvenranta piti nayttada avove-
deltd. Tama ympaériston havainnointi uusin silmin kehitti oppilaiden visuaalista luovuut-
ta. Samoin he huomasivat ymparilladn visuaalista taidetta enemman kuin aiemmin.

Luonnosta loytyvat yksityiskohdat saivat projektin aikana uusia merkityksia.

Kuvallinen tuottaminen on niin ikdan jaettu kolmeen tavoitteeseen. Niissé tavoitteena
on 1. ohjata oppilasta kayttdmaan erilaisia materiaaleja, tekniikoita ja ilmaisun keinoja,
2. ohjata tavoitteelliseen kuvallisten taitojen kehittamiseen seka 3. kayttamaan kuvalli-
sen vaikuttamisen keinoja (OPH 2014,301).

Projektimme vastasi mielestani naihin kaikkiin kolmeen tavoitteeseen hyvin. Tavoitteet
tayttyivat seka valmistautuessamme projektimme, ettd sen aikana ja vield elokuvan
valmistuttua. Harjoitellessamme kuvakulmia ja kuvakokoja oppilaat kayttivat erilaisia
tekniikoita tbidensa toteuttamisessa. Tavoitteellista kuvallisten taitojen kehittamista
harjoiteltiin yksin ja ryhmassa varsinaisten kuvausten ja editoinnin aikana. Tuolloin op-
pilaat kuvasivat itse kuvamateriaalia ja sitten kavivat ryhmissé kuvatun materiaalin lapi,
valiten parhaat otokset editoitavaksi seka mitoittaen kuvien kestot musiikkiin. He myds
yhdessa tydstivat ja editoivat valitut otokset. Oppilaat tutustuivat kuvallisen viestinnan

keinoihin elokuvan mainosjulisteiden kautta. Oli mietittava, miten markkinoida ja myyda
r_
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elokuvaa julisteen, eli kuvataiteen avulla; Mika, mitka kuvat tai milla kuvalla tai kuvilla
voi kertoa parhaiten elokuvan sisallosta aikaansaaden kiinnostusta sité kohtaan? Oppi-
laat kehittyivat hyvan mainoskampanjan, joka sai tulevalta yleisélta paljon kiinnostusta
osakseen.

6m esittaa...

TODISTUKSET
Ikkateilissa

Todistus 5/k

matikka 9

Fnnina HAnttila Jar ke Tl aninen

Tulossa toukokuussa...

Kuva 2. Oppilaiden luoma mainos.

4. TYOTAPOJEN KUVAUS

Tassa luvussa avaan niita tyétapoja, joita monialaisessa oppimiskokonaisuudessamme
kaytimme. Osallistaminen oli tietoisesti valittu lahtokohta projektissamme. Yhteistoi-
minnallinen ty6tapa oli itselleni uusi tydskentelymuoto. Se oli my6s tydmuotona tiedos-
tamaton, silla ajattelin tallaisen tydskentelytavan avulla parhaiten osallistaa oppilaita

niin, etta jokaisen mielipiteet tulisivat huomioiduiksi.

4.1 Ty6tavat opetussuunnitelmassa 2014

Uudessa opetussuunnitelmassa painotetaan seka itsendista tyoskentelya, ryhmatyota
ettd oppilaan osallistamista, oppilaan vaikuttavuuden lisddmista. Monialaisille oppimis-
kokonaisuuksille on annettu myds muita malleja, joilla opetusta pyritddn eheyttamaan.

Opittavia kokonaisuuksia voidaan rinnastaa, jaksottaa tai integroida (OPH 2014, 30).

Rinnastamisella kasitetddn saman teeman opettamista kahden tai useamman oppiai-
neen tunneilla samanaikaisesti (OPH 2014, 30). Tama ty6tapa on ollut prosessimme

y
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aikana kaytossa esimerkiksi kevaalla 2014, jolloin aloitimme savellysprojektimme. Aja-
tuksena oli ensin tehda pelkkia lauluja musiikkielokuvaamme kun kasittelimme aidinkie-
len tunneilla runoutta ja lyriikkaa. Toinen jakso, jolloin tata tyGtapaa kaytettiin, oli syys-
lukukaudella 2015. Talldin kuvataiteen tunneilla oppilaat tekivat kuvakasikirjoituksia ja
aidinkielen tunneilla pohdittiin k&asikirjoituksen osuutta kuviin.

Jaksotus puolestaan sisaltda ajatuksen, ettd samaa teemaa kasitellaan ensin jonkin
oppiaineen kohdalla ja jatketaan saman teeman kasittelyd toisen oppiaineen kanssa
(OPH 2014, 30). Jaksotusta emme kayttaneet tietoisesti. Jaksotus ilmeni tutkiessani
laaja-alaisten oppimisosa-alueiden ilmenemista prosessissa. Jaksotetussa opetukses-
sa oppilaat tekivat aikajanalle tydlistan, jossa ilmenivat niin elokuvan tulevat tehtavat
kuin kokeet ja konsertitkin. Sen jalkeen oppilaat kertasivat yhdessa historian kokee-
seen tehden vastaavanlaisen aikajanan koealueesta, liittden aikajanalle niin tarkeat
tapahtumat kuin pienia muistivinkkejakin. Toisaalta jaksotus ilmeni myds siten, ettd
elokuvaprojektissa opittuja taitoja kyettiin siirtdmaan johonkin toisen oppiaineen tehta-

viin ja tavoitteisiin.

Integroimisella tarkoitetaan jonkin toisen oppiaineen siséltdjen tai tavoitteiden sisallyt-
tamistad johonkin toiseen oppiaineeseen (OPH 2014,30). Esimerkiksi musiikintunnilla
voidaan tukea maantiedon opetusta ja oppisisdltéja musisoimalla kasiteltavdn maan
musiikkia ja tutustumalla kyseisen maan musiikkiin. Matematiikan geometrian osioita

voidaan tukea kuvataiteen tunneilla, tekemalla geometrista taidetta.

Alkaessani tyostaa kasikirjoituspohjaa en tavoitellut yhteistoiminnallista ty6tapaa. Vasta
tutustuessani enemman kirjallisiin ja muihin léhteisiin huomasin toimivani yhteistoimin-
nallisen ty6tavan mukaisesti. Yhteisollisen tyttavan lisaksi, oppilaita pyritddn osallista-
maan yhda enemman kaikkeen koulun sisélla tapahtuvaan toimintaan (OPH 2014,
8,12). Nain halutaan p&&astaa oppilaat vaikuttamaan koulun arkeen, paattksentekoon ja

nain motivoida heita.

4.2 Yhteistoiminnallisuus

Alun perin yhteistoiminnallisessa oppimisessa (cooperative learning) on ollut tavoittee-
na tehostaa yksildiden oppimista pienryhméan avulla (Repo-Kaarento 2006). Yhteistoi-
minnallinen oppiminen on ryhmatydmuoto. Se on oppimista yhteisten tavoitteiden saa-

vuttamiseksi. Yhteistoiminnalliseen oppimiseen liittyy viisi periaatetta. Ne ovat 1. ryh-

-
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man jasenten positiivinen riippuvuus toisistaan, 2. monipuolinen ja avoin vuorovaikutus
ryhman jasenten kesken, 3. yksildllinen vastuu, 4. ryhman toiminnan ja oppimisen arvi-
ointi sek& 5. yhteistyotaitojen tunnustaminen ja kehittyminen (Lavonen, Meisalo, 2014).
Yhteistoiminnallisessa oppimisessa kaytetdan 4-6 oppilaan tydoryhmia. Pienissa ryh-
missa oppilaat sitoutuvat yhteiseen tekemiseen ja pddméaaran saavuttamiseen aktiivisi-
na tekijoina ja toimijoina. Tama katsotaan myds lisdavan oppilaiden motivaatiota oppi-
miseen. (Koppinen, Pollari, 1993,11.) Yhteistoiminnallisessa oppimisessa toteutuvat
mya0s viisi eri ryhman kehitysvaihetta. Ne ovat seuraavat: muotoutumisvaihe, kuohunta-
eli myrskyvaihe, pelisééantdjen ja ryhméharmonian syntyminen, kypséan toiminnan vaihe
ja hajoaminen (Koppinen, Pollari, 1993, 33 - 34).

4.2.1 Yhteistoiminnallisuudesta yhteisdlliseen oppimiseen

Voimme ajatella, etté yhteisollinen oppiminen (collaborate learning) on ikdan kuin yh-
teistoiminnallisen oppimisen kehittdmista astetta pidemmalle. Yhteisollisen oppimisen
takana on sosiokonstruktivistinen ajatus, joka painottaa yhteisoéllista tiedon rakentamis-
ta. Yhteistllisessa oppimisessa painottuu enemman itse prosessi kuin lopputulos. Yh-
teisollisessa oppimisessa pyritddn yhdessa ymmartamaan ja selittdmaan ilmioita, 16y-
tamaan ratkaisuja, rakentamaan uutta tietoa ja oppimaan uutta. Tama tekee yhteisolli-
sestd oppimisesta myds enemman oppivan prosessin kaltaisen. Huomattavaa on myos
ettd yhteisollisessa oppimisessa yhteis6 luo yhdessa tehtavan ja tavoitteen mihin pyrki-
vat (Suomen virtuaaliyliopisto, 2015.)Y hteistoiminnallisessa oppimisessa naméa tavoit-
teet voidaan antaa ulkoapdin. Yhteisollistd oppimistapaa kaytetdaankin usein yliopisto-
ja korkeakouluopinnoissa, silla se vaatii oppijoilta itsenaista otetta tydhon ja tydskente-

lyyn.

-
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Perinteinen
oppiminen

Yhteistoiminnallinen
oppiminen

Osallistava oppiminen

Tee vain oma tyd

Auta muita menestyméin

Tiedosta omat voimavarat,
kehiti itsedsi samalla kun
autat muita

Huolehdi vain omista

Ole vastuussa itsesi lisdksi

Vapaus ja vastuu

asioista my0s ryhmésti
Alé vilitd siitd mitd muut Ota vastuu ryhmén Luo omalla toiminnallasi
tekevit tuotoksista hyvi ilmapiiri oppimiselle

Al neuvo muita

Kerro muillekin ja
kuuntele, mitd muut

Ohjaa ja ota vastaan ohjeita

sanovat
Al pyydi apua Kysy muiden mielipidetti. Erehdyksien kautta
Pyydi apua onnistumisiin, kasvaminen
oppijaksi
Kiinnitd huomio vain Keskustele ja anna Opettaja on ohjaaja,
sithen, mité opettaja tekee kaikkien sanoa oppimistilanteessa
ja sanoo sanottavansa jokaisella on jotain
annettavaa
Katso aina opettajaan péin Osallistu yhteiseen Thmisarvon kunnioitus

34

(Kivimaki - Koivu, Tampere 2012,13).

Kuva 3. Perinteisen, yhteistoiminnallisen ja osallistavan oppimisen erot

4.2.2 Oppilaiden osallistaminen

Usein oppilaiden osallistaminen kouluissa ilmenee oppilaiden jarjestamissa teemapai-
vissd ja tempauksissa. Harvemmin heitd osallistetaan opetuksen sisallon, toimintatapo-
jen tai aikataulutuksen yhteydessa. Vaikka kouluissa pyritdén osallistamaan oppilaita
aktiivisesti koulun oppimisymparistdjen kehittdmiseen ja mahdollisuuksien mukaan
oppimiskokonaisuuksien suunnitteluun, on oppilaiden osallistaminen peruskouluissa
viela lapsen kengissa.

Osallistamisessa on kyse ennen kaikkea osallistumiskynnyksen madaltamisesta. Tar-
ke& pohja osallistamiselle on myénteinen ilmapiiri ja luottamus ryhmén jasenten valilla
(Kansan Sivistys Liitto, 2015.) Opettaja toimii ohjaajana ja auttaa tiedon aktiivisessa
etsimisessa ja tulkitsemisessa. Nain osallistavassa oppimisessa oppivat sekd ohjaaja
ettd oppijat. Paivi Rouvinen-Wilenius on sanonut, etta osallistaminen on:

”...keino, jolla kannustetaan ja mahdollistetaan kaikkien osallistuminen tekemalla
asiat ymmarrettaviksi... Osallistamiseen ei liity pakottaminen tai manipulointi.
Osallistamisessa korostuu kaikkien yhteison jasenten liikkkeelle saaminen, edus-
tuksellisuus ja yhteisollisyys”.
(Rouvinen-Wilenius, 2013)

-
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Osallisuus ja sen lahikasitteita

OSALLISTA
-MINEN

h

AKTIIVINE
N
KANSALAI-

LAHTOI-
SYYS

Kuva 3. Osallisuus ja sen lahikasitteita. (Rouvinen-Wilenius, 2013)

Olen osallistanut luokkani oppilaita jo useana vuotena. Alemmilla asteilla oppilaat sai-
vat itse maarittdd lukuvuoden alussa luokan jarjestyssdannoét ja omat oppimistavoit-
teensa lukuvuoden aikana. Kasvaessaan ja siirtyessdan ylemmille luokka-asteille he
saivat taman liséksi itse paattaa istumajarjestyksen seka vuoden aikana tehtévien ret-
kien kohteita. Taméan jalkeen he olivat jo kyllin osaavia ja vastuuntuntoisia miettidkseen
luokan lukujarjestysta ja tyotapoja. Lukuvuonna 2014 - 2015 he ovat nédiden kaikkien
asioiden lisaksi paattaneet myos luokan ryhméjaon. Ryhmajako on ollut kaytosséa kasi-
tyotuntien aikana. Talloin puolella luokalla on késitoita ja toisella puolella luokasta on
oman luokanopettajan opettamia oppiaineita.

Kun oppilaat ovat itse mukana lukuvuoden alusta lahtien tydtapojen, aikataulujen ja
ryhmajakojen paattamisessa, on heidan oma motivaationsa syvempi kuin jos hama

maareet olisivat tulleet heille annettuina maarayksina.

Koska oppilaat olivat kolmen vuoden ajan kasvaneet osallistamiseen ja paatoksenteon

osallisuuteen, oli heidan kanssaan helppo soveltaa osallistamista projektitydskentelyyn.
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Paitsi ettd oppilaat tekivat yhteistoiminnallisesti kasikirjoituksen, he esimerkiksi itse
aikatauluttivat elokuvaprojektin kulun. Koska he itse saivat mdaaritella mita tehdaan,
milloin, missa jarjestyksessé, miten ja milla ryhmilla, oli jokaisen oppilaan osallisuusas-

te korkea. Projektissa toteutui myos ryhmakuri ja -seuranta.

Pyrin koko prosessissa mahdollisimman paljon kuuntelemaan oppilaiden &antéa ja tuot-
tamaan projektin oppilaslahtoisesti. Tama vaati kuitenkin ryhméan pitk&aaikaista tunte-
mista ja lisaksi sen hyvaa ryhmayttamista ennen projektin alkua. Monella osa-alueella
osallistavaa, oppilaiden omiin kykyihin luottavaa ja suurta vastuuta vaativaa projektia ei
voi tehda sellaisen ryhman kanssa, joka ei ole sitoutunut tydskenteleméaan ryhmana tai

tehnyt aikaisemmin pienempia yhteisia projekteja.

Osallistamista edistaa se, ettd oppilaille annetaan vaiheittain lisda vapautta toimia. Ta-
ma puolestaan lisda vastuuta tehdyista paatoksista ja teoista. Nain kasvatus on pitka-
janteistd, ja osallistaminen vaatii pitkdn ajan. Tassa projektissa oppilaille annettu va-
paus tehda ja toimia on vaatinut useamman vuoden tydn, pienid askelia kohti suurem-

paa ja suurempaa vapautta ja vastuuta.

5. YHTEISTOIMINNALLISET TYOTAVAT PROJEKTISSA

Tybtapamme erosi hieman taysin yhteistoiminnallisesta tyttavasta (ks.4.2). Esimerkiksi
tydryhmat muuttuivat tassa projektissa useammin kuin yleenséa yhteistoiminnallisessa
tydtavassa. Kuitenkin ryhmat pysyivat samoina kunkin osa-alueen verran, esimerkiksi
kasikirjoitusvaiheen, savellys-, valmiin savellyksen harjoitus- ja esitysvaiheen. Uudet
ryhmat olivat taas editointivaiheessa. Toisaalta tma johtui seka lukujarjestysteknisista

ettd luokan ryhmadjaoista, jolloin alkuperaisia ryhmia ei voitu kayttaa.

Nama ryhmien eri kokoonpanot vaikuttivat myos siihen, ettéd yhteistoiminnallisen oppi-
misen ryhmien viittd kehitysvaihetta ei kaikkia valttamatta esiintynyt. Puhtaasti yhteis-
toiminnallisessa tydskentelyssa on yleensa tarkoitus lapikayda viisi ryhman eri kehitys-
vaihetta. Toisaalta tama puute oli my6s suotavaa, silla koko projekti oli niin suuri, etta
kriisiytyessaan ja hajotessaan ryhmaét olisivat saattaneet kriisiyttdd koko luokan. Ehka
olinkin tiedostamatta vaihtanut ryhmien kokoonpanoja useammin, jotta koko luokan
yhteishenki ja yleisilmapiiri olisi sailynyt rauhallisena ja aktiivisena tydympéaristona. Tay-
tyy muistaa, ettd tama projekti oli vain osa koulutydta johon kuului myés tavallinen ope-

tus, kokeet, koulun yhteiset tapahtumat, retket, erikoispaivat ja musiikkiluokan ollessa
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kyseessa myos konsertit ja muut esiintymiset. En voinut ottaa riskia, jossa koko eloku-

va-projektimme olisi saattanut kaatua eri rynmien elinkaaren myota.

Huomasin kuitenkin, ettd ryhmien vaihtelu ei ollut heikkous. Pystyin seuraamaan eri
oppilaiden kehitystd ja asemaa ryhmasséd ryhmavaihtojen kautta. Minun ei tarvinnut
kriisiyttaa tai antaa ryhmien eléé koko elinkaartaan saadakseni selville, miten oppilaat
toimivat eri tilanteissa. Oppilaat joutuivat tydoskentelem&én hyvin erilaisten oppilaiden
kanssa. He paasivat tekemaan toita eri tavoin tytskentelevien ja erilailla kommuni-
koivien oppilaiden kanssa. VAlilla he joutuivat tekem&an nopeita analyyseja, pikaista
tutustumista ja tuottamista seka toisinaan pitkakestoisia ja pitkajanteisia yhteis-
tyoprosesseja. Nama hyvin erilaiset tydtavat (nopea reagointi ja tuottaminen seké pit-
kékestoinen syvéllinen tuottaminen) toivat hyvin esiin oppilaiden kykyja, kipupisteita ja

sosiaalisia taitoja.

5.1 Miten ryhméajakoja tehtiin?

Luokka jaettiin lukuvuoden alussa kahteen ryhmaan. Tama ryhméjako oli kaytdssa
taitoaineissa koko vuoden. Talla tavoin taitoaineisiin (tekstiili- ja teknisentydn) oppitun-
neille saatiin pienemmaét ryhmat, jolloin tyoskentelysta saatiin mielekkaampaa ja oppi-
laita voitiin ohjata ndissa asioissa paremmin. Taman ryhméajaon oppilaat tekivat itse.
Ensimmainen oppilaiden ehdotus oli huono. Siina luokka oli jaettu yksinkertaisesti tytto-
ja poika-ryhmiksi. Palautin tamé&n esityksen oppilaille ja keskustelimme, mitka ovat hy-
van ryhman tunnusmerkit. Keskustelun jalkeen oppilaat itse 16ysivat monia hyvia kritee-
reita toimivalle ryhmalle. Siiné tuli olla muun muassa riittavasti omia kavereita ja myos
niitd oppilaita, joiden kanssa aikaa ei juuri viettdnyt, taitavia ja osaavia oppilaita seka
niita, jotka vield harjoittelivat naita taitoja. Oppilaat huomasivat, ettd ryhman tuli olla
tietyssd mitassa sekd homogeeninen ettd heterogeeninen toimiakseen hyvin. Nailla
uusilla maareilla oppilaat tekivat ryhmajaon uudelleen. Taméan uuden ryhméjaon hy-
vaksyin ja se saikin lukuvuoden aikana paljon kiitosta osakseen. Ennen kaikkea huo-
mioiduksi tuli, ettd oppilaat tuntevat omat ja toistensa toimintatavat ja pystyvat teke-
maan luokan ryhméjaon todennékdisesti paremmin kuin opettajat olisivat sen tehneet.
Koska oppilaat olivat itse saaneet tehda ryhméjaon, se myds sitoutti oppilaat paremmin
omaan ryhmaansa. Elokuvaprojektissamme oli kaytdsséd pienempia ryhmia. Nama
ryhmajaot tehtiin usein jakamalla oppilaiden tekemaa puolikasta luokkaa 3-4 hengen

tydryhmiksi.

-
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Ryhmajakoihin on monta eri menetelmaa. Lahtdkohtaisesti pyrin siihen, ettd oppilaat
saisivat itse paattaa ryhménsé. Tama saattaa kuitenkin johtaa siihen, ettd ryhmista
tulee epatasaisia tyttd-poika-ryhmia joihin ei valttamatta mahdu kaikkia halukkaita ja
osa oppilaista jaa rannalle. Valttaakseni taméan olin antanut oppilaille tietyt kriteerit
ryhmien muodostamiseen. Esimerkiksi kriteereind ryhmassé voi olla: kolme oppilasta,

mukana tyttoja ja poikia.

Olemme myds kayttédneet seuraavanlaisia tapoja ryhman muodostamiseen.

Eldinkortit. Oppilaille jaetaan kortit, joissa on eri elainten kuvia, lentavia, rydémivia, no-
peita ja hitaita. Jokaisen oppilaan tulee likkua omassa kortissa olevan eldaimen tavoin
ja liittya samoin liikkuvien kanssa. Nain syntyy ryhméa. Tassé ohjaaja voi vaikuttaa ryh-
mien kokoon valitsemalla kuhunkin eldimeen halutun maaran kortteja. Esimerkiksi 3-5
elainta per liike.

Pelikortit. Oppilaille jaetaan pelikortteja, saman maan/numeron saaneet oppilaat luovat
yhden ryhman. Mikali kaytossa on yksi korttipakka, on lopputuloksena neljdn hengen
ryhmia.

Tunne / vari. Oppilaita pyydetaan ottamaan sen varinen paperi, mika kuvastaa omaa
tunnetilaa. ( esim. keltainen - iloinen, sininen - surullinen, violetti - haikea, punainen -
vihainen, ja niin edelleen. Ohjaaja voi itse maarittdd mika vari kuvastaa mita tunnetta.)
Kukin véri luo oman ryhméansa. Tassékin ohjaaja voi vaikuttaa ryhmien kokoon laitta-
malla esille halutun ryhméakoon mukaisesti tiettyja vareja. Ongelmia saattaa tulla siina,
mikali erittdin moni oppilas kokee juuri tuona valittavana hetkena olevansa hilpea tai
surullinen.

Puhelinnumero. Oppilaiden puhelinnumeron viimeinen numero maarittda heidan ryh-

mansa. Jako voi olla esimerkiksi numerot 1-3, 4-6 ja 7-9 ja O luovat ryhman. Tassa
voidaan kayttdd myo6s yhteen-, vdhennys-, tai kertolaskua. Esimerkiksi kahden viimei-
sen numeron summa, tulo tai erotus, koko numerosarjan summa. Mikali talla ryhman-
muodostusmenetelmalla haluaa vaikuttaa ryhmien kokoon, tulee ohjaajan itse ensin

laskea, millaisia vaihtoehtoja on.

Nain tehdyt ryhmat ovat useammin heterogeenisempid, mutta samalla ryhmia yhdistaa
jokin tietty tekija. Usein ndin ryhmia muodostettaessa aikaa ryhmien muodostamiseen
kuluu aikaa. Nopeissa tilanteissa olen kayttéanyt joko joitain vanhoja ryhmé kokoonpa-
noja tai vain osoittanut kullekin oppilaalle jollain aleatorisella menetelmalla oman ryh-

man.
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5.2 Aidinkieli

Koska tekemamme monialainen oppimiskokonaisuus on hyvin laaja, aloitimme jo vii-
dennen luokan kevatlukukaudella asteittaisen valmistautumisen tdhan projektiin. En-
simmaisia harjoituksia teimme jo tammikuussa 2014, ennen varsinaisen kasikirjoitus-
prosessin alkua. Aluksi oppilaat saivat tehtdvékseen Kirjoittaa kaksisivuisen kuvailevan
tekstin. Siina heilla oli annettu kaksi selke&é tavoitetta. Ensiksi tekstissa tuli olla selked
kaari. Toiseksi pelkan kuvailun avulla tuli tuoda esille tapahtuma kokonaisuudessaan.
Tekstissa pyrittiin laajentamaan ja rikastamaan oppilaiden kielikuvia ja sanastoa. Toi-
sena harjoituksena oppilaat kirjoittivat keskustelun. Siind sai olla kaksi tai useampi
henkild. Tah&n harjoitukseen annettiin myos tavoitteet. Ensimmaiseksi keskustelun tuli
olla selkeasti ja luonnollisesti etenevaa. Toiseksi keskustelussa tuli tulla esille jokin
tapahtuma tai "kohtaus". Aiheina oli annettu esim. riita tai kina, pyynto tai kohtaaminen.

Naiden lyhyiden kirjoitusharjoitusten jalkeen mietimme, mistd kasikirjoitus koostuu.
Oppilaat tulivat tulokseen, ettd toisaalta kasikirjoitus maarittaa selkeasti sen, missa
tapahtuu ja milla tavalla asioita tapahtuu ja ymmarsivat yhteyden kuvailevaan tekstiin,
huomattiin myds dialogin keskeisyys ja tarkeys kasikirjoituksessa. Taman ensimmaisen

harjoitusvaiheen jalkeen aloimme varsinaisen kasikirjoituksen kirjoittamisen.

Kasikirjoitusprosessin aikana varsinkin tavoite kannustaa oppilasta kehittdmaan tekstin
tuottamisen eri prosesseja ja mahdollisuus tuottaa teksteja yhdessa oli selkedasti esilla
koko ajan. Samoin tavoite rakentavan palautteen antamisesta ja saamisesta seka
oman viestijakuvan vahvistaminen ja oman mielipiteen ilmaiseminen eri viestintdympa-
ristdissa oli vahvasti mielessani koko elokuvaprojektin aikana. Oppilaille annettiin mah-
dollisuus Kirjoittaa tekstia yksin ja ryhmassa. Jokaisen kirjoitusprosessin jalkeen tekstit
kaytiin yhdessa lapi. Palautteena sallittiin vain positiivinen palaute. Haimme vain hyvia
ideoita, hyvid juonenk&énteita, ajatuksia, dialogia jne. Nain ollen kukaan oppilaista ei
saanut tekstistddn negatiivista palautetta. Positiivinen palaute taas rohkaisi oppilaita
kirjoittamaan rohkeaa ja vahvaa tekstia myds mydhemmin ja muissa oppiaineissa seka
tilanteissa. Rohkea ja kielellisesti rikas tarinan kirjoittaminen tuli ilmi esimerkiksi kuu-
dennella luokalla historian jakson aikalaisen-tarina teksteissa. Historian "aikalaisen-
tarina" -kirjoitustehtavassa oppilaat olivat upeasti osanneet sitoa niin kuvailevaa teks-
tia, dialogia kuin my0@s rohkeasti sukeltaa tekstin tuottamiseen, sen prosessoimiseen ja
ajankuvan tunnelman Ioytymiseen. Uskon, ettd aiemmin yhdessa prosessoimamme

kasikirjoitusteksti ja positiivinen palaute olivat murtaneet monia kirjoittamisen lukkoja.

y
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Koko kasikirjoitusprosessin aikana oppilaat joutuivat jatkuvasti perustelemaan mielipi-
teitddn, keskustelemaan valinnoistaan, puolustamaan omia nédkemyksidan ja l0yta-
maan yhdessa kompromisseja. Kaikki ndméa ovat suoraan yhteydessa aidinkielen ope-
tussuunnitelman vuorovaikutustilanteissa toimimisen tavoitteisiin. Tehdyissa kyselyissa
olin erityisen iloinen, etté vuorovaikutustilanteissa toimimisen 4. tavoite (vahvistaa oppi-
laan mydnteista viestijakuvaa) tuli usein esille (OPH 2014, 170). Monet ujot tai muutoin
syrjdanvetaytyvat oppilaat kokivat, ettd ensimmaista kertaa he kokivat mielipiteillaan
olevan vaikutusta ja etta heitéa oikeasti kuunneltiin.

Kuudennen luokan aikana elokuvaprojektiamme sidottiin didinkielen opetukseen myds
muun kuin pelkéan tekstintuottamisen kautta. Aidinkielen mediajakso kaytiin suoraan
elokuvamme kautta. Mietimme, ketka ovat oman elokuvan tekijat; Kasikirjoittajat, pu-
vustajat, editoijat, aanittajat, ohjaajat, nayttelijat ja tuottajat. Kaikkiin muihin tekijéihin
oppilaat nimesivat itsensa, mutta tuottajan roolissa he l6ysivat usean sidosryhman.
Toisaalta minut oppilaiden ohjaajana tai avustajana, vanhemmat, jotka olivat organisoi-
neet leirikoulumme, koulun opettajia, jotka olivat osallistuneet elokuvaprojektiin ja niin
edelleen. Kokonaisuudessaan elokuvatuotannon kaari ja suuri tydéryhma tuli oppilaille

konkreettisesti ilmi.

5.3 Musiikki

Aloimme musiikin osion tekemisen elokuvaamme kevaalla 2014. Ennen saveltamisen
aloitusta analysoimme paljon erilaisia lauluja. N&in oppilaat saivat kuvan musiikin muo-
torakenteista ja niiden tehtdvastd. Koska musiikki on ajassa oleva taidemuoto, tulee
silla olla ymmarrettava rakenne, jotta sita pystyy kuunnellessaan ymmartamaan tai
kasittelemaan. Riittdva musiikillisten teemojen toisto auttaa kuulijaa hahmottamaan

savellysta.

Ymmarrettyddn muotorakenteen merkityksen, oppilaat alkoivat innolla saveltdd. Osa
oppilaista savelsi pienissé ryhmissa ja osa oppilaista savelsi yksin. Saveltdminen toteu-
tettiin improvisoinnin kautta. Pienissa ryhmissa oppilaiden oli helpompi uskaltaa kokeil-
la erilaisia musiikillisia vaihtoehtoja ja tuoda oma panos musiikilliseen tuotokseen. Pie-
nissa ryhmissa oli myods helpompaa muuttaa ja vaikuttaa sévellyksen kulkuun. Savel-
lysten valmistuttua oppilaat esittivat omat tuotoksensa muulle luokalle. Nain toteutettiin
opetussuunnitelmassa olevat tavoitteet luovasta musiikillisesta ilmaisusta sek& musiikil-

liset yhteisty6taidot.

-
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Soivan kuvan jalkeen oppilaat alkoivat nuotintaa savellyksiaan. He saivat valita, miten
ryhmassa asian hoitaisivat. Ratkaisuna oli usein se, ett ensin eri oppilaat nuotinsivat
kukin jonkin soittimen ja sitten yksi ryhman jasenista kokosi naista nuoteista partituurin.
Nuotintaminen oli pitk& prosessi. Emme kayttédneet nuotinnusohjelmaa, vaan oppilaat
nuotinsivat kasin paperille. Virheiden korjaamisessa saattoi kulua paljon aikaa, silla

usein yksi pieni virhe vaikutti pitkélle jo nuotinnettuun materiaaliin.

Tamén jalkeen alkoi harjoitteluvaihe. Oppilaat harjoittelivat kukin oman ryhmansa
kanssa savellyksensa ja tarvittaessa kokosivat lisaa soittajia ryhmé&an. Ne savellykset,
jotka oli tehty koko luokan esitettavaksi, piti myos harjoittaa. Talldin savellyksen tehnyt

oppilas sai myods kokemuksen suuren ryhman hallinnasta.

Lopuksi savellykset aanitettiin. Tassa vaiheessa oppilaat olivat lapikayneet koko musii-

kin tuottamisen kaaren saveltamisesta tallentamiseen.

5.4 Kuvaamataito

Kuten aidinkielessakin, myds kuvaamataidossa projektin ja oppiainesisaltéjen yhdista-
minen aloitettiin jo viidennelld luokalla. Kevatlukukaudella harjoittelimme sisétilojen ja
yhden tai kahden katoamispisteen piirtamista. Kertasimme my6s muita eri perspektiive-
ja (sammakko-, lintuperspektiivit). Mietimme, miten perspektiivin vaihto vaikuttaa kuvan

tehoon ja miten perspektiivia voi kayttaa tehokeinona.

Kuvataiteen sitominen projektiin oli toisaalta selke&é ja samanaikaisesti yllattavan vai-
keaa. Vaikeus johtui kuvaamataidon oppituntien vahaisestd maarasta (musiikkiluokilla
1 tunti viikossa, vuosiviikkotunti) seka siita, ettd kuudennen luokan aikana kuvaamatai-
dontunnit olivat resurssiopettajan vastuulla ollessani Metropolian opinnoissa. Osittain

naista syista johtuen jotkin kuvaamataidon tyot eivat onnistuneet, kuten oli ajateltu.

Kuudennen luokan syksylla oppilaiden ensimmainen kuvataidety® oli piirtdd vitsista
sarjakuva. Tama oli pienoisharjoitus kuvakasikirjoitukselle. Tarkoitus oli tehda eloku-
vasta ensin kuvakasikirjoitus ennen varsinaisten kuvausten alkamista. Tassa oppilai-
den oli tarkoitus harjoitella tarinan, kuvan, perspektiivin ja erilaisten kuvakokojen (yleis-
kuva, lahikuva, erikoislahikuva) yhdistdmista. Valitettavasti tAma harjoitus ei toiminut,
enka loppujen lopuksi ndhnyt yhtaan valmista vitsisarjakuvaa. Joko se johtui liilan vai-

keasta tehtavanasettelusta tai huonosta valmistelusta. Tassa vaiheessa olisi ollut hyva

-

/ gitropolia



42

viela kerrata kertaalleen kuvan perusasiat; Niin perspektiivi kuin kuvakoot ja sitten vas-
ta muutaman harjoituksen jalkeen tehda taméa sarjakuvaharjoitus. Siita huolimatta, jol-
lain tavalla, oppilaat saivat kasityksen kuvakasikirjoituksen synnysta, tarkoituksesta ja
tarpeellisuudesta.

Korjatakseni taman epaonnistuneen harjoituksen kuvaamataidon ja elokuvaprojektim-
me valilla, otin tAm&n saman harjoituksen uudelleen esille editointivaineessa. Silloin

oppilaat olivat paljon valmiimpia kuvakasikirjoituksen tekemiseen.

Editointivaiheessa oppilaat kdvivat ensin [&api oman kohtauksensa koko kuvamateriaalin
ja sitten valitsivat ryhmissa mielestaan sopivat palat. Tassa vaiheessa oppilaat joutui-
vat uudelleen miettimaan kuvakulmia ja kuvakokoja. Ja tassa vaiheessa he olivat sii-
hen valmiita. Oppilaat 18ysivéat hyvin yhteensopivia kuvia ja samalla kuitenkin sellaisia
ratkaisuja, jotka pitivat kulloisenkin kohtauksen mielenkiintoisena ja elavana. Ehka al-
kusyksylla tehty epéonnistunut harjoitus olikin ollut oppilaiden mielissa ja tuotti vasta

nyt tulosta.

5.5 Muut mukana olleet oppiaineet

Monialaisessa oppimiskokonaisuudessamme oli mukana myds muita oppiaineita tai
oppiainesisaltdja. Nama elokuvaprojektissamme sivuroolin saaneet kokonaisuudet ei-
vat saa osakseen tassa tydssa niin tarkkaa kerrontaa, mutta maininnan panoksestaan

ne ansaitsevat.

5.5.1 Ranska

Koska suurin osa luokan oppilaista (21/24) lukee ranskaa ensimmaisena vieraana kie-
lend ja ranskankielen opiskelu koulussamme on hyvin elavaa, nakyvaa ja kuuluvaa oli
luontevaa ottaa tdma sivujuonteeksi elokuvaamme. Koska elokuvassa todistukset oltiin
postittamassa ranskalaiseen ystavyyskouluumme, tuli oppilaiden tehdd elokuvaan
ranskankielinen osio. Suurimmaksi osaksi tama tehtiin ranskanpuhekerhossa, joka on
osa koulun jarjestamaa kerhotoimintaa koulupéivien jélkeen. Kerhossa oppilaat ideoi-
vat yhdessé opettajan kanssa sen, miten ranskankieliset kohtaukset tehdaan. Oppilaat
saivat kdantda vuorosanat ranskasta suomeksi ja painvastoin. He tekivat tahan alku-

kohtaukseen my6s suomenkielisen tekstityksen.
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Kuva 4. Todistuksia postimatkalla Ranskaan.

5.5.2 Yrittajyys

Uutta opetussuunnitelmaa mietittdessa oli paljon keskustelua siitd, tulisiko yrittdjyys
tuoda kouluihin uudeksi oppiaineeksi. Oppiaineen suomaa asemaa se ei saanut, mutta
se yrittdjyys on kuitenkin nostettu yhden laaja-alaisen osaamisalueen osatekijaksi
(OPH 2014, 22). Monialaisessa oppimiskokonaisuudessamme yrittdjyys nousi esiin
elokuvan valmistumisen loppumetreilla. Ensimmaisen kerran se tuli puheeksi, kun mie-
timme tulemmeko saamaan elokuvaa valmiiksi. Talléin oppilaat huomasivat panoksen
(investoinnin) ja paamaaran yhteyden. Keskustelussa huomattiin, ettd onneksemme
me emme olleet investoineet tdhan projektiin rahaa, joten emme projektin epéonnistu-
essa karsisi taloudellista tappiota. Toinen yhteys yrittajyyteen oli, kun oppilaat myivat ja
markkinoivat elokuvaa. Oppilaat miettivat miten mainos syntyy, miten tehda vaikuttava
mainos? Oppilaiden tuli tehda sek& mainosjulistesarja ettd mainos keskusradioon. Tal-
Ia tavoin tuli myds selvaksi erilainen mainonta ja erilaiset vaikuttamiskanavat. Mietitta-
vaksi tuli my6s, mitd markkinointikanavia voidaan kayttaa ja miten myyda riittavasti
paasylippuja esitykseen. Pohdittavana oli se, mika maara myytyja lippuja riittavaa kat-
taakseen kulut. Koska projektissamme ei varsinaisesti kuluja ollut, teimme siitd harjoi-
tus-laskelman jonka pohjalta mietimme, mika tulisi olla lipun hinta ja kuinka paljon niita
tulisi myyda.
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6. PROJEKTIN KUVAUS, KEHYSMALLI

Tassa luvussa kayn lapi Todistukset kateissa - elokuvan tytvaiheet. Olen jakanut elo-
kuvan tekemisen osa-alueisiin, jotka ovat: kasikirjoitus, séavellys, kuvaus ja editointi.
Elokuvan tekeminen tapahtui tassa jarjestyksessa. Jokainen osa-alue jakaantuu pie-
nempiin vaiheisiin, askeleisiin, jotka on kuvattu myds seuraavassa taulukossa. Ne as-
keleet tai vaiheet, joissa projektissa ilmeni ongelmia ja joihin palaan luvussa 7, olen
varittanyt punaisella. Kirjoitetussa kehysmallissa ongelmakohtien otsikot ovat alleviivat-
tu ja kirjoitettu punaisella. Nain lukija voi saada jo kokonaiskuvaa tarkastellessaan, mit-
k& kohdat olivat ongelmallisia. Taulukossa ilmenee myo6s kaytetyt tydtavat. Kerron lisaa
tydtavoista projektin aikataulutuskaavion jalkeen. Alla olevassa kaaviossa nakyy koko
projektin ositus ja aikataulutus. Vihrealla on merkitty alkuperainen aikataulutus ja pu-
naisella nékyy muutokset osituksessa ja aikataulussa. Kuten kaaviosta huomaa, mita

2014 2015

- Jviikko
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Osaprojekti 1

Kasikirjoituksen aihe ryhmat
Savellytysharjoituksia An
Savellytys AA
Kasikifoilus ja kysely 1 AA ja ryhmat
Kasikinoitus, runoa lauluihin, oo
savelytys

Kasikifoituksen kaari valmis [ AA ja ryhmat
Fronterin YTO- potja vaimis,| 4
tunnusten tarkistus

1.2 laulutekstia vamiina ryhmat
Savelytys ryhmat, AA

Ensimmaisten savellysten
hanoittelu, traileri 1

Kysely 2

ryhmat
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Kysehyjen purku ja analysainti
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Ensimmaiset kuvat ryhmat
KasiKifoitus valmis ryhmat, AA

Kohtausjaot ja kuvausaikatauiu [ryhmat

Musiikki valmis harjoiteftavaksi [ryhmat

Kysely 3 An

Kaneukeia — -
¥ elokuvasta valmis ryhmat, AA

Viimeisia kuvauksia fyhmat, AA

Editointi  alkaa.  Viralinen|
trailen valmistuu.

—" -

Viralinen ftraileri  esitetaan,
editointi vaimis.

Elokuvan esitykset

Kuva 5. Projektin ositus ja aikataulu.
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6.1 Kasikirjoitus

Seuraavassa luvussa kerron vaiheittain, miten saimme yhteisesti, yhteistoiminnallisesti
ja yhteisollisesti luotua kasikirjoituksen elokuvaamme. Punaisissa alleviivatuissa aske-

leissa ilmeni joitain ongelmia, joihin palaan luvussa 7.

ENSIMMAINEN ASKEL

Kuva 6. Oppilaiden alkuehdotuksia elokuvaan.

Aloitimme kerdamalla ideoita siita, misté tarina voisi kertoa ja mihin kategoriaan (janni-
tys, romantiikka, seikkailu, komedia) elokuva kuuluu. En rajoittanut oppilaiden ideoita,
puheen tempoa tai puheenvuoroja mitenk&éan. Otin esiin suuren A3 paperin ja Kkirjoitin
ylds niin paljon esille tulleita ajatuksia kuin mahdollista. Tunnin p&éatteeksi jatin paperin
esille, jotta jokainen voisi lisata ideoitaan paperille. Idea sai olla joko elokuvakategori-
aan liittyva tai aihetta koskeva (kesaloma, tulevaisuuden toivot ja niin edelleen).

Annoin paperin olla seinalla taytettdvana 3-4 paivaa, jonka jalkeen kahlasimme yhdes-
séa ehdotukset lapi. Osa ehdotuksista meni suoraan roskiin, osasta keskusteltiin Kii-
vaasti. Lopulta oppilaat &énestivat kolmesta eri vaihtoehdosta mieleisensa. Lopputu-
loksena oli aihepiiri: "keséloma” ja kategoriana "seikkailu/jannitys”.
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TOINEN ASKEL

Kuva 7. Oppilaiden tarinavihkoja.

Paatettyamme aihepiirin, jokainen oppilas kirjoitti ensimmaisen oman tarinansa anne-
tusta aihepiiristd elokuvan luonteen vaatimalla tavalla. Tarinassa tuli olla alku, keski-
kohta ja lopetus. Juonessa tuli olla yksi kd&nne ja maksimissaan kaksi huippukohtaa.
Tarina ei saanut olla muutamaa sivua pidempi. Pitaydyimme melko tiiviissd synopsik-

sessa.

KOLMAS ASKEL

Luokan oppilaat jakautuivat ryhmiin. Jokaisessa ryhmassa tuli olla kolme oppilasta ja
jokaisessa ryhmassa myos seka tyttoja ettd poikia. Naiden oppilasryhmien tehtavana
oli lukea jokaisen kirjoittama tarina. Naista kolmesta tarinasta ryhméa kokosi parhaat

palat ja ideat ja loi ndistd ryhman oman uuden tarinan.

Taman jalkeen ryhmat lukivat luokalle oman tuotoksensa. Jokaisesta tarinasta keréattiin
parhaat ideat, juonen kaanteet ja kuviot sek& kaari yhdessa keskustellen ja paattaen.
Taman jalkeen kdvimme yhdessd keskustelun siitd, mihin suuntaan tarinaa viedaan.
Lopputuloksena oli ajatus tarinasta, jossa lapset eivat paase kesalomalle, koska todis-
tukset ovat kadonneet. Nain olimme paasseet vaiheeseen, jossa me olimme yhdessa

saaneet aikaan ja paattanet elokuvamme aiheen ja tyylisuunnan.

]
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NELJAS ASKEL

Kun kukin kolmen oppilaan ryhma oli lukenut muulle luokalle oman yhteisen tarinansa,
yhdistimme kaksi ryhmaa yhdeksi ryhmaksi, jolloin jokaisessa ryhmassé oli kuusi oppi-
lasta. Nyt heid&n tuli sitoa omat kaksi tarinaansa yhdeksi tarinaksi. Vaatimuksena oli
sama synopsis kuin ensimmaisessé tuotoksessa, eli edelleen alku, keskikohta ja lope-
tus, juonessa yksi tai maksimissaan kaksi k&annetta tai huippukohtaa. Tuottamansa
tarinan rungon jokainen ryhma Kkirjoitti isolle paperille, joka ripustettiin luokan seinélle.
Nama neljan ryhman tuotokset olivat kaikkien nahtavilla, luettavissa ja tutustuttavissa
jalleen 3-4 paivaa. Sen jalkeen jokainen ryhma vield esitteli oman tuotoksensa.

Naista pohjista ja ideoista pidimme jalleen keskustelun. Missé tarinassa on paras alku,
jannite, ongelma, loppu? Mitka ideoista on toteutettavissa, mita eri ideat vaativat toteut-

tamisekseen?

VIIDES ASKEL

Kerasimme naiden neljan kasikirjoitusrungon pohjalta uuden yhteisen, seitseman koh-
tausta kasittavan kasikirjoitusrungon. Tarkeintd oli, ettd jokaisesta tarinasta haettiin
vain ja ainoastaan hyvat puolet. Nain myds jokainen Kkirjoittaja ja ryhma saivat vain po-
sitiivista palautetta. Mikali jostain alkoi kuulua, "Onpa tyhma idea.." Tai " Eih&n tuossa
ole mitdan ideaa.." , "Ei tota noin voi tehd&/ sanoa/ kirjoittaa.." Pysaytin keskustelun
siihen ja painotin, ettd nyt haemme sitd mika kirjoituksessa on hyvaa, toteutettavissa
olevaa ja mielekasta. Nain myods oppilaat hiljalleen oppivat antamaan toisilleen pa-
lautetta tehdysta tyosta positiivisen kritiikin kautta.

KUUDES ASKEL

Siirsin yhteisesti paatetyn tarinan rungon Fronter -alustalle, jotta jokainen oppilas pystyi
muokkaamaan ja kirjoittamaan lisda tekstid. Kesaloman aikana Fronter -alustalle ei
tekstia juurikaan syntynyt. Vain muutamat oppilaat olivat olleet aktiivisia. T&méa johtui
siitd, etta oppilaat pitivat loman lomana ja toisaalta siité, etta osa oppilaista olivat unoh-
taneet omat tunnuksensa tai Fronter -alusta ei ollut niin houkutteleva, etta oppilaat oli-
sivat sité aktiivisesti itse kayttaneet. Vaikka tarinan pohja luotiin Fronter -alustalle siten,
ettd sitd pystyi kommentoimaan ja jokainen uusi idea paasi ndkyville, Fronter ei kuiten-
kaan ollut tydpohjana yhta mielenkiintoinen ja helppo kuin esimerkiksi jokin toinen so-

siaalisessa mediassa kaytettava keskustelupohja.
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SEITSEMAS ASKEL

Lukuvuoden 2014- 2015 alkaessa paatin ryhtyé heti toimeen ja aloittaa elokuvan kasi-
kirjoituksen tydstamisen ja kuvaamisen niiltd osin, jotka olivat jo kasikirjoitettuina. Tosi-
asia kuitenkin oli, ettéa kouluvuoden aloittamisessa tuli niin paljon uusia asioita ja tapah-
tumia, etta lahes kaikki suunniteltu toiminta jai odottamaan tulevaa. Asiat etenivat
huomattavasti hitaammin kuin olin ajatellut ja suunnitellut. Syyskuulle suunniteltu leiri-

koulu ja siella tehtavaksi tarkoitetut varsinaiset kuvaukset lahenivéat uhkaavasti.

Printtasin Fronter -alustasta sinne kesan ja alkulukuvuoden aikana kirjoitetut tekstit.
Kavimme ne ensin alusta loppuun yhdessa lapi, jotta saimme kokonaiskasityksen siita,
mitd meilla on jo valmiina. Taméan jalkeen leikkasin printatun kasikirjoituksen kuuteen
osaan. Samoin oppilaat jaettiin kuuteen ryhméan. Nain jokaiselle ryhmalle tuli yksi koh-
taus, jonka heidan piti tyostaa loppuun asti. Ryhmat saivat kaksi 45 minuutin oppituntia
aikaa Kirjoittaa kohtauksen valmiiksi. Taman jalkeen kukin kohtaus annettiin uudelle
ryhmalle, joka sai halutessaan muokata ja parannella kohtausta. Sen jalkeen luimme
kasikirjoituksen niin, etta jokaisen ryhman edustaja luki oman ryhmansa tuotoksen luo-
kalle. Aloitimme ensimmaisesta ja paadyimme viimeiseen kohtaukseen. Nain saimme
kasikirjoituksen koottua ja kuulimme ensi kertaa tarinan kokonaisuudessaan alusta
loppuun asti. Lopputulos oli yllatys kaikille. Jokainen oli paéssyt vaikuttamaan lopputu-
lokseen, sanomaan sanansa ja paattdmaan juonen kulusta. Siitd huolimatta tai juuri
siitd syystd kokonaisuus oli kuitenkin selked ja mielenkiintoinen. Olimme valmiit ku-

vauksiin!

KAHDEKSAS ASKEL

Emme ehtineet kuvata kaikkea kasikirjoittamaamme leirikoulussa tai lukuvuoden en-
simmaisilla viikoilla, ja siksi piti kasikirjoitusta muuttaa. T&ma johtui siitd, ettd kasikirjoi-
tuksemme sijoittuu alkukesdan ja kasilla oli jo alkusyksy, joten ulkokuvauksia ei juuri
enaa voinut tehda. Kartoitimme, mita kuvamateriaalia meilla on valmiina, mita kohtia
k&sikirjoituksesta ei ole viela kuvattu ja tarvitaanko joitain uusia kohtauksia tarinan kul-

jetuksen selkeyttamiseksi.

Huomasimme nelja kohtaa, jotka piti joko kasikirjoittaa uudelleen tai kuvata, tai seka
ettd. Myos elokuvan loppu, jossa pelataan vesisotaa, oli kuvaamatta viela syyskuun
jalkipuolella. Naista syista jouduimme kasikirjoittamaan joitakin kohtauksia uudelleen,

jotta voisimme kuvata ne sisatiloissa koululla myéhemmin. Kirjoitin kohtaukset tydni-
r_
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mikkeilla paperille. Pyysin oppilailta nopeasti heitettyja, ideoita kuhunkin kohtaukseen.
Kun olimme yhdessa luoneet pohjan kullekin kohtaukselle, jaoin itse oppilaat neljaéan
ryhmaan. Jokainen ryhma sai itsenaisesti muokata yhteisesti tehdyn rungon pohjalta
kohtauksen. Tahan tyohon oppilailla oli aikaa vain 30 min. Sen jalkeen ripustin paperit
seindlle, esittelimme ty6t ja kavimme lapi nopean kommentointikierroksen. Paperit jai-

vat seindlle edelleen kommentoitaviksi ja tdydennettaviksi.

6.2 Saveltaminen
Tassa luvussa kuvaan polkumme muotoanalyysin ja improvisaation kautta omien sa-
vellysten nuotinnukseen. Kuten edeltavassa kappaleessa, myos tassa punaisiin allevii-

vattuihin askeliin palataan seuraavassa luvussa.

ENSIMMAINEN ASKEL

Kolmen vuoden ajan olin tervehtinyt luokkaa aamuisin taputtamalla ja sanomalla "Hy-
vaa huo-men-ta 3/4/5-Al" Toisinaan vain taputin tai ilmensin saman asian kehorytmii-
kalla. Oppilaat vastasivat rytmisesti taputtaen "Hy-vaa huo-men-ta An-ni-na!"
Aloittaessamme saveltamisen, ensimmaiseksi kirjoitin rytmisesti taululle tuon vuosien
varrella tutun tervehdyksen. Oppilaat lukivat sen taululta ja vastasivat siihen rytmittden
tervehdyksensa minulle.

Kysyin, mité olin juuri tehnyt? Huomasimme, etté olin rytmittanyt puhetta. Toisin sano-
en kirjoittanut musiikiksi sen, mitd aamuisin toisillemme sanomme. Mietimme, miten
puhetta, runoa voi kirjoittaa rytmein. Miltd mikin sana kuulostaa, miten se kirjoitetaan

rytmimerkein.

TOINEN ASKEL

Seuraavaksi pohdimme lauluja ja niiden rakennetta. Mitd laulusta jA4 mieleen, mita
laulu sisaltda. Paallimmaiseksi oppilaille jai mieliin kertosée ja sakeistd. Laulu voi alkaa
jommalla kummalla, sakeistd voi olla hyvin yksinkertainen, vain muutaman sévelen
mittainen tai kuin resitatiivi, jolloin taas kertosde vastaisi aariaa. Oppilaat huomioivat
myds, etta kertosée voi toistua useammin kuin vain kerran sakeistojen valilla, seka

alussa tai lopussa.
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Oppilaat tyoskentelivat ryhmissa. Jokaiselle ryhmalle tuli tehtavaksi luoda mita hyvansa
musiikkia. Se sai olla joko laulu tai absoluuttista musiikkia. Ainoa maare oli, etta sen tuli
sopia johonkin elokuvan kohtaukseen. Se sai siis olla joko jannittavaa, epéatoivoista,
taustamusiikkia, alkuasetelmaa kuvaavaa, iloista, hilpeaa... riitti kun silla oli paikka elo-
kuvassa. Jokaisen ryhman tuli kuitenkin ensin kertoa, mihin kohtaan elokuvaa he olivat
musiikkinsa ajatelleet. Nain valtyimme silta, ettd moni ryhma olisi tehnyt musiikkia sa-
maan kohtaukseen. Jostain syysta jokainen ryhmaé valitsi heti hyvin erilaiset kohtauk-
set, eika paallekkaista saveltamisté tapahtunut.

Oppilaille oli annettu muutama vinkki ennen tyén alkua.

Lallattele. Jokaisessa asuu laulu ja musiikki. Lallattele, pyri pitamaan sama melodian
patka mielessa. Kun loydat mieleisesi, aanita se vaikka puhelimeesi tai johonkin muu-
hun laitteeseen. Sen jalkeen pura se pieniin palasiin, vaikka intervalli kerrallaan. Miten
kirjoitat taman? Voit Kirjoittaa ensin aanet, joita kuulet ja sen jalkeen vaikka melodian
rytmin. Kuuntele alkaako savellyksesi koholta vai iskulta? Ala mieti savellajia ensin,
anna savellyksesi kertoa missa savellajissa se kulkee, se tulee kirjoittaessasi ilmi. Ala
mieti tahtilajia, se voi ja saa muuttua savellyksesi aikana. Kirjoita savellystéasi pala pa-
lalta yl6s kun melodiadiktaattia ikdan. Muista, ettd savellys on omasi, voit myés muut-

taa sitd! Kun olet saanut rungon Kirjoitettua, mité sitten?

KOLMAS ASKEL

Kavimme l&pi I-IV-V-soinnutuksen perusteet. Miten [0ytda oikea sointu oikealle kohdal-
le? Mietimme my6s, miten tunnistaa ja kirjoittaa nuoteille sointu, joka kuulostaa hyvalta,

vaikkei kirjoittajalla ole aavistustakaan mika sointu on kyseessa.

Pienilla vinkeilla paasimme hyvaan alkuun. On syyta kuitenkin painottaa sita, etta ky-
seessa on musiikkiluokka, jonka lahes jokainen oppilas opiskelee omaa soitinta mu-
siikkiopistossa ja on myo6s suorittanut musiikin teorian perustason opinnot. Ne, jotka
eivat ole sita tehnet, kuuntelivat kriitikkoina ja ilmaisivat oman musiikillisen asiantunte-
muksensa esimerkiksi tuomalla ilmi, oliko savelletty kappale joko suoraa tai liian suoraa
lainausta jostain muusta teoksesta tai kappaleesta. Ndamé& oppilaat omasivat myos
usein ennakkoluulottomamman lahestymistavan ja antoivat uusia ideoita savellysten

synnyttamiseen.
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NELJAS ASKEL

Oppilaat opettelivat ensin soittamaan savellyksensa ulkoa. Sen jalkeen he alkoivat
nuotintaa tuotoksiaan. Joillakin tama vaihe erdanlaisella neumimerkinngilla, jotka ilmai-
sevat melodian kulun yl6s ja alas. Hiljalleen nuotinnukset tarkentuivat. Lopputuloksena
oli partituurin tapaisia nuotinnuksia, jotka oppilaat kirjoittivat kasin nuottipaperille. Asiaa
olisi helpottanut suuresti jonkin nuotinnusohjelman kayttd. Vaikeinta nuotintaminen oli
niille oppilaille, joiden oman soittimen nuotinnus oli vain yksiaanista G- tai F-avaimella.
Miten nuotintaa G- ja F- avaimelle samanaikaisesti, miten kirjoittaa lydmasoitinten ryt-
miikka nuottien kanssa samaan aikaan kulkevaksi? Mutta lopputuloksena syntyi kui-

tenkin partituuri, joka ilmaisi mika savel samaan aikaan soi eri soittimilla.

6.3 Kuvaaminen

Kuvausprosessimme alkoi jo kevaalla 2014, jolloin teimme ensin pienid harjoitus-
trailereita elokuvaamme. Nain oppilaat saivat hieman tuntumaa tulevaan projektiin.
Varsinaiset kuvaukset elokuvaa varten aloitettiin oppilaiden tietamatta kevéatjuhlissa
2014.

ENSIMMAINEN ASKEL

Ensimmainen kuvaussessio kevaalla 2014 oli kuvauksista ainoa, jota oppilaat eivat itse
kuvanneet. Olimme aloittaneet kasikirjoituksen teon kevéaén aikana. Kevaan lopulla
runko oli valmiina ja tiesimme, mista elokuva alkaisi. Ensimmainen kohtaus oli todistus-
tenjako, jossa todistukset olisivat hukassa. Tama kirvoitti minut valjastamaan tukijoukot

toihin.

Sovin vanhempien kanssa Wilma- viestien valityksella, etta kevatjuhlassa todistusten-
jaon yhteydessa kuvaamme oppilailta salaa taman kohtauksen. Vanhemmat olivat
valmistautuneet puhelimin ja iPadein kuvaamaan lastensa kevatjuhlaa ja todistustenja-
koa. Sovimme, ettd vanhemmat kuvaavat oppilaiden reaktioita, minua ja rehtoria. Lap-
silleen vanhemmat eivéat kertoneet mitdan, ettd tdmé "normaali tapa" kuvata todistus-

tenjakoa olikin osa elokuvaamme.

Olin kertonut rehtorille elokuvaprojektistamme ja puhunut hanet mukaan ensimmaiseen

kohtaukseen. Kerroin, ettd vanhemmat kuvaavat ja hanen tehtavansa on "naytella reh-
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toria". Kirjoitin rehtorille ranskalaisin viivoin ajatuksia, mitd hanen tulisi sanoa. Koh-
tauksena oli, ettd todistukset ovat kadonneet ja "opetushallituksen 5736 pykalan ja

momentin 36 mukaan tallaisessa tilanteessa toimitaan niin etta...".

Kevéatjuhlan alussa, ennen siirtymista koulun juhlasaliin puhuin itsekseni suureen aa-
neen:" Laitanpa nama todistukset tahan podydalle." Ja yritin pitd& huolta, ettd mahdolli-
simman moni oppilas kuuli ja naki mita tein. Poistuttuamme juhlasaliin olin sopinut
eraan vanhemman kanssa, ettd han ottaa todistukset poydalta ja piilottaa ne luokan
takana olevaan laatikostoon.

Palattuamme takaisin luokkaan kevatjuhlan jalkeen, pidin oppilaille normaalin kiitospu-
heen kuluneesta vuodesta. Kun todistustenjaon hetki tuli, "jarkytyksekseni" totesin to-
distusten olevan kateissa! Kysyin oppilailta, kuka on tdman pilan takana ja kuka tietaa,
missa todistukset ovat nyt?! Hammentyneita vastauksia ja oppilaat olivat sitd mielta,
ettd mina olin kepposen takana. Suuri ty6 olikin saada oppilaat takaisin siihen uskoon,

ettd tama ei ole pilaa.

Haimme ensin todistuksia tyhjista pulpeteista, kassistani ja laatikoistani. Kun niitd ei
[6ytynyt mistdén, alkoi oppilaiden mieleen hiipid ajatus, joskin tdma on taytta totta..
Tassa vaiheessa pyysin paikalle rehtorin selvittdmaan tilannetta, miten meidan tulisi
toimia. Kun oppilaat saivat kuulla, ettd luokalta siirtymiseen tarvitaan todistus suorite-
tuista oppiainesta, olivat ilmeet jo todella vakavia. Asia olisi voinut olla pilaa viela siind
vaiheessa, kun paikalla oli vain opettaja ja vanhemmat, mutta nyt kun paikalle saapui

viela rehtori kertomaan "virallisen totuuden”, oppilaat uskoivat ettd asia on totta.

Tama kaiken vanhemmat kuvasivat ja oppilaat nayttelivat tietamattaan ensimmaisen
kohtauksen. Rehtorin poistuttua kysyin oppilailta, kuinka on, mita teemme. "Meilla on
siis kaksi vaihtoehtoa. Joko kesé&n aikana suorittaa kertaalleen vuoden aikana opitut
ainekokonaisuudet tai etsid ne todistukset. Mitéa tehddaan? Suoritetaan vai etsitdan?"

Kuvaus paattyi oppilaiden huutoon "Etsitaan!".

Tassa vaiheessa kiitin kaikkia vanhempia ja pyysin heitd ottamaan todistukset esiin

takalaatikosta. Saimme lahte& kesaloman viettoon.
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TOINEN ASKEL

Seuraavat kuvaukset tehtiin vasta leirikoulussa viikolla 38. Oppilaat saivat kayttaa omia
laitteitaan kuvauksissa. Kaytossa oli kannykoitd, jarjestelmakameroita ja videokameroi-
ta. Osa oppilaista kuvasi matkaamme bussin ikkunasta. TAman otoksen saimme hyvin

litettya elokuvaamme.

Suurin osa kuvatusta materiaalista oli yleiskuvaa: maisemia, vaellusta, teltan pystytys-
ta, seinalaskeutumista, melontaa. Koska tiesimme, mita ohjelmaa leirikoulussa olisi,
olimme suunnitelleet kasikirjoituksen niin, ettd nama toiminnot olivat kasikirjoituksessa.
Varsinaisia nayteltyja kohtauksia oli vain muutama. Niitd oli esimerkiksi melontakoh-

taus.

Tassa kaytimme tiukkaa rajausta. Kanootti oli metrin padssa rannasta ja sen molem-
missa paissa oli oppilas, joka piti kanootista kiinni ja keikutti sitd hieman, jotta nayttaisi
ettd se on laineilla. Kanootissa kalastava oppilas kalasti rannalle pain, jossa hanen
koukkuunsa Kiinnitettiin vihjelappu. Lopputulos oli hyvinkin uskottava. Saimme tasta
myods hauskan kohdan poistettuihin otoksiin, jossa toinen kanootin pitajista tuli vahin-

gossa mukaan kuvaan.

Yksi kohtauksista tapahtuu teltassa. Koska meilla ei yoretkellamme ollut mukana lis&-
valoa, teimme taman kohtauksen lavastettuna versiona. Telttana toimi vihrea pressu,
jota osa oppilaista piti paikoillaan. Laavun sisélla oli vaihdellen tyttdjen ja poikien teltta.
Kohtauksessa oppilaat ovat juuri saaneet teltat pystytettya ja alkavat ruokailemaan,
kun evasrepusta l0ytyy taas uusi vihje. Kohtaukset kuvattiin kahdesta eri kulmasta,

toinen puhelimella ja toinen videokameralla.

Kolmas lavastettu kohtaus liittyi kiipeilykohtaukseen. Tassé oppilaat joutuivat mietti-
maan kuvakulmaa, jolla iso kivi saadaan nayttdmaan vuoren seinamalta, jolta aiemmin
leirikoulun aikana olimme laskeutuneet alas. Kun oikea kuvakulma oli I6ytynyt, oppilaat

nayttelivat kohtauksen, jossa seinamasta Ioytyy jalleen vihje todistusten olinpaikasta.

Neljas naytelty kohtaus oli oppilaiden riitautuminen siitd, miten asioissa kuuluu edeta ja
minne jatkaa. Tassé osa oppilaista oli jaettu kolmeen kinastelevaan ryhmé&an. Tarkein-
ta tdssd kohtauksessa oli saada oppilaat ohittamaan kamera niin, ettd nayttaisi siltd
ettd paikalla olisi koko luokka ja etta ero olisi kiivas ja tarpeeksi vauhdikas. Kuvaus-

paikka tuli valita metsassa niin, etta se nayttaisi mahdollisimman paljon samalta luon-
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nonpuistolta, missa olimme vaeltaneet ja samalla paikan piti olla tarpeeksi avoin oppi-
laiden liikkua nayttavasti. Sellainen [0ytyi loppujen lopuksi l&heltd majapaikkaamme
Pukkilassa.

KOLMAS ASKEL

Kuvaukset jatkuivat palattuamme takaisin kouluun. Syksy alkoi olla jo melko pitkalla,
joten kuvauspaivid piti harkita tarkkaan. Vain iltapéivat olivat val6oriarvoiltaan edes
hieman samankaltaisia kuin kevaalla. Koska kevatjuhlapaivana ei satanut, emme voi-
neet kuvata myoskaan sadesaalla niita tapahtumia, jotka elokuvassa olisi saman pai-

van aikana tapahtuvia asioita.

Syyskuussa kuvattiin kohtaus "pallo puskaan". Tassa oppilaat lahtevat masentuneina
saamatta jaaneiden todistusten jalkeen pelaamaan palloa. Silla vélin opettaja jaa luok-
kaan kokoamaan koepakettia kesatentteja varten. Palloa pelatessa se menee puskaan,
josta loytyy laatikko jossa on kartta. Tama johdattaa oppilaat todistusten etsintaan.
Taman oli ensimmainen kohtaus, oppilaat tekivat kokonaisuudessaan aivan itse alusta
loppuun asti. Toisen askeleen kuvauksissa olin itse ollut paikalla ja opastanut oppilaita
kuvakulmissa, tekniikassa ja otoissa. Koska en itse kuvauspaivana ollut paikalla, jai
vastuu kuvauksista ja niiden onnistumisesta kokonaisuudessaan oppilaille. Lopputulos
oli yllattavan hyva! Editoitavaksi jai vain avustavan oppilaan jalat, jotka pilkottivat pus-
kasta johon pallo potkaistiin.

NELJAS ASKEL

Oppilaat kuvasivat siirtymia paikoista toiseen. Tallaisia siirtymia olivat esimerkiksi ensin

ulos luokasta todistusten etsintdihin lahteminen, ja paluu kouluun ja luokkaan.

6.4 Aanittaminen
Aloitimme &&nittamisen syyslukukaudella 2014. Ohjeistuksen t&h&n saimme Ville

Stambejlta, joka oli tehnyt oman luokkansa kanssa &é&nityksid aikaisempina vuosina.

Héan ohjeisti minut ja oppilaani perusasioihin.
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ENSIMMAINEN ASKEL

Kuva 8. Oppilaita aanittamassa.

Kaytdéssamme oli Lexicon &anipoyta ja Lexicon ulkoinen aanikortti, Mac Pro -laite seka
Senheiserin AKG SE 300-b ja AKG CK 98 mikrofonit. Ensin yhdistimme mikrofonit aa-
nipoytaan. Mikrofoni yksi kiinnitettiin &anipdydan ensimmaiseen liittimeen ja mikrofoni
kaksi aanipdydan toiseen liittimeen. Vastaavasti nAma oli yhdistettyna ulkoiseen aani-
korttiin. Nain pystyimme &anittdessamme tarkkailemaan mikrofonien &anenvoimakkuu-
den tasoa. Ulkoisen aanikortin kahden eri kanavan voimakkuuden saatimet vastasivat
mikrofonien numerointia. Ulkoinen aanikortti oli jo valmiiksi yhdistetty aanipoytaan, jo-
ten siihen meidan ei tarvinnut perehtya. Taméan jalkeen yhdistimme Mac Pron ulkoi-
seen aanikorttiin. Aanitysohjelmana kaytimme GarageBandin d&nitysohjelmaa. Kaytos-
samme oli kaksi raitaa. Naille raidoille pystyttiin aanittdmaén joko samanaikaisesti tai

erikseen.

Kun tekniset laitteet oli kytketty, tutustuimme viela GarageBandin &éanitysohjelman
kayttoon. Se oli melko helppoa, silla ohjelma on hyvin kayttajaystavallinen. Ulkoisesta
aanikortista pystyttiin tarkkailemaan &&nityksen tasoa. Mikéali valot vilkkuivat punaisella,
tuli &dnenvoimakkuutta laskea. Ulkoisessa aanikortissa nakyi molemmille mikeille oma
aanenvoimakkuuden taso. Nain &anittaja pystyi tarvittaessa saatamaan mikkien aanen-

tasoa erikseen tai yhdessa.
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Ensimmaisena aanitimme "nuotiomusiikkia". Siind soittimina oli kitara ja cajon. Tama
otto onnistui hyvin, mutta se danitettiin uudelleen, koska savellyksen tehneet pojat ha-
lusivat cajonin sijaan kayttaa sahkérumpuja.

TOINEN ASKEL

Toisena &anitimme "Melontamusiikkia". Tassa soittimina oli piano ja kaksi metallofonia
Tassa aanityksessa aanittajilla oli jo hieman enemman séédettavaa, silla metallofonien
ja pianon tasapaino tuli saada kohdilleen. Kellopeleilla on my6s erilainen jalkikaiku,
joka vaikutti mikrofonien asetteluun aanityksissa. Piano mikitettiin avaamalla ylakansi ja
asettamalla mikrofoni osittain pianon sisaan. Metallofonit mikitettiin noin 30 cm péaéhéan
soittimesta. Nain saatiin hyva tasapaino aanitykselle. Hienosaato tehtiin ulkoisen aani-

kortin avulla.

Kuva 9. Oppilaita aanittamassa.

KOLMAS ASKEL

Kolmas aanitetty savellys oli Tuskainen reissu, joka tuli vaelluskohtauksen taustamusii-
kiksi. Tassa oli kaksi lauluryhmaa, tytot ja pojat, sekd saestyssoittimina piano ja rum-
mut. Ensin mikitettiin vain lauluryhmat. Kahdella mikilla aanitetysta laulusta tehtiin yksi
raita. Pianosdestys aanitettiin erikseen, josta saatiin toinen raita. Sitten ndma raidat
yhdistettiin yhdeksi kokonaisuudeksi. Rummut haluttiin vain mausteeksi taustalle, joten

niille riitti se &anentaso, joka tuli ilman mikitysta laulun taustalla.

)
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Adnitysten vastuujako tehtiin seuraavasti. Ensimmaisen aanityksen hoiti padasiassa
Ville Stambej, jonka tydskentelya ensimmainen oppilasryhmé seurasi. Taman jalkeen
tama oppilasryhma teki itse toisen oton tastd samaisesta musiikista. Samalla kun en-
simmainen oppilasryhma otti padvastuun &aanittdmisestd, pyysin seuraavan oppilas-
ryhman tulla seuraamaan aanitysprosessia. Toisen kappaleen aanityksesta vastasi
tama toinen oppilasryhma, joka ensimmaisessa aanitysvaiheessa oli katsojaoppilaina.
Heidan tyoskentelyaan tuli jalleen seuraamaan uusi oppilasryhma, joka paasi aanitys-
vastuuseen seuraavassa aanitettavassa musiikissa. Ensimmainen aanityssessio kesti
noin 90 minuuttia. Tan& aikana kolme oppilasryhmaa oli tutustutettu &anittamiseen ja
kolme savellysta oli tallennettu. He pystyivat talla osaamisella hoitamaan itsenéisesti

seuraavat aanityssessiot.

6.5 Editointi

Aloitimme editoinnin syyslukukaudella 2014. Paamaaranamme oli saada editoitua elo-
kuvastamme noin puolet ennen joululomaa. Tama oli huomattavan optimistinen aika-
taulu. Editointi olikin tydlain ja vaikein tyovaihe elokuvan teossa. Editointitydvalineeksi
paadyimme oppilaiden valinnan tuloksena kayttdmaan Mac Prota ja iMovie -ohjelmaa.
Oppilaat saivat valita koululla olevista kahdesta editointiohjelmasta, iMovie tai Mo-
vieMaker, mieleisemman. Koska iMovie oli oppilaille tutumpi versio, he valitsivat edi-

toinnin talla ohjelmalla.

ENSIMMAINEN ASKEL

Oppilaat jaettiin kolmen-neljan hengen ryhmiin. Ensin ryhméat saivat valita sen kohtauk-
sen, jota he alkaisivat ryhmansa kanssa editoida. Nain jokaisella ryhmaélla oli oma mie-
lek&as kohtaus tyostettavandan. Taman jalkeen ryhmat kavivat kaiken kohtaukseen ku-
vatun kuvamateriaalin lapi. He paéattivat yhdessa, mitk& kuvapéatkat he valitsevat varsi-
naiseen elokuvaansa. Nama valitut kuvamateriaalit he kirjasivat ylds, niiden tiedosto-
nimet ja ajat mista kohdasta mihin kohtaan kuvattua materiaalia kaytetaan.

Taman esivalmistelun jalkeen oppilaat siirsivat tiedostot luokan sahkopostista iMac-

laitteille. Sen jalkeen alkoi varsinainen editointi.

-
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Kuva 10. Oppilaiden tekema aikataulutus syksylle 2014.

TOINEN ASKEL

Kun kolme kohtausta oli leikattu ja koottu, aloimme yhdistaa niihin aanitettyd musiikkia.
Teimme taman vaiheen ensin kahdella tietokoneella. Toisessa koneessa oli musiikki ja
toisessa kuva. Oppilaat laittoivat musiikin pydrimaan toisessa koneessa ja toisesta ko-
neesta he katsoivat kuvaa. Nain he tarvittaessa lisasivat tai poistivat kuvamateriaalia
kohtauksestaan. Kun kuva- ja ddnimateriaali oli tasapainossa, tallensimme kohtauksen

koneelle.

KOLMAS ASKEL

Oppilaat olivat toivoneen uutta yokoulua. N&inkin tdssa oivan mahdollisuuden yhdistaa
editoinnin, aanitykset ja mielekkéd&n yhdessaolon. Perjantai-iltana oppilaat saapuivat
kouluun. Heilla oli mukana myds omia iMac- tai Apple- laitteita, joihin oli ladattu iMovie
ohjelma. Nain oppilailla oli kaytdssa useampia laitteita kuin koulupéivind. Koska laitteet
olivat heille tuttuja, tyd kdvi huomattavasti helpommin kuin koulupdivisin. Perjantai-illan
aikana saimme valmiiksi kolme kohtausta musiikkeineen. Talldin saimme myds ratkais-
tua syksyisen tiedosto-ongelmamme. Oppilas, jonka kameralla ongelmalliset kohtauk-
set olivat, toi oman iPadinsa, jossa oli myds tama sama kuvatiedosto. Nyt se pystyttiin
siirtdmaan ongelmitta iMac-laitteeseen, jossa pystyimme leikkaamaan, jakamaan ja

editoimaan kuvaa haluamallamme tavalla.

Lauantai-aamulla jatkoimme editointia. Talldin viimeistelimme joitakin perjantain tuo-
toksia ja aloitimme kahden uuden kohtauksen editoinnin. Oppilaat my6s aloittivat pois-
tettujen kohtausten koonnin ja jatkoivat "Making of"- koosteen tydstod. Lauantaina kat-
soimme aikaansaatuja tuloksiamme. Ensimmaista kertaa oppilaat nakivat kohtauksia
oman musiikin sdestamind. Reaktiot olivat huimia: " Wau, tasta tulee hieno!" ja " Ta-

man haluan nayttaa kaikille!"
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Yo6koulun aikana useammat oppilaat olivat paasseet kiinni editoinnin saloihin ja osasi-
vat jatkaa tyotdén itsendisesti eteenpdin. Joukosta nousi my6s uusia "editointi-guruja”,
joten kaytossamme oli vertaisapua tuleville editointihetkille oppitunneilla. Samalla tama
y6koulu antoi oppilaille uutta puhtia ja uskoa projektimme valmiiksi saattamiseen.

NELJAS ASKEL

YoOkoulun jalkeen jatkoimme editointia luokan jakotunneilla kahdella koneella. Oppilaat
siirsivat kuvamateriaalia kannykoistaan ja luokan sahkopostista tyostettavaksi. Yhdella
ryhmalla oli tehtavanaan linkittda kuva ja musiikki yhdeksi tiedostoksi. Yékoulun jalkeen
editointi oli huomattavasti helpompaa kuin aikaisemmin. Tahan tyévaiheeseen tarvittiin

riittdvasti aikaa ja useita koneita.

7. PROJEKTIN ONGELMAT JA RATKAISUT

Tahan lukuun olen kirjoittanut elokuvan tekovaiheessa ilmenneet ongelmat, sek& sen
miten ja mit& ratkaisuja niihin 16ydettiin. Ne askeleet, jotka toimivat ongelmitta eivat saa

tassa mitadn mainintaa.

7.1 Kasikirjoitus

ENSIMMAISEN ASKELEEN ONGELMA

Ensimmainen ongelma tuli ilmi jo heti alkumetreilla, kun oppilaat saivat pidékkeetto-
masti ideoida aiheita ja elokuvan kategoriaa. Oppilaat ideoivat hyvin herkasti rajahdyk-
sid, suurta toimintaa tai avaruusseikkailuja. My6s aikuisviihdetta ehdotettiin, joka nain
murrosian kynnykselld, oli tietenkin kovin mielenkiintoinen ja salaperainen asia.

Nama kuitenkin estettiin joko oppilaiden omasta toimesta (ryhma ideointi) tai osittain
siitd syysta, etta ohjaajan (opettajan) opastuksella ideat todettiin liian vaikeaksi toteut-

taa.

-
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KOLMANNEN ASKELEEN ONGELMA

Toinen ongelma tuli esiin kun ryhmien piti kirjoittaa ensimmainen yhteinen tarina. Joil-
lakin rynhmilla tdma tuotti suurta vaikeutta. Ongelmana ei niinkaan ollut tarinan tuotta-

minen kuin motivoituminen sen yloskirjoittamiseen. "Kylla me se muistetaan!"

Tassa vaiheessa haastavinta oli muistuttaa oppilaita siita, etta jokainen idea, ajatus,
teema ja paahanpalkahdys oli syyta kirjoittaa aina yl6s! Helpotusta toi se, etta heilla oli
lupa kayttdd mitd tahansa apuvdlinettd esimerkiksi tietokonetta, puhelinta tai muuta

laitetta. Riitti, etta tietoa tuli johonkin muuhunkin muistiin kuin vain omaan mieleen.

Jokaiselle oli prosessin alussa jaettu "elokuvavihko”, johon tuli kirjata yl6s juoneen tai
muuten elokuvan sisaltoon liittyvia asioita. Toinen puoli vihosta oli pyhitetty paivékirjan-

omaiseksi muistiinpanoiksi siita, miltd milloinkin tuntuu taman projektin tydstaminen.

Tassa vaiheessa oma ohjaukseni ei ollut ehka riittavaa, enka ehtinyt tai tarvittavasti
vaatinut kaikkia ryhmia tekemaan omaa kirjallista ty6ta asianmukaisella tavalla. Tama

kostautui myéhemmin, jolloin ryhmiéa yhdistettiin tekemaan yhteista kasikirjoituspohjaa.

NELJANNEN ASKELEEN ONGELMA

Yhdella yhdistetylla ryhmalla oli edellisesté johtuen vaikeuksia tuottaa yhteinen kaari ja
tarinanrunko. Kun toinen ryhmista oli valmistautunut heppoisesti, vain ranskalaisin vii-
voin ja ajatuskartanomaisesti seuraavaan vaiheeseen, oli yhteistyé hyvin valmistautu-
neen ryhman kanssa vaikeaa. Ryhma kavi kovia keskusteluja tarinan juonen kaanteis-
t&, mahdollisuuksista kuvata eri vaihtoehtoja ja niin edelleen. Taméan ryhman kasikirjoi-
tuspohjasta tuli melkoisen heikko ja poukkoileva, mika vaikeutti kasikirjoituksessa hy-
vienkin ideoiden ja ajatusten lapimenoa luokan yhteiskeskustelussa ja lopullisen kasi-

kirjoituspohjan luomisessa.

-
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FRONTER -ALUSTALLA LUOTU KASIKIRJOITUS

| [ s tapoue (I usssva & Usas yhsio
X3 ARTTA LOYTYY

Aolsko se olla L] ettimaan sitd aarretta iman ettd nilen opettaja tietsis?
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+7 Jas koko luokka menis rannalle lepyyttad ajatuksi jutusta, etts todistukset on kateissa Ja et ei lomalle. Nil jotky
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Kuva 11. Kasikirjoituspohja Fronter -alustalla

Fronter -alustan ongelma oli lahinna se, etta vain osa oppilaista oli aktiivisia talla foo-
rumilla ja jatkoivat kasikirjoituksen tyostda. Toisaalta missdan vaiheessa projektia ke-
taan oppilasta ei pakotettu tekemaan sellaista osa-aluetta, joka ei tuntunut omalta. Jo-
kaiselle oli riittavasti tilaa tuoda oma erikoisosaamisensa ja mielenkiintonsa esille. Toi-
saalta jokainen osallistui jossain vaiheessa ja jollakin tavoin myo6s niihin projektin tyo-

vaiheisiin, jotka olivat omalla epamukavuusalueella.

Tulevaisuudessa antaisin oppilaiden péaattdd Kkirjoituspohjaa varten sellaisen tarjolla
olevan oppimisalustan tai sovelluksen, joka on oppilaille tuttu ja jota he jo ehk& entuu-
destaan kayttavat. Talldin myos tdman sovelluksen valinnassa kuuluisi oppilaiden &ani

ja ehka myds kasikirjoituksen paivittaminen olisi vilkkkaampaa.

Fronter -alustalla jokaiseen kohtaukseen saatiin kuitenkin riittavasti ideoita ja ajatuksia.
Ylilydénnit eri kohtauksissa karsiutuivat oppilaiden omissa keskusteluissa. Rohkeatkin
ideat saivat helposti tuulta siipien alle ja liian jyrkat, vaikeat tai vaaralliset ideat evattiin

hyvin perusteluin.

KAHDEKSANNEN ASKELEEN ONGELMA

Tarinastamme puuttui syy ja tekija kadonneille todistuksille. Selked muutos tai oike-
ammin lisays kasikirjoitukseen oli se, kuka ja miksi joku oli varastanut todistukset. Kos-
ka suurin osa oppilaista lukee ranskaa Al- kielend, lopputuloksena oli, etté ranskalai-
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nen yhteyskoulumme oli kateellinen suomalaisten pitkasta kesélomasta ja he halusivat
piilottaa todistukset painostaakseen hallitustaan pidentamé&&an ranskalaisten koululo-
mia. Kohtauksessa salaisena agenttina toimi koulumme ranskankielen opettaja. Oppi-
laat suunnittelivat ranskan kerhotunnilla yhdessa opettajan kanssa elokuvaan esikoh-
tauksen seka ratkaisun, mista ja miten todistukset l10ytyivat.

Ne oppilaat, jotka osallistuivat tdhan ranskan kerhoon, kuvasivat ja editoivat nama koh-
taukset. Heilla oli asiasta selked nakemys ja ajatus, joten heille annettiin tdméa tehtava

kokonaisuudessaan.

7.2 Saveltdminen

ENSIMMAISEN ASKELEEN ONGELMA

Oppilaat olivat hyvin osaavia mutta myods hyvin heterogeeninen ryhméa. Osa oli hyvin
luovia, osa analyyttisempia, osa hyvin jarjestelmallisid ja osa hyvin ronsyilevia omassa
tydssaan. Olin siis hyvin jannittynyt mita tuleman piti, varsinkin kun joissain ryhmissé
naitd henkilitd oli sekaisin ja joissakin ryhmissa oli selvasti kasaantunut vain tiettyja

ominaisuuksia omaavia henkiloita.

Jotkut oppilaat kykenivat luomaan ja soittamaan upeita sdvelmid, mutta eivat omanneet
mitaan tapaa, miten kirjoittaa niitd muistiin. Jotkin ryhmaét kirjoittivat selkeasti omia tuo-
toksiaan, jotka taasen olivat musiikillisesti varsin kdyhia. Tassa tapauksessa oli kaksi
vaihtoehtoa: joko yhdistdd nama kaksi, jolloin toinen auttaisi toista, toisin sanoen luovat
saveltavat ja toiset kirjoittavat ylos tai ettd opettaisin luoville kirjoittamista ja kirjoittajille
luovuutta. Valitsin jalkimmaisen, joka ei ollut helppo tie, mutta onnistuessaan antaisi

jotain sellaista oppilaille jota he eivat muuten oppisi.

Jokainen ryhma sai jonkinlaisen tuotoksen aikaan, osalla se oli jopa hyvinkin pitkalle
mietitty, niin rakenteellisesti kun musiikillisesti, osalla oli vasta hahmotelma aiheesta.
Kaikkein tarkeintd oli kuitenkin, etta jokainen oppilas huomasi saveltdmisen olevan

mahdollista. Min& osaan, mina voin! Se oli tarkein saavutus.

-
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7.3 Kuvaaminen

TOISEN ASKELEEN ONGELMA

Leirikoulussa emme ehtineet kuvata kaikkea sitd materiaalia, jotka oli kasikirjoitettu.
Myds elokuvan loppukohtaus “pelataan vesisotaa!” oli kuvaamatta viela syyskuun jalki-
puolella. Naista syista jouduimme kasikirjoittamaan joitakin kohtauksia uudelleen, jotta

voisimme kuvata ne sisatiloissa koululla mydhemmin, sopivana ajankohtana.

Ty6prosessi oli seuraava:

1. Kartoitimme puuttuvat kohtaukset ja pulmakohdat

2. Annoin joitakin vinkkeja, mité olin itse ajatellut, jotka voisivat olla ratkaisuja

3. Lyhyt keskustelu, katsoin keneltd oppilaista ajatus lehahti lentoon missakin ongel-
makohdassa

4. Pikaiset ryhmat, joissa kussakin oli ainakin yksi oppilas, jolla oli jo nédkemysta ratkai-
susta tai oli muutoin ollut vastuu tai vetomoottorina kohtauksessa (esim. Tehnyt koh-
taukseen musiikkia, tai ollut aiemmin suunnittelemassa kohtausta.)

5. 10 minuutin pikasuunnittelu ryhmissa

6. Tuotokset paperille ja ne luettiin luokalle

7. Nopea katsaus, saiko jo esitetty ratkaisu kannatusta

8. Esitykset jatettiin seindlle kommentoitaviksi ja kehitettaviksi.
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Kuva 12. Kuvausryhmien ratkaisuehdotuksia.

Naiden tyovaiheiden jalkeen paivitimme kasikirjoitusta. Loppukohtaus "pelataan vesiso-
taa!l" muuntui kesalomadiskoksi "syddaan jaatel6d!", joka kuvattin omassa luokassa.

Tahan meilla oli myds valmis musiikki, johon vain liséttiin yksi uusi sakeistd. My6s vuo-
-_—
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rosanoja, joissa oli viitteité jo kuvattuihin kohtauksiin, oli jo valmiina loppukohtaukseen.
Elokuvan loppu "syddaan jaatelod" sovittiin kuvattavaksi luokan yokoulussa kevaalla
2015.

Kolmas kuvauksissa esiin tullut ongelma oli bussimatka, lahtd todistusten etsintaan.
Alkuperéisessa suunnitelmassa se piti kuvata lahtiessamme leirikouluun Pukkilaan.
Kohtauksessa piti kuvata oppilaita menossa bussiin, laittamassa matkatavaroitaan
bussin tavaratilaan ja tanssi-koreografia "N&in sitd mennaéan". Lahtdjannityksessa tama
kaikki jai tekematta. Samoin kohtaus jai kuvaamatta palatessamme matkalta. Niinpa
oppilaat tekivat pienen animaatio-kohtauksen bussimatkasta. Siihen liitettiin oppilaiden
kuvaamia patkia varsinaiselta bussimatkalta; Kuvia ohi vilistavista maisemista ja niin
edelleen. Tanssikoreografian oppilaat kuvasivat syksylla ja se liitettiin tAman animaati-
on eteen, jotta saatiin esille ajatus siita ettéa oppilaat lahtevat todistusten etsintdmatkal-

le. Nain saimme elokuvamme kaaren ja juonen tiiviiksi ja loogiseksi paketiksi.

7.4 Aanittaminen

Aanittaminen oli helpoin tekninen osuus elokuvassamme. Aanittaminen oli helppoa ja
oppilaat omaksuivat nopeasti tyovaiheet. Aanittamisessa emme kohdanneet mitaan
ongelmia. Oppilaat oppivat aanitystekniikan niin hyvin, etta pystyivat tekemaan kaikki

aanitykset ilman mitdan valvontaa tai tukea.

7.5 Editointi

ENSIMMAISEN ASKELEEN ONGELMA

Osa kuvatusta materiaalista oli kuvattu sellaisilla laitteilla, jotka eivat kdyttdneet Macin
tukemaa formaattia. Naiden kuvamateriaalien kaytt6 oli ensin perin vaikeaa. Siirsimme
nailta laitteilta tiedostot muistitikun kautta ensin poytéakoneelle. Taalla padsimme muok-
kaamaan tiedostoa Movie Makeriin sopivaksi. TAma ei kuitenkaan tuonut ratkaisua
ongelmaan, silla Movie Makerille sovitetusta tiedostomuodosta huolimatta poytdkone ei
mahdollistanut sovitetun kuvamateriaalin muokkaamista ja leikkaamista. Nain ollen
emme voineet tatd kuvamateriaalia pilkkoa, lahettda ja siirtdéa paikallisille Applen ko-

neille.

-
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Taman jalkeen yritimme konvertoida tiedostot niin, ettd ne olisivat yhteensopiva ja
muokattavissa iMac -laitteella. Taméakaan yritys ei tuottanut tulosta, koska tiedosto-
muodot eivat olleet viela sopivia Apple-laitteelle. Olimme tilanteessa, jossa suuri osa
kuvatusta materiaalista ei ollut kaytettdvissamme. Keskityimme editoimaan niitd kuvat-
tuja materiaaleja, jotka saimme suoraan siirrettyd sdhkopostista iMac- laitteeseen. Lo-
pulta ratkaisu ongelmaan I6ytyi vahingossa. Oppilas, jolla tAma suurin kuvamateriaali
oli, toi yokouluun oman iPadinsa, johon oli kyseisen materiaalinsa tallettanut. Tasta
iPadista pystyimme siirtamaan muistitikulla tiedostot Mac Pro -laitteeseen, jonka jal-
keen pystyimme ongelmitta tyostamaan koko materiaalia eteenpain.

TOISEN ASKELEEN ONGELMA

Kaytdéssamme oli vain kaksi kannettavaa iMac-laitetta. Ryhmia oli kuitenkin kuusi, joten
tydtehtavia oli ajoittain haasteellista jakaa. Muutama ryhma kavi lapi elokuvassa kaytet-
tavaa kuvamateriaalia, kaksi ryhmaa pystyi editoimaan, yksi ryhmé paini tiedostojen
muuntamisen ja kaytdn kanssa. Aina kuitenkin olimme tilanteessa, jossa kaikille ei 16y-
tynyt jarkevaa tyota. Niinpa aloin kayttaa jakotunteja editointiin. Jakotunneilla paikalla
oli vain 12 oppilasta, jotka oli helpompi tyéllistdd. Editoimisen organisointi naille tunneil-
le vaati kuitenkin editointiryhmakokoonpanojen muuttamista, silla koko editointiryhméan

tuli olla samassa luokkajaossa.

NELJANNEN ASKELEEN ONGEMA

Editoinnin loppuvaiheessa kaipasin kipedsti ammattiapua. Editoidut kohtaukset musiik-
keineen alkoivat olla niin suuria, ettei niitd voinut lahettaa ja vastaanottaa pilvipalveluis-
sa. Vaikka sahkopostissa meilla oli tilaa tallentaa tiedostoja, ei laitteiden kapasiteetti
riittdnyt niiden sinne lahettdmiseen. Olin yhteydessd Espoon kaupungin nuorisotoi-
meen, josta minut ohjattiin edelleen ottamaan yhteyttd Omniaan. Sieltd Thomas Matts-
son tuli avuksemme. Han kehotti tallentamaan valmiit patk&t muistitikuille. Muistitikuis-
ta koottiin kuvapéatkat yhdeksi kokonaisuudeksi Omnian videopajalla ja tallennettiin
DVD:lle.

-
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7.6 Tuotannon teknologiahaasteet ja ratkaisut

Teknologiahaasteita oli paljon. Olen kerénnyt tdhan osioon kohtaamamme isoimmat
tuotannon teknologiahaasteet ja ratkaisut, auttamaan ja helpottamaan muita tata ke-

hysmallia kayttaville. Pienempid, helposti ratkaistavissa olevia ongelmia en kirjannut.

7.6.1 Datamaarat

Projektimme alussa datamaéarat eli tiedostojen koot olivat hyvin tyostettavissa. Koros-
tin, ettéd kuvamateriaalin kesto (eli tatd kautta koko tai datamaéra) ei saanut olla liian
suuri, jotta se oli l&hetettdvissa sahkopostiin. Kuvausvaiheessa datamdaara ei ollut on-
gelma. Samalla kun kuvamateriaalin kesto sai olla maksimissaan 2 minuuttia, vaati
kuvaus myods kuvauskulman muutosta. Saimme néin kuvaa samasta asiasta eri kuva-

kulmista.

Datamaarat nousivat ongelmaksi vasta editointivaiheessa. Kun néita lyhyita kuvamate-
riaaleja editoitiin yhteen ja tiedostoon lisattiin viela aanitetty musiikki, kasvoi tiedoston
koko niin suureksi, ettei sitd voitu enaa siirtaa talteen sdhkdpostiin. Tassa vaiheessa

aloimme tallentaa valmiiksi editoituja kohtauksia muistitikuille.

7.6.2 Erilaiset tallennusvalineet, formaatit ja laitteet

Koska ajatuksenani oli huomioida BYOD -menetelmé& elokuvaa tehtaessa, en halunnut
ettd elokuva kuvattaisiin vain ja ainoastaan koulun iPadeilla. Tama oli kaunis ajatus,
joka tuotti editointivaiheessa haasteita. Erilaiset tallennusmuodot eivét olleet yhteenso-
pivia keskenaan. Myods kuvakoot olivat erilaisia, eikd niitd ollut helppo muokata yhte-

nevaiseen kuvakokoon.

Oppilaat valitsivat editointiohjelmaksi iMovien, koska se oli heille tutuin koulun kahdes-
ta editointiohjelmasta. iMoviessa pystyimme editoimaan vaivatta vain sen materiaalin,
jonka olimme lahettaneet sédhkdpostiin. Latasimme kuvamateriaalin postista paikallises-
ti koneille editoitavaksi. Tama tapahtui helposti. Ne kuvamateriaalit (lian suuret tiedos-
tot postiin l&hetettaviksi, muistitikuilla olevat materiaalit tai toiselle koneelle siirretyt tie-
dostot) joita ei pystytty lataamaan paikallisiin tybasemiin sahkopostista, tuottivat on-

gelmia.
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Applen ja Microsoftin ohjelmat ja formaatit eivéat toimineet keskenaan. Eri ohjelmat eivat
lukeneet toistensa tiedostoja ja useita minuutteja kestavilla materiaaleilla tiedostokoko
naytti olevan nolla, vaikka itse kuvamateriaali oli MovieMakerilla nahtavissa.

7.6.3 Konvertointi

Vaikka saimme erimuotoiset tiedostot konvertoitua yhteensopiviksi, se ei silti aina rat-
kaissut eri formaattien ongelmaa. Esimerkiksi yhden suuren kuvamateriaalin, joka oli
muistitikulla eri formaatissa, kuin mitd Mac Pro -laite luki, saimme muutettua péytako-
neessa olevalla Microsoftin MovieMakerilla luettavaksi. Ajattelimme, etta voimme talla
Movie Maker -ohjelmalla pilkkoa suurta tiedostoa pienemmaksi, lahetettyd edelleen
sahkopostiin ja ladattua sahkodpostin kautta pienemmat tiedostot Applen laitteelle edi-
toitaviksi. Konvertoinnin ratkaisu on kirjoitettu kappaleessa 6.5 ensimmaisen askeleen

ongelma.

7.6.4 Tiedon siirto ja tallennus

Koko projektin yksi ehk& suurimmista haasteista oli niin kutsuttujen pilvipalveluiden
(sdhko6postit, tiedostonjakopalvelut) kokorajoitukset. Viela lopputyoni tekohetkella todel-
la suurten tiedostojen siirto ndiden pilvipalveluiden kautta oli rajoitettu palveluiden tar-

joajien toimesta.

Ohjeistin oppilaat siirtamaan tiedot ensin puhelimista ja iPadeista luokan séhkdpostiin.
Sen jalkeen latasimme sahkodpostista tiedot koontikoneille (Mac Pro -laitteille), jossa ne
editoitiin. Taméan jalkeen editoidut kohdat tallennettiin viela siirron helpottamiseksi ja
tietojen varmistamiseksi muistitikuille. Muistitikuilta kohtaukset koattiin ja editoitin Om-

nian videopajalla yhdeksi kokonaisuudeksi ja tallennettiin DVD:lle.

7.6.5 Pilvipalvelut ja tiedostonjakopalvelut

Paatimme pilvipalveluiden osalta kayttaa Gmail- sdhkdpostijarjestelmaa, koska luokalla
oli jo kaytdssa oma Gmail- sdhkdpostiosoite. Muina mahdollisina pilvipalveluina oli-
simme voineet kayttdd myds DropBoxiin tai GoogleDrivea. Gmailin kdyttoon paadyim-

me l&hinn& ajankaytollisista syista. Jos olisimme siirtyneet DropBoxiin tai GoogleDri-
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veen, uusien tunnusten luonti, kaytdn opastus ja ohjaus ja yhtenainen kayttétapa olisi-

vat tuoneet uusia haasteita ja viivastyttanyt projektin lapivientia.

7.6.6 Ohjelmat, ohjelmistolisenssit ja paakayttajaoikeudet

Markkinoilla on paljon erimerkkisia ohjelmistoja mutta niiden haaste on se, ettd monet
laajat ominaisuudet omaavat ohjelmistot olivat erittéin kalliita. Koululla ei ollut budjetoi-

tuna kalliiden ohjelmien tai lisenssien kayttdéon varoja.

limaisohjelmistoissakin oli laitteistoihin liittyvia rajoitteita. Esimerkiksi editoidessamme
I6ysimme yhden hyvan ilmaisen ohjelman, joka olisi helpottanut editointiamme. Koska
kaytimme koulun koneita, emme voineet asentaa tata ohjelmaa koneille, silla tama olisi
vienyt koneilta liikaa tallennustilaa ja laiteresursseja. Koneet ovat koko koulun kaytdssa
ja olivat jo nyt melko taynna aanittamiamme musiikkeja ja editoimiamme kuvamateriaa-

leja.

Taméan lisdksi ohjelman asentaminen olisi vaatinut niin sanotut paakayttajaoikeudet.
Koneen paakayttadjdoikeudet ja tunnukset ovat kuitenkin vain muutaman ATK-
vastaavan opettajan tiedossa, joten emme olisi pystyneet asentamaan ohjelmaa. Re-
surssi- ja paakayttajaoikeuksiin liittyviin ongelmiin paras ratkaisu olisi se, ettd koneita
olisi koulussa riittavasti ja koulussa olisi maariteltyna kayttdoikeuspolitikka siten, etta
my0Os ns. rajoitetut riittavat asennusoikeudet olisi maaritelty paikallisiin koneisiin. Haas-
teena tdméankaltaisessa kayttajaoikeuspolitikan méaarittelyssa on vaikeampi koneiden
yll&pito ja valvonta.

7.6.7 Tietojen eheys ja varmistus

N&in suuria tietomassoja sisltavassa projektissa on myos ensiarvoisen tarkeaa, etta
tiedot, kuva tai &&nimateriaali ei padse laitteiston rikkoutumisen vuoksi havidmaan tai
tuhoutumaan. Paadyimme tastakin syysta ns. hajautettuun tallennusmalliin tiedoille,

tallentamalla tiedot useampaan kertaan emaileihin seka eri muistitikuille.

-
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7.6.8 Versionhallinta

Tiedostoja oli paljon. Osa niista oli nimetty sen mukaan, mihin kohtaukseen ne liittyivat,
osaa ei ollut nimetty ja joillakin oli vain viitteellinen nimi. Oppilaat kavivat materiaalin
l&pi ja poimivat sieltd ne, joita tarvitsivat omassa editointiryhmassaan. Taman uuden
editoidun version oppilaat nimesivat sen kohtauksen mukaisesti, jota kulloinkin olivat
editoimassa. Vdlitallennuksen oppilaat tekivat sille laitteelle, jolla olivat kohtausta edi-

toineet.

Jokainen ryhma nimesi editoimansa patkén kohtauksen nimella ja ryhman nimikirjaimil-
la. Samoin aanitetyt musiikit kulkivat kohtausten ja saveltdjien mukaan. (Melontamu-
siikki, VenLiAl) Kun tiedostoja editoitiin edelleen, ryhmat 16ysivét itse nimeamansa ver-
siot koneelta talla periaatteella. Valmiiksi editoidut kohtaukset, jotka tallennettiin muisti-

tikuille, nimettiin nimikkeell& valmis ja kohtauksen nimi (esimerkiksi Valmis melonta).

7.6.9 Editointitydvalineet ja laiteresurssit

Koulussa oli kaksi kannettavaa Mac-laitetta, jossa oli iMovie -sovellus. Nain ollen kou-
lupaivisin meilla oli kaytdssamme vain kaksi laitetta, jolla pystyimme elokuvaa editoi-
maan. Koska koulumme oli mukana BYOD -hankkeessa, koulumme oli hankkinut myos
16 kpl iPadeja, naissa oli kuitenkin liilan vahan tallennustilaa suurien tietomassojen ka-

sittelyyn.

Huomioitavaa on, ettéa koulu ei ole oppilaiden tuomista omista laitteista vastuussa, eika
koulun vakuutus korvaa mahdollista vahinkoa, vaan se on oppilaan itsensa ja vanhem-
pien korvattava. Tasta syysta en olettanut tai vaatinut, ettd oppilaat toisivat omia kan-
nettavia iMovie -sovelluksin asennettuja Apple -laitteitaan kotoaan koulupdiviksi edi-
tointitydhon. Oli mielekkaampaa jarjestad muu tilanne, johon oppilaat toivat omat lait-
teensa. Sellaisessa tilanteessa oli helpompi valvoa laitteiden kaytt6a ja valttaa laittei-
den rikkoutuminen. Téallaisen tilanteen aikaansaamiseksi jarjestin yokoulun. Yékoulus-
sa useammat ryhmaét paasivat editoimaan kun laitteita oli enemman ja jokainen ryhma
sai samalla enemman aikaa editoimiseen kuin koulupaivisin. Koulullamme ei ollut riitta-
vasti isojen tydasemien mahdollistamaa laitteistokapasiteettia, ja ymmarsin etta tarvit-
semme liséresursointia laitteiston ja tietojen yhdistamisen osalta. Tasta syysta otin yh-
teyttd Espoon kaupungin nuorisotoimeen pyytadkseni lisaresursseja laitteistoon yékou-

lua ja editointia varten.
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Kavi ilmi, ettei Espoon nuorisotoimella ollut tarjota lisalaitteita kayttéomme. He kuiten-
kin osasivat neuvoa minua ottamaan yhteytta Soukan nuorisotilaan, jossa nuoret olivat
tehneet lyhytfilmeja ohjaajan opastuksella. Soukan nuorisotilan ohjaaja Tapio Kokko-
nen kertoi editoivansa kaikki nuorten kuvamateriaalit itse kotona omalla laitteellaan,
joten laiteresursseihin emme saaneet sieltd apua. Kokkonen ohjasi minut kuitenkin
edelleen eteenpdin Omnian videopajan Thomas Mattssonin puheille. Keskustelussa
Omnian edustajien kanssa kavi ilmi, ettd Omnian videopaja tekee tyota ty6ttomien ja
oppisopimuksella opiskelevien nuorten kanssa. Tassa tapauksessa emme voineet
kayttaa oppilaitosten valista yhteisty6td, vaan tarvittava tuki tuli hankkia Omnialta osto-

palveluna.

Luokallamme oli tili, jossa oli viela yhdessa kerattya rahaa ja pystyimme nain ollen tur-
vautumaan Omnian apuun ostopalveluna. Riittdvien laiteresurssien saaminen ja var-

mistaminen onkin ensiarvoisen tarkeaa projektin lapiviennin varmistamiseksi.

7.6.10 Aéanen ja kuvan synkronointi, jalkiaanitys

Pelk&sin etukateen, etta &&nen ja kuvan synkronointiin tulisi kulumaan merkittavasti
enemman aikaa. Koska kuvaan liitetyt aanet olivat oppilaiden saveltamaa musiikkia,
niiden liittdminen osoittautuikin helpommaksi kuin luulin. Puhetta ei &anitetty jalkiaani-
tyksend, vaan se oli osa jo olemassa olevaa kuva- ja danivirtaa. Se, etta kuva ja puhe
olivat samassa virrassa, helpottivat editointia huomattavasti. Oppilaiden tuli vain huo-
lehtia siitd, ettd kuvamateriaalin ja musiikin kesto oli sama, seka siita ettd kuvamateri-
aali ja musiikki kohtasivat ts. kuvamateriaalin valinta tuli tehd& musiikkiin sopivaksi.

Aanen ja kuvan synkronointia oli vain Missa todistukset on? -laulussa.

8. PROJEKTIN ARVIOINTIA

Tassa luvussa pohdin omaa osuuttani projektissa ja analysoin oppilailla tehdyt kyselyt.
Oma pohdintani keskittyy niihin ndkoékulmiin, mita tallainen projekti tuo liséa tai muuttaa
opettajuutta. Oppilaiden arvioissa kayn ensiksi lapi oppilaiden itsearviointitaulukot ja

sen jalkeen vapaat tekstit.
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8.1 Oma itsearvio

Kuvattu monialainen oppimiskokonaisuus oli haastava hanke. Jo pelkastaan teknisilta
vaatimuksiltaan ty®d vaati opettajalta paljon. Toisaalta monialainen oppimiskokonaisuus
antoi mahdollisuuden haastamaan itseni, oman opettajuuteni seka projektin hallintatai-

dot. Samalla tamé& kokonaisuus toi vaihtelua, energiaa ja virtaa koulupaiviin.

Haastavinta tdssa projektissa oli niin kutsuttu multitasking, eli monien asioiden saman-
aikainen tekeminen. Toisin sanoen kun ty6t jaettiin useille eri ryhmille, asetti se uusia
haasteita opettajalle. Luokkahuoneessa oli useita ryhmia, jotka tekivat eri asioita. Eri-
laisten toimintojen samanaikainen tekeminen aiheuttaa tilaan jonkin verran puhetta ja
levottomuuttakin. Huolimatta siitd, minun tuli pystyd auttamaan jokaista eri ryhmaa.
Kyet&d neuvomaan saveltamisesta editoinnin ongelmiin, seké auttaa muissa koulutehta-
vissa. Ajankaytollisista syista luokassa saatettiin editoida, saveltad, laskea matematiik-
kaa ja kirjoittaa esitelmia samanaikaisesti. Oli my6s tilanteita, jolloin koko luokka ei
voinut tehda toitd samassa luokkatilassa, joten osa ryhmisté oli samanaikaisesti koulun
muissa tiloissa. Oppilaiden tydskennellessa koulun eri tiloissa tarkoitti paivan aikana
useita kaveltyja kilometreja koulun sisalld, silla vastuuhenkilond minun tuli kiertda eri
tyopisteet oppituntien aikana. Yhteisopettajuus olisi ollut tdssa huomattava helpotus.

Silloin kaksi ohjaavaa opettajaa olisivat voineet jakaa eri tilojen valvontavastuun.

Oma haasteensa oli oppilaiden osallistamisessa ja yhteistoiminnallisessa tydtavassa.
Valilla olisi ollut helpompaa palata opettajavetoiseen opettamistapaan, yksinkertaisesti
maarata, mita tehdaan, miten tehdaan ja kuka tekee mitékin. Se taas olisi romuttanut
koko projektin ajatuksen siita, etta oppilaat tekevat taman projektin itse, osallistuen ja
yhdessa paattaen. Lopulta kuitenkin olen tyytyvainen, etten luopunut osallistamisen ja
yhteistoiminnallisen mallista. Pystyin osoittamaan ainakin itselleni, etta yhteistoiminnal-

linen ja osallistava ty6tapa on elava ja luo yhteisollisyytta luokkaan.

Koko monialaisen oppimiskokonaisuuden aikana olen selvasti kehittynyt opettajana ja
johtajana. Kykenen selviytymaan useista paallekkaisista toiminnoista ja pitdmaéan huol-
ta siitd, ettd aikataulu pitda ja toisaalta tarvittaessa muuttamaan toimintatapaa. Kom-
munikointi eri tilanteissa ja erilaisten ihmisten kanssa on myés kehittynyt, silla kommu-

nikointia tassa projektissa oli paljon.
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8.2 Oppilaiden itsearviot

Oppilailla oli kaytéssa valmiista arviointipohjasta muokattu itsearviointitaulukko. Pohja-
na kaytin Portolano Projectin osaamis(e)portfoliota taide - ja kulttuurialojen ammattilai-
sille suunnattua taiteilijan osaamisen arviointitaulukkoa (Kayttajan kasikirja, 2011, 34—
36), jota olin muokannut tahan projektiin osallistuvien oppilaiden ikaryhmaa vastaavak-
si. Alkuperaisessa arviointi taulukossa on kymmenen eri otsikkoa selventavine alaviit-
teineen. Oppilailla kaytdssa olleessa itsearviointitaulukossa paaotsikoita oli kuusi, jois-
sa oli edelleen selventavia ja syventavia lauseita. Syventavat lauseet olen tassa ana-
lyysissani kirjoittanut kursivoidulla tekstilla. N&ihin lauseisiin tukeutuen olen tehnyt ana-
lyysin oppilaiden kehittymisesta projektin aikana. Syventavien lauseiden toteamuksiin
oppilaat peilasivat omaa kehitystddn vastaamalla neljan vahvuusasteikon mittarilla:
osaan vahan (OV), osaan jonkin verran (OJV), osaan hyvin (OH) ja osaan erittain hyvin
(OEH).

8.2.1 Kyselykaavakkeen analyysi

Tama kysely tehtiin projektin aikana kolme kertaa. Ensimmaisen kerran kysely tehtiin
kevaalla 2014, joitakin viikkoja projektimme alkamisen jalkeen. Toisen kerran kysely
taytettiin syksylla 2014 leirikoulussa tehtyjen kuvausten jalkeen ja kolmannen kerran
kevaalla 2015, jolloin olimme saavuttaneet editointivaiheen. Seuraavassa kayn lapi
oppilaiden vastauksia otsikointi kerrallaan. Nain saadaan kuva ajan myo6ta tapahtu-

neesta kehityksesta projektin aikana. Otsikot ovat:

1. Tunne itsesi: Tiedat oman arvosi ja osaat kayttdd osaamistasi
hyvaksesi. Osaat tuoda asioita esille, niin etté saat toisen osapuolen
vakuuttuneeksi.

2. Tied& itsesi: Tutki omaa toimintaasi ulkopuolisen nakdkulmasta
kriittisesti. Tiedat vahvuutesi ja tunnistat heikot puolesi.

3. YhteistyQ: Hiot taitojasi ja tuot ne yhteiseen projektiin

4, Periksiantamattomuus: Paneudut omaan tyohosi, asetat itsellesi
tavoitteita. Olet maaratietoinen ja ahkera. Et anna periksi vastoinkaymisia
kohdatessasi.

5. Innostus: Kykenet tuomaan tarkeimmaét asiat tydssasi muille esille ja
saat heidat kiinnostumaan ja innostumaan niista.

6. Suunnittelu: Osaat suunnitella ja jAsentaa tydskentelysi.

-
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Kyselyn ensimmainen otsikko Tunne itsesi sisélsi seuraavat tarkentavat kysymykset:
1. Tiedan miksi osallistun tdhan projektiin. 2. Olen aloitteellinen ja vastuullinen toimin-
noissani. 3. Esitan omaperéisia ideoita enkd pelkda erottua muista/esittdd niitd/olen
ideoideni takana. 4. Osaan tehda myonnytyksia oman tydni suhteen saatuani neuvoja

muilta.

Tunne itsesi kevét 2014 (pojat n=11, tytdét n=13)

m Pojat

u Tytot

vastausmaarat

Yhteenlasketut aihekohtaiset

Ensimmaisessa arvioinnissa poikien itsetuntemus oli heikompi kuin tyt6illda. Jo lahto-
kohtaisesti tytdt arvioivat esittavansd omaperaisia ideoita hyvin ja tuovansa niita esille
rohkeasti. Poikien rohkeus erottua ryhmasta oli selkeéasti vaikeampaa.

Tunne itsesi syksy 2014 (pojat n=10, tytot n=10)
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Toisessa kyselyssa poikien ja tyttbjen arviot itsestaan lahestyivat toisiaan. Lahes kaikki
arvioivat itsetuntemuksensa olevan hyva tai erittdin hyva. Vain yksi poika vastasi osaa-
van tehda myonnytyksia jonkin verran ja yksi mietti viela miksi osallistuu tahan projek-
tiin. Se, etté vastaukset olivat suurimmaksi osaksi seka tytoilla etta pojilla sektorilla OH-
OEH, saattoi johtua siita, etta leirikoulusta ei ollut kulunut kovin pitké& aikaa. Ryhma oli
sen jaljiltd edelleen erittain tiivis yhteisd. Vastaajat tunsivat olevansa hyvin aloitteellisia

ja vastuullisia toiminnoissaan.

Tunne itsesi kevat 2015 (pojat n=11, tyt6t n=11)

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

OEH

Kaikilla oli tassa vaiheessa jo selvaé, miksi osallistuu tahén projektiin. Paojilla aloitteelli-
suus ja vastuullisuus toiminnoissaan ovat selkeésti jakautuneet koko asteikolle. Sa-
moin rohkeus esittdd omaperaisia ideoita. Tama kuvastanee jonkin asteista projekiti-
vasymysta. Tytoilla taas rohkeus ideoiden esittdmiseen oli jopa kasvanut ensimmaises-
ta kyselystd. Kaiken kaikkiaan kokonaisuudessaan taman osa-alueen vastaukset siir-
tyivat ndiden kolmen kyselykerran aikana osaan hyvin ja osaan erittdin hyvin painotuk-

selle.

Kyselyn toinen otsikko Tieda itsesi sisdlsi viisi tarkentavaa vaittamaa. Ne olivat: 1.
Kysyn palautetta muilta tyostani ja toiminnastani. 2. En viheksy saamaani palautetta.
3. Pystyn arvioimaan kriittisesti omaa ty6tani ja toimintaani. 4. Pystyn arvioimaan rehel-
lisesti omaa osuuttani projektissa. Viimeisena vaittdmana oli vaite 5. Kirjaan muistiin

saamani ideat.

|
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Tieda itsesi kevat 2014 (pojat n=11, tytdt n=13)

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

Tyt6t kokivat vaikeimmaksi asiaksi oman tydn ja toiminnan Kkriittista arviointia, seka
muilta saaman palautteen arvostamista. Pojille vaikein asia oli ideoiden muistiin kirjaa-
minen. Kaikki pystyivat arvioimaan omaa osuuttaan projektissa rehellisesti ja kysymaan

muilta palautetta omasta toiminnastaan.

Tieda itsesi syksy 2014 (pojat n=10, tytét n=10)

20

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov oJv

Projektin ollessa puolessa valissa oppilaat olivat herdnneet ideoiden muistiinmerkitse-
misen tarkeydestd. Ideoiden muistiinmerkitsemisen tarkeyden ymmartdminen nakyy
myo6s kyselysséd. Useammat tytdt arvioivat muistinmerkitsemisen olevan vahaista tai

tapahtuvan jonkin verran. Pojat taas olivat kehittyneet muistiinmerkitsemisessa verrat-
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tuna ensimmaiseen kyselyyn. Tyttdjen suhtautuminen saamiinsa palautteisiin oli kehit-
tynyt huomattavasti. Kaikki tytdt vastasivat tdhan vaittaméaéan joko OH tai OEH. Pojilla

oli vield palautteen vastaanottamisessa kehitettavaa.

Tieda itsesi kevat 2015 (pojat n=11, tytét n=11)

m Pojat

= Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov oJv OH OEH

Kyselyn tunne itsesi -osiossa selventdvassa lauseessa palautteen vastaanottaminen oli
kaikilla pojilla tasoa OH tai OEH. Tyttt olivat oppineet kyselyjen valisena aikana kysy-
maén palautetta muilta ja arvostamaan sitd. Kaikki oppilaat olivat huomanneet ideoin-
nin yloskirjaamisen vaikeuden ja siind oli edelleen eniten hajontaa arvioinnissa. Se
liikkui skaalalla OV-OEH. Tasséa osa-alueessa oli huomattavissa tyttdjen ja poikien vas-
tausten lahentyminen, ryhma homogenisoitui vahvuuksien ja heikkouksien tunnistami-

sessa.

Kyselyn kolmas otsikko kasitteli yhteisty6ta. Taman otsikon selventévat vaitteet olivat
seuraavat: 1. Ymmarran muuttaa toimintatapojani tarvittaessa. 2. Kykenen antamaan
tilaa uudelle. 3. Teen osuuteni yhteisen padmaaran saavuttamiseksi. 4. Noudatan yh-
dessé sovittuja tydtapoja. 5. Kykenen myos itsendiseen tydéhon. 6. Kykenen jakamaan
tehtavia. 7. Olen avoin toisten ideoille ja ajatuksille.
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Yhteisty6 kevat 2014 (pojat n=11, tytét n=13)

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov oJv OH OEH

Tytot kokivat ensimmaisessa kyselyssa yhteistyd osa-alueen vahvaksi. Vain kyky antaa
tilaa uudelle ja avoimuus toisten ajatuksille ja ideoille oli vaikeaa. Pojille vaikeinta oli
ymmartaa muuttaa toimintatapoja tarvittaessa ja osuutensa tekeminen yhteisen paa-
maaran saavuttamiseksi. Lahes kaikki tytét arvioivat noudattavansa yhdessa sovittuja

tyotapoja, pojilla oli tdssa vaitteessa tasainen hajonta asteikolla OJV-OEH.

Yhteisty0 syksy 2014 (pojat n=10, tyt6t n=10)

m Pojat

= Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov oJv

Kyselyn toisessa vaiheessa tyttdjen arvio yhteistyotaidoistaan hieman laski OEH tasos-
ta OH -tasoon. He olivat my6s huomanneet, etteivat aina noudata yhdessa sovittuja
tydtapoja. Pojilla taas ty6tapojen noudattaminen oli parantunut.
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Yhteisty6 kevat 2015 (pojat n=11, tytét n=11)

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov OEH

Viimeisessad kyselyssa |0ysin mielenkiintoisen huomion. Missaan muussa osa-
alueessa ei ollut ndin selkeaa piikkia OEH kuin tasséa. Lopuksi lahes kaikki tytdt arvioi-
vat kykenevansa antamaan tilaa uudelle, itsendiseen tytéhon, noudattamaan yhdessa
sovittuja tydtapoja ja tekemaan osuutensa yhteisen paadmaaran saavuttamiseksi. Myos
pojat arvioivat kehittyneensa kaikissa naissa asioissa ja vastaukset painottuivat selke-
asti linjalle OH-OEH.

Kyselyn neljas otsikko periksiantamattomuus oli jaettu kolmeen véitteeseen. Vaitteet
olivat: 1. Hyvaksyn vastoinkaymiset ja jatkan eteenpdin., 2. Olen neuvokas jos jotain
menee vikaan ja osaan toimia uusilla tavoilla. j a3. Kehitan ideoita ja muutan ne toimin-
naksi.

Periksiantamattomuus kevat 2014 (pojat n=11, tytot n=13)

10 190
TI—1Y

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov oJv
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Periksiantamattomuutta lienee ollut oppilaille vaikea arvioida ainakin tassa vaiheessa
projektia. Koska he eivat aikaisemmin olleet tehneet yhta pitkdkestoista ja suurta pro-
jektia, he joutuivat ensin arvioimaan, miten he mahdollisesti tilanteessa toimisivat. Op-
pilaat olivat melko varmoja siitd, ettéd hyvaksyvéat vastoinkdymiset ja jatkavat eteenpain.
He olivat myds hyvin varmoja olevansa neuvokkaita ja osaavansa toimia uudella taval-

la jos jokin menee vikaan.

Periksiantamattomuus syksy 2014 (pojat n=10, tytét n=10)

14 14

m Pojat

m Tytot

Yhteenlaseketut aihekohtaiset
vastausmaarat

OEH

ov oJv

Projektin edetessa ajatukset vastoinkaymisten kohtaamisesta muuttuivat realistisem-
miksi. Tytd6t huomasivat, etteivat valttamatta vastoinkaymistilanteissa hyvaksy niita tai
osaa toimia uusilla tavoilla. Toisin kuin tytdt pojat huomasivat vastoinkdymisissa ole-
vansa neuvokkaampia ja hyvaksyvansa vastoinkaymiset.
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Periksiantamattomuus kevéat 2015 (pojat n=11, tyt6t n=11)

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

RN

ov OH OEH

Viimeisessa kyselyssa on mielenkiintoinen havainto. Verrattuna ensimmaiseen kyse-
lyyn tyttdjen vastaukset ovat siirtyneet OEH- vastauksista OH- vastauksiin ja vastaa-
vasti poikien OEH- vastaukset ovat lisdantyneet. Pojat mita ilmeisimmin kokivat oppi-
neensa vastoinkdymisten kohtaamisessa uusia toimintamalleja. Tyt6t taas huomasivat,
etteivat heidan toimintamallinsa toimikaan. tama ilmeni siina, etta tyttdjen vastaukset

vaitteeseen osaan toimia uusilla tavoilla olivat OEH- tasosta OH- tasoon.
Viides otsikko, innostus, oli jaettu neljaéan vaitteeseen. 1. Annan oman "ainutlaatuisen”
panokseni projektiin. 2. Pyydan toisilta palautetta tydstani. 3. Kommunikoin helposti

kaikkien kanssa. ja 4. Olen tietoinen oman toiminnan vaikutuksesta muihin.

Innostus kevat 2014 (pojat n=11, tyt6t=13)

m Pojat

m Tytot

Yhtenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov oJv
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Yleisesti voidaan todeta, etté into projektia kohtaan on ollut vahva ja sailynyt koko pro-
jektin aikana. Ensimmaisessa kyselyssa pojat olivat hyvinkin epéilevaisia siita, antavat-
ko he oman ainutlaatuisen panoksensa projektiin. Tytdilla tdmé oli alusta alkaen sel-
vaa. Tyttt taas eivat olleet niin tietoisia oman toimintansa vaikutuksista muihin. Kaikki
olivat varmoja siitg, etta kommunikoivat helposti kaikkien kanssa.

Innostus syksy 2014 (pojat n=10, tytot n=10)

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov oJv

OEH

Toisessa vaiheessa poikien usko omaan panokseen projektissa oli kehittynyt selkeasti.
Samoin tyttéjen tietoisuus oman toiminnan vaikutuksesta muihin oli kasvanut. Projektin
tassa vaiheessa kommunikointi kaikkien kanssa tuntui olevan vaikeampaa kuin projek-
tin alussa. Tahén saattoi vaikuttaa leirikoulun intensiivisyys ja se, etta oppilaat olivat
olleet todella paljon ja pitkaan tekemisissa toistensa kanssa.
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Innostus kevat 2015 (pojat n=11, tytét n=11)

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov oJv OH OEH

Tassa, kuten aikaisemmissakin kohdissa, viimeisessa kyselyssa vastaukset painottuvat
OEH-OH akselille. Poikien tietoisuus oman panoksen ainutlaatuisuudesta on vahvaa ja
tytot tiedostavat oman toimintansa vaikutukset muihin. Myds selventavassa lauseessa,
kommunikointi kaikkien kanssa, on palautunut samalle OEH-OH- linjalle kuin ensim-

maisessa kyselyssa.
Viimeisen otsikon, suunnittelu, kysely oli lyhyt. Se oli jaettu vain kolmeen véitteeseen.
1. Teen selkeat sopimukset, noudatan niitd ja saan muutkin noudattamaan niita. 2.

osaan suunnitella tydskentelyn. ja 3. Asetan projektin tehtavat tarkeysjarjestykseen.

Suunnittelu kevat 2014 (pojat n=11, tytot n=13)

10
I

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov oJv OH OEH
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Ensimmaisessa kyselyssa kaikilla oli vastauksissaan hajontaa OJV- OEH tasolle asti.
Tytot kokivat tyoskentelyn suunnittelun ja asioiden tarkeysjarjestyksen vaikeaksi. Pojille
vaikeinta oli tehdd selkeitd sopimuksia, noudattaa ja saada muutkin noudattamaan
niitd. Samoin kuin tytoilla, myos pojilla asioiden tarkeysjarjestykseen asettaminen tuntui

vaikealta.

Suunnittelu syksy 2014 (pojat n=10, tytot n=10)

m Pojat
= Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

Selkeimmin on huomattavissa tyt6illa tyon suunnittelun kehittyminen ja asioiden tar-
keysjarjestyksen hahmottaminen. Sama kehitys on huomattavissa myds poijilla, kuin
myds yhteisten sopimusten teko ja niista kiinni pitdminen.

Suunnittelu kevat 2015 (pojat n=11, tytot n=11)

16

15
19

m Pojat

m Tytot

Yhteenlasketut aihekohtaiset
vastausmaarat

ov oJv OH
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Tyttdjen kehitys on ollut selked. He kokivat kykenevansa hyvin tai erittain hyvin teke-
maéan sopimuksia, suunnittelemaan tyon ja erityisesti laittamaan asiat tarkeysjarjestyk-
seen. Pojilla kehitys on ollut yhtenevainen tytt6jen kanssa, ennen kaikkea mité tulee
tyon suunnitteluun ja asioiden tarkeysjarjestykseen. Myds sopimusten teko ja noudat-
taminen vahvistui huomattavasti. Kuitenkin vain pojat viela viimeisessa kyselysséa ar-

vioivat joitain osaamisalueitaan OJV- asteikolla.

Yleisia huomioita

Kyselyistd ilmenee se, etta mita pidemmalle projekti eteni, sitd positiivisemmin oppilaat
arvioivat itseddn annetuilla osa-alueilla. Toisessa kyselyssa oli eniten hajontaa, kun

taas ensimmaisen ja viimeisen kyselyn vastaukset olivat vastauksiltaan samankaltaisia.

Kyselyssa nakyy myos oppimisprosessi. Alun alkuinnostus nakyy vastauksissa positii-
visena itsearviona, keskivaiheen vasymys ja miksei myds epéavarmuustuotoksen onnis-
tumisesta ilmenee kriittisempéana itsearviona ja lopuksi oman tydn reflektoiminen pitkal-
l& ajanjaksolla ja oman kehityksen nakeminen jalleen positiivisempana arviona omasta
kehityksesta ja tyostd. Mielenkiintoista oli myods havaita se, etta pojat suhtautuivat

omaan tydhonsa, tekemisiinsa ja omaan itseensa tyttoja kriittisemmin.

8.2.2 Vapaa kysely

Oppilaille teetetty neljas kysely oli erilainen verrattuna aiempiin kyselyihin. Talla kertaa
oppilaat saivat itse omin sanoin kertoa ja kuvailla sitd, mit& he kokivat projektissa oppi-
neensa. Tahan kyselyyn vastasi 21 oppilasta 24:std. Kysely tehtiin viikolla 51, juuri en-

nen joululomaa. Tasta syysta osa oppilaista oli pois kyselya tehtdessa.

Vapaista teksteista oli 16ydettavissa niin konkreettisia opittuja asioita kuin abstrakteja
huomioita. He olivat oivaltaneet, ettd tdssa projektissa oppimista tapahtuu myos sellai-
silla alueilla, joita ei varsinaisesti opeteta. Konkreettisista opituista asioista esille nou-
sivat editointi, elokuvan tekeminen yleensa, saveltaminen ja kuvaaminen. Koska pro-
jektimme oli tassa vaiheessa lukuvuotta, jolloin kysely tehtiin editointivaineessa, nousi

paallimmaiseksi opituksi asiaksi ja sai ndin eniten mainintoja.

Editoinnista oppilaat antoivat kommentteja laidasta laitaan. Joillekin oppilaille editointi

oli uusi kokemus, jonka he oppivat juuri ennen joululomaa.

-
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K4/1. "Olen oppinut editoimaan elokuvaa. En osannut kayttda MacBookia
ensin.”

K4/6. "En ole ennen editoinut, joten siita oli kiva oppia ihan uusia asioita.”

Toisille editointi oli jo entuudestaan tuttua, mutta jonka tietojen katsottiin syventyneen.

K4/10. "Sain uusia ideoita editointiin ja opin sitd paremmin.”

Editointi my6s jakoi oppilaita.

K4/22. "Editointi oli kaikkein hauskinta.”

K4/17. "Editointi on paljon vaikeampaa kuin mita luulla.”

Elokuvan tekemisesta yleensa oppilailta nousi hyvia huomioita. He olivat selkeasti
omaksuneet elokuvanteon prosessin eri vaiheet ja niiden vaatimat tehtavat. Kommen-
teissa nousee esiin myds kuvataiteen vahva osuus projektissa seké visuaalinen ajatte-

lu ja havainnointi.

K4/21. "Olen oppinut kuvakulmista. Kuvakulmat vaikuttavat aika paljon siihen,
miltd elokuva nayttaa.”
K4/23. "(Olen oppinut)... Katsomaan hyvia kuvauspaikkoja leirikoulussa, kun piti

hamata katsojan silmaa.”

Samalla oppilaille on selkiytynyt elokuvan olemus yhteistaideteoksena, monien eri osa-

alueiden summana ja erilaisten toimintojen yhteen sulautumisena.

K4/22. "Olen oppinut tuntemaan elokuvan tekemista kaikista eri kulmista.”
K4/3. "Opin kuinka monivaiheista on elokuvan teko ja kuinka hidasta ja vaikeaa

se on.”

Myo6s kaanteinen oppimispolku nousi esille. Elokuvan kautta opittiin my0os taitoja, jotka

aiemmin olivat olleet joko hankalia tai kehittymisvaiheessa.

K4/1. "Olen tassa projektissa oppinut kasikirjoitamaan en vain elokuvaa vaan

myds tarinoita.”

Kolmantena konkreettisena opittuna asiana nousi saveltaminen. Tdma vaihe elokuva-

projektissamme oli hyvin mieleenpainuva. Vaikka kyselya tehtdessa savellysjaksos-
-
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tamme oli jo aikaa, se oli kuitenkin sailynyt oppilaiden mielissa hyvin elavana. Savelta-
minenhan aloitettiin jo viidennen luokan kev&alla, jolloin osa savellyksista tuli myods
valmiiksi. Monia savellyksia kuitenkin muokattiin sek& nuotinnettiin, harjoiteltiin ja aani-

tettiin syksyn aikana. Oppilaiden lausunnot olivat hyvin yksiselitteisia.

K4/2. "Olen oppinut saveltamaan, mika on hyva asia, silld autan vanhempaani
silla.”
K4/15. "Olen oppinut saveltamaan itse musiikkia.”

K4/1. "Olen oppinut tekemaan lauluja ja nuotintamaan niita.”

Suurimmaksi opituksi asiaksi oppilaat nimesivat kaverit, sen miten he tdman projektin
aikana ovat oppineet tuntemaan heidat paremmin. Tassa kavereina kasitetdan seka
kaikki luokan oppilaat ettd ne muutamat parhaat kaverit. Kaveripiirin katsotaan laajen-
tuneen.

K4/10. "Opin myos yhteisty6ta ja sain uusia kavereita.”

K4/20. "Olen oppinut tuntemaan kavereita paremmin.”

Oppilaat kokivat yhteisymmarryksen lisdantyneen.

K4/16. "Olen oppinut ymmartamaan ystavia paremmin ja ujuttaa ikavat asiat

hyvalla tavalla esille.”

Oppilaat pystyivat myos laajentamaan itsearviointiaan kaveripiirista tyoskentelyilmapii-

riin. Oppilaat kokivat ryhmaty6taitojen, yhteisty6taitojen kehittyneen projektin aikana.

K4/21. "Olen oppinut tydskentelemaan ryhméassa paremmin.”
K4/13. "Olen oppinut miten yhteistyélla saa enemman aikaan kuin yksin.”
K4/12. "Olen oppinut tekemaan toita ryhmassa paremmin.”

K4/1. "Olen oppinut tekeméaan yhteisty6ta.”

Kommenteissa tulee myds ilmi oppilaiden ymmartdminen ryhmaétyotaitojen tarkeydesta.
Siitd, miten hyvan ryhmétyon taustalla on suurempia asioita kuten hyvéksyminen, toi-
sen arvostaminen ja kunnioitus. Kommenttien kautta voi aistia myos sen, ettd oppilaat

ovat oivaltaneet ndiden asioiden kaksisuuntaisuuden.

K4/24. "Ryhmaprojektissa jokaisen panos on tarkea.”

K4/16. "Olen oppinut tekemaan yhteistyota erilaisten ihmisten kanssa.”

-
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K4/20. "Olen oppinut arvostamaan ja kuuntelemaan ns. niitd "huonompiakin”
ideoita ja yhteis-tyota.”
K4/13. "Olen my6s oppinut kunnioittaa muita ja muitten mielipiteita ja ehdotuksia

ja miten tarkeaa se on.”

Kolmantena asiana nousi periksiantamattomuus, ajanhallinta, positiivinen usko ongel-

mien edessa seka henkilokohtainen kasvu.

K4/24 "Olen oppinut entista paremmin, etta ei saa luovuttaa.”

K4/10. "Olen oppinut jaksottamaan asioita.”

K4/20. "Olen oppinut laittamaan asiat tarkeysjarjestykseen.”

K4/1. "Olen oppinut tekemaén pikaisia muutoksia kiireen keskella.”

K4/6. "Olen oppinut paremmin kantamaan vastuuta.”

K4/12. "Olen saanut tasta projektista lisda itsevarmuutta, joka johtuu siita, etta
olen saanut vaikuttaa paljon.”

K4/5. "Olen oppinut olemaan karsivéllisempi. Olen oppinut "jatkamaan elamaani”

jos jokin asia ei ole mennyt niin kuin pitaisi.”

Analysoidessani oppilaiden itsearviointia ja vapaata kyselyd huomasin, ettd ne asiat,
joita oppilaat olivat taman projektin aikana oppineet ja missa he itse kokivat kehitty-
neensa, vastasivat taysin laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia. Oppilaat eivat siis pel-
kastdan oppineet miten elokuva syntyy ja sen tekemisen eri vaiheita, vaan monia muita
asioita. He oppivat oppimaan ja ajattelemaan, vuorovaikutustaitoja ja ilmaisua, itsesta
huolehtimista ja arjen taitoja, monilukutaitoa ja viestintdteknologiaa, kuin myds taitoja
tybelaméaan seka osallistumista ja vaikuttamista. He olivat tamé&n projektin myG6ta oppi-
neet ja tiedostaneet oppineensa kaikki laaja-alaiseen osaamiseen asetetut tavoitteet.
Mielestani tdmé& on hieno saavutus. Ennen kaikkea siksi, ettd oppilaat ovat itse koke-

neet oppineensa nama asiat tassa projektissa.

-

/gitropolia



88

9. REFLEKTOINTI JA POHDINTA

Naen monialaisessa oppimiskokonaisuudessa uuden, laajemman mahdollisuuden ko-
konaisvaltaiseen ja syvempaan oppimiseen kuin jos oppiaineita pelkastaan rinnaste-
taan, ketjutetaan ja integroidaan. Jo ndiden muutaman oppiaineen luomassa monialai-
sessa kokonaisuudessa huomasin, miten seka oppiainekohtaiset, ettd laaja-alaiset

tavoitteet tayttyivat, parhaimmillaan jopa moninkertaisesti.

Huomasin myds, etta paras hetki aloittaa monialainen oppimiskokonaisuus on kevat, ei
uuden lukuvuoden alku, syksy. Kevaalla aloitettu projekti jatkaa oppilaiden oppimista ja
luo samalla kaaren luokkatasojen yli. Kevaalla aloitettu projekti antaa paremmin aikaa
syventya itse projektiin ja oppia myds oppiva prosessi, kun projektin kokonaiskesto on
pidempi.

Syksylla opettajalla on aikaa tutustua opetusryhmaansa, kuunnella opetusryhman tar-
peita ja kiinnostuksen kohteita. Naiden tietojen pohjalta jokainen kasvattaja |0ytaa var-
masti juuri sen oikeat monialaisen oppimiskokonaisuuden osatekijat, jotka han voi ke-

vaalla alkavaan monialaiseen oppimiskokonaisuuteen liittaa.

Monialaiseen oppimiskokonaisuuteen on hyva myos ottaa mukaan joku taitoaine. Ku-
vataide, musiikki, lilkkunta tai kddentaidot antavat monia mahdollisuuksia tuotoksen to-
teuttamisessa. Musiikkipedagogina itse tietenkin suosittelen omaa ainettani. Musiikki
mahdollistaa monien monialaisten oppimiskokonaisuuksien sitomisen. Musiikin avulla

voidaan yhdistaa ja sitoa esimerkiksi naita oppiaineita:

- historia- eri aikakausien musiikki ja eri musiikilliset tyylit
- aidinkieli- laulujen lyriikat

- matematiikka- aika-arvot ja rytmiikka

- maantiede- eri maiden musiikki

- luonnontieto-musiikin eri aihepiirit, vuodenkierto

- Suomen maantieto- maakuntalaulut ja kansanlaulut

- vieraat kielet- eri maiden laulusto

Vaikka opiskellessani uutta opetussuunnitelmaa vuonna 2014, olin I&hinn& huolestunut
musiikin ainetavoitteista, jotka olivat erittdin avoimet ja lahinnd muita aineita tukevia
tavoitteita, kuin oppiaineen sisélla olevia itsenaisia pyrkimyksia, antaa tama hyvin avoin

aine-kohtainen opetussuunnitelma musiikille mahdollisuuden, oikein kaytettynd, toimia
r_
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laastina muiden oppiaineiden rakennelmassa. Musiikin ensimmainen tai ainoa tehtava
kouluissamme ei kuitenkaan saisi olla vain muita oppiaineita yhdistava, vaan musiikin

tulisi olla itsen&inen oppiaine muiden joukossa.

Siksi koenkin erittain tarkeaksi, etta jokaisessa koulussa on musiikillisen koulutuksen
saanut aineenopettaja. Musiikki oppiaineena on kouluissamme se tekija, joka yhdistaa
niin eri oppiaineet kokonaisuuksiksi kuin myds oppiaine, joka luo yhteisollisyytta niin
luokkien sisalla kuin niiden valilla. Musiikin opetuksen arvon ja arvostuksen vahvista-
miseksi tarvitsemme jokaiseen peruskouluun, myds niihin alakouluihin joissa ei ole
musiikkiluokkia, ammattitaitoisen musiikkipedagogin.

Suomen peruskouluissa tehdaan jo nyt useita monialaisia oppimiskokonaisuuksia. Ero
tahan kuvattuun projektiin ja monialaiseen oppimiskokonaisuuteen yleensa on niiden

kesto ja oppilaiden aktiivinen osuus projektissa.

Muutaman viikon kestavid monialaisia projekteja, jotka kasittavat joitakin oppitunteja,
tehdaan paljon. Nama lyhyemmat projektit eivat kuitenkaan opeta lapsille pitkajantei-
syyttd, sietokykya ja periksi antamattomuutta. Lyhyemmasséa projektissa voidaan oppia
paljon ja ne voivat olla hauskaa vaihtelua. Koko elaméan tunneskaalaa se ei avaa, eika
myoskaan opeta valmistautumaan hitaaseen tempoon, kyllastymiseen, pitkdaikaiseen
toistoon tai kauaskantoiseen suunnitteluun, joka on mielesténi tarkeda varsinkin nyky-
yhteiskunnassa. Tosiasia on, ettd harvemmin ihmiselamassa mikaan projekti, prosessi
tai oppimiskokonaisuus kestda vain viikon tai kaksi. Samalla pitkékestoinen projekti,
kuten tassa tydssa kuvattu, valmentaa myos niin tuleviin opintoihin kuin elamaan it-

seensa.

Mielestani taideaineen sitominen monialaiseen oppimiskokonaisuuteen on ensiarvoi-
sen tarkeaa. Kun projekti kestaa kauan ja teoria-osio tai jokin muu projektin osa-alue
tuntuu raskaalta, on taide se, jota jaksaa toistaa ja toistaa mielellaan. "Kertaus on opin-
tojen aiti.” Taideaineita harjoittaa mieluusti ja samalla voidaan oppia my0s muita oppi-
siséltoja. Taide ovat myds tydtapoina ryhmayttdavampia ja yhteisotllisempia. Hyva ryh-
mahenki ja tydskentelyilmapiiri taas luovat uutta intoa oppilaiden ty6éhon ja koko yhtei-

sOon.

Tarkedd on myds muistaa oppilaiden osallistaminen monialaisessa oppimiskokonai-
suudessa. Mitd rohkeammin opettaja uskaltaa vastuuttaa oppilaitaan projektin aikana

ja edetessa, sita keveampi ja mielekkaampi projekti on. Osallistaminen ja vastuuttami-

-

/ gitropolia



90

nen tulee kuitenkin tehda ryhman kykyjen mukaan ja asteittain. Ryhmaa tulisi osallistut-

taa alusta alkaen pienin askelin, jotta ymmartavat vapauden ja vastuun tasapainon.

Monialaisen oppimiskokonaisuutemme jalkeen olen tullut siihen tulokseen, etta jokai-
nen opettaja, jolla on toimi tai virka, kykenee tekeméaan luokka-asteella 3 - 6 kaksi suur-
ta monialaista oppimiskokonaisuutta ja taman liséksi nelja pienempaa projektia paivit-
taisen opetuksen ohessa. Monialainen oppimiskokonaisuus oppilaita osallistaen ja yh-
teisollisesti tehden vaatii opettajalta vain luovuutta, rohkeutta ja paamaaratietoisuutta.

)
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Liite 1. Oppilaiden itsearviointikaavake

OPPILAS OV | OV | OH | CEH

1. TUNNE ITSESI.

Tiedédt oman arvosi ja osaat kayttda osaamistasi hyvaksesi. Osaat tuoda asioita esille, niin ettd saat toisen osapuolen vakuuttuneeksi.

Tiedan miksi osallistun tdhan projektiin

Olen aloitteellinen ja vastuullinen toiminnoissani.

Esitan omaperaisia ideoita enka pelkaa erottua muista/esittaa niita/olen idecideni takana.

Osaan tehda mydnnytyksié oman tyéni suhteen saatuani neuvoja muilta.

Oma tavoite.

2. TIEDA ITSESI.

Tutki omaa toimintaasi ulkopuolisen nakokulmasta kriittisesti. Tiedat vahvuutesi ja tunnistat heikot puolesi.

Kysyn palautetta muilta ty6sténi ja toiminnastani.

En véheksy saamaani palautetta.

Pystyn arvioimaan kriittisesti omaa tyténi ja toimintaani.

Pystyn arvioimaan rehellisesti omaa osuuttani projektissa.

Kirjaan muistiin saamani ideat.

Oma tavoite.

3. YHTEISTYO.

Hiot taitojasi ja tuot ne yhteiseen projektiin.

Ymmarran muuttaa toimintatapojani tarvittaessa.

Kykenen antamaan tilaa uudelle.

Teen osuuteni yhteisen padmaaran saavuttamiseksi.

Noudatan yhdessa sovittuja ty6tapoja.

Kykenen my6s itsendiseen tyohon.

Kykenen jakamaan tehtavia.

Olen avoin toisten ideoille ja ajatuksille.

Oma tavoite.

4.PERIKSIANTAMATTOMUUS.
Paneudu omaan tydhosi, aseta itsellesi tavoitteita. Ole maaritietoinen ja ahkera. Ala anna periksi vastoinkdymisia kohdatessasi.

Hyvéksyn vastoinkdymiset ja jatkan eteenpéin.

Olen neuvokas jos jotain menee vikaan ja osaan toimia uusilla tavoilla.

Kehitan ideoita ja muutan ne toiminnaksi.

Oma tavoite.

5. INNOSTUS.
Kykenet tuomaan tarkeimmat asiat tydssasi muille esille ja saat heidat kiinnostumaan ja innostumaan niista.

Annan oman "ainutlaatuisen" panokseni projekdiin.

Pyydén toisilta palautetta tydstani.

Kommunikoin helposti kaikkien kanssa.

Olen tietoinen oman toiminnan vaikutuksesta muihin.

Oma tavoite.

6. SUUNNITTELU.

Osaat suunnitella ja jasentaa tyoskentelysi.

Teen selkeat sopimukset, noudatan niité itse ja saan muutkin noudattamaan niité.

Osaan suunnitella tydskentelyn.

Asetan projektin tehtavat tarkeysjarjestykseen.

Oma tavoite.
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