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TIIVISTELMA

OpinnaytetyOssa tuotettiin varhaiskasvatukseen poytateatterimateriaalia hen-
kilokunnan tyokaluksi kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastutta-
misen tueksi 3—-5-vuotiaiden ryhmaan.

Opinnaytety6 on toiminnallinen kehittamistyd. Huoli lasten kielellisen vuorovai-
kutuksen ja sanavaraston laajuudesta puhuttaa varhaiskasvatuksessa. Henki-
I6kunta kaipaa toimivaa tyokalua lisatékseen kielellistéa vuorovaikutusta ja ri-
kastuttaakseen lasten sanavarastoa. Opinnaytetydssa valmistettu materiaali
mahdollistaa yhden ty6tavan lisaa tukea lapsen kielellisen identiteetin kehitty-
mista.

Opinnaytetyon aikana kaytéssa oli dialogisen keskustelun lisaksi kokeilevaa
toimintaa ja havainnointia. Aivoriihi-menetelmaa ja kyselyja hyddynnettiin tari-
noiden valintoihin ja materiaalin kayton seurantaan. Yhteiskehittamisella osal-
listettiin ja sitoutettiin toimijat tuotettuun tydkaluun. Valmistetut poytateatteri-
esitykset kaytiin mallintamassa henkilokunnalle varhaiskasvatuksen yksi-
kossa. Tasta saadun sanallisen palautteen ja havaintojen perusteella tehtiin
viela tarvittavat muutokset ennen kuin materiaali luovutettiin rynman kayttoon.
Toimintakauden paatteeksi kaytiin loppukeskusteluna tilannekatsausta siita,
kuinka materiaali jai elamaan arjessa.

OpinnaytetyOssa tuotettiin viisi pdytateatteritarinaa varhaiskasvatuksen kayt-
toon. Henkilokunta koki saaneensa mieluisen tydkalun arkeensa ja positiivisen
kielellisen vuorovaikutuksen lasten ja aikuisten valilla koettiin lisaantyneen.
Materiaali oli innostanut lapsia keksimaan omia naytelmia ja askartelemaan jo
tuotettuun materiaaliin lisaa rekvisiittaa. Tekstilahteet ja nukkehahmojen ideat
on mahdollista jakaa yrityksen muihinkin paivakoteihin Suomessa.
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Early childhood education is concerned with children's language development.
The staff at Norlandia needed a functional tool to increase linguistic interaction
and enrich the children's vocabulary. The objective of the thesis was to pro-
duced tabletop theatre material for early childhood education as a tool for sup-
porting linguistic interaction and vocabulary development in a group of 3-5-
year-old children.

The thesis was based on dialogue, experimental activities, observation and
co-development. The brainstorming method and surveys were used to select
the stories and monitor the use of the material. The author visited the chil-
dren's group to model the performances for the staff. Based on the verbal
feedback received and observations, the necessary changes were made be-
fore the material was made available to the group. At the end, a discussion
was held about how the material was being used in everyday life.

The thesis produced five tabletop theatre stories for use in early childhood ed-
ucation. The staff think that they had been given a useful tool for their daily
work and that positive linguistic interaction between children and adults had
increased. The material had inspired the children to come up with their own
plays and to make more puppets and props for their use. The material could
be distributed to company's other kindergartens in Finland.
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1 JOHDANTO

Tama opinnaytetyd lahti kayntiin varhaiskasvatuksen ammattilaisten keskuste-
luista syysloman varahoidossa syksylla 2023. Puheissa oli huoli lasten kielen-
kehityksen vuorovaikutuksen vahenemisesta digiaikana. Varhaiskasvatus-
suunnitelmakeskusteluissa vanhemmat myontavat, etta yhteinen keskustelu
on lasten kanssa vahaista paivakodin jalkeen. Paivakodista kiirehditaan har-
rastuksiin. Vanhemmat kertovat viettavansa harrastuksilta jaavan vahaisen
yhteisen ilta-ajan kotona useammin television tai pelikoneiden aarella rentou-
tuen kuin sylikkain kirjoja lukien. Vanhemmat kertovat olevansa niin vasyneita

hektiseen arkeen, etta eivat jaksa rajoittaa lapsen ruutuaikaa.

Huoli kielellisen vuorovaikutuksen vahaisyydesta perheissa loytyy myos Haka-
mon kirjasta. Hakamo (2011, 11-15) toteaa, etta lasten ja vanhempien vahai-
nen yhdessaolo on uhka kielelliselle kehitykselle. Koska vuorovaikutuksessa
rakentuu viestinnan perustaidot seka tunne-elama ja itsetunto, vahainen yh-
dessaolo voi heikentaa lapsen kehitysta. Pohjois-Texasin yliopiston tutkijat Kil-
dare ja Middlemiss (2017) toivat tekemassaan kirjallisuuskatsauksessa esille
samansuuntaisia havaintoja. Lasten median kaytto heijastelee vanhempien
median kayttoa ja lisaantynyt mobiililaitteiden kayttd heikentda vuorovaikutus-
tilanteissa herkkyytta lapsen aloitteille. Keskindisessa kommunikoinnissa sa-

noja kaytetaan entista vahemman.

Kansainvaliset tutkimukset ovat osoittaneet yhteyksia liiallisen television kat-
selun ja lasten kognitiivisten, kielen ja sosiaalisten seka emotionaalisten vii-
vastysten valilla. Tutkimuksissa on nayttda lapsi-vanhempi vuorovaikutuksen
vahenemiselle television ollessa paalla. (American Academy of Pediatrics
2016.) Myos Sergejeff ym. (2020) tuovat huolta esiin siita, etta digitaalisuus
syrjayttaa yhteista vuorovaikutusta. Sainio ym. (2021, 186—189) viittaa kirjas-
saan tutkimusnayttoihin, joissa runsas digitaalisen median kayttd on yhdistetty
heikompiin oppimistuloksiin muun muassa kielellisen kehityksen, tarkkaavuu-

den ja tydomuistin haasteiden kautta.

Varhaiskasvatuksen ammattilaisilla on taito ja velvollisuus kehittaa ja suunni-

tella toimintaansa niin etta lapsen ja lapsiryhman etu toteutuu. Henkildstoa
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kannustetaan kokeilemaan uusia toimintatapoja ja ottamaan oma luovuus
kayttoon. Heidan tehtavanaan on rohkaista lasta monipuoliseen kielenkayt-
toon. (Opetushallitus 2023, 32-35.)

Henkildkunta muisteli, millaisia hauskoja esityksia kasvattajat ovat lapsille
vuosien aikana tarjonneet. Harmiteltiin hektista arkea ja vahaista valmisteluai-
kaa erilaisille tuokioille. Monen toiveista nousi valmiin teatterimateriaalin saa-
tavuus, jotta arjesta saisi monipuolisemman ja lasten tarpeita vastaavan koko-

naisuuden.

2 KEHITTAMISTYON TARVE JA LAHTOKOHTA

Helsingin yliopistossa tehty tutkimus vahvisti kasvattajien esiin tuomaa aja-
tusta siita, etta lapsen itsekseen viettama ruutuaika heikentaa sanavarastoa ja
kokonaiskielellisia taitoja. Tutkimuksessa oli mukana 2,5—4-vuotiaita suomen-
kielisia lapsia, joiden kehitys oli sujunut tavanomaisesti. Jos lapsi oli vuorovai-
kutuksessa aikuisen kanssa, yhteinen keskustelu tuki kielenkehitysta ruutu-

ajasta huolimatta. (Mustonen ym. 2022.)

2000-luvun tekniikan kehittyminen on lisannyt ruutuajan kayttéa. Lapset ja
vanhemmat ovat vuorokaudesta entistd enemman kasvokkain jonkin teknisen
laitteen kanssa. Jos lapsi istuu ruudun aaressa, olisi vanhemman tarkea olla
vierella ja osallistua katseluun keskustellen. Maailman terveysjarjesto6 WHO
suosittaa 2—4-vuotiaille korkeintaan tuntia ruutuaikaa paivassa. (Launonen
2023, 50-53; WHO 2019.)

Tydskentelen itse varhaiskasvatuksessa ja keskusteluun nousi huoli lapsen ja
aikuisen kasvokkain kaydyn keskustelun vahaisyydesta. Pohdin, kuinka vuo-
rovaikutteista keskustelua voidaan varhaiskasvatuksen arjessa tukea. Itse ra-
kastan kirjoja ja kielta, mutta huomaan, etteivat lapset valttamatta jaksa keskit-
tya ryhmassa luettuun tarinaan. Kun henkilokunnalla oli toive teatterimateriaa-

lista, ajatus alkoi muodostua poytateatterin suuntaan.

Kehittamistydn on oltava muutakin kuin vanhan materiaalin paivittamista (Kos-
tamo ym. 2022, 13). Etsin tietoa poytateatterista kielellisen vuorovaikutuksen

nakokulmasta, mutta aina tormasin samaan; tutkimuksia ja opinnaytetdita on
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tehty paljon poytateatterin kaytosta tunnetaitojen opettamiseen, ei kaipaamani
kielellisen vuorovaikutuksen nakdkulmasta. Voin siis lahtea toteuttamaan hen-
kilbkunnan toivetta ja tuoda jotakin uutta materiaalini myota varhaiskasvatuk-
seen. Varhaiskasvatuksessa kehittamistarpeena on saada monipuolista mate-
riaalia kielenkehityksen tukemiseksi. Tama opinnaytetyo vastaa kehittamistar-
peeseen tuottamalla toimeksiantajalle poytateatterimateriaalin tyOkaluksi kie-

lellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastuttamiseen.

2.1 Toimeksiantaja

Toimeksiantajana opinnaytetydssa oli Norlandia Paivakodit Oy. Norlandia Pai-
vakodeilla on Suomessa yli 90 yksikk6a. Norlandia Paivakodeissa toteutetaan
pienryhmapedagogiikkaa. Heilla lapsen osallisuutta kunnioitetaan ja lasten

mielipiteita ja aloitteita arvostetaan. Arvoina talla kansainvalisella yrityksella on
CARE = Competent, Ambitious, Respectful, Energetic. Henkilokuntaa kannus-

tetaan oman tyon jatkuvaan kehittamiseen. (Norlandia Paivakodit s.a.)

Norlandian perustivat 1990 luvulla norjalaiset veljekset Kristian ja Roger Adolf-
sen. Se on laajentunut vaiheittain vuonna 2016 perustetuksi monikansalliseksi
NHC Group yritykseksi. NHC Group toimii Suomen, Ruotsin ja Norjan lisaksi
my0s Puolassa, Saksassa ja Hollannissa. Norlandian palveluvalikoimaan kuu-
luvat paivakodit, potilashotellit, hoivakodit, kotihoito ja ladkariasemat. Suo-
messa toiminta on keskittynyt paaasiassa paivakoteihin ja hoivapalveluihin.
Yritys pyrkii toimimaan alalla hyvinvointi-innovaattorina, jonka tavoitteena on
kehittda uudenlaisia hoivaratkaisuja seka vastata nykyisiin ja tuleviin sosiaali-
siin tarpeisiin. (Pavlovaite & Sanz de Miguel 2022, 3—8; Norlandia Paivakodit

s.a.)

Norlandialla on paivakodeissaan vuosittain vaihtuva kansainvalinen Norlandia
Quest -teema. Toimintakaudella 2024—-2025 teemaksi on valikoitunut Sadut ja
tarinat. Tarinat rikastuttavat sanavarastoa, parantavat kuullun ymmartamista
ja kehittavat kykya ilmaista itseaan. Jokainen lapsiryhma voi toteuttaa teemaa
omalla tavallaan ja ideoita jaetaan yli valtiorajojen. Yhtena toteuttamistapana
voi olla esimerkiksi poytateatteri. (Norlandia Quest — Sadut ja tarinat s.a.)
Opinnaytetyoni on siis yritykselle ajankohtainen ja sitéa voidaan hyédyntaa hy-

vinkin laajasti jo heti tulevalla toimintakaudella.



2.2 Tavoitteet

Digiajan lisaantyminen on vahentanyt kasvokkain kaytavaan vuorovaikutuk-
seen kaytettya aikaa perheissa (Launonen 2023, 51; Mustonen ym. 2022).
Koska lapsi ei valttamatta saa riittavasti kielellista mallia ja harjoitusta kotona,
henkilokunta kokee tarvetta lisata aktiivista vuorovaikutteista keskustelua hoi-
topaivan aikana. Kehittamistyona toteutettavan toiminnallisen opinnaytetyoni
tavoite on antaa varhaiskasvatuksen henkilokunnalle tyokalu lasten kielellisen
kehityksen tukemiseksi. Ammattilaiset kokevat, etta he tarvitsevat lisaa osallis-
tavia ja toiminnallisia ty6tapoja, joilla he voivat tukea lapsen oppimista. Opin-
naytetyossa tuotetaan poytateatterimateriaalikokonaisuus varhaiskasvatuksen
ammattilaisten tyokaluksi kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikas-

tuttamiseksi. Tyokalu on suunnattu 3—5-vuotiaiden lasten ryhmaan.

Nyt valmisteltavat tarinat ovat lyhyita, perinteisia ja henkildkunnalle mahdolli-
sesti jo tuttuja. Toteutukseen etsitaan seka klassisia tarinoita etta uusia satuja.
Tarinoissa pyritaan rikkaaseen kieleen ja kerronnallisesti etenevaan juonikul-
kuun. Valmiissa tuotoksessa osa tarinoista voidaan esittaa seka laulaen etta
satuna ja yhdesta tarinasta tehdaan perusversion lisaksi myos joulutarina. Ma-
teriaalivalinnoissa pyritadn myds monipuolisuuteen ja houkuttelevuuteen. Tari-
noiden myota on tarkoitus houkutella lapset osallistumaan ja esittamaan, jol-
loin he paasevat harjoittelemaan kielellisia taitoja leikinomaisesti ja luovasti

yhdessa aikuisen ja ikatovereidensa kanssa.

Opinnaytetyossa tuotettu materiaali ei ole suunnattu kielenkehityksen erityis-
haasteiden tukemiseen. Se on valmistettu tyokaluksi yleisesti kielellisen vuo-
rovaikutuksen ja sanavaraston rikastuttamiseen. Tydkalu ei vaadi suuria tiloja
eika valmisteluja, vaan se on helppo ottaa kayttédn, kun kasvattaja niin ha-

luaa.

2.3 Kohderyhma

Tyon kohderyhma on paivakodin kasvatushenkilostd. Osalle kohderyhmaa
poytateatteri on tydkaluna tuttu. Nakokulma kielellisen vuorovaikutuksen ja sa-

navaraston rikastuttajana on kuitenkin uusi. Kohderyhma valikoitui omien kon-
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taktieni ja paivakodin johtajan kanssa kaydyn keskustelun avulla. Tyoskente-
lyyn pyrittiin saamaan mukaan henkilostosta ne toimijat, jotka kokivat kehitta-

mistyon tassa hetkessa hyodylliseksi omalle tydlleen.

Kehittamistydn onnistumisen kannalta osallistujien pitaa kokea, ettd osaami-
sen kehittaminen on ajankohtaista ja tarpeellista. Kun uutta tietoa voidaan yh-
distaa vanhaan tietoon ja uutta opittavaa voidaan testata kaytannossa, muu-
toksen juurtuminen arkitydhdn on tehokkaampaa. Osallistujien asenne ja ajat-
telumallit voivat tukea tai hidastaa kehittamistyota. Motivaatio ja tyotyytyvai-
syys vauhdittavat uuden tiedon sisaistamista. (Eklund 2021, 40—-87; Kallonen
& Kuhmonen 2021, 63-68.) Kehittamistydhon kanssani lahti tilaajan yrityk-
sesta tiimi, joka koki tydnsa kehittamisen innostavaksi ja tarpeelliseksi. Tiimilla
oli hiukan kokemusta poytateatterista, joten taman olemassa olevan tiedon

paalle oli hyva rakentaa yhdessa uutta tietoa.

Inhimillinen eli aineeton paaoma on yrityksessa esimerkiksi tyontekijoiden tie-
toa ja osaamista. Yrityksen kannalta naiden aineettomien menestystekijoiden
tukeminen ja kehittaminen on hyddyllista. Kehittaminen vaatii resursseja, joten
on tarkeaa, etta yrityksen johto on kehittamismyonteinen. Henkildston osaami-
sen ja motivaation tukeminen varmistaa yrityksen taloudellisten tulosten saa-
vuttamista. (Kujansivu ym. 2007, 25-52; Eklund 2021, 40—43; Stenvall & Virta-
nen 2012, 75-96.)

Paivakodin henkilokunta on kiinnostunut kehittamaan omaa tyotaan. Yrityk-
sella oli mahdollisuus kohdentaa aika- ja henkilokuntaresursseja toiminnalli-
sena kehittamistyona toteutettavaan opinnaytetyohoni. Aktiiviseen kehittamis-
tydhon kanssani lupautui 3—5-vuotiaiden ryhman kasvattajat. Heilla oli tarve
tyokalulle lasten kielellisen kehityksen tukemiseen, joten yrityksen oli helppo
lahtea tukemaan opinnaytetyoni kautta tyontekijoidensa kehittymista. Kehitta-
mistyOsta saatu hyoty nayttaytyy seka yksilo- etta yritystasolla. Henkilokunnan
tyotyytyvaisyys vahvistuu osaamisen lisdamisen kautta ja yritys saa entista

motivoituneemman ja tuottavamman tyontekijan.
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3 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Valtakunnallinen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet maarittaa varhais-
kasvatuksen keskeiset sisallot. Suunnitelmassa on pedagogisen toiminnan li-
saksi useissa yhteyksissa (esim. arvoperusta, tavoitteet ja toimintakulttuuri)
huomioitu kielen ja vuorovaikutuksen keskeinen merkitys lapsen kasvulle ja
identiteetille. Varhaiskasvatuksen jarjestaja laatii valtakunnalliseen suunnitel-
maan pohjautuvan paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman, joka toimii var-
haiskasvatuksen tyontekijoiden tyota ohjaavana asiakirjana tyopaikalla. Pai-
kallinen varhaiskasvatussuunnitelma on pohjana suunnitelmalliselle ja tavoit-
teelliselle toiminnalle varhaiskasvatuksen yksikoissa. (Varhaiskasvatuslaki
13.7.2018/540, 21. §, 22. §; Opetushallitus 2023.)

Kehittamistyossa mukana olevien kasvattajien tyota ohjaa opinnaytetyon aloit-
tamishetkella valtakunnallisten suunnitelmien lisaksi Kouvolan kaupungin var-
haiskasvatussuunnitelma (2019). Taman rinnalle tuli kevaan aikana myos kau-
pungin paivitetty Kouvolan varhaiskasvatussuunnitelma (2024). Sisalloltaan
suunnitelmat ovat hyvin yhtenevaiset ja koska henkilokunta vasta tutustuu uu-
teen varhaiskasvatussuunnitelmaan, opinnaytetydssani ja tekemissani peda-

gogisissa valinnoissa viittaan vuoden 2019 varhaiskasvatussuunnitelmaan.

Kielitietoisessa varhaiskasvatuksessa kielet ovat lasna kaikessa toiminnassa.
Kielen keskeinen merkitys lapsen kasvulle, kehitykselle ja oppimiselle tiedos-
tetaan. Henkilokunta on kielellisend mallina ryhmassa huomioiden jokaisen
lapsen yksilOlliset lahtokohdat. Henkilokunnan tehtavana on rohkaista lasta
kayttamaan kieltd monipuolisesti. (Opetushallitus 2023, 34—35; Ahonen 2017,
101-103.)

Koska tama opinnaytetyd on toiminnallinen kehittdmistyd, jonka tarkoituksena
on tuottaa poytateatterimateriaali tyokaluksi varhaiskasvatuksen ammattilai-
sille kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastuttamiseen, kayn tassa
osiossa lapi poytateatterin perusajatusta seka kielellista vuorovaikutusta ja sa-
navaraston merkitysta. Opinnaytetydssa tuotettavaa poytateatterimateriaalia
ei ole suunnattu kielenkehityksen erityishaasteiden tukemiseen, joten haasteet
ja kehityshairiot on jatetty teoreettisessa viitekehyksessa kokonaan tarkastele-

matta. Teoreettisessa viitekehityksessa ei myodskaan kayda alle kouluikaisten
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lasten kielenkehitysta lapi kokonaisuudessaan. Keskityn tekstissa poytateatte-
rin nakdkulmasta 3-5-vuotiaiden kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston

rikastuttamiseen liittyviin huomioihin.

3.1 Poytateatteri

Poytateatteri on nukketeatterin muoto, jossa poyta toimii esiintymislavana ja
esiintyvat hahmot voivat olla materiaaliltaan moninaisia. Hahmot voivat olla
keppi- tai kasinukkeja, pehmoleluja tai vaikkapa muovisia figuureja. Kun hah-
mot pysyvat pystyssa ilman tukea ja voivat olla poydalla samanaikaisesti, on
yksittaisen esittdjan mahdollista vieda lapi koko naytelma itsenaisesti. Tilaa ei
vaadita paljon ja hyvin pienella rekvisiitalla saadaan nayttdmao valmiiksi. Mini-
missaan poydan peittava lakana ja hahmot riittavat. (Bari¢ 2004, 37-45;
Champlin & Renfro 1985, 257-259.)

Varhaiskasvatuksen limaisun monet muodot -oppimisen alueen sisalldissa to-
detaan, etta ilmaisun erilaiset muodot tukevat lapsen luontaista uteliaisuutta ja
halua oppia. Lapsi paasee kokemaan ja hahmottamaan maailmaa monilla ais-
teilla. Draaman ja musiikin kautta ilmaisu ja viestinta saa uusia muotoja. (Ope-
tushallitus 2023, 46-48.)

Poytateatteri kuuluu draama- ja taidekasvatuksen muotona varhaiskasvatuk-
sen limaisun monet muodot -oppimisen alueeseen ja tarjoaa lapselle moni-
puolisia keinoja kielelliseen ja keholliseen ilmaisuun. Lapsi paasee harjoittele-
maan vuorovaikutustilanteita: kuuntelua, vastavuoroisuutta ja suullista ilmai-
sua. Esitykset herattavat tunteita ja innostavat osallistumaan ja toistamaan ta-
rinoita. (Opetushallitus 2023; Bari¢ & Ruokonen 2022, 120-121.)

Kroger ja Nupponen (2019) julkaisivat kirjallisuuskatsauksen lasten ja nuorten
parissa tehdyista nukketeatteritutkimuksista. Taman perusteella he I0ysivat
viisi keskeista tapaa hyodyntaa nukketeatteria pedagogisissa hetkissa. Nukke-
teatteria hyodynnettiin vahvistamaan vuorovaikutusta ja viestintaa, rakenta-
maan ryhmailmapiiria ja parantamaan yhteistyotaitoja. Nukketeatteria kaytet-
tiin myos asennekasvatuksen valineena seka edistamaan luovaa ajattelua ja

toimintaa.
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Poytateatteri antaa rajattomat mahdollisuudet luovuudelle ja kekselidisyydelle.
Materiaali, josta lavasteet ja nuket rakennetaan, voi olla mitad tahansa. Tarinan
sankarit antavat katsojalle mahdollisuuden paeta reaalimaailmasta lumoaviin
seikkailuihin ja kokea tunteita laidasta laitaan. Esityksen aikana kertomus au-
keaa kuvan, aanen ja liikkeen kautta ja tallentuu elamyksena katsojan muis-
tiin. Kielelliset ilmaisut ja sanavarasto rikastuvat, kun lapsi paasee kokemaan
uusia asioita moniaistisesti. Tunteet saavat keskustelussa sanoja ja erilaiset

elamykset vahvistavat muistijalkia. (Bari¢ & Aalto 2002.)

Sadut ja tarinat edistavat lapsen henkista hyvinvointia. Saduissa lapsen on
mahdollisuus pelata turvallisesti. Tarinan kasittaminen ja kasitteleminen kuvit-
teellisella tasolla kehittaa abstraktia ajattelua. Mielikuvitus paasee valloilleen.
Sadun kiehtovuus perustuu tapahtumiin ja yllatyksiin. (Ylénen 2000, 9-22;
Suojala 2009, 40-44.)

Pdytateatterissa koetaan ja kuullaan asioita yhdessa. Alylaitteet on laitettu
pois ja ollaan avoimia kasvokkaiselle vuorovaikutukselle. Maija Bari¢ (2001,
2009) kertoo artikkeleissaan, kuinka poytateatterin lumous ja taikavoima pe-
rustuu yksinkertaisuuteen ja vaatimattomuuteen. Liike tekee nukesta elavan ja
esittajan aani antaa nukelle sielun. Lapsi paasee huomaamattaan harjoitta-
maan aanenkayttoa ja puheilmaisua ollessaan osallisena poytateatterissa.
Poytateatterin moniaistisuus viehattaa lasta ja aikuista. Yhdessa luotu todelli-
suus yhdistaa ja kutsuu osallistumaan. Kasvattajien herkkyys lapsilta tuleville

aloitteille ja toiveille rikastuttaa tuokioita.

Karaolis (2023) on Australiassa tehdyssa tutkimuksessaan todentanut nukke-
hahmojen monipuolisuuden lasten oppimistilanteissa. Poytateatteri houkutte-
lee koko ryhman yhteiseen oppimistilanteeseen. Lapset keskittyvat aktiivisem-
min kuunteluun ja ymmarrys lisaantyy, kun useampi aisti on yhtaaikaisesti
kaytossa. Nuket lisaavat oppimiseen lampda ja poistavat aikuisjohtoisuutta.
Rohkeus lisdantyy, kun ajatuksia voi esittda nuken kautta. Lapselle jaa poyta-

teatteritilanteissa enemman tilaa mielikuvitukselle ja ideoinnille.

UNESCON alainen kansainvalinen nukketeatterijarjesté UNIMA on julkaissut
kirjan, jossa kerrotaan nukketeatterin hyddyista ja mahdollisuuksista opetuk-

sessa, kehittamistyossa ja terapiassa. Tassa kirjassa julkaistussa artikkelissa



14

Kroflin (2012, 48) kertoo, kuinka nuken kanssa leikkiminen aktivoi lasta kaytta-
maan puhetta. Arat lapset hylkdavat estonsa helpommin nukkejen kanssa, jo-
ten nukkehahmojen hyodyntaminen puheen apuvalineena on ihanteellista.

Suullinen dramatisointi, luova kerronta ja nayttamatilat stimuloivat lasta toista-

maan ja tuottamaan puhetta.

Kroflinin (2012, 46-59) mielesta nuken kayton tarve ja merkitys kasvatuspro-
sessissa on vahvistunut viime vuosina ja taman han kokee nakyvan aihetta
koskevien ammattijulkaisujen kasvavana maarana. Nukke, liittyessaan satujen
sisaltoon (joko klassinen tai moderni) on tehokas valine syvan emotionaalisen
yhteyden luomisessa opetettavaan aiheeseen. Nukke lisaa seka motivaatiota
etta tehokkuutta kyseisen materiaalin omaksumisessa. Toimivimmaksi nukke-
hahmoksi on todettu yksinkertainen hahmo, joka jattaa tilaa luovuudelle ja

mielikuvitukselle.

Koska leikki on lapsen tapa kasitella maailmaa, voidaan poytateatteria hyo-
dyntaa kielellisenkin kehityksen tukena hyvin monipuolisesti. Lasnaolo ja yh-
teinen tekeminen seka huumori vahvistavat sosiaalisia perustaitoja ja vuoro-
vaikutusta. Aikuisen voi olla vaikea osallistua lasten leikkiin, mutta poytateatte-
rin kautta avautuu myos aikuiselle luonteva rooli yhteiseen tekemiseen ja sita
kautta asioiden ja ilmididen sanoittamiseen. Lapsi elaa sadussa aktiivisesti
mukana. Aikuinen saa tarinoiden herattamien tunteiden kautta mahdollisuu-
den kurkistaa lasten maailmaan. Aikuisen velvollisuus on rohkaista arkoja ja
vetaytyvia lapsia mukaan keskusteluun. Sadut opettavat lasta miettimaan, ky-
seenalaistamaan ja tekemaan valintoja. (Mikkola & Nivalainen 2011, 53-57;
Orvasto & Levola 2010, 6-9.)

Lindeberg-Piiroinen ym. (2017, 351-352) korostavat, kuinka moniaistillinen il-
maisu mahdollistaa lapsiryhmassa riemastuttavia oppimiskokemuksia. Lapsi
iloitsee, kun han saa oppia taiteen ja musiikin avulla. Jotta poytateatteri tukee
lapsen kielenkehityksen vuorovaikutusta ja sanavaraston rikastuttamista, ai-
kuisen tehtavana on aktiivinen ohjaus. Poytateatterissa lapsi saa luovaa va-
pautta, mutta kielellisiin tavoitteisiin paaseminen vaatii usein seka epasuoraa

ettd suoraa ohjausta.
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3.2 Kielellinen vuorovaikutus

Kieli ja kielen merkitys lapsen identiteetin kehityksen nakokulmasta tulee var-
haiskasvatussuunnitelmassa esiin monessa yhteydessa. Paivakoti noudattaa
Kouvolan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmaa. Siina Kulttuurinen moni-
naisuus ja kielitietoisuus - seka Kielen rikas maailma -osiot mallintavat kielen
keskeista merkitysta lapsen kehityksessa ja oppimisessa. Kieli ei ole vain pu-
hetta; se on vuorovaikutteista ymmartamista ja kielen monipuolista kaytta-
mista. (Kouvolan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 30, 40.) Kielta
opitaan seka jaljittelemalla etta opettamalla. Kielen kehitys on varhaiskasva-
tuksessa aikuisen vastuulla ja kasvattajan kayttaman rikkaan kielen merkitys
on tarkeaa tiedostaa seka perushoidollisissa tilanteissa, vapaan toiminnan ai-
kana, etta erilaisilla tuokioilla. (Ahonen 2017, 162—-193.)

Anjalankoskella tehtiin kielellisen kehityksen arviointitutkimusta 2000-2001,

jossa todettiin, etta kielelliset vaikeudet huomataan usein vasta esikouluiassa.
Nuorempana huomatut haasteet antaisivat mahdollisuuden aloittaa tukitoimet
ja kuntoutuksen aiemmin ja tassa varhaiskasvatuksen ammattilaiset ovat tar-

kedssa asemassa. (Mehto & Hyvonen 2002.)

Kieli koostuu useista yhteen liittyvista osa-alueista, joiden kypsyminen ja tuke-
minen varmistaa lapsen kielellisen tietoisuuden kehittymisen. Kielellisen vuo-
rovaikutuksen tukemisessa erityisen tarkeaa on keskittya semantiikan (merki-
tysopin), fonologian (danneopin) ja syntaksin (lauseopin) osa-alueisiin. Fo-
nologinen tietoisuus on erityisesti puhutun kielen kasittelya ja taman taidon ke-
hittyessa lapsi kykenee yha taitavammin ja monipuolisemmin jakamaan, muis-
tamaan ja kasittelemaan puhetta ja sanoja. 3-5-vuotiaat lapset pitavat loruista
ja lauluista ja kykenevat riimittelemaan ja vertailemaan ryhmaan kuulumatto-
mia sanoja. (Sandberg 2021, 237-238; Stolt 2023, 34-36.)

Kielen avulla lapsi jasentaa elinymparistdéaan, sen arvoja ja asenteita ja toi-
mintatapoja. Han tulee kielen avulla osalliseksi ymparistostaan, saa uutta tie-
toa asioista ja kykenee vaikuttamaan itsedan koskeviin paatoksiin. (Clark, E.V.
2016, 5-7; Orvasto & Levola 2010, 6-9.) Kielen avulla han ilmaisee ajatuksi-

aan ja tunteitaan. Kielellinen vuorovaikutus on ajattelua, tunteita, toimintaa ja
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sosiaalista vuorovaikutusta. (Koppinen ym. 1989, 7-31; Sandberg 2021, 237-
238.)

Kasvattajan empaattisuus ja tunnealy synnyttavat luottamusta. Kielelliseen
vuorovaikutukseen on helppo lahtea mukaan, kun ei tarvitse pelata arvostelua
ja vahattelya. Aikuisen innostus ja huumori houkuttaa lasta mukaan toimin-
taan. Jotta lapsen saa houkuteltua mukaan kielelliseen vuorovaikutukseen,
taytyy toiminnan olla lasta kiinnostava. Aikuinen havainnoi lapsen maailmaa ja
poimii sielta lasta kiinnostavia asioita. Tarkeaa on salliva ja lammin kohtaami-
nen. Lapsen kokema valittdminen ja turvallisuus vahvistavat hanen haluaan
vuorovaikutukseen. Kasvattajan tehtava on mahdollistaa lasten erilaisia unel-
mia ja haaveita. (Avola & Pentikainen 2020, 166—175; Malinen 2019, 95-101.)

Alijoki (1998,13, 27-29) ja Clark (2005) muistuttavat, etta vaikka vuorovaiku-
tus voi olla myos sanatonta, kielenkayttd mahdollistaa yhteistoimintakuvioita,
jotka olisivat ilman sanoja mahdottomia. Vuorovaikutustaitojen kehittymisessa
kielella on ratkaiseva merkitys. Jotta tulet ymmarretyksi, tarvitaan yhteinen
kieli. Puhe monipuolistaa vuorovaikutusta ja mahdollistaa ajattelun kehittymi-
sen. Vuorovaikutustaidot kehittyvat yhteisistd kokemuksista ja elamyksista,
mutta vaativat myos rauhaa ja kohtaamista. Kannustetaan ja mallinnetaan, ol-
laan yhdessa oppimassa uusia taitoja. Aikuisen salliva asenne ja rohkaisu
keskusteluun vahvistaa kielellista vuorovaikutusta lapsiryhmassa. Vuorovai-
kutteisessa keskustelussa syntyy kysymyksia ja jaa tilaa yhteiselle pohdiske-

lulle.

Toiminnallisuus ja itse tekeminen tukevat usein lapsen vuorovaikutustilan-
teita. Kielellinen vuorovaikutus, kuten muukin oppiminen, tapahtuu lasten
kanssa parhaiten leikinomaisissa tilanteissa. Lapsiryhman taitotaso on hyva
huomioida. Yhteisista hetkista on tarkoitus muodostua turvallinen suhde lap-
sen ja aikuisen valille. Kielellinen vuorovaikutus vaatii aitoa kohtaamista, aikaa
ja lasnaoloa. Lapselle taytyy antaa mahdollisuus itse kokeilla ja osallistua.
Liian vaativat tuokiot kestoltaan ja tarinoiltaan eivat synnyta yhteista iloa ja
osallisuutta. Aikuisella pitaa olla kiinnostusta tarttua lapsilta tuleviin aloitteisiin
ja pysahtya pohtimaan ja keskustelemaan ajatuksista. (Hakamo 2011, 60—-63;
Mikkola & Nivalainen 2011, 53-57.)
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Kroflin (2012, 45-55) kertoo nuken sopivan erityisen hyvin kieltenopetukseen,
koska nuken kanssa puhe kehittyy ja rikastuu luonnollisesti. Nukke stimuloi
lasta leikin avulla keksimaan odottamattomia kielellisia rakenteita tai harmoni-
oita, pidempia monologeja ja dialogeja. Lapsi harjoittelee huomaamattaan aa-
nia, tavuja, sanoja ja kieliopin muotoja. Han keksii uusia sanoja ja loytaa tii-
viimmat ja parhaat ilmaisut sille, mita haluaa sanoa. Kun lapsi esittaa itse tut-
tua tarinaa, han saa kielellisia onnistumisen kokemuksia ja tama rohkaisee ko-
keilemaan kielta ja puhetta yha monipuolisemmin. Tarinat antavat mahdolli-

suuden muutoksille.

Kuullun ymmartamisen taito on pohjana koulussa tarvittavalle lukemisen

ymmartamisen taidolle. Jotta lapsi voi ymmartaa kokonaisia kertomuksia, tay-
tyy hanelle kehittya harjoittelun kautta ajallisten suhteiden ja syy-seuraussuh-
teiden hahmotuskyky. Yhteinen tarina saa aikaan keskustelua. (Malinen 2019,
152-169; Orvasto & Levola 2010, 6-9.) Pulli (2020) muistuttaa draaman hyo-

dyntamisesta yhdessa muistellen ja miettien.

Kun lasta pyydetaan toistamaan kertomus, huomataan hanen kykynsa palaut-
taa tarina; kuinka han on ymmartanyt tapahtumat ja mitka yksityiskohdat jaivat
mieleen. Lapselle lukeva aikuinen huomaa, kuinka lapsi korjaa tuttua satua,
jos lukija tekee virheen. 3—5-vuotiaat kertovat mielellaan tarinoita. Tarinat pite-
nevat ja niihin tulee mukaan entistd enemman yksityiskohtia. Ymparistoteki-
j6illa on vaikutusta lapsen intoon ja rohkeuteen kertoa tarinoita. Kuuntelijan
aito lasnaolo houkuttaa tarinan kertomiseen. Kun lapsi on saanut mallia ja ko-
kemusta ymparillaan olevilta henkildilta arkisten tarinoiden kertomisesta, on
tarinointi hanelle luontevaa. (Saarinen ym. 2023, 52-54; Kauppinen 2020,
143-150; Launonen 2023, 48-50.)

Malli siita mihin ja miten erilaisia ilmauksia kaytetaan, on tarkea, jotta lapsi op-
pii kielen saantoja. Toiminnallisessa vuorovaikutuksessa itseaan taitavampien
kielenkayttajien kanssa lapsi oppii tehokkaimmin. Aikuisen rooli kielellisen
vuorovaikutuksen kehittymisessa on tarkea. Lapsen kieli on viela hyvin konk-
reettista ja aikuinen voi rikkaalla kielella, sanonnoilla ja abstrakteja ilmauksia
selittamalla laajentaa lapsen kykya vuorovaikutukselliseen kielenkayttoon.

Toisto ja jaljittely on kielen omaksumisen ja oppimisen keskeinen elementti.
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Toisto toimii, kun lapsella on siihen itsellaan motivaatio. (Launonen 2023, 48—
50; Kauppinen 2020, 139-171.)

Karaolisin (2023) artikkelissa kuvaillaan selkeasti, kuinka lapsi paasee harjoit-
telemaan pragmaattista kielenkayttoa. Han tulkitsee toisen ilmauksen merki-
tysté ja vastaa siihen asianmukaisesti. Aanta, eleité ja sanoja hyédynnetaan
vuorovaikutuksessa synnyttaen yhteista ymmarrysta ja tarinaa. Yhteisen kes-
kustelun heraaminen poytateatterin tukemana edistaa kielellista vuorovaiku-

tusta.

Kauppinen (2020, 212—-220) muistuttaa kirjassaan, etta vaikka kieli siirtyy lap-
seen vuorovaikutustilanteissa, lapsi tarvitsee myos omaa rauhaa kielen sisais-
tamiselle ja harjoittelulle. Kirjassa kerrotaan kuinka jaljittely ja toistaminen ovat
toimivia tapoja ymparistosta opittujen rakenteiden hydédyntamiseen. Lapsi pu-
huu itsekseen yksinpuhelua ja vahvistaa nain oppimaansa. Tekstissa kuvail-
laan, kuinka lapsi vuorovaikutuksessa saatua mallia muuntelemalla kokeilee

kielta ja kehittaa sita itselleen toimivaksi tavaksi sosiaalisiin tilanteisiin.

Vertaisryhman tarkeys kehityksessa korostuu lapsen kasvaessa. Varhaiskas-
vatuksessa lapsi paasee osalliseksi seka vertaisryhmasta etta kahdenkeski-
sista ystavyyssuhteista. Sosiaalinen kompetenssi muodostuu yhteisen tekemi-
sen ja kielen kautta. Kieli kehittyy yhteistoiminnassa. Han paasee harjoittele-
maan vertaisryhmassa neuvottelemista, pyytamista ja omien mielipiteidensa
ilmaisemista. Hanelle muodostuu vertaisryhman kanssa oma yhteisonsa,
jonka kielen erityispiirteet han hallitsee. (Launonen 2023, 48-50; Neitola 2013,
103-104.)

Musiikki aktivoi aivoissamme useita alueita ja hermostollisia alajarjestelmia
voimakkaasti. Puheen ymmartaminen vaatii myos aanen osien pilkkomista
aanteiksi, sanoiksi ja lauseiksi. Musiikin ja kielen synnyttamat aivotoiminnot
ovat hyvin samankaltaisia. Samankaltaisuus vahvistaa tutkijoiden huomioita
musiikin hyddynnettavyydesta kielellisten taitojen harjoittelussa. (Huotilainen
2011, 38-45; Levitin 2010, 87-97.)

Musiikissa on samoja aanteita ja rakenteita puhekielen kanssa. Lauletuissa ta-

rinoissa hyodynnettavat savelkorkeus, aanenvoimakkuus, rytmi, tempo ja
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tauot jasentavat yhta lailla puhetta kuin lauluakin. Lapsi oppii puheessa kiinnit-
tamaan samoihin elementteihin huomiotaan ja vahvistamaan kielellisen vuoro-
vaikutuksen tulkintoja ja ymmarrysta. Musiikki kehittaa tarkkaavaisuutta ja kie-
lellisia taitoja. (Torppa ym. 2020; Stevanovic 2016, 100-121; Ahonen 2017,
193-201.)

Huhtinen-Hildén (2017, 389—400) ja Lindeberg-Piiroinen ym. (2017, 339-352)
kirjoittavat, kuinka musiikki tukee pedagogisten mahdollisuuksien avaamista.
Lapset oppivat kukin itselleen luontaisella tavalla ja tata kasvattaja voi tukea
oppimisympariston rakentamisella ja pedagogisilla valinnoilla. Musiikki mah-
dollistaa yhteisessa vuorovaikutuksessa rakennettavan tietotaidon. Oppimi-
selle luodaan musiikin avulla hedelmallinen ymparistd, kun kasvattajalla on

sensitiivisyytta hyodyntaa ryhmalta tulevia impulsseja tuokion aikana.

3.3 Sanavaraston rikastuttaminen

On tarkeaa, ettd puheessa tarjotaan sanavaraston laajentuessa eri sanaluok-
kia malliksi monipuolisesti. Lapsen sanavarastoon ilmaantuu yleensa ensim-
maisena substantiivit. Sujuvaan kommunikointiin tarvitaan myos tekemista il-
maisevia verbeja seka asioita kuvailevia adjektiiveja. Muut sanaluokat auttavat
osoittamaan asioiden valisia suhteita ja nekin ilmestyvat vahitellen puheeseen

mallintamisen ja harjoittelun kautta. (Malinen 2019, 109-139.)

Nimeaminen ja sanoittaminen seka lapsen maailman havainnointi vaatii ai-
kuiselta aktiivista lasnaoloa. Esineiden ja tapahtumien jatkuva nimeaminen on
tarkea osa aikuisen tyota. Jotta lapsi keskittaa huomionsa sanoihin, vaatii
tama aikuiselta aktiivisuutta lapsen mielenkiinnon ohjaamiseen ja sen yllapita-
miseen. Lapsen sanallinen kasitevarasto kasvaa perushoidollisissa tilanteissa.
Yhteinen ihmettely arjessa lisda sanavarastoa. Vastataan lasten kyselyihin ja
selitetddn sanoja, joita paivan aikana kohdataan erilaisissa tilanteissa. Sana-
varaston kartuttaminen on tarkeaa paivakoti-ikaisilla lapsilla, silla se auttaa
heidan myohempaa oppimistaan. Laaja sanavarasto ja hyva muisti ovat
yleensa yhteydessa toisiinsa. (Alijoki 2011, 78—-85; YIonen 2000, 27-39; Mali-
nen 2019, 109-112.)
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Lorut ja sadut rikastuttavat sanavarastoa. Kun lapsille tarjotaan monipuolisia
mahdollisuuksia kayttaa kielta tarinoiden lisaksi myos runojen ja riimien muo-
dossa, sanavarasto rikastuu. (Karaolis, 2023; Enfield, 2006; Malinen 2019,
176-180.)

Alijoki (2011, 78-85) ja Malinen (2019, 109-137) kehottavat lukemaan lapsille
paljon. Lapsen sanavarastoa voidaan kartuttaa vuorovaikutteisilla keskuste-
luilla. Tutkimusmatkat kirjojen ja satujen kanssa mahdollistavat erilaisten kasit-
teiden opettelun ja abstraktien ilmaisujen pohdinnan. Kyselemalla, tutustu-
malla lapsiryhman erilaisiin mielenkiinnon kohteisiin ja ihmettelemalla yh-
dess3, laajentuu sanavarasto jokaisen arkisanaston lisaksi myos uusilla sa-

noilla ja merkityksilla.

Tehostetun lukemisen keinoin voidaan lisata sanavarastoa. Satujen ja tari-
noiden sanallinen maailma kiinnostaa lasta. Taman kiinnostuksen kasvattaja
voi hyoddyntaa tietoisilla valinnoilla. Rikastuttaakseen lapsen sanavarastoa
kasvattaja pysahtyy satujen aarelle avaamaan keskustelua tarinasta, esitta-
maan kysymyksia ja lopuksi viela palaamaan tekstiin. Sadun edetessa pysah-
dytadan sanallistamaan lasten havaintoja. Lapsi on hyvin innokas kayttamaan
oppimiaan sanoja, kun han kokee, etta hanen ajatuksistaan ollaan aidosti kiin-
nostuneita. Aikuinen voi tekstiin elaytymalla ja katsekontaktilla yllapitaa ja oh-
jata lasten mielenkiintoa. (Malinen 2019, 152—-157; Hakamo 2011, 60-63.)

Kerrontataidoissa tapahtuu kolmen ja viiden ikavuoden valissa valtaisa kehi-
tys. Kolmevuotias kertoo arkisista tarinoista viela ajallisesti pomppien, mutta
viisivuotias kykenee jo hyvin loogiseen kerrontaan. Aikamuodot ilmestyvat pu-
heeseen. Lapsi on hyvin kiinnostunut sanoista ja niiden merkityksista. Tari-
naan rakentuu vahitellen yha selkeampia juonikuvioita ja 3—5-vuotiaiden
kanssa tarinoiden rakennetta on hyva harjoitella yhdessa. Kun lapsi paasee
kuulemaan satuja ja tarinoita seka itse toistamaan niita, han saa mallia sanalli-
sesta ilmaisusta ja varmuutta kayttaa sanoja monipuolisesti. (Suvanto & Maki-
nen 2011, 63-82; Koivunen & Lehtinen 2016, 153-156; Folkhalsan 2020.) Ta-
rinoiden etenemisen ymmartaminen ja niiden kertaaminen omin sanoin vah-
vistaa lapsen kerrontaa ja sanastoa. Kun yhdessa pysahdytaan miettimaan

saduissa olevia sanoja ja niiden merkitysta, laajennetaan lapsen sanavaras-
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toa. Aktiivisen sanavaraston rikastuttaminen eri aihealueiden sanoilla ja erilai-
silla ilmaisuilla on tarkeaa. (Malinen 2019, 152—-169; Sandberg 2021, 245
252.)

Musiikilla ja laululla voidaan edistaa lapsen rikasta kielen kehittymista. Musii-
kissa ja kielessa on yhteisia rakenteita, joiden erottamisesta on lapselle hyo-
tya. Intonaatiot, aanenpaino ja aanenvari, tulevat laulaen selkeasti esiin. Rytmi
muodostuu luontevasti ja aanenvoimakkuuden saatelyyn kiinnitetaan huo-
miota. (Ruokonen 2011, 62-70; Stevanovic 2016, 100-121.)

Musiikkia voidaan kayttaa sanavaraston rikastuttamisen yhtena tehokeinona.
Putkinen, Tervaniemi ja Huotilainen (2019) totesivat musiikkiluokkien ja mu-
siikkileikkikouluun osallistuvien lasten aivovasteiden kehitysta tutkiessaan,
ettd musiikkia harrastavilla lapsilla kuuloheratevasteet kehittyvat suuremmiksi
kuin muuta harrastavilla ikatovereilla. Tama liittyy kuulotarkkaavuuteen. Suu-
remmilla kuuloheratevasteilla lapsen on helpompi poimia puhetta ja sanoja
taustahalysta. Linnavalli ym. (2018) saivat tutkimuksissaan nayttoa sille, etta
jo viikoittainen musiikkituokio kehittaa lapsen kielellisia taitoja. Torppa ym.
(2020) puolestaan kirjoittavat, ettd uusien sanojen oppiminen on laulamalla
helpompaa kuin puhumalla. Kielellinen muisti ja sanasujuvuus kehittyvat laula-

malla ja lauluja kuulemalla.

Lontoon yliopiston professori Susan Hallam (2015) on koonnut tutkimuksellista
nayttoa, kuinka aktiivinen osallistuminen musiikkiin vaikuttaa lasten kehityk-
seen tukien sita hyvin kokonaisvaltaisesti. Han esittelee tuloksia, joissa nakyy
selkea hyoty sanallisen muistin vahvistumisessa, kielitaidon kehittymisessa ja

kerrontataidoissa.

4 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

Sosionomin kompetenssia voidaan hyddyntaa oppimisympariston kehittami-
sessa. Sosionomi osaa tukea yksildiden ja tiimin tavoitteellista kasvua ja kehi-
tysta toimien ammatillisesti ja dialogisesti vuorovaikutustilanteissa. Sosiono-
milla on vahva tietotaito lapsen tarvitseman kehityksen suunnittelussa seka il-
maisu- ja taidekasvatuksesta. Han osaa hyodyntaa tutkimus- ja kokemustietoa

ja hanella on innovatiivinen ongelmanratkaisukyky. Sosionomi tydskentelee
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taloudellisesti ja kestavan kehityksen toimintaperiaatteiden mukaisesti. (Talen-
tia 2019; SOAMK 2023; Nivala & Ronkko 2021, 127-140.)

Tassa luvussa kerron opinnaytetydni toteutuksesta. Selvitan lyhyesti toimin-
nallisen opinnaytetydn paapiirteet. Esittelen konstruktivistisen kehittamistyon
mallin, jonka mukaisesti etenin opinnaytetydssani. Kerron, mita tein eri tyovai-

heissa.

Perustelen kayttamani TKI-menetelmat. Esittelen keraamaani aineistoa ja ker-
ron, kuinka sen olen analysoinut. Kuvailen myos aineiston tydlleni tuottamaa

tietoa. Kerron, kuinka olen hyodyntanyt tuloksia tyoskentelyssani.

4.1 Toiminnallinen opinnaytetyo

Toiminnallisen opinnaytetydn tavoite on tuotos, joka hyoddyttaa valittua kohde-
ryhmaa. Tuotoksen rinnalla laaditaan raportti, jossa kuvataan lahtokohta, eri-
laisia valintoja tyon edetessa ja perustellaan tehdyt ratkaisut. Koska toiminnal-
lisen opinnaytetyon on tarkoitus osoittaa ammatillinen asiantuntijuus, toiminta
on jarjestelmallista, harkittua ja dokumentoitua. (Kostamo ym. 2022, 9-13;
Vilkka 2021, 31-34.)

Tata opinnaytetyota oli motivoiva tehda, silla tuotosta odotettiin kovin innok-
kaasti tyokentalle. Etsin tieteellista nayttoa kielenkehityksen tukemisesta poy-
tateatterin keinoin. Tydn aikana toin perustellen esille lahdekirjallisuuden ja
tutkimusten avulla uusinta tietoa aiheesta. Oli mielenkiintoista perustella am-
mattilaisille valintoja ja ratkaisuja kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston
rikastuttamisen nakdkulmasta ja vahvistaa nain uudella tiedolla heidan am-

mattitaitoaan.

Toiminnallisena opinnaytetyona toteutettu kehittamistyo palvelee ammatillista
kehittamista. Ammattilainen on kehittamistyon aikana aktiivinen oppija ja ky-
seenalaistaja. Han on uuden tiedon ja kulttuurin tuottaja. Osallisuus ja yh-
dessa tekeminen saavat kehittamistyon tuntumaan mielekkaalta. Vastuita voi-

daan jakaa kykyjen ja halujen mukaan sitouttamalla nain osallistujat muutok-
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seen. Omien kokemusten jakaminen synnyttaa uusia ideoita ja erilaiset koke-
mukset ja nakemykset voidaan hyodyntaa tyoskentelyn aikana. (Kostamo ym.
2022, 9-13. Kallonen & Kuhmonen 2021, 63-68.)

Kehittamistyona toteutettava toiminnallinen opinnaytetyd on kertaluontoinen
rajattu projekti, jolla on selkea alku ja loppu. Opiskelija osoittaa tehtavanaset-
telulla tyonsa merkityksellisyyden alansa ammattilaisille ja tuo uutta tietoa toi-
mimaansa ymparistoon. Tyo sisaltaa ideointia ja suunnittelua, tiedonhankin-
taa, palautteenantoa ja -vastaanottamista. Opiskelija nayttaa kaytannossa,
kuinka han hallitsee valitsemansa tutkimus-, kehitys- ja innovaatiomenetelmat
(TKI-menetelmat), kehittdmisprosessin vaiheet ja ammatti- seka tutkimusetii-
kan. Opinnaytetydn prosessissa valmistuu uusi ammatillinen tuotos. Viimeis-
tely, tuotos ja raportointi kuuluvat prosessin loppuvaiheisiin. (Kananen 2015,
19-23; Kostamo ym. 2022, 9-19, Toikko & Rantanen 2009, 56—63.)

Selkea rajattu tuotos muistutti minua prosessin aikana siita, etta tydssani kes-
kitytaan tuottamaan tyokalua lapsen kielellisen vuorovaikutuksen ja sanava-
raston rikastuttamiseen. Menetelmien valinnoilla tuin tata paamaaraa. Laadul-
lisilla menetelmilla on mahdollista saada tietoa vuorovaikutuksellisista tapahtu-
mista. Tutustuin tutkimusetiikkaan ja tein tutkimukselliseen kirjoittamiseen liit-

tyvia varmistuksia esimerkiksi lupakaytanndista prosessin aikana.

Toiminnallinen opinnaytetyd on vuorovaikutuksellista yhteisty6ta. Lapi proses-
sin jaetaan tietoa eri nakokulmista ja etsitaan yhteista ymmarrysta. Ennakoi-
mattomuus ja yllatyksellisyys kuuluvat erottamattomana osana toiminnalliseen
opinnaytetydhon. Opinnadytetydn aikana vaaditaan ammatillista joustamista ja
vuorovaikutustaitoja. (Kostamo ym. 2022, 11-20; Vilkka 2021, 31-34.)

4.2 Konstruktivistinen malli

Konstruktivistinen malli pyrkii yhdistamaan lineaarisen etenemisen ja spiraali-
mallisen tyoskentelyn. Se hyddyntaa kahden mallin vahvuudet ja tuo mukaan
kehittdmistyon tarkeat elementit; arvioinnin ja inhimilliset tekijat. Kehittamistyo
on jatkuvaa yhteistyota ja avoinna muutoksille 1api koko prosessin. Tyo on
suunniteltava huolellisesti ja jaettava vaiheisiin. Naissa vaiheissa opitaan toi-
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minnan aikana reflektoimalla ja voidaan suunnata jatkoa joustavasti havainto-
jen ja toiveiden mukaan. Toiminnan vetajalla on riittdva menetelmaosaaminen
tyon eteenpain osallistavalla tavalla viemiseksi ja tutkimuksellinen kehittamis-

ote, jotta teoria tukee ja motivoi matkaa kohti paamaaraa. (Salonen 2013, 16.)

Kuvassa 1 havainnollistuu konstruktivistisen mallin mukainen kehittamistyona
toteutettava opinnaytetyo vaiheineen. Mallissa opinnaytety6 etenee lineaari-
sesti ja erityisesti kentalla tekemani kehittamistyon toiminnallinen osuus eri-
tahtisina vaiheina ja spiraaleina. Aloitus- ja suunnitteluvaiheen jalkeen siirryin
kehittamistydssa varsinaiseen tydymparistoon. Kentalla kaytannon toteutuk-
sessa kavimme kehittamistydssa tyoston, tarkastuksen ja viimeistelyn kautta
kehitettavat tarinat riittavan monta kertaa lapi, kunnes olimme tyytyvaisia ja
sovimme, etta tuotos on valmis luovutettavaksi koekayttoon. Kun materiaali oli
ollut kevaan ryhmassa aikuisten ja lasten kaytossa, kerasin loppupalautteen.
Valmiin poytateatterimateriaalin luovutin paivakodille, kun heidan toivomansa
viimeisetkin muutokset oli tehty. Jokaisessa vaiheessa kiinnitin huomiota mu-
kana oleviin toimijoihin, TKI-menetelmiin, valikoituihin materiaaleihin ja aineis-

toihin seka dokumentointiin.

00€

Toimigal, TKl- menetelmét, materiasi, aineistol ja dokumentointi

Kuva 1. Konstruktivistisen mallin mukaisena kehittamistydna toteutettavan toiminnallisen opin-

naytetydn vaiheet ja huomioitavat osatekijat.

Aloitusvaiheessa kaydaan vilkasta keskustelua kehittamistarpeesta ja sen ra-
jauksesta seka valitaan mukaan sitoutuvat toimijat. Suunnitteluvaiheessa kirja-

taan ylos kehittdmissuunnitelmaan kaikki tarvittava tieto tulevasta toiminnasta,
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vastuista ja tehtavista niilta osin, kuin ne voidaan maarittaa. Tyoskentely ken-
talla tapahtuu neljan spiraalivaiheen (esivaihe, tyosto, tarkistus ja viimeistely)
kautta tarvittavien kertojen mukaisesti. Valmis tuotos paattaa toiminnallisen
osuuden. (Salonen 2013, 16-20.)

Opinnaytetyon toiminnallinen osuus on vuorovaikutteinen prosessi. Se ei ole
suoraan alusta loppuun eteneva lineaarinen tapahtuma vaan prosessin sisalla
kaydaan lapi useita spiraaleja, joissa korostuu konkreettisen toiminnan seka
suunnittelun ja reflektion toistuva vuoropuhelu. Jokainen spiraali taydentaa
edellista ja kehittdmistoiminta tasmentyykin naiden myota. (Toikko & Ranta-
nen 2009, 64-67; Salonen 2013, 15-16.)

Toiminnallisessa kehittamistyossani korostui erityisesti yhteiskehittaminen,
joka tapahtui parhaimmillaan juuri ndiden spiraalien kautta. Kentalla konstruk-
tivistisen mallin esivaihe, tydstaminen, tarkistusvaihe ja viimeistely toistuivat
spiraaleina vuorovaikutteisessa toiminnassa reflektoiden jokaisen valitun tari-
nan kohdalla (kuva 2). Tarina kerrallaan kavimme spiraaleja lapi kunkin tari-
nan tarvitseman maaran, kunnes pystyimme toteamaan paamaaran eli valmiin
poytateatterimateriaalin saavutetuksi. Yhteiskehittdamisen aikana hyédynsin
konstruktivistisen mallin edut; tasavertaisen, yhteisdllisen ja osallistavan tyoot-

teen.

>
= <

Kuva 2. Tarinoiden tyéstdminen spiraalimallin mukaisesti.
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Tarinaspiraalin esivaiheessa valitsimme aivoriihen avulla tarinat. Kavimme lapi
toiveita ja ideoita hahmoista ja lavasteista ja teimme tydonjaon materiaalien
osalta. TyOstovaiheessa mina kavin esittamassa malliesitykset tarinoista. Ko-
keilevan toiminnan ja havainnoinnin kautta saimme kokemusta materiaalin toi-
mivuudesta aikuisten ja lasten esityksissa. Tarkistusvaiheessa korostuivat ha-
vainnoinnin muistiinpanot ja dialogisen keskustelun merkitys. Viimeistelyvai-
heessa yhteiskehittamisen periaatteiden mukaisesti tein yhdessa ideoidut kor-

jaukset materiaaleihin.

4.3 Aloitus ja suunnittelu

Konstruktivistisessa mallissa aloitusvaihe on tarkea kehittdmistydn suunnan
maarityksessa. Siina pohditaan ja kirkastetaan kehittdmistarvetta rajaamalla
sita riittavasti, maaritetaan toimintaymparisto ja osallistujat. Tassa vaiheessa
on tarkeaa ottaa puheeksi tydohon sitoutuminen ja kdyda keskustelua asioista,
jotka arjessa vaikuttavat yhteistyon onnistumiseen. (Salonen 2013, 17; Kana-
nen 2014, 34-39.) Kehittamistydlla pyritdan luomaan uusia toimintatapoja tai
tuotteita. Tarve kehittamiselle Iahtee joko omista tai ympariston tarpeista. Tar-
vitaan ammattitaitoa kehittdmiskohteen huomaamisessa ja tavoitteen rajaami-
sessa. (Ojasalo ym. 2021, 11-50; Hellstrom ym. 2015, 146—-149.)

Kun olin kuullut, etta muillakin varhaiskasvatuksen tyontekijoilla oli huoli lasten
kielellisesta vuorovaikutuksesta, jain pohtimaan miten haasteeseen voisi vas-
tata. Kenella on intoa ja motivaatiota pohtia tyétapojaan, mika voisi olla sopiva
tydkalu lasten tukemiseksi ja kuka kykenee sitoutumaan seka opinnaytetyon
ohjaukseen etta tarpeellisiin palavereihin ja palautekeskusteluihin. Kun minulle
oli herannyt idea poytateatterimateriaalin tuottamisesta uudesta nakokul-
masta, otin yhteyttd Norlandia Paivakotien maajohtajaan ja paivakodin johta-

jaan. Esitin heille ideani ja sovimme tapaamisen.

Tybelamassa toteutettavan kehittamistyon tuloksen on vastattava tilaajan toi-
vetta. On selvitettava, millainen lopputuote palvelee tilaajaa. Hyddynnetaan
toimijoiden osaaminen matkalla kohti paamaaraa. Kun tavoite on perusteltu
mahdollisimman konkreettisesti, toteutus etenee sujuvasti. (Vilkka 2015, 55—
63; Toikko & Rantanen 2009, 56—63.) Dialoginen keskustelu tilaajan kanssa
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maarittaa suunnan. Mina tuon oman osaamiseni varhaiskasvatusyksikon kayt-
toon. Minun on I6ydettava ja kuultava juuri heidan tarpeensa ja toiveensa. Ke-
hittamistyossa suunnittelu ja vaiheistus luovat yhteista ymmarrysta etenemi-

selle, vaikka kaikkea ei tassa kohtaa voikaan viela huomioida.

Keskustelimme aikataulusta, budjetista ja resursseista, joita heidan on tyohoni
mahdollista kohdentaa. Kehittamistyoni tilaajan arvoissa ja arjessa nakyy eri-
tyisen hienosti ekologinen kestava kehitys. Kierratys ja uusiokayttd on heilla
arkipaivaa. Oli hyvin luontevaa kayda tilaajan kanssa keskustelua materiaali-
valinnoista ja -hankinnoista, kun arvot olivat samanlaiset. Kdvimme keskustel-
len lapi myos huolta ajankaytosta ja henkilokunnan motivoinnista. Varhaiskas-
vatuksen erityisopettaja nimettiin minulle opinnaytetyon ohjaajaksi. Hanen
kanssaan pidimme lyhyen palaverin, jossa pohdimme yrityksen realiteetteja
vapauttaa henkilokuntaa palavereihin ja keskusteluihin. Sovimme, etta alkuky-
selyn voi teettda koko henkilostolle, tapaamiset rajataan yhteen tiimiin. Tiimi

on mahdollista sovitusti irrottaa lapsiryhmasta tunniksi kerrallaan.

Tybelamassa tehtava kehittdmistyd on hedelmallisinta, kun siihen osallistuvilla
on motivaatiota oppimiseen ja tydn kehittdmiseen. Oppimisen pitaa olla tar-
peellista ja oppeja on paastava testaamaan kaytannossa. lhanteellista on, jos
uusi tieto rakentuu jo aiemman osaamisen paalle. Osaamisella pitaa olla in-
nostava tavoite, jonka tydntekijat kokevat arvokkaaksi itselleen. Osallistamalla
ryhman jasenet kehittamistydhon saadaan heidan vahvuutensa yhteiseen
kayttoon. (Eklund 2021, 65-94; Salminen 2013, 221-224.) Mukaan valikoitu-
neessa yksikossa henkilokunnalla oli positiivinen asenne oman tyon kehittami-

seen.

Tiedon etsinta on tarkeaa pohjaty6ta, silla ammatillinen vaikuttaminen perus-
tuu hyvaan argumentointiin. On etsittava tietoa, pohdittava kayttdkelpoisia rat-
kaisuvaihtoehtoja ja oltava innovatiivinen. Lahdekirjallisuuden etsiminen vaati
sitkeytta ja kriittisyytta. (Ojasalo ym. 2021, 11-50; Hellstrém ym. 2015, 146—
149.) Mina hyodynsin Kaakkurin henkildkunnan tapaamismahdollisuutta.
OpinnaytetyOni osalta poytateatterista oli haastavin 16ytaa uutta tietoa ja tutki-
musta jopa heidan avullaan. Saadakseni osumia, aloitin Google-haulla ja ko-
keilin monia eri hakusanoja. Nukketeatterin kautta 10ysin pienia viittauksia

poytateatteriin ja kirjojen, artikkelien ja opinnaytteiden Iahdeluetteloiden kautta
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I0ysin hyodynnettavia teoksia. Kaytossa minulla olivat mm. Kaakkuri, Finna,
Theseus ja eri maiden yliopistot. Selasin lukemattoman maaran tieteellisia leh-

tia.

Kerasin tietoa, millainen materiaali voisi olla arjessa kayttokelpoinen ja mil-
laista materiaalia kasvattaja voi itsekseenkin kayttaa ryhmassa. Tutustuin Kir-
jallisuuteen ja tutkimuksiin lasten kielenkehityksesta ja kuinka poytateatteri ta-
rinoineen voi tukea kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastutta-
mista. Tutkin kirjallisuuden avulla, mika poytateatterissa houkuttaa lasta osal-
listumaan ja kayttamaan kielta. Etsin tietoa, mita erityista varhaiskasvatuksen
henkilokunta voi poytateatterin keinoin tarjota kielelliseen vuorovaikutukseen

ja sanavaraston rikastuttamiseen.

Luin kirjallisuutta TKI-menetelmista, kehittamistyosta ja henkilokunnan osallis-
tamisesta. Varmistin tieteellisen kirjoittamisen lainalaisuuksia ja erilaisia lupia.
Tarkistin aikataulutusta ja selvitin kaytettavissa olevan budjetin. Pohdin tyon

mahdollisia haasteita ja tyon tarjoamia mahdollisuuksia.

Kirjallinen kehittamissuunnitelma tehdaan suunnitteluvaiheessa. Siihen Kir-
jataan tavoitteet, vaiheet ja toimijat, menetelmat ja tuotettu aineisto silla tark-
kuudella, kun ne suunnitteluvaiheessa tiedetaan. Tyon edetessa kirjatut asiat
tarkentuvat. Huolellinen suunnittelu edesauttaa kehittamistydon etenemista.
(Salonen 2013, 17; Vilkka 75-78.) TKI-menetelmiksi valitsin luovaan kehitta-
mistoimintaan mielestani hyvin sopivia laadullisia menetelmia: kyselyn, dialo-
gisen keskustelun, aivoriihen, havainnoinnin, kokeilevan toiminnan ja yhteis-
kehittamisen. Laadullisissa menetelmissa tutkija on Iahella tutkittavia ja usein

osallistuu itsekin toimintaan (Ojasalo ym. 2021, 104-105).

Laatimani suuntaa antava aikataulukaavio (kuva 3) helpotti prosessin ajallisen
etenemisen hahmottamista. Osasin jakaa omaa tydskentelyani niin, etta tasa-
paino kirjoittamisen ja itse tuotoksen tekemisen valilla sailyi ja samalla tiesin
yhteistyotahot tyon edetessa. Kirjasin aikatauluun myos menetelmat ja tuote-

tut materiaalit, jotta voin arvioida etenemista projektin aikana.
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AIKATAULU KEHITTAMISTYO TOIMIJAT WMENETELMAT TUOTOS
ALOITUS JA
SUUNNITTELU
Aiheen valinta, Norlandia Sahkoposti, Ideatiivistelma, ehdotus,
JOULUKUU toimeksiantajan etsiminen Paivakotien puhelin- opinnaytetydsopimukset,
2023 maajohtaja, keskustelu, tiedotekirje vanhemmille,
paivakodin johtaja, palaveri, kyselykaavake,
henkildkunta Alkukysely aikataulu,
tydnjako
IMateriaalin etsiminen ja Kirjallisuuden Vaihtoehtoisia tarinoita,
teoriaan perehtyminen lukeminen, esimerkkipdytateatterimateriaalia
varastojen ja
kierratyskeskusten
kiertaminen
TOTEUTUS
KENTALLA
Esivaihe
TAMMIKUU Tarinoiden valinta ja paivakodin tiimi Palaveri, aivoriini, Tarinat, poytateatterinahmot,
2024 valmistus dialoginen lavastest ja rekvisiitta
keskustelu,
vhieiskehitta-
minen
Tyostaminen
HELMIKUU Poytateatteriesitykset paivakodin tiimi Kokeileva toiminta, | Muistinpanot kehittamistoiveista ja
2024 ryhmassa havainnointi, havainnoinnista
yhteiskehitta-
minen
Tarkistus
MAALISKUU Materiaali ryhmaén kaytéssa paivakodin tiimi Whatsup- viestintd, | Muutokset ryhman toiveiden
2024 puhelu mukaan
HUHTIKUU Viimeistely paivakodin tiimi, Loppukysely, Kyselyvastausten purku,
2024 Loppupalaute henkildkunta, veo, palautepalaveri muistiinpanot palautteesta
johtaja
VALMIS
TOUKOKUU Materiaali luovutetaan Pdytateatterimateriaali kielellisen
2024 tilaajan kayttoon vuorovaikutuksen ja sanavaraston
rikastuttamisen tueksi 3—5-
vuotiaiden ryhmaan

Kuva 3. Kehittamistydn aikataulu, kehittamistydn osakohde, toimijat, menetelmat ja vaiheittain
tuotettu materiaali.

Aikataulukaaviota seuraamalla ja taydentamalla minun oli helpompi todentaa
tilaajalle tyon vaiheittainen eteneminen ja valitsemani menetelmat hyotyineen.
Aikatauluttamalla koko kevaan tapahtumat meidan oli mahdollista merkita ka-
lenteriin tapaamisia varhaiskasvatuksen henkilokunnan kanssa hyvissa ajoin

ja varmistaa sovittujen vastuualueiden aikataulutus.

Opinnaytetyon edetessa vaiheittain tydskentelen eri toimijoiden kanssa. Kehit-
tamistyona toteutettavassa toiminnallisessa opinnaytetyossa on tilaajan valit-
semilla toimijoilla aktiivinen rooli. Valitsemieni TKI-menetelmien avulla tuen
tydskentelyn etenemista. Minulla on toteutuksessa vetovastuu. Tydskentelen
tiiviissa yhteistydssa tiimini kanssa. Dokumentoin ja varmistan tyon oikea-
suuntaista etenemista kohti valmista pdytateatterimateriaalia. Samalla, kun
tyoskentelen kentalla, kirjoitan myos raporttiosaa eteenpain. Norlandian Pai-

vakotien maajohtajaa tiedotan sahkopostitse projektin edetessa, VEO on ta-
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voitettavissa WhatsAppista ja kasvokkain. Kiinteasti teen yhteistyota paivako-
din 3-5-vuotiaiden ryhman kasvattajien kanssa. Heidan kanssaan sovin aloi-

tuspalaverin heti tammikuun alkuun varhaiskasvatuksen yksikossa.

Alkukyselyn (ks. lite 1) teetin ennen tapaamista valitun yksikon kasvattaijilla.
Kyselyllani ei ollut tarkoitus testata minkaan teorian paikkansapitavyytta, vaan
saada minulle lahtotietoa poytateatterin kayttajista ja heidan toiveistaan.
Haastattelu olisi ollut tyypillisempi laadullinen tutkimusmenetelma, mutta tahan
tilaaja ei kokenut voivansa irrottaa henkilokuntaresursseja. Tein siis kyselysta
haastattelutyyppisen, jotta sain itselleni riittavan alkutiedon ennen tiimin
kanssa pidettavaa aivoriihta. Ojasalo ym. (2021, 104—105) ja Kananen (2017,
32—40) vahvistavat etta kyselya voidaan kayttaa laadullisena tutkimusmenetel-
mana, kun kyselyyn osallistuva joukko on hyvin pieni ja tutkittavasta ilmiosta
tarvitaan lisatietoa. Kyselylla ei haeta maarallista tulosta vaan sen avulla pyri-

taan ymmartamaan ilmiéta paremmin.

Teetin alkukyselyn kaikille yksikon seitsemalle kasvattajalle. Perehdyin kouluni
opiskelijoille laatimiin tietosuojaohijeisiin (XAMK 2021) henkil6tietojen osalta.
Henkilokunnan voi tydssani tunnistaa nimettomanakin, joten heidan kohdal-
taan tietosuojailmoitus oli valttamaton. Vein kyselyn itse tyopaikalle, jotta sain
samalla esittaydyttya ja kaytya lapi tietosuojailmoituksen. Erillista saatekirjetta
en kyselyn yhteyteen laatinut. Kysely palautettiin kirjekuoreen henkilokunnan

kahvihuoneeseen. Kyselyssa oli seka maarallisia etta laadullisia kysymyksia.

Alkukyselylla halusin saada tietoa poytateatterin tuttuudesta kayttajille. Tama
antaa minulle nakemysta siihen kuinka paljon ohjausta ja mallinnusta kasvat-
tajat tarvitsevat tuottamani tyokalun kayttdonotossa. Halusin myos kuulla hei-
dan toiveitaan tyostettaviksi tarinoiksi. Alkukyselyssa selvitin, ovatko vastaajat
itse kayttaneet pOytateatteria aiemmin tyossaan, onko poytateatteri ollut kay-
tossa ryhmissa, joissa he ovat tydskennelleet ja mitka tarinat ovat heille jo en-

tuudestaan tuttuja.

Kyselyn vastauksia analysoin tdssa vaiheessa sisallonanalyysin keinoin. Seit-
semasta kasvattajasta jokainen vastasi, etta pdytateatteri on ollut kaytossa
ryhmissa seka syksylla 2023 etta aiempina vuosina. Heidan omasta kayttaja-

kokemuksestansa sain alla olevan taulukon, josta nakee, etta yksi vastaajista
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ei kayta poytateatteria, kolme kayttaa poytateatteria tydssaan talla hetkella ja

kolme on kayttanyt aiemmin.

Kaytan parhaillaan Olen kayttanyt aiemmin | En kayta
3 3 1

Aiemmin kaytetyt tarinat ovat olleet kaikkien seitseman kasvattajan avovas-
tausten mukaan erilaisia kaveri- ja tunnetaitotarinoita. Kirja Nurmi, R. 2021.
Eléinlasten elamé&é — Mielenterveystaitoja poytéteatterin keinoin. MIELI Suo-
men Mielenterveys ry mainittiin neljassa vastauskaavakkeessa. Tuttuja tari-
noita vastauksista nousi nimella mainittuna vain muutama yksittainen. Tarina-
toiveiksi vastauksissa oli kirjattu Kolme pukkia, Pikku toukka paksulainen, Juu-

resteatteri ja Kultakutri ja kolme karhua. Lisaksi toivottiin mita vain elainsatuja.

Jokainen kasvattaja vastasi kyselyyn. Kaksi vastausta palautui varsinaisen pa-
lautuspaivan jalkeen sairastapausten vuoksi. Kysely palautettiin etunimen
kanssa, jotta voin loppukevaasta verrata kasvattajien alku- ja loppukyselyn
vastauksia ja heidan kirjaamiaan muutoksia asenteissa ja tyotavoissa. Pohdin,
vaikuttaako tama heidan antamiinsa vastauksiin erityisesti loppukyselyssa.
Ennen kyselyjen jakamista kavin heidan kanssaan keskustelua, miksi toivon
vastauksiin nimet eika siina yhteydessa kellaan ollut huomautettavaa. Toivon,
ettd he rohkenivat olla rehellisia. Kyselyn toteutustapaa ja koodaamista nimet-

tomyyden mahdollistamiseksi olisin voinut pohtia tarkemmin.

Opinnaytetyossani en kayttanyt tutkimusmateriaalina lasten kommentteja tai
tuotoksia, joten tutkimuslupaa en heidan osaltaan tarvinnut. Tydskentelin kui-
tenkin kenttatyon aikana varhaiskasvatuksen lapsiryhmassa ja havainnoin toi-
mintaa ryhmana tuokioiden aikana. Saatekirje vanhemmille (ks. liite 2) jaettiin
sahkaoisesti Norlandia Paivakotien omaa tiedotuskanavaa pitkin varhaiskasva-
tuksen ohjeiden mukaisesti. Kirjeessa kerrottiin tyoni tarkoitus ja ajankohta
seka annettiin vanhemmille mahdollisuus ilmoittaa paivakodille, jos eivat halua
lapsensa olevan mukana tuokioilla. Vanhemmille luvattiin myos linkki valmii-

seen opinnaytetydhon, kunhan tyd on loppuvuodesta 2024 julkaistu.

Ennen varhaiskasvatusyksikosta valikoituneen tiimin kanssa pidettavaa tapaa-
mista, etsin seka aloituskyselyssa nousseita tarinoita etta muita tarinoita, joita
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voisin ehdottaa hyddynnettaviksi, kun alamme tyostaa poytateatteriesityksia.
Kiertelin aktiivisesti kirpputoreja ja kierratyskeskuksia ja koetin katsoa niiden
valikoimaa poytateatterin nakokulmasta. Etsin hahmoja, rekvisiittaa ja kan-
kaita, jotka sopisivat eri tarinoihin. Koetin |0ytaa houkuttelevaa salkkua, veto-
laukkua tai jotakin vastaavaa johon materiaali voitaisiin kerata paivakodilla sai-

lytykseen.

4.4 Esivaihe ja tyostaminen

Esivaiheessa siirrytaan todelliseen tyoskentely-ymparistoon organisoimaan tu-
levaa tyoskentelya (Salonen 2013, 17). Tapaaminen tiimini kanssa sovittiin
paivakodille. Siella minulle esiteltiin tilat ja erilaisia varastoja, joista saisin hyo-
dyntaa materiaaleja poytateatterin valmistukseen. Kavimme dialogista keskus-
telua kasvattajien odotuksista ja huolista koskien tyon etenemista. Kasvatta-
jilla oli omat epailyksensa siita, kuinka paljon heidan on todellisuudessa mah-
dollista irrottautua lapsiryhmasta ilman etta se kuormittaa muita yksikon kas-
vattajia kohtuuttomasti. Tahan huoleen pyrin vastaamaan aikatauluttamalla

tyoskentelymme joustavasti varhaiskasvatuksen paivarytmin mukaisesti.

Aivoriihessa kirjataan ideoita sovitusta aiheesta. Ideointivaiheessa jokainen
ajatus kirjataan yl0s eika niita arvostella tai kommentoida. Kun ideat on kir-
jattu, kaydaan kriittista keskustelua ja vaihdetaan perusteltuja mielipiteita. Lo-
puksi valitaan toteutettavat ideat. (Ojasalo ym. 2021, 160-163; Vilkka 2021,
89-90.) Aivoriihta hyddynsin tiimin motivoinnissa ja sitouttamisessa. Pyysin
heita kirlaamaan ylds asioita, joita he kokevat pdytateatterin antavan lapsille ja
kasvattajille (ks. liite 3). Naista keskustelemalla I6ysimme lisamotivaatiota
tyolle. Toisella kierroksella kerasimme tarinaehdotuksia poytateatteriin. Kirja-
sin alkukyselyssa esiin nousseet tarinatoiveet, tiimilta tulevat ehdotukset ja
omat vaihtoehtoni tarinapilveksi (ks. liite 3), jota kaytimme ideointimme poh-
jana. Tarkastelimme naita ehdotuksia yhdessa keraamaani tutkimustietoon
nojaten. Tassa palaverissa myoOs aikataulutimme kevaan tapaamisia alusta-

vasti.

Dialogisessa keskustelussa hyodynnetaan kehittamiskentalla olevaa tietoa
ja kokemusta samalla, kun tiiminvetaja tuo uutta tietoa yhteiseen keskuste-

luun. Jokaisella on mahdollisuus esittda oma nakemyksensa perusteluineen ja
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velvollisuus kuunnella muiden ideat. Dialogisessa keskustelussa tarvitaan
joustavuutta muuttaa omia kasityksia ja halua 16ytaa yhteinen ymmarrys asi-
oille ja ilmidille. Paatokset tehdaan yhdessa rakennetun tiedon perusteella. On
tarkeaa tuoda esiin muutoksen hyodyt osallistujille ja pitaa ylla positiivista
asennetta. (Jarvinen 2018, 158-161; Roos & Monkkonen 2015, 36—44; Salmi-
nen 2013, 81-100.) Tapaamisessa keskustelimme paljon. Tiimi on oman
tyonsa asiantuntija, joten heidan nakemyksensa oli tarkea kuulla. Minun oli
myos tarkea sanoittaa heilla jo olevaa osaamista ja vahvistaa tata kautta tuo-
tettavan materiaalin kayttoa toiminnassa. Minulla oli uusinta tietoa kielellisen
vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastuttamisesta poytateatterin keinoin, jo-
ten tata tietoutta mina toin keskusteluun. Yhdistamalla heidan kokemuksensa
ja toiveensa minun tuomaani teoriatietoon, paasimme tekemaan yhteisia paa-

toksia tarinavalinnoista.

Jotta keskustelijat ovat paatoksenteossa tasa-arvoisessa asemassa, nake-
mykset pitaisi muotoilla ehdotuksiksi, joita voidaan sitten pohtia vuorovaikutuk-
sessa. Ehdotusten avulla jaetaan ammatillista tietamysta tiimin sisalla. Yhteis-
ten paatosten syntyminen edellyttdd multimodaalista tarkkailua. Katseet, eleet
ja keho kertovat sanojen lisaksi vastaanottajan suhtautumisesta ehdotukseen.
Yhteisten paatosten tekeminen vaatii aikaa, silla keskustelemalla sovitetaan
erilaisia nakemyksia yhteen. (Mosier & Fischer 2010; Stevanovic 2023, 11—
27.)

Sadut valittiin kielenkehityksen nakdkulmasta huomioiden kyselyista nousseet
toiveet, lapsirynman kiinnostuksen kohteet, tiimin ideat ja minun ehdotukseni.
Valikoitujen tarinoiden kriteeri oli kielenkehityksen liséksi, ettd yksi aikuinen
voi esittaa tarinan itsenaisesti tydskennellessdan oman pienryhmansa kanssa.
Kaksi kyselyssa esiin noussutta tarinaa jatettiin valinnan ulkopuolelle, silla va-
rastoja tutkiessamme niihin I0ytyi paivakodilta jo valmis materiaali. Toivottuihin
eladinsatuihin olin etsinyt vaihtoehdoiksi lauletun ja naytellyn tarinan. Musiikkia
voi myos hyddyntaa kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastutta-
jana poytateatterissa. Ryhman lasten suosikkisarjasta paatettiin tehda yksi ta-

rina.

Mukaan valitut tarinat: Maija Baric¢in (2002) sovittamat tarinat Kolme pukkia ja

Rukkanen, Aisopoksen (s.a.) Kettu ja korppi, Eric Carlen (2012) Pikku toukka
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paksulainen seka Martinezin & Salgadon (2021; 2023) kirjoista mukailtu tarina

Ryhmé& Hau.

Esivaihetta seuraa nopeassa tahdissa tyostaminen. Tyostovaihe on kehitta-
mistyOn pisin ja vaativin vaihe sisaltaen kaikki kehittamistyon osatekijat. Tyds-
tovaiheessa toimijoiden tehtavat, roolit, vastuu ja sitoutuminen konkretisoituu.
Valitut tutkimus-, kehitys- ja innovaatiomenetelmat (TKI-menetelmat) otetaan
kayttoon. Materiaalit, aineistot ja dokumentointitavat tulevat aktiiviseen kayt-
toon. (Salonen 2013, 18; Toikko & Rantanen 2009, 58—-61.)

Seuraavassa tapaamisessa jatkoimme dialogista keskustelua hahmojen mate-
riaaleista. Kasvattajien into ylitti kaikki odotukseni; he halusivat olla itse mu-
kana myos nukkejen tekemisessa seka rekvisiitan askartelussa. Keskuste-
luissa tiimilaiset toivat ajatuksiaan aktiivisesti esiin. Humoristisiakin ehdotuksia
pohdittiin tyrmaamatta. Tiimi kysyi ja kyseenalaisti vaihtoehtoja punniten hyvin
ammatillisesti ja rakentavasti vaihtoehtojen realistisuutta. Koin, etta jokainen
tuli kuulluksi ja arvostetuksi. Tyonjako tehtiin hyvassa yhteishengessa. Avola
& Pentikainen (2020, 74-83) ja Raitaranta & Von Weissenberg (2023, 13-21.)
painottavat etta dialogissa kiinnostuminen osoitetaan asenteella; ollaan arvos-
tavia ja uteliaita toista kohtaan. Kunnioitetaan toisen erilaisia mielipiteita ja
osataan tuoda omat ajatukset rakentavasti esiin. Kysymalla saadaan lisatietoa
ja osallistetaan kaikki kannustamalla keskusteluun. Aito kuunteleminen takaa
dialogissa asettumisen toisen ihmisen ajatuksiin, ei hoputeta eika keskeyteta.
Kavimme keskustelua siita, millaisena tyokaluna he nakevat poytateatterin
kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston tukijana, millaisia kokemuksia

heilla on poytateatterista ja millaisia toiveita heilta materiaalille nousee.

Yhteiskehittamisessa dialoginen keskustelu on tasavertaista ja avointa ra-
kentavaa keskustelua. Siina pyritaan I6ytamaan yhteista ymmarrysta asioille
ja jokaisen osallistujan tieto on merkityksellista valintoja ja paatoksia tehta-
essa. Tiimin kokemusta ja ideoita hydodynnetaan ja luodaan nain yhteista uutta
tietoa. lhanteellista on, etta erilaisiin ideoihin tartutaan innokkaasti ja niita ja-
lostetaan yhdessa eteenpain. Kehittamisen aikana varataan aikaa rakenta-
vaan tyon reflektointiin. Yhteiskehittdamisessa tarkeaa on vuorovaikutus ja kes-
kustelu. Jokainen tuo oman osaamisensa ja ideansa yhteiseen kayttoon.
(Roos & Moénkkonen 2015, 36—44; Raitaranta & Von Weissenberg 2023, 13-



35

24; Stenvall & Virtanen 2012, 75-96.) Keskustelimme jokaisen vahvuuksista
ja rooleista tyoskentelyn aikana, ja siita mita kukakin haluaa kehittdmistyon ai-

kana tehda.

Mukana on tarkeaa olla ne henkil6t, joita muutos koskee. Motivoitunut tyonte-
kija on sitoutunut, omistautunut ja oma-aloitteinen. He jakavat intoa muuhun
tyoyhteisoon. Henkilot, joilla on kaytannon kokemusta seka arjesta nousevia
nakemyksia ja ideoita kehitettavaan asiaan, kannattaa hyodyntaa tyoskentelyn
eri vaiheissa. Ammattilaisten osallistuminen tuo realistisuutta tavoitteisiin. Ke-
hittdmistyon edetessa tarvitaan usein vuorovaikutteista keskustelua korjaus-
tarpeista seka ammattilaisten erityisosaamista. Motivoitunut tyontekija on si-
toutunut, omistautunut ja oma-aloitteinen. (Forssén 2021, 83-90; Kallonen &
Kuhmonen 2021, 63-73; 1 2021, 49; Huhtanen & Villanen 2021, 15-20.) Tiimi
toi tyoskentelyyn ammatillista tietouttaan varhaiskasvatuksen arjesta ja sen ai-
heuttamista haasteista ja mahdollisuuksista tydskentelyssamme. Heilla oli ide-
oita tarinoiden hahmoihin ja lavasteisiin ja nakemyksia materiaalien kestavyy-

desta kaytossa.

Kun tiimin jdsenten ehdotukset ja mielipiteet huomioidaan yhteiskehittami-
sessa, motivaatio ja oman tyon mielekkyys kasvaa. Motivoituneena ihnminen
on oma-aloitteinen ja kantaa mielellaan vastuuta yhteisista paamaarista. Omat
vastuualueet sitouttavat ja innostavat kehittymiseen. (Kallonen & Kuhmonen
2021, 65-66; Eklund ym. 2019, 159-170; Sinokki 2016, 11-15, 80-86.) Toi-
nen kasvattajista on innokas virkkaaja ja han halusi tehda yhden tarinan elai-
met itse. Toinen kasvattajista oli nahnyt sosiaalisessa mediassa ihanan paivi-
tetyn version valitun tarinan hahmosta ja halusi askarrella tarinan toukan itse.
Myds ryhman suosikkisarjaan pohjautuvaan tarinaan kasvattaja halusi raken-
taa rekvisiitan ja valmistaa hahmot. Henkilokunta toi kotikaapeista kayttokel-
poista materiaalia lavasteiden ja hahmojen valmistusta varten. Tiimi ajatteli,
etta lapset voivat kevaan aikana itse askarrella lisaa rekvisiittaa tarinoihin, jos

he innostuvat pdytateatterista.

Hyodynsin paivakodin kaappien monipuolista sisaltdéa. Loysin niista riittavan
isoja kankaita muuttamaan poydan metsaksi, niityksi, vedeksi ja hiekaksi tari-

nan tarpeiden mukaan. Kaapeista |0ytyi myos materiaalia, joista kasvattajat
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askartelivat lavasteita ja hahmoja. Hyddynsin lelulaatikoista ja varastoista I0y-
tyneita hahmoja ja joitakin pienia hankintoja tein kierratyskeskuksesta. Lapsi-
ryhman suosikkihahmoista valittuun tarinaan ei ollut valmista tekstia. Loyta-
miani kirjoja tai animaatiota ei sellaisenaan voinut lainata poytateatteritari-
naksi. Etsin tarinasta keskeiset hahmot ja tein heista esittelytarinan. Toimin
motivoijana ja innostajana kehittamistyon aikana. Kannustin palautteenantoon

ja havainnoin aktiivisesti tyon etenemista ja muutostarpeita.

Yhteiskehittaminen toimi tiimin kanssa saumattomasti. Pystyimme yhdista-
maan heilla olevan kokemuksen minun uuteen tietooni kielellisen vuorovaiku-
tuksen ja sanavaraston rikastuttamisesta. Jokainen sai osallistua itse omilla
vahvuuksillaan lavasteiden ja hahmojen tekemiseen. Kysymyksia ja peruste-
luja seka ideoita ja toiveita tuotiin rohkeasti yhteiseen keskusteluun. Saimme
sovittua vastuut ja korjausaikataulut heti joustavasti varhaiskasvatuksen ar-
keensa sopiviksi. Teimme tyonjakoa erityistaitojen ja vahvuuksien mukaan ja

nain mahdollistimme sen, etta materiaali on kayttajiensa nakoinen.

Kokeileva toiminta liittyy kiintedsti toiminnallisen kehittamistyon luonteeseen.
Uutta asiaa on kokeiltava, jotta saadaan kokemusta mika tuotteessa toimii ja
mita on viela kehitettava. Kokeilu voi myods epaonnistua, mutta siitakin opitaan
jotakin hyddyllista. (Roos & Monkkdnen 2015, 95-98; Toikko & Rantanen
2009, 99-101.) Kun tarinan hahmot ja lavasteet oli saatu valmiiksi ja selkeim-
maksi katsomamme tekstit laminoitu, paasin mallintamiskaynneille lapsiryh-
maan. Teatteriesityksen onnistumista ja hahmojen kiinnostavuutta paasin ko-
keilemaan tammi-helmikuussa vieraillessani lapsiryhmassa. Kavin paivakodilla
viitena perakkaisena keskiviikkona esittamassa naytelmat yksi kerrallaan. Esi-
tin teatterin seka perinteisena tarinana etta laulaen, jos siita oli mukaan valittu
molemmat esitystavat. Esityksen jalkeen lapset saivat kokeilla tarinassa olevia
eri rooleja. Tarina kaytiin lapi useaan kertaan, jotta lapsella on mahdollisuus

esiintya jokaisessa roolissa.

Kokeileva toiminta ei vaadi erillisia resursseja. Kayttaja saa kokeilla kehitetta-
vaa asiaa kaytannossa. Palaute tulee valittomasti toiminnassa tehtyjen huomi-
oiden kautta tyontekijdiden kokemustietoon pohjautuen ja muutokset on mah-

dollista tehda nopeasti. Kokeilu on helppo tapa saada tietoa ennen laajempaa
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kayttoonottoa. (Toikko & Rantanen, 2009, 99-101; Vataja & Seppanen-Jar-
vela 2018.)

Kokeilevassa toiminnassa tuli aina myos yllatyksia. Kehittamistyo kentalla on
taynna muuttujia. Tyoni aikana sairastapaukset vaikuttivat suunnitellun lapsi-
ryhman ja henkilokunnan kokoonpanoon, palautteeseen varattu aika ja paikka
muuttuivat, valmistettu materiaali kaipasi muutoksia. Inhimilliset tekijat oli huo-

mioitava ja minun oli joustettava tyoelaman mukana.

Tukeakseen ammatillista kasvua ja kehittamistyon etenemista, tiiminvetaja toi-
mii fasilitaattorina, jonka on ymmarrettava ja korostettava ammatillisen kes-
kustelun merkitysta. Toiminnan kyseenalaistaminen ja erilaisten mielipiteiden
esille tuominen hyodyttaa prosessia. Jokaisen jasenen kokemus ja osaaminen
tuodaan yhteiseen kayttoon. Palaute, tyon merkityksen kirkastaminen ja
myonteinen ilmapiiri ylldpitavat innostusta. Tiiminvetajan vastuulla on organi-
sointi, tiedonkulku ja tavoitteiden selkea esilletuonti. (Jarvinen 2018, 230-238;
Eklund 2021, 65-98; Sipponen-Damonte 2020, 23—39.) Sosionomin osaami-
nen kehittdmistyossa liittyy suurelta osin timinvetajan taitoihin ja velvollisuuk-
siin. Turvallisessa tydilmapiirissa kehittamistyo etenee tavoitteita kohti. Tiimin-
vetajana minun on varmistettava tehokkaat palaverikaytannot, silla palaverei-
hin kaytetty aika on pois tiimin perustyolta. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset
kertovat kokevansa ristiriitaisia tunteita ollessaan poissa lapsiryhmasta; he
ymmartavat, etta kehittyminen ja kehittaminen on tarkeaa, mutta samalla va-

hainen henkilokuntaresurssi luo painetta palata pikaisesti lapsirynmaan.

Konstruktivistisen mallin mukaisessa tyoskentelyssa korostuu syklinen spiraa-
lisuus ja vuorovaikutus. Tuotosta pysahdytaan yhdessa arvioimaan, pohditaan
ja maaritellddn muutostarpeet, tehdaan korjaukset ja jatketaan eteenpain. (Sa-
lonen 2013, 16; Toikko & Rantanen 2009, 64—-67.) Koin tarkeaksi kdyda jokai-
sen tarinan lapi heti esityksen jalkeen. Silloin ajatukset ja havainnot ovat ryh-
man kasvattajilla viela muistissa. Arjessa emme saaneet erillista aikaa ja tilaa
talle keskustelulle vaan lasten lahtiessa leikkimaan pienryhmissa vaihdoimme
samalla ajatuksia kasvattaja kerrallaan kehittamistarpeista. En kuormittanut
kasvattajia ylimaaraisella kirjaamisella vaan heidan jakaessaan ajatuksiaan,

mina toimin dokumentoijana.
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Kokeilevan toiminnan aikana tuli huomioita ja muutostarpeita itse materiaalista
ja ajankaytosta. Tein korjauksia toiveiden mukaan. Kankaiden kokoa muutet-
tiin hiukan suuremmiksi, jotta esitykset voidaan pitaa yksikdssa minka poydan
paalla tahansa. Kasvattajat toivoivat laulunuottien lisdksi CD:n tai linkin laulet-
tuun lauluun. He eivat kokeneet laulamista itselleen luontaiseksi tavaksi esit-
taa tarinaa, mutta halusivat hyddyntaa musiikkia tuokiolla. Henkilokunta pohti
lasten osallisuutta ja tilankayttoa. Millainen tila tukisi levollisuutta esityksen ai-
kana ja mika on lapsiryhman koko tuokiolla, jotta jokainen saa onnistumisen
kokemuksia ja aikaa omalle esitysvuorolleen. Kokeilevan toiminnan kautta
saimme vahvistusta ajatuksillemme pienryhmien tarpeellisuuteen, kiireetto-
myyteen ja aikuisen aktiiviseen lasnaoloon, kun poytateatterilla on tarkoitus tu-
kea lasten kielenkehitysta. Kokeilevan toiminnan aikana huomasimme, etta
hahmoilta vaaditaan lasten kasissa erilaista kestavyytta kuin aikuisen esitta-

essa.

Olin todella tyytyvainen, etta valitsin kokeilevan toiminnan yhdeksi TKI-mene-
telmaksi. Kokeilevan toiminnan aikana ehdin tukea ammatillista kasvua anta-
malla kasvattajille varmuutta esityksiin. Pelkka materiaalin toimittaminen ei
olisi rohkaissut sen kayttoon, vaan kasvattajat olivat tyytyvaisia mallintamis-
kaynteihin ja niiden aikana kaytyihin keskusteluihin. Heilla oli mahdollisuus ky-
sya ja ihmetella. Kokeilevan toiminnan aikana nain myos itse kuinka poytate-

atteri synnyttaa kielellistd vuorovaikutusta ja rikastuttaa sanavarastoa.

Havainnointi sopii hyvin tilanteisiin, joissa kehityskohteena on yksilon toiminta
ja vuorovaikutus muiden kanssa. Havainnointi tapahtuu aidossa ymparistossa.
Muistiinpanoja tehdaan valittomasti esimerkiksi havainnointipaivakirjaan. (Oja-
salo ym. 2021, 114-117; Kananen 2015, 133—-142.) Osallistuvassa havain-
noinnissa tutkija on mukana toiminnassa ja sosiaaliset vuorovaikutustilanteet
ovat osa tiedonhankintaa. Strukturoimattomassa havainnoinnissa ei maariteta
teema-alueita etukateen, vaan kirjataan ylos kaikki mahdollinen havainnoita-
vasta ilmiosta. Analyysivaihe on tydlas, mutta muistiinpanoja lapikaymalla tut-
kija pystyy tukemaan muiden aineistonkeruumenetelmiensa tuottamaa tietoa.
(Tuomi & Sarajarvi 2024, 93-96; Vilkka 2015, 142—-149.)
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Koska mina olin itse mukana kehittamistyossa ja mallintamassa poytateatteri-
esityksia, valitsin osallistuvan havainnoinnin ja aktiivisen osallistumisen. Kiin-
nitin erilaisiin asioihin huomiota, riippuen olinko tarinan esittajana vai yleisona.
Kun olin itse esittajana, keskitin havaintoni tekstin kokoon, hahmojen kasitelta-
vyyteen ja lavasteiden tasapainoon. Havainnoin yleison reaktioita. Kun taas
paasin yleisoksi lasten esityksiin, pystyin kijaamaan havaintoja vuorovaiku-
tuksesta ja sanojen kaytosta. Kasvattajien kanssa kaydyista palautekeskuste-
luista jokaisen tarinan jalkeen, kirjasin toiveita ja huomioita muistiinpanoihini

myohempaa tarkastelua ja korjauksia varten.

Ryynanen ym. (2021, 188-204) ovat tehneet yhteiskuntatutkimusta luovien,
osallistavien ja toiminnallisten menetelmien parissa erilaisissa draamatyos-
kentelyn prosesseissa. He muistuttavat, kuinka osallistuva havainnointi mah-
dollistaa huomion kiinnittamisen myds keholliseen, sanattomaan vuorovaiku-
tukseen. Teatteria havainnoitaessa voidaan tavoittaa sellaista, mita perintei-
semmat tutkimusmenetelmat eivat valttamatta tavoita. limeita ja eleita seuraa-
malla voidaan taydentaa havaintoja ja yhdistaa tasta saatu tieto kieleen perus-

tuvaan tietoon.

Mallintaessani esityksia ja antaessani lapsille vuoron kokeilla tarinoita, kiinnitin
huomioni lasten osallisuuden toteutumiseen ja kielelliseen vuorovaikutukseen
rohkaisemiseen. Minulla oli mahdollisuus havainnoida myos sanatonta viestin-
taa. Pyrin havainnoimaan asioita, joita huomioimalla varhaiskasvatuksen am-
mattilaiset voivat tukea ja kannustaa kielellisen vuorovaikutuksen ja sanava-
raston rikastuttamista lapsilla. Tuomalla havainnot vuorottelun tarkeydesta, hil-
jaisemman puheenvuoron varmistamisesta, ajankaytosta, elaytymisesta, sen-
sitiivisesta lasnaolosta ja tarinan etenemisen tukemisesta yhteiseen keskuste-
luun voin rohkaista ja vahvistaa tyokalun juurtumista kasvattajien kayttoon.
Kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastuttamisen nakdkulmasta

tarinaa saa muunnella ja on tarkeaa jattaa luovuudelle tilaa ronsyilla.

Oli mielenkiintoista tarkkailla lasten valista kielellistd vuorovaikutusta ja heidan
kayttamiaan sanoja. Kaikki tarinat saivat lapset mukaan osallistumaan. Ha-
vainnoidessani huomasin, etta lasten itse paastessa esiintymaan ja kaytta-

maan kielta, aikuisen tukea tarvittiin vuoron odottamisessa ja rohkaisussa pu-
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humaan. Tarina lyhenee lasten puheessa ja aikuinen tukee tarkeissa sa-
noissa, jotta tarina etenee ajallisessa jarjestyksessa. Oli hienoa huomata, mi-
ten lapsetkin kayttavat koko kehoa, aanenpainoa ja aanenvoimakkuutta hah-
monsa mahdollistamalla tavalla; pikku pukin aani on hento, peikko hyppaa
esiin rohkeasti ja puhuu morealla aanella. Lapset osasivat hienosti katseella ja
sanoin rohkaista arempaa ystavaa. Piippo ym. (2016, 134—136) ja Laakso
(2011, 83-86) painottavat adnenpainon ja sanojen lisdksi vuorovaikutuksen
hienovaraisia sanattomia keinoja. Vuorovaikutuksessa opitaan havainnoi-
maan, kuinka henkild paattaa puhettaan ja kuinka vuoro siirtyy seuraavalle.
Kasvokkaisessa vuorovaikutuksessa ilmeet, eleet ja katse antavat vihjeita

vuoron vaihtumisesta.

Keratysta aineistosta tehdaan sisallonanalyysi. Aineisto luetaan useaan ker-
taan lapi ja etsitdan havaintoja kehittdmisen kohteena olevasta aiheesta. Ha-
vaintoja yhdistetaan ja vertaillaan. (Kostamo ym. 2022, 58-60; Tuomi & Sara-
jarvi 2024, 117-135) Havainnointimuistiinpanoja kertyi valtavasti. Huomasin
pian, ettda minun on jarkevinta keskittya muutamaan teemaan. Tarkkailin siis
opinnaytetydn rajauksen mukaan kielellista vuorovaikutusta ja sanavarastoa
lasten esityksissa ja kerasin aineistostani vinkkeja kasvattajille mihin on hyva
kiinnittdaa huomiota, jotta poytateatteri tukee lasten kielenkehitysta. Kirjasin
huomioita paivakodilla ja siirsin ne kotona teeman mukaiseen kohtaan alla
olevan taulukon mukaisesti. Alla olevassa kuvassa 4 on taulukkomuodossa

Kolme pukkia -tarinan havaintomuistiinpanojeni analyysi.

Vuorovaikutus Sanavarasto Kasvattajille

Mun vuoro Mika se oli se mihin ne Vuoro ei vaihdu

Sen piti sanoa... meni? Toinen puhuu kaverin paalle
Puhuu marealla aanells "Ming syon sinut!” Mopeampi pubuu kaikkien
Hyrmy Kipitti vuorosanat

Mydleytys Tomisti Tarina ei atena

Katse Kaveli Jannittda (kannustus,
Piipittava aani Kopisteli rohkaisu, tuki)

Sunvuoro, nyt se peikko tulis | Ruohikolle-niitty Kehonkieli (harmi, ilo)

M& haluun olla seuraavaksi Uusi sana (niitty) j&é

se isoin kayttamatta
_________________________________________________________________________________________________________________ Aika (ma haluunvielal)

Kuva 4. Kolme pukkia -tarinan havaintomuistiinpanot analysoituina teemoittain.
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Jatkoin analyysia tarkastelemalla, mita teoreettisessa viitekehyksessa kasitte-
lemiani osa-alueita kerdamissani havainnoissa tulee esiin kielellisesta vuoro-
vaikutuksesta ja sanavaraston rikastuttamisesta. Kolme pukkia -tarinan osalta

muodostin alla olevan taulukon (kuva 5).

kiglellinen vv | havainto | sanavarasto | havainto
kasvattajan jannittdd (kannustus, . nimeaminen, | mika se oli se mihin
empaattisuus rohkaisu, tuki) sanoittaminean ne meni
kehon kieli (harmi,
ila)
toiminnallisuus LN YUOrD lorut, sadut tomisti, kipitti,
ma haluun olla | kopisteli
kuullun sUnN vuoro, nyt se tehostettu ruohikolle-niitty
ymmartamisen taito | peikko tulis lukeminen
malli hymy, katse, musiikki mind syon sinut
nycokytys
. vertaisryhma | sen piti sanoa...
musiikki - puhuu mireslls
Aanella

| piipittéva dani
Kuva 5. Kolme pukkia -tarinan havaintomuistiinpanoista koottu taulukko, jossa havainnot on

luokiteltu kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastuttamisen teoriasisaltéjen mu-

kaan.

Samalla tavalla kavin sisallénanalyysin keinoin havaintomuistiinpanoni lapi jo-

kaisen tarinan osalta.

Yhdella mallintamiskerralla esitystani oli poikkeuksellisesti seuraamassa 1-3-
vuotiaita ja varhaiskasvatuksen erityisopettaja (VEO). Sain yllattden mahdolli-
suuden havainnoida, kuinka poytateatteritarina houkuttaa pienempia lapsia
kielelliseen vuorovaikutukseen. Lapset, jotka eivat viela itse tuottaneet lau-
seita, osallistuivat rohkeasti esitykseen isompien lasten mukana pyrkien tois-
tamaan irrallisia sanoja mallin mukaan. Isommille ja taitavammille lapsille
avautui innostava hetki ottaa pienia mukaan ja taitavampana antaa mallia kie-

lenkaytosta.

Kevaan kertojen aikana huomasin, kuinka innokkuus ja rohkeus esittamiseen
lisaantyi ja tata kautta kielellinen vuorovaikutus vahvistui. Yllatyin, etta hei-
koimman kielitaidon omaavat olivat innokkaimpia esittajia. Havaintoni koko

ryhmasta tukee ajatusta sanavaraston rikastuttamisesta. Lapset olivat tosi ak-
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tiilvisia esimerkiksi Pikku toukka paksulainen -tarinassa laskemisessa ja ni-
meamisessa. Joidenkin herkkujen kohdalla tuli useita ehdotuksia ja naista ol
yhdessa valittava kaytettava sana. Tarinoiden aikana ja jalkeen lapset kysyi-
vat heille tuntemattomista sanoista ja toistivat niita jo heti omissa esityksis-
saan. Lasten esitykset olivat hyvin vuorovaikutteisia. He ohjasivat ja neuvoivat
toisiaan, taydensivat toistensa vuorosanoja ja etenivat tarinassa toimivassa

yhteistyOssa loogisesti eteenpain.

4.5 Tarkistus ja viimeistely

Koekayttoon poytateatteriesitykset jaivat kevaan ajaksi. Rohkaisin kasvattajia
tekemaan tarinasta oman persoonansa nakdisen. Kehotin aloittamaan tutuim-
masta tarinasta ja esittamaan sen niin kuin luontevalta tuntuu. Keskustelimme
siita, etta kasvattaja on itse ankarin kriitikko. Lapset osallistuvat kylla, kun ai-
kuinen on innostajana. My0s aikatauluttaminen ja paatos siita, etta poytateat-

teri sisallytetdan toiminnan viikkosuunnitelmaan edistaa materiaalin kayttoa.

Tapasimme huhtikuun lopulla, kun ryhma oli ehtinyt koekayttaa materiaaleja
kaksi kuukautta. Tiimildiset totesivat yllattyneensa, kuinka poytateatterituokio
toi levollisuutta myos niille lapsille, joilla usein on haasteita ryhmassa keskitty-
misessa. Tarinan aikana kaikki keskittyivat seuraamaan ja kuuntelemaan tar-
kasti. Lapset elaytyivat tarinoihin ja jannittivat ja riemuitsivat tarinan hahmojen
mukana koko kehollaan. Lahes kaikki halusivat kokeilla itsekin esittamista.
Vaikkei suomen Kieli olekaan kaikkien kotikieli, vahaisellakin sanavarastolla
uskaltauduttiin mukaan esittamaan. Tiimilaiset totesivat tarinoiden ja hahmo-

jen olevan vuorovaikutukseen houkuttelevaa ja esitystavan lapsia osallistavaa.

Kasvattajien valitsema askartelumalli, jossa toukan suuhun voi syéttaa lami-
noidut herkut, oli ollut lastenkin kaytéssa hauska ja toimiva. Kasvattajien huo-
miot ja korjaustarpeet liittyivat toukan vahvistamiseen. Silmat on limattava
muovikanteen kuumaliimalla, jotta ne eivat jatkossa irtoa. Perusliimalla kiinni-
tetty silma irtosi jo lasten ensimmaisen esityksen aikana. Kansi joudutaan
mahdollisesti vaihtamaan jossain vaiheessa myéhemmin, jos se ei kesta jat-
kuvaa avaamista ja sulkemista. Kasvattajista on loistavaa, etta laminoidut her-

kut sailyvat toukan sisalla esitysten valilla.
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Ryhma Hau -tarina heratti eniten keskustelua. Tarina oli lapsille mieleinen.
Kielellinen vuorovaikutus oli vilkasta ja sanavarasto rikastuu vertaisten kanssa
keskustellessa. Pedagogisesta nakokulmasta jouduimme toteamaan, etta
moni tarinankerronnan tarkea elementti jaa esittelytyyppisessa tarinassa to-
teutumatta. Pohdimme, olisiko tasta tarinasta kuitenkin tehtava kerronnallisesti
eteneva seikkailu. Ryhman kasvattajien ajatus oli, etta Ryhma Haun kiinnos-
tus hiipuu eika esityksen tarvitse kestaa samalla tavalla aikaa kuin klassik-
kosatujen. Materiaali ja tarina todettiin kayttokelpoisiksi nykyisessa muodos-

Saan.

Kasvattajien huomiot koekayton aikaisista tuokioista tukivat pienryhmatoimin-
nan ajatusta. Teatterin voi esittaa koko ryhmalle, mutta lasten esittaessa on
parasta jakautua pienempiin ryhmiin. Nain valtetaan turhaa odottamista, saa-
daan rauhallisempi ymparistd, voidaan kerrata tarinaa ja tukea lapsen puhetta
ja keskinaista vuorovaikutusta paremmin. Aikaa itse teatteriesitykseen ei tar-
vita paljon, mutta lasten esiintymiseen aikaa taytyy olla runsaasti. Tarinan ete-
nemista voidaan tukea ja rohkaista lasta osallistumaan esimerkiksi auttamalla
vuorosanoissa, mutta luovuutta ja intoa ei pida rajoittaa liikaa seuraamalla or-
jallisesti tarinan kulkua. Tarkeaa on saada lapsi kayttamaan kielté vuorovaiku-
tuksen valineena. Nama huomiot ovat kasvattajille todella tarkeita, kun he jat-

kossa hyodyntavat poytateatteria ryhmassaan.

Loppukyselya (ks. lite 4) analysoidessani piti laadullisia ja maarallisia kysy-
myksia tarkastella eri tavoin. Maarallisten kysymysten vastuksista sain muo-
dostettua taulukoita, laadullisia kysymyksia tarkastelin sisallonanalyysin kautta
teemoittain. Hektisen arjen takia kaikki eivat olleet vastanneet kyselyyn anta-
mani lisdajankaan puitteissa. Otantani oli niin pieni, etta tarvitsin jokaisen vas-
tuksen. Kavin varhaiskasvatuksen yksikossa ja kirjasin puuttuvien henkildiden
vastukset kaavakkeisiin heidan puheistaan samalla, kun he tyoskentelivat las-

ten kanssa.

Loppukyselyssa kysyin henkilokunnalta, kuinka he kokivat oman suhtautumi-
sensa pOytateatteriin muuttuneen kevaan aikana. Loppukyselyn vastausten
perusteella tuottamani materiaali on muuttanut henkildkunnan asennetta poy-

tateatteria kohtaan positiivisemmaksi.
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Kasvattajien suhtautuminen poytateatteriin alkukyselyssa

negatiivinen neutraali positiivinen

0 1 6

Kasvattajien suhtautuminen poytateatteriin loppukyselyssa

negatiivi- negatiivinen | neutraali positiivinen positiivisempi
sempi kuin kuin ennen
ennen

0 0 1 4 2

Yhden henkildn asenne on muuttunut positiivisesta neutraaliksi, neljan pysy-
nyt edelleen positiivisena ja kahden muuttunut positiivisemmaksi kuin ennen.
Tarkasteltuani vastaajia tarkemmin, juuri kehittamistydssa aktiivisesti mukana
olevan tiimin asenne on kohonnut sarakkeeseen ”positiivisempi kuin ennen”.

Tama luo hyvan pohjan tuottamani materiaalin kaytolle.
Kyselyssa selvitin myds, onko poytateatteri ollut kaytdssa kevaan 2024 ai-
kana. Henkilokunta kirjasi ylos, kuka tarinaa esitti: vastaaja itse, ryhma tai lap-

set.

Poytateatterin kaytto. Lahto- ja lopputilanne.

Kaytossa syksy 2023 Kaytossa kevat 2024

7 7

Kuka poOytateatteria kaytti.

KASVATTAJA ITSE KOLLEGA LAPSET

3 4 3

Koska kaikki ovat vastanneet, etta poytateatteri on ollut kaytossa kevaalla
2024, keskityin avovastuksiin kohdassa "oletko itse kayttanyt, mikset”. Vas-
taukseksi oli kirjattu seuraavia: "kollega kaytti, olin apuna, ei ehtinyt ja siirryin
talosta toiseen”. Vertaamalla ikaryhmaa, jossa henkilokunta tydskentelee ja
vastauksia, kuka poytateatteria kayttaa, on jokaisessa lapsiryhmassa kysely-
vastausten perusteella aikuinen, jolle esitysvastuu jaa. Yksikossa on kolme

kasvattajaa, jotka kayttavat poytateatterimateriaalia aktiivisesti. Tama selvensi
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analyysia silta osin, ettd pOytateatteri voi olla ryhman kaytdssa, vaikka kasvat-
taja ei sita itse olekaan kayttanyt. Alle 3-vuotiaiden ryhmassa lapset eivat
kayttaneet materiaalia vaan katsoivat aikuisen esityksia. Isommat lapset olivat

itse mukana seka yleisona etta esittajina.

Lomake saattaa olla valmis ennen tyon tavoitteiden kirkastumista. Tasmallis-
ten kysymysten asettelu on talloin haastavaa. Tutkijalle ei ole viela taysin sel-
keaa, mitd han haluaa kysymyksillaan selvittaa ja tutkia. (Ojasalo ym. 2021,
130-133.) Kysely on nopea ja tehokas menetelma. Kyselyn haasteena on sen
luotettavuus. Kun kysely taytetaan itsenaisesti, ei tutkija voi koskaan olla
varma, kuinka vakavasti tayttaja suhtautuu kysymyksiin. Kysymysten muotoilu
voi myds jattaa tulkinnanmahdollisuuksia vastauksiin. (Ojasalo ym. 2021,
121-135; Kananen 2015, 251-260.) Kyselyssani ei selkeasti kysyta juuri
tassa opinnaytetydssa tuottamani tydkalun kaytdsta lapsiryhmissa. Siihen on
laitettu vain kysymys "Onko ryhmassanne ollut kaytdssa poytateatterimateri-
aalia?” ja vasta avovastaukset lukemalla naen, onko valmistamani tarinat ol-
leet kaytossa vai onko poytateatterissa esitetty jotakin muuta. Avovastauksia
analysoimalla naen, ettd valmistamani tyOkalu on ollut kevaalla ahkerassa
kaytdssa yhteistyotiimissani, mutta ei vield yksikon muissa ryhmissa. Kielelli-
sen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastuttamisen nakokulmasta on ilah-

duttavaa, etta poytateatteria kaytetaan jo tyokaluna paivakodissa aktiivisesti.

Kyselyn lopussa oli avoin kohta toiveille. Toiveita henkilokunnalta ei loppuky-
selyssa tullut, mutta huomioita he olivat kirjanneet runsaasti. Henkilokunta to-
teaa vastauksissaan, etta he ovat pitaneet materiaalit helposti lasten saatavilla
ja tdma on aktivoinut lapsia esittamaan tarinoita toisilleen. Ryhma Hau -hah-
mot ovat olleet lapsilla myds leikeissa, joissa lapset keksivat itse tarinaa ja ta-
voite kielellisesta vuorovaikutuksesta toteutuu hienosti. Henkilokunta toi vas-
tauksissaan esiin myos iloa siita, etta heidan ajatuksensa poOytateatterista on
laajentunut. Esityksen voi tehda mista aiheesta ja materiaalista vain, ilman
valmista tarinaa ja ex tempore. Tama tarjoaa rajattomat mahdollisuudet sana-
varaston rikastuttamiselle. Henkilokunnalla on lisaantynyt ymmarrys siita, mi-
ten laajasti poytateatterin avulla voidaan tukea lapsen kehitysta. POytateatteri
my0s rikastuttaa toimintaa ja tuo tydhon uutta nakdkulmaa, intoa ja motivaa-

tiota.
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Loppukeskusteluissa tilaajan ja tiimin kanssa sain tuottamastani materiaa-
lista todella positiivista palautetta. Materiaali on monipuolinen. Jokainen kas-
vattaja 16ytaa itselleen ja ryhmalleen mieluisan tarinan ja esitysmuodon. Oli
mahtavaa tyoskennella kasvattajien kanssa, jotka olivat avoimena kaikille ide-
oille ja jotka myOs toivat omia toiveitaan ja tarpeitaan esiin. Aikataulumuutok-
set eivat saaneet ryhmaa hermoilemaan, ja sovituissa tyonjaoissa pysyttiin
hienosti. Jokainen kantoi vastuunsa ilman turhia muistutteluja hyvin ammatilli-
sesti. Viestinta tapahtui molemmista suunnista, ei vain minun aloitteestani.

Tiimi seka tilaaja olivat yhteistyohon tyytyvaisia.

Suuri haaste osaamisen kehittamiselle on teoriatiedon vieminen kaytantoon.
On pohdittava, kuinka kehittamistyon tulokset jaavat osaksi arkea. Tietoinen
tekeminen ja reflektointi tukevat tulosten juurtumista. Padmaaran selkeys hel-
pottaa arjen valintoja. Organisaatiossa taytyy olla rakenteita, jotka ovat myon-
teisia kehittamiselle ja jatkuvalle oppimiselle. Vaikka kehittamisen tulos olisi
nyt toimiva, tarvitaan jatkuvaa tarkastelua ja kykya jatkokehittamiseen. (Ek-
lund 2021, 27-39; Toikko & Rantanen, 2009, 56—69.) Tiimilaisten kanssa kay-
dyissa keskusteluissa kirkastettiin tavoitetta: tydkalua lasten kielellisen vuoro-
vaikutuksen tukemiseen ja sanavaraston rikastuttamiseen. Etsimme yhdessa
keinoja sisallyttaa arkeen entista enemman poytateatteria. Muistutin tiimipa-
lautteen ja reflektion tarkeydesta. Tiimin on hyva pysahtya tarkastelemaan,
kuinka kehittamistyon tulokset ovat muuttaneet tyoskentelya, ja olla avoin

myohemmille kehittdmistarpeille.

Valmis materiaali on ryhman ja tilaajiensa nakdinen. Olen todella iloinen, etta
kasvattajat Iahtivat itse aktiivisesti mukaan tuottamaan materiaalia. Toivon to-
della, etta opinnaytetydssa valmistettu poytateatterimateriaali tulee kasvatta-
jien kayttoon ja arjen tyokaluksi. Toivon sen rohkaisevan kasvattajia enemman
draaman pariin ja madaltavan kynnysta heittaytya hulluttelemaan kielella yh-
dessa lasten kanssa. Se, ettad henkildkunta on itse ollut mukana valitsemassa

tarinoita ja valmistamassa hahmoja, sitouttaa heita toimintaan.

5 VALMISTETUT POYTATEATTERIMATERIAALIT

Sosiaalinen ja kulttuurinen kestavyys tarkoittaa hyvinvoinnin edellytysten luo-

mista. Jotta yhteiskunta pysyy osaavana ja toimintakykyisena, on lapsuudessa
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luotava vankka pohja tasa-arvolle, osallisuudelle, sivistykselle ja hyvinvoin-
nille. (Korhonen 2024; Suomen kestavan kehityksen toimikunta 2022; Opetus-
ja kulttuuriministerid 2020.) Poytateatterissa harjoiteltu vuorovaikutus ja kyky
ilmaista itseaan selkeasti tukevat mahdollisuuksia vaikuttaa omaan elamaan.

Yhteisollisyys ja osallisuus tukevat tasa-arvoa ja ehkaisevat syrjaytymista.

Paivakodissa toimitaan lasten kanssa pienryhmissa. Pienryhmatoiminta on
varhaiskasvatuksen toimintamuoto, jolla tuetaan lapsen osallisuutta. Pienem-
massa ryhmassa jokainen lapsi ehditdan kohdata yksilollisesti ja lasten ver-
taistoiminnalle jaa paremmin mahdollisuuksia. Pienryhmassa aikuisen on
myos helpompi havainnoida yksittaista lasta ja taman osallistumista. Aikuinen
ehtii rauhassa huomioida jokaisen lapsen ja kuulla hanen ajatuksiaan. (Kan-
gas ym. 2021, 95-96; Lonka 2016, 20-24.)

Lapsella on oikeus kokea elamyksia ja onnistumisia erilaissa taidoissa. Lapsi
oppii osallistuessaan. Taidon oppimisessa tarvitaan harjoittelua ja toistoja.
Keksiminen ja oivaltaminen luovien menetelmien, kuten poytateatterin avulla,
motivoi lasta oppimaan huomaamatta. Mielikuvitukselle jaa tilaa. (Ruismaki
ym. 2022, 87-92; Bari¢ 2009, 36—39.) Tarinat on valittu ikdryhman ja heidan
kehitystasonsa huomioiden. Aikuinen kaipaa valmiimpaa ja hienompaa, kuin
mita lapsi osaa kaivata. Lasten elaytyminen ja mielikuvitus korvaa valtavasti
aikuisen nakemia puutteita. Vihrea kangas ja yksi puu pdydalla on lapselle jo
metsa, laulaako aikuinen tarinan nuotilleen ei ole merkityksellista, samassa

naytelmassa voi hyvin kulkea pehmoleluja ja muovielain.

Huhtinen-Hildén (2019, 27-50) ja Hooper (2023) rohkaisevat kokeilemaan
tydssa erilaisia musiikin soveltavia mahdollisuuksia. Vaikka aikuinen kokisikin
musiikilliset taitonsa puutteellisiksi, musiikista on hyotya lasten oppimisessa.
Luova toiminta on taidoista riippumatta mahdollista kaikille. Myds varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2023, 42) mainitaan, etta toi-
minnalliset ja luovat tavat ovat lapselle luontainen ja mielekas tapa kehittaa

taitojaan.

5.1 Kolme pukkia

Teksti: Bari¢, M. (toim.) 2002. Esitys alkaa! Teatterisatuja.



48

Tarinankerronnassa on mahdollisuus hyodyntaa myos nuotti (Kari ym. 2019,
140), cd (Kaikkonen ym. 2001) tai You Tube -linkki (Kolme pukkia 2014), jos

oppimista haluaa tehostaa musiikin avulla.

Valitsimme tarinan mukaan sen tarjoamien moninaisten vaihtoehtojen takia.
Tahan tarinaan |0ytyi tekstin lisaksi helposti nuotit, cd ja You Tube -linkki.
Naista vaihtoehdoista kasvattajat voivat valita luontevimman tavan hyddyntaa
poytateatteriesitysta kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastutta-

jana.

Kerrottuun tarinaan saadaan ilmeikkyytta eleilla ja aanen varilla, laulettu tarina
houkuttaa lapsia kuuntelemaan ja keskittymaan tarinaan. Musiikki tarjoaa iloa,
elamyksia ja yhdessaoloa. Kun lapsi saa musisoida, jannitys unohtuu ja puhe-
kielen kehitykselle avautuu vuorovaikutukseen ja kokeiluun rohkaiseva hetki.
(Torppa ym. 2020, 263—-267; Marjanen 2022, 234-235.)

Kielellisten valmiuksien tukeminen on varhaiskasvatuksessa lasna kokonais-
valtaisesti kaikessa pedagogiikassa. Tarina valikoitui mukaan, koska Varhais-
kasvatuksen perusteissa (Opetushallitus 2023) ja Kouvolan kaupungin var-
haiskasvatussuunnitelmassa (2019) on maaritetty varhaiskasvatukseen Mina
ja meidan yhteisomme -oppimisen alue. Taman alueen sisalléssa suunnataan
lapsen mielenkiinto historiaan ja lahiympariston menneisyyteen. Lapselle se
on luontevasti vanhemmille ja isovanhemmille tuttuihin leikkeihin, lauluihin ja

satuihin tutustumista.

Tarina on hyvin perinteinen ja tuttu sukupolvelta toiselle. Tarinassa on perin-
teisen sadun hyvan ja pahan taistelu, jannitysta ja toistoa. Esityksessa odote-
taan vuoroa ja paastaan kayttamaan erilaisia aanen vareja ja voimakkuuksia.
Tarinassa on selkea rakenne ja lyhyeksi muokattavat vuorosanat, joiden ansi-
osta lapsen on helppo liittyd mukaan esittdmaan. Tarinassa on useita rooleja,
jolloin yhteistyo ja kielellinen vuorovaikutus esittgjien valilla kehittyy. (Ylonen
2000, 9-21.)

Kuvassa 6 on tarinan lavasteet. Lavasteiden pohjana on suuri vihrea lakana.

Lakanalle lisataan joki ja sen ylittava silta seka kolme eri kokoista pukkia ja
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peikko. Tarinassa on useita rooleja, joka mahdollistaa kielellisen vuorovaiku-
tuksen harjoittelun. Tarinan toisto vahvistaa lapsen rohkeutta osallistua ker-
rontaan. Tuttu tarina innostaa kertomaan omista aiemmista kokemuksista ja

muistoista esitettavasta tarinasta.

Kuva 6. Pdytateatteritarina Kolme pukkia lavasteet.

Tarina on riittavan lyhyt kohderyhmalle. Tarinan toisto ja jannitys houkuttaa
lapsia kielelliseen yhteistydhon. Tarina tarjoaa myds mahdollisuuden auttaa
vertaista muistamaan sanat ja tarinan etenemisen. Lapsi saa auttaessaan on-
nistumisen kokemuksia ja tama lisaa motivaatiota kielelliseen vuorovaikutuk-
seen. (Yldnen 2000, 9-21.)

5.2 Rukkanen

Teksti: Bari¢, M. (toim.) 2002. Esitys alkaa! Teatterisatuja.

Lapsi nauttii toistosta ja ennakoitavuudesta ja saa tasta rohkeutta vieda tari-
naa itse eteenpain. Keskustellen, kysellen ja kerraten kerrontataidot vahvistu-
vat. Kielellinen kulttuuriperinto siirtyy yhteistyossa aikuiselta lapselle. (Malinen
2019, 153-162; Suojala 2009, 40—44.) Tassa perinteisessa ukrainalaisessa
kansansadussa hyodynnetaan erityisesti tarinan toistoa ja dialogista lukemi-

sen menetelmaa. Kertomus etenee elain kerrallaan samalla tavalla.



50

Kuvassa 7 on tarinan lavasteet, kuusi virkattua elainhahmoa ja rukkanen jo-
hon elaimet yksi kerrallaan muuttavat asumaan. Pelkistetty esitys tukee kes-
kittymista ja lisaa tarinan lumoavuutta. Elainhahmot houkuttelevat lapsia ni-
meamaan niita. Kerta toisensa jalkeen tapahtumat toistuvat samanlaisina ja
lapsi osaa jo ennustaa tapahtumien kulkua. Lopulta tapahtuu saduille tyypilli-

nen jannittava juonikaanne.

Kuva 7. Poytateatteritarina Rukkanen lavasteet.

Poytateatterissa on mahdollisuus osallistaa lapsia jo esityksen aikana pohti-
maan, kuka metsassa kulkee ja muistelemaan, keta rukkasessa jo on asu-
massa. Malinen (2019, 152-157) ja Sandberg (2021, 245-252) kirjoittavat asi-
oiden toistamisen ja samanlaisena toistumisen lisaavan aremmankin roh-
keutta osallistua. Asioiden etenemislogiikka tukee lapsen ajattelun kehitty-

mista ja kerrontataitoja.

Kielella leikkiminen on yksi hyodyllinen pedagoginen tapa. Loruttelu, riimittely
ja tutun sadun muuttaminen toiseen muotoon tukee lapsella kielenkehitysta.
(Malinen 2019, 176—-180; Stolt & Salmi 2020, 89-91.) Elaimilla on tarinassa
hassuja nimia kuten hiiri Piiperdinen ja sammakko Loéttoturpa, ja ne houkutte-
levat leikkimaan kielella. Samalla, kun muisti joutuu koetukselle, myds suun
motoriikka saa harjoitetta. Jokaisella elaimella on myds oma tapansa liikkua ja
oma aanen varinsa. Nama rikastuttavat tarinaa ja vuorovaikutusta, kun on las-

ten vuoro kokeilla ja esittaa tarina.
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Elainhahmot tahan tarinaan on yhteisen ideoinnin jalkeen virkannut tiimin kas-
vattaja. Hahmot ovat pienia, jotta ne mahtuvat kaikki rukkasen sisaan. On tar-
keaa, etta poytateatteria hyodynnetaan kielellisen vuorovaikutuksen ja sana-
varaston rikastuttaja Iapi vuoden. Tarinasta on mahdollisuus tehda pienilla
muutoksilla jouluinen tarina. Ruskea pohjakangas vaihdetaan valkoiseen han-
kikankaaseen ja isannan pudottama rukkanen voidaan vaihtaa tonttulakiksi.
Elainhahmoja ei ole tarpeen muuttaa. Tein mukaan siis kaksi erilaista tari-

nakorttia ja kahdet lavasteet.

5.3 Kettu ja korppi

Teksti: Aisopos (s.a) Kettu ja korppi.
Tarinankerronnassa on mahdollisuus hyédyntaa myds nuotti (Kari 2018, 128),
cd (Anni tannin satulaulut 1 2007) tai You Tube -linkki (Kettu ja korppi 2020),

jos oppimista haluaa tehostaa musiikin avulla.

Tarina on perinteinen satu, jossa on selkea alku, keskella tapahtuu jotakin
odottamatonta ja satu paattyy eettiseen opetukseen. Perinteisen sadun ra-
kenne on sailynyt samana vuosisadasta toiseen tekematta sadusta kaava-
maista. Lapselle on tarkeaa, ettd han osaa yllatyksellisista yksityiskohdista
huolimatta ennakoida tapahtumien kulkua ja hahmottaa kokonaisuutta. Satu
innostaa selkeytensa ansiosta lasta pohtimaan sadun odottamatonta kaan-
netta ja lapsi paasee harjoittelemaan mielipiteidensa perustelemista. (Orvasto
& Levola 2010, 6-9; Ylonen 2000, 12-16.)

Tarinasta on satu ja laulu vaihtoehtoisina esitystapoina. Lasten kehitystaso
ryhmassa on erilainen ja erityisesti musiikki voi houkutella osaa lapsista mu-
kaan kayttamaan kielta ja osallistumaan pdytateatteriin. Kasvattajalla on mu-
siikin kautta mahdollisuus toteuttaa innostavaa ja osallistavaa pedagogiikkaa.
Tuokio tuottaa elamyksia ja sallii mielikuvituksen kayton. (Torppa ym. 2020,
263-267; Marjanen 2022, 234-235.)

Kuvassa 8 on tarinan poytateatterimateriaali, joka koostuu yksinkertaisuudes-
saan pohjakankaasta, ketusta ja puussa istuvasta korpista. Jotta satu palvelee
tilaajaa mahdollisimman monipuolisesti luontopainotteisessa paivakodissa,

hahmot on helppo ottaa mukaan metsaretkelle ja esittaa tarina luonnossa, jos
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niin halutaan. Retkella voidaan itsekin etsia korppia ja kettua ja liittaa tarina
lasten arkeen. Nain saadaan mahdollisuus houkutella lapsia kielelliseen vuo-

rovaikutukseen myds erilaisissa ymparistoissa.

Kuva 8. Poytateatteritarina Korppi ja kettu lavasteet.

Tarinan kettupehmolelu ja pohjakankaaksi tarvittava vihrea lakana 10ytyivat
kierratyskeskuksesta. Korpin ompelin paivakodin varastosta 10ytyvista tarvik-
keista. Puunrungon oksineen askartelin kaapista 10ytyvista kierratysmateriaa-

leista.

Perinteisen sadun lumous houkuttaa lasta vuorovaikutukseen. Tarinan van-
hahtavat sanat mahdollistavat yhteisen ihmettelyn ja sanavaraston laajentami-
sen. (Alijoki 2011, 78-85; Malinen 2019, 109-137.) Stevanovic (2016, 100-
121) ja Marjanen (2022, 232—-234) kirjoittavat, kuinka lauletussa tarinassa pu-
heen musiikillinen puoli auttaa puheen jasentamisessa ja puheen vuorotte-
lussa eri henkildiden valilla. Laulaen sanat jaavat helpommin mieleen ja tarina

muodostuu mielessa puhuttavaan muotoon

5.4 Pikku toukka paksulainen

Teksti: Eric Carle (2012) Pikku toukka paksulainen.

Taman tarinan kasvattajat halusivat ehdottomasti mukaan. Tama on heille

tuttu satu ja siksi sen esittaminen lapsiryhmassa koettiin helpoksi. Lasten oli
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mahdollista syo6ttad kasvattajien askartelemalle toukalle yhdessa nimetyt her-
kut, ja kasvattajat tiesivat toiminnallisuuden innostavan lapset kielelliseen vuo-

rovaikutukseen.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2023, 42) maini-
taan, etta toiminnalliset ja luovat tavat ovat lapselle luontainen ja mielekas
tapa kehittaa taitojaan. Kasvattajien herkkyys huomata tuokioilla tunnetiloja ja
reagoida niihin sensitiivisesti tukee uuden oppimista. Valmistamani pdytateat-

terimateriaali mahdollistaa kielellisen kehityksen tukemisen leikinomaisesti.

Malinen (2019, 152-157) ja Hakamo (2011, 60—63) kirjoittavat tehostetun lu-

kemisen hyodyista kielenkehitykselle. Poytateatteritarinoita voidaan kayda ku-
vakirjan tavoin yhdessa lapi ennen, aikana ja jalkeen esityksen. Sanavaraston
rikastuttamisen nakdkulmasta yhteinen keskustelu on tarkeammassa roolissa

kuin tarinan nopea esittaminen.

Mina laminoin tarinassa tarvittavat toukan syotavat, askartelin puun, josta ta-

rina alkaa ja etsin tarinassa tarvittavat kankaat. Kaikki materiaali poytateatteri-
esitysta varten 16ytyi varhaiskasvatusyksikon askartelumateriaalikaapista. Ku-
vassa 9 nakyy tarinan lavasteet ja kuinka paljon erilaisia nimeamisen kohteita
toukan syotavista lapsille tarjoutuu. Lehdella on muna, josta toukka kuoriutuu

ja poydalla on kasvattajan askartelema toukka, toukan herkut ja kotiloitumista
kuvaava kangas. Kuvassa nakyvat myds siivet, jotka toukka saa muodonmuu-

toksessa itselleen.

Kuva 9. Poytateatteritarina Pikku toukka paksulainen lavasteet.
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Asioiden nimeaminen ja toiminnallisuus rikastuttavat seka sanavarastoa etta
kielellista vuorovaikutusta (Malinen 2019, 109-130; Hakamo 2011, 60-63;
Mikkola & Nivalainen 2011, 53-57). Tarinassa lapset oppivat perhosen taydel-
lisen muodonvaihdoksen vaiheet: muna—toukka—kotelo—aikuinen. He kuulevat
viikonpaivat ja padsevat laskemaan toukan syomia hedelmia. He saavat myos
nimeta toukan syomat herkut. Tarina on edetessaan hyvin opettavainen ja
vuorovaikutteinen ja toteutettavissa isommassakin ryhmassa yhteisoppimi-

sena.

5.5 Ryhma Hau

Teksti mukaeltu kirjoista Ryhma Hau: oma kirjani (Martinez & Salgado 2021)
ja Pentupoppoo (Martinez & Salgado 2023).

Tama tarina on koottu lapsiryhman mielenkiintoa hyddyntaen. Kasvattajien
kertoman mukaan lapsiryhman ehdoton satusuosikki on Ryhma Hau. Tarinan
hahmot ovat koiria, joilla jokaisella on omat erityistaitonsa (kuva 10). Kes-
keista sarjassa on koirien lisaksi vahtitorni ja heidan johtajansa Riku. Valmista
poOytateatteritarinaa hahmoista ei ollut, joten tein tarinan kahdesta kirjasta tie-

toja yhdistamalla. Tarina muodostui hahmojen erikoistaitojen ymparille.

Kuva 10. Poytateatteritarina Ryhma Hau lavasteet.
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Tarinaan valikoin seitseman keskeisinta koiraa ja heidan ihmishahmoisen joh-
tajansa Rikun. Mukaan rakennettiin myos sininen vahtitorni, joka toimii alkupe-
raisissa tarinoissa Ryhma Haun paamajana. Lasten puheissa torni on tarkea

osa jokaista Ryhma Haun seikkailua.

Tassa tarinassa on hyddynnetty lasten kokemusmaailmaa ja heita kiinnostavia
hahmoja. Lapsi lahtee mukaan kielelliseen vuorovaikutukseen, kun toiminta
on hanta kiinnostavaa. Tarinassa on mukana lasten taman hetken lempihah-
moja ja sitd myodten myOs ajankohtaista sanastoa. (Avola & Pentikainen 2020,
166-175; Malinen 2019, 95-101.) Lapsi tietdad hahmoista takuulla aikuista
enemman ja saa onnistumisen kokemuksia ja vahvistusta itsetunnolleen sa-
malla, kun kertoo monisanaisesti hahmoista koko ryhmalle. Tutut hahmot hou-
kuttavat kertomaan my0s jo aiemmin nahtyja sankareiden tarinoita ja kay-

maan pitkda vuorovaikutteista keskustelua yhdessa muiden kanssa.

6 POHDINTA

Kehittamistyon ei ole tarkoitus hairita varhaiskasvatuksen arkea. Projektin
kestoa on hyva miettia, jotta motivaatio sailyy osallistujilla loppuun asti. Tie-
teellisten lahteiden etsimiseen varasin runsaasti aikaa. Muistiinpanojen
kanssa olin aktiivinen lapi opinnaytetydn. Lahteita lukiessa koodaaminen ja

keskeisten asioiden merkitseminen huolella helpotti loppuraportin tekemista.

Yhteiskehittaminen ammattilaisten kanssa oli hyvin mielenkiintoista. Itsensa
johtamisen taidot vahvistuivat tydn edetessa. Kyky tunnistaa omia asenteita ja
tunteita kehittyi palavereissa, joissa toimin uusien ihmisten kanssa. Kehitta-
mistyon myaota lisaantyi ymmarrykseni teoria- ja tutkimustiedon hyodyntami-
sen tarkeydesta muutoksessa. Tietoa oli perusteluineen jaettava tydyhteisoon,

jotta muutos koettiin hyddyttavana ja motivoivana alusta alkaen.

Pohdintaosuudessa kayn lapi, mita on muistettava eettisyyden ja luotettavuu-
den nakokulmasta tyon edetessa. Kerron tavoitteiden toteutumisesta. Kirjaan

my0s tyoni aikana nousseita ideoita jatkokehittamiselle.
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6.1 Eettisyys ja luotettavuus

Kehittamistyossani oli selvaa, ettd haastatteluihin osallistuvilla on oltava tieto,
mihin haastattelussa saatuja tietoja kaytetaan. Kun henkil6 on mahdollista tun-
nistaa esimerkiksi nimen, tyopaikan tai ammattinimikkeen kautta, laaditaan
tutkimusluvan lisaksi tietosuojailmoitus (XAMK 2021). Kavin tdman keskustel-
len Iapi ennen tyoskentelyn aloitusta ja esitin jokaiselle opinnaytetyohoni osal-
listuvalle tietosuojailmoituksen. Lasten tietoja en kasitellyt missaan vaiheessa
opinnaytetyotani. Lapset ovat kuitenkin tuokioilla mukana, joten perheille jaet-
tiin tiedote vierailuistani ja niiden sisalldista ennen ensimmaista kayntiani var-
haiskasvatuksen yksikdssa. Vaitiolovelvollisuus sitoo minua nailla kaynneilla

saamieni tietojen osalta.

Kehittamistyo vaatii yhteistyota ja luottamusta. Tyon jatkuva arviointi ja pa-
laute tukee matkaa kohti padmaaraa. (Tokko & Rantanen 2009, 10-12; Oja-
salo ym. 2021, 12—-16.) Pohdin vuorovaikutusta, kohtaamista ja kuuntelua.
Varmistin yhteiskehittamisessa muun muassa aivoriihen ja dialogisen keskus-
telun aikana, etta jokainen sai puheenvuoronsa. Toistin kasvattajien kertomat
asiat, jotta varmistuin meidan kuulijoiden ymmartaneen viestin oikein. Palaut-
teen aikana kuuntelimme mielipiteen ja ehdotuksen perusteluineen rauhassa
loppuun ennen kuin esitimme tarkentavia kysymyksia. Pohdimme yhdessa

vaihtoehtoja tarvittaviin muutoksiin.

Monimetodisuudella pyritdan vahvistamaan tutkimuksen luotettavuutta yhdis-
tamalla erilaisia tutkimusaineistoja. Eri menetelmista saadaan erilaista tietoa
ja nakdkulmaa, jotka taydentavat toisiaan. (Vilkka 2015, 70-73; Ojasalo ym.
2021, 40.) Kaytin opinnaytetydssani useita TKI-menetelmia, jotta sain luotetta-
via tuloksia kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastuttamisesta.
Osa valitsemistani menetelmista tuottaa helposti hyvin subjektiivisia tuloksia.
Minun oli luotettavuuden varmistamiseksi kaytava kokoamaani aineistoa ahke-
rasti lapi toteutuksen eri vaiheissa, jotta esimerkiksi havainnoinnin ja kokeile-
van toiminnan aikana keskityin juuri teoreettisessa viitekehyksessa valitse-

mieni asioiden tarkasteluun.
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Luotettavuuden varmistamiseksi oli ymmarrettava valitsemiensa aineistonke-
ruumenetelmien haasteet. Havainnointi ja kokeileva toiminta mahdollistivat hil-
jaisen tiedon siirtamisen ammattilaiselta toiselle. Havainnoinnin ja kokeilevan
toiminnan haasteena oli valita tarkkailtava asia tutkimuksen nakdkulmasta. Oli
muistettava huomioida ennakoimattomuus ja valttaa tulkintaa ja oletuksia. Ha-
vainnoin lasten valista kielellistd vuorovaikutusta ja kuuntelin tarinoiden sano-
jen toistuvuutta heidan esityksissaan. Dialogisessa keskustelussa ja yhteiske-
hittamisessa oli keskityttava kuunteluun ja pyrittava yhteiseen ymmarrykseen
ja silti tuotava esiin teoria- ja tutkimustietoa kielenkehityksen tukemisesta luo-
vassa toiminnassa. lIman teoreettisessa viitekehyksessa esittelemani tiedon
hyddyntamista lopputulos eli tuotettava poytateatterimateriaali ei toteuttaisi
tarkoitustaan. Kyselya laadittaessa oli valmistauduttava siihen, etta huolimat-
tomasti laaditut kysymykset voidaan ymmartaa vaarin tai kyselyyn ei saada
vastauksia. Tarkoitukseni oli saada lisatietoa poytateatterin tuttuudesta tyoka-
luna ja sitouttaa kyselyssa nousseilla tarinaehdotuksilla ammattilaisia hyodyn-
tamaan poytateatteria kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastutta-

misessa.

Pyrin kayttamaan alle kymmenen vuotta vanhoja lahteita. Uutta kirjallisuutta
poytateatterista on kuitenkin saatavissa todella vahan. Kielenkehityksen ylei-
set lainalaisuudet eivat myoskaan ole muuttuneet. Tasta syysta hyodynsin
[&hteissani myds aiemmin 2000-luvulla julkaistuja teoksia. Jos ajatus oli mi-
nusta tarkea enka sitda uudemmasta lahteesta Ioytanyt, jatin teoksen ja tekstin
mukaan lopulliseen tyohoni. Etsin tietoa kirjoittajista, jotta voisin arvioida hei-
dan sanojensa painoarvoa. Pyrin [0ytamaan vertaisarvioituja artikkeleita. Tut-
kimusartikkeleissa IMRD-rakenne (IMRD-lyhenne tulee sanoista Introduction =
johdanto, Materials and metods = tutkimusmenetelmat, Results = tulokset ja
Discussion = pohdinta) varmistaa luotettavuutta. Vaitéskirjat ja tutkimusrapa-
portit luokitellaan luotettaviksi lahteiksi.

Toikon ja Rantasen (2009) mielesta uskottavuus on yksi luotettavuuden kritee-
ristd. Taman takia pyrin loytamaan teoreettisessa osiossa lainaamani ajatuk-
set useammasta lahteesta ja merkitsemaan molemmat lahdeviittauksiin. Sa-
maa ajatusta hyddynsin jatkuvassa dialogissa kasvattajien kanssa. Kun ar-
vioimme tuotostani ja siihen tarvittavia muutoksia, pyrimme keskustelussa 16y-

tamaan yhteisen ymmarryksen muutostarpeista ja tavoista.
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Valittujen tarinoiden ja laulujen tekijanoikeudet turvasin varmistamalla kaytto-
oikeudet laulujen osalta Teostosta, tekstien osalta Sanastosta. Julkaisulupaa
ei tarvita opetuksen yhteydessa, mutta lupa tarvitaan tekstin julkaisemiseen
verkossa (Sanasto s.a.). Keskusteltuani julkaisuluvista myos kustantajien
kanssa, paadyimme yhteisymmarryksessa siihen, ettei teksteja eika nuotteja
laiteta opinnaytetyon liitteiksi. Totesimme selkeammaksi, etta varhaiskasvatus
voi lainata tarinat ja nuotit kirjastosta tai ostaa teokset itselleen, jos tilaaja ha-
luaa laajentaa tuottamaani materiaalia myos muihin yksikoihinsa. Laitan teks-
tiini asianmukaiset lahdemerkinnat, joiden avulla opinnaytetyota lukevat henki-
|0t voivat etsia opetuskayttoon tekstit ja nuotit maksutta. Nain kunnioitamme

tekijanoikeuksia.

6.2 Tavoitteiden toteutuminen

Tavoitteena oli tuottaa valmis pdytateatterimateriaali varhaiskasvatukseen.
Valmistin sovitusti tarinat lavasteineen kasvattajien kayttoon. Toin tyoskente-
lyn aikana uutta tietoa kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastutta-
misesta poytateatterin keinoin ammattilaisten hyddynnettavaksi. Sain tyon eri
vaiheissa osallistettua henkilokuntaa hyvin mukaan kehittdmistyohon. Py-
syimme sovitussa aikataulussa ja materiaali oli luovutusvalmiina tilaajalle tou-
kokuussa 2024.

Tarinoita tuli alkuperaista ajatustani enemman. Toteutin tilaajan toiveesta viisi
poytateatterikokonaisuutta. Tarinat olivat keskenaan erilaisia, hahmojen mate-
riaalit monipuolisia ja 10ysin mukaan suunnitelmieni mukaan myos lauletut ver-
siot muutamista tarinoista. Toteutin myos henkilokunnan toiveen lapsiryhman
suosikkihahmoista Ryhma Hau -pdytateatteritarinana. Tarinoissa esiintyva
toisto, hahmojen materiaalit ja lasten mielenkiinnonkohteiden huomioiminen
houkuttivat ja rohkaisivat lapsia kielelliseen vuorovaikutukseen. Lasten oli
helppo pienryhmissa kannustaa ja auttaa toisiaan mukaan vuorovaikutteiseen
keskusteluun. Sanavarasto laajeni yhteisissa tarinahetkissa ja valittujen tari-
noiden erilaisissa tarinaymparistdissa. Musiikin hyédyntaminen tuokioilla tuki

kielellistd vuorovaikutusta ja sanavaraston kehittymista.
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Henkilokohtaiset tavoitteeni olivat Iahinna opinnaytetyon aikataulussa pysymi-
nen ja varhaiskasvatuksen ammattilaisten innostaminen poytateatterin kayt-
toon. Aikataulussa ei ilmennyt haasteita. Aikataulutus oli laadittu tarkoituksella
valjaksi, jotta se joustaisi mahdollisten yllatysten ja muutosten mukaan. Se,
sainko innostettua ketaan pysyvasti kayttamaan poytateatteria tyokaluna, ei
taman opinnaytetyon puitteissa vield selvinnyt. Itse sain ainakin valtavasti vah-

vistusta sille, miten monipuolinen tyokalu poytateatteri on.

6.3 Jatkokehittaminen

Taman opinnaytetyon poytateatterimateriaali on suunnattu 3-5-vuotiaille lap-
sille, joiden kielenkehityksessa ei ole diagnosoituja hairidita. Varhaiskasvatuk-
sessa on paljon lapsia, joiden kotikieli ei ole suomi. Olisi mielenkiintoista tut-
kia, miten poytateatteritarinoita olisi mahdollista kehittaa tukemaan erityisesti
suomea toisena kielena puhuvien lasten kielellista vuorovaikutusta ja sanava-
raston rikastuttamista. Oma materiaali olisi mahdollista tuottaa myos alle 3-

vuotiaille huomioiden heidan kielellisen kehitysvaiheensa erityispiirteet.

Tuotetun poytateatterimateriaalin kayttd voi jaada vahalle, jos sen juurruttami-
seen arjen tyokaluksi ei kiinniteta riittdvasti huomiota. Jos paivakodissa sovi-
taan esimerkiksi kiintea poytateatteripaiva edes kerran kuukaudessa joka ryh-
maan, sailyy materiaali kaytdssa myos ensi innostuksen hiipuessa. Vierailijat
ja yhteisty0 paikallisten toimijoiden kanssa voi olla yksi keino yllapitaa kielelli-
sen vuorovaikutuksen ja sanavaraston rikastuttamiseen painottuvia tuokioita.
Kielellisen kehityksen vuosikello voisi olla yksi kehitettava konkreettinen apu-

valine kasvattajille.

Tama poytateatterimateriaali valmistettiin yhteen Norlandia Paivakodit Oy -yk-
sikkdon. Tarinat ovat valmiina, mutta nyt valmistettua rekvisiittaa ei ole sellai-
senaan mahdollista kopioida, vaan hahmot ja lavasteet joudutaan keraamaan
tai askartelemaan erikseen jokaiseen paivakotiin. Poytateatterikokonaisuu-
desta pitaisi tehda uusi versio, jossa on huomioitu levityksen helppous. Materi-
aalia tunne- ja kaveritaitojen osalta on saatavissa paljon, valmista pakettia kie-

lenkehityksen tukemiseksi ei 10ydy.
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Liite 1
OPINNAYTETYO, ALKUKYSELY HENKILOKUNNALLE

Sanoja poytaan — 3—5-vuotiaiden kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston

rikastuttaminen poytateatterin keinoin.

Nimi
Ikaryhma, jonka kanssa tyoskentelet
Alle 3 v 3-5v eskarit

Suhtautumisesi poytateatteriin

negatiivinen neutraali Positiivinen

Onko ryhmassanne ollut kaytdssa poytateatterimateriaalia syyskaudella
20237

Kylla Ei

Jos, niin mita tarinoita

Onko ryhmassanne ollut kaytossa poytateatterimateriaalia aiempina toiminta-
kausina
Kylla Ei

Jos, niin mita tarinoita

Kaytatkd/ oletko itse kayttanyt poytateatterimateriaalia tydssasi?

Kaytan parhaillaan Olen kayttanyt aiemmin | En kayta

Mihin tarinoihin toivoisit valmiin materiaalin?
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Liite 2

Saatekirje vanhemmille.

HYWAT VANHENMAT

Teen opinniytetydtd Kaakkois- Suomen ammattikorkeakoululle keviin 2024 aikana. Valmistan Palokankaan
paivdkodin kayttadn poytateatieriesityksid ja vierailen 3-5-vuotiaiden lasten luona esittdmdssd ndmd tarinat
tamimifhelmikuun aikana.

Maaliskuusta eteanpiin pdytateatterimateriaali an testikaytissd lapsenne paivikotirghmassd ja ndissa
tuokioissa voin olla satunnaisesti mukana. Toukokuussa teen vield vierailun, jossa keskustelen
henkilékunnan kanssa siitd miten teatteri on ollut kiyvtéssa ja kerdan huomioita ja kehitysehdotuksia,

vaitiolevelvallinen.

Valmis opinndyteryd julkaistaan vasta joulukuussa 2024, Lahetan siitd tiedoksenne linkin Kidplanin kautta,
jos haluatte sithen aikanaan tutustuz,

Yhiteistydstd kiittden,
Sanna Pakkanen

Sosionomiopiskelija, RAME
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AIVORIIHI

MITA POYTATEATTERI ANTAA KASVATTAJILLE

lloa Rauhaa Intoa Henk&isytauon
Uutta tydhdn Luovuutta
Yhteisollisyytta Huumoria
Mielekkyytta Opeteltavaa
Tekemisté késille

MITA POYTATEATTERI ANTAA LAPSILLE

Keskittymisté Ohjelmanumeron lloa
Jénnitystd Odotettavaa Satutuokion
Mielikuvitusta Sanoja Kaveritaitoja
Vuorovaikutusta Hyvin mielen Kauneutta

TARINATOIVEET
Kolme pukkia Kettu ja korppi
Pikku touklka Rukkanen
Ryhima Hau paksulainen

Juuresteatter

Kultakutri ja
kolme karhua
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Liite 4/1
OPINNAYTETYO, LOPPUKYSELY HENKILOKUNNALLE
Sanoja poytaan — 3—5-vuotiaiden kielellisen vuorovaikutuksen ja sanavaraston

rikastuttaminen poytateatterin keinoin

Nimi
Ikaryhma, jonka kanssa tyoskentelet
Alle 3 v 3-5v Eskarit

Oma suhtautumisesi poytateatteriin

negatiivi- negatiivinen | neutraali Positiivien positiivisempi
sempi kuin kuin ennen
ennen

Onko ryhmassanne ollut kaytdéssa poytateatterimateriaalia?
Kevaalla 2024

Kylla Ei

Jos, niin mitka tarinat:

Esittiko naita tarinoita aikuiset

Kylla Ei

Mita tarinoita

Esittikd naita tarinoita lapset

Kylla Ei

Mita tarinoita
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Yhdessa?

Kylla Ei

Mita tarinoita?

Kaytitko itse poytateatterimateriaalia tyossasi kevaalla 2024

Kylla Ei

Mita tarinoita Miksi et

Onko tarinoita jalostettu; miten?

Toiveita ja huomioita.
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