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TIIVISTELMA

Tassa opinnaytetyossa selvitettiin, miten opetus- ja kulttuuriministerion vuonna
2020 myontamat erityisavustukset koulu- ja oppilaitosnuorisotyolle kaytettiin. Ta-
voitteena oli selvittda, mita koulunuorisotydon menetelmia hankkeissa kaytettiin ja
mita vaikutuksia niilld nahtiin olevan lasten ja nuorten hyvinvointiin. Tavoitteena
oli tutkia, miten avustuksen saaneet hankkeet vastasivat erityisavustuksen
haussa asetettuihin tavoitteisiin, jotka pohjautuivat Sanna Marinin hallituskauden
valtakunnalliseen nuorisotyon ja -politiikan ohjelmaan, joka oli voimassa vuosina
2020-2023.

Opinnaytetydssa kaytettiin valmista, aluehallintovirastojen kokoamaa dokumentti-
aineistoa, jossa oli kaikenkattavat tiedot hankkeista. Opinnaytetyd toteutettiin laa-
dullisena tutkimuksena, jossa nakdkulmana oli jalkikateisarvioiva ote ja siihen liit-
tyen vaikuttavuus.

Tulosten perusteella avustusta saaneissa koulu- ja oppilaitosnuorisotydn hank-
keissa kaytettiin eniten yksilotyon seka eri kokoisten ryhmien kanssa tehtavan
tydn menetelmia. Koulu- ja oppilaitosnuorisotydn merkittavimmat koetut vaikutuk-
set yksil6lle olivat muun muassa kokemukset kohdatuksi ja kuulluksi tulemisesta,
kouluyhteis66n kiinnittymisen vahvistuminen, yksinaisyyden kokemusten vahene-
minen seka positiivinen sosiaalinen vahvistuminen. Yhteisotasolla nousseita koet-
tuja vaikutuksia olivat muun muassa koulun ilmapiirin ja viihtyvyyden parantumi-
nen, turvallisuuden tunteen kokemusten lisdantyminen seka osallisuuden ja vai-
kuttamismahdollisuuksien vahvistuminen.

Hankkeissa on kehitetty ja vakiinnutettu koulu- ja oppilaitosnuorisotydn erilaisia
toimintamalleja ja edistetty sen integroitumista osaksi koulujen ja oppilaitosten
kasvattajayhteisoja. Koulunuorisotydn hankkeet ovat tulosten mukaan edistaneet
koulujen ja oppilaitosten seka koulunuorisotyon valista yhteistyota ja kasvatus-
kumppanuutta.

Opinnaytetydn tutkimuksen tulokset osoittavat, etta koulu- ja oppilaitosnuoriso-
tyontekija voi yhdessa muun koulun tai oppilaitoksen henkilokunnan kanssa olla
edistamassa lasten ja nuorten seka kouluyhteisdjen hyvinvointia osaamisellaan ja
menetelmillaan. Huomiota on kuitenkin kiinnitettdva osapuolten valiseen vuorovai-
kutukseen ja tiedottamiseen seka koulu- ja oppilaitosnuorisotydn ammatillisen
osaamisen sanoittamiseen ja sen oikeanlaiseen valjastamiseen koulujen ja oppi-
laitosten kayttdon. Tuloksia voidaan hyddyntaa esimerkiksi keskusteluissa, onko
tarpeellista myontaa koulunuorisotydlle lisaresursseja myds jatkossa ja miten niita
kannattaisi kohdentaa.

Asiasanat: nuorisoty0, ylaaste ja lukio, ammatilliset oppilaitokset, kouluyhteiso,
hyvinvointi, kasvatuskumppanuus
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ABSTRACT

This thesis examined how the special subsidies, which were granted by the Minis-
try of Education and Culture in 2020, were used. The objective of this thesis was
to examine what kind of youth work methods were used in the projects, which re-
ceived the subsidies. Another objective was to examine what kind of impacts
youth work at schools had on children’s and young people’s welfare. The thesis
also examined how the projects met the objectives of the subsidies. The objec-
tives of the subsidies were based on the national youth work and youth policy
programme 2020-2023.

The approach used in this thesis was qualitative and the type of the data was
documentary. The data was pre-collected by the regional state administrative
agencies and compiled into a document. The document included all the
information about the projects. The data was analyzed and structured by two dif-
ferent methods, which were a qualitative content analysis and a theory-based
analysis. The perspective of the research was evaluative and effectiveness con-
nected to it.

The methods of youth work used in the projects were individual work methods
and different types of work methods with groups. The reported main impacts of
the youth work at schools to individuals were for example the experiences of be-
ing heard and encountered, increased attachment to the school community, re-
duction in experiences of loneliness, and positive social reinforcement. The main
impacts to school communities were for example the improvement of the school
atmosphere, an increase in the sense of security, and the strengthening of young
people’s participation and influencing possibilities.

There were different kinds of youth work methods developed and established in
the projects. Also, the integration of the youth work to the professional communi-
ties was promoted in the schools. The projects have strengthened the educational
partnerships between youth work and the schools.

The main outcome of the thesis is that the school youth workers can enhance the
well-being of children and young people with the other professionals working in
the schools. It is important to pay attention to the interaction and informing be-
tween the school youth worker and the schools. It is also important for the school
youth workers to know how to articulate their professional competence and utilize
it at the schools.
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1 JOHDANTO

Lapset ja nuoret viettavat suuren osan ajastaan koulussa. Jos lasten ja nuo-
ren aika havainnollistettaisiin piirakan muotoon, koulu lohkaisisi siitd melko
suuren palasen. Sen vuoksi kouluissa tehtavaa tyota hyvinvoinnin eteen ei voi
tarpeeksi korostaa. Lasten ja nuorten hyvinvoinnin tukemiseen tarvitaan kou-
luissa muitakin aikuisia kuin opettajia ja terveydenhoitajia. Eri alan ammattilai-
sia tarvitaan osaksi monialaista ammattilaisten kirjoa, jonka tavoitteena on,
etta lapset ja nuoret seka koko kouluyhteiso voivat hyvin. Hyvinvoiva koulu
edistdad myos oppimista. (Ellonen 2008, 46-48; Koskela 2023, 64—68.)

Nuorisoalla koulu- ja oppilaitosnuorisotyon tarvetta on tunnistettu ja perusteltu
jo pitkdan. Nuorisotyo on tehnyt koulujen kanssa yhteistyota ennenkin, mutta
koulunuorisoty0 vakiintuneessa muodossaan ei ole kovin vanha ilmi6. Aiem-
min on ollut muun muassa nuorisoty6ta koulussa seka yhteistyota koulun
kanssa, jotka sinalldaan ovat enemman satunnaisesti tapahtuvaa toimintaa.
Koulu- ja oppilaitosnuorisotyo -termia kayttaessa voidaan todeta puhuttavan
vakiintuneesta, yhteistydssa koulun kanssa laaditusta suunnitelmallisesta
tyosta. (Ahlberg ym. 2018, 3.) Puhutaan 2000-luvun vaihteen jalkeisesta
ajasta, kun koulunuorisoty6 on alkanut saada jalansijaa koulumaailmasta.
(Penttinen 2023, 7). Nykyaan koulunuorisoty® mainitaan yha useammin erilai-
sissa yhteyksissa ja sita myos tehdaan enemman. Tassa opinnaytetydssa
kaytetaan paaosin yksinkertaisuuden vuoksi kasitetta koulunuorisotyo. Kasit-

teelld tarkoitetaan myds oppilaitosnuorisotyota.

Koronapandemia osoitti omalta osaltaan, kuinka tarkeaa on, etta kouluissa ja
oppilaitoksissa tyoskentelee eri alojen ammattilaisia. Pandemian aikana kou-
lun oman perustehtavan suorittaminen oli hankalaa, kun monien muutosten
vuoksi erilaisia ongelmia ilmentyi. Pandemian jalkeen lasten ja nuorten seka
kouluyhteisdjen hyvinvointi on noussut yha tarkeammaksi teemaksi. (Heikki-
nen ym. 2021, 4.) Kouluterveyskyselyn mukaan lasten ja nuorten hyvinvoin-
nissa on tapahtunut negatiivisia muutoksia koronapandemian jalkeen. (Ter-
veyden ja hyvinvoinnin laitos 2023, 3—6). Opettajien tydmaara on lisaantynyt
tasaisesti ja koronapandemia toi viela omat lisdhaasteensa. Viime aikoina on
puhuttu siita, kuinka opettajien jaksaminen on koetuksella. Kuusi kymmenesta
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opettajasta on sita mielta, etta toita on lilkkaa. Opettajat kokevat, etta heilta
odotetaan opettamisen lisdksi paljon muutakin, eikd perustyohon riita enaa
tarpeeksi aikaa. (Hillman ym. 2022.) Yksi ihminen ei pysty tayttdmaan montaa
eri ammattilaisen roolia, joten sen vuoksi kouluissa tarvitaan eri alan ammatti-
laisia, joilla on erilaisia tehtavia ja osaamista. Nuorisotyo tuo kouluun nuoriso-
lahtoista tyootetta, joka osaa ottaa huomioon nuorten erilaiset elamantilanteet
ja heidan ominaiset tarpeensa. (Jurvanen ym. 2021).

Koulunuorisotyota on alettu tunnustaa viime vuosina yha enemman ja korona-
pandemia edisti asiaa viela entisestaan. Koulunuorisotyon tunnustaminen on
johtanut siihen, etta sille myds myonnetaan enemman resursseja. Sanna Ma-
rinin hallituskauden valtakunnallinen nuorisotyon ja -politikan ohjelma eli VA-
NUPO sisalsi kolme paatavoitetta, joista yksi oli, ettd nuorella on edellytykset
sujuvaan arkeen ja etta syrjaytyminen vahenisi. Ohjelmassa nahtiin, etta mo-
niammatillinen yhteistyo ja erityisesti nuorisotyon vahvistaminen kouluissa ja
oppilaitoksissa tukee nuorten hyvinvointia, oppimista, kouluviihtyvyytta seka
vahvistaa positiivista minakuvaa, lisaa oppimisympariston yhteisollisyytta seka
ehkaisee syrjaytymista. VANUPOssa linjattiin opetus- ja kulttuuriministerion
nuorisotydon maararahojen kayttoa erilaisiin avustuksiin. Avustusta myonne-
taan vain toimintaan, joka tukee nuorisolain 2. § tavoitteita ja lahtokonhtia.
Nama tavoitteet ja [ahtokohdat ottavat kattavasti huomioon nuorten kasvun,
monipuolisen oppimisen, kehityksen ja yhdenvertaisuuden. (Nuorisolaki
21.12.2016 1285/2016, 2.§). VANUPOssa maaritelldan rahoituksen lisaksi
painopisteitd nuorisoalan erilaisille osaamiskeskuksille. Yksi painopisteista ol
nuorisotyO kouluissa ja oppilaitoksissa, minka seurauksena perustettiin osaa-
miskeskus Nuoska. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2020, 10, 15, 36.)

Yleisavustusten lisaksi opetus- ja kulttuuriministerio myontaa erilaisia erityis-
avustuksia, jotka kohdistuvat hankkeisiin. Nama erityisavustukset ovat eraan-
laisia ministerion taloudellisia ja strategisia ohjausvalineita ja niille asetetaan-
kin VANUPOsta lahtevia tavoitteita. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2020, 32.)
Yksi tallainen erityisavustus ilmoitettiin haettavaksi syksylla 2020. Avustus ol
tarkoitettu kouluissa ja oppilaitoksissa tehtavan nuorisotyon vahvistamiseen ja
kehittamiseen. Avustus oli kaksivuotinen ja sita oli kokonaisuutena enintaan

6 530 000 euroa. Avustus oli osa koronapandemian jalkeisia elvytystoimia ja

sen tarkoituksena oli muun muassa tukea lasten ja nuorten kokonaisvaltaista
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hyvinvointia ja kiinnittymista koulu- ja oppilaitosyhteisoon seka ehkaista syr-
jaytymista. Avustuksella haluttiin vahvistaa resursseja koulunuorisotyossa
seka erilaisten nuorisotyon toimintamallien kehittamista. (Aviavustukset 2020.)
Erityisavustusta myonnettiin yhteensa 114 hankkeelle ympari Suomea. (Avus-
tusvisualisointi 2024).

Tassa opinnaytetyodssa tutkitaan edelld mainitun erityisavustuksen saaneita
hankkeita ja sita, miten avustuksia on kaytetty. Opinnaytetyon tilaajana on
opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama osaamiskeskus Nuoska. Opinnayte-
tyolla on kolme keskeisinta tavoitetta. Ensimmainen tavoite on selvittaa ja arvi-
oida, miten hankkeet onnistuivat vastaamaan erityisavustuksessa maariteltyi-
hin tavoitteisiin. Toisena tavoitteena on tutkia keinoja ja menetelmia, joilla kou-
lunuorisoty6ta hankkeissa toteutettiin. Kolmas paaasiallinen tavoite on selvit-
taa, mitka hankkeiden toteuttajien nakokulmasta olivat toteutetun koulunuori-
sotyon vaikutukset lasten ja nuorten hyvinvointiin. Taman opinnaytetyon huo-
mio kohdistuu seka koulunuorisotyon vaikutusten etta vaikuttavuuden arvioin-
tiin. Aistrichin (2014) esittaa, etta vaikutus ja vaikuttavuus termeina ovat Ia-
hella toisiaan, mutta niilla on kuitenkin eri merkitykset. Vaikutus on konkreetti-
nen, lyhyella aikavalilla tapahtuva asia, esimerkiksi muutos ihmisessa. Vaikut-
tavuus on pidemmalla aikavalilla tapahtuva muutos hyvinvoinnissa, jolla voi
olla my6s yhteiskunnallisia hyotyja. (Aistrich 2014.) Nakokulmana opinnayte-
tydssa onkin arvioida koulunuorisotyon koettuja vaikutuksia yksilo- ja yhteiso-
tasolla seka vaikuttavuutta isommassa kuvassa politiikkaohjelmien nakokul-
masta hankeraporteista koostuvan aineiston pohjalta.

Opinnaytety6 on laadullinen tutkimus, jonka otteena on arvioiva nakokulma.
Arvioivassa tutkimuksessa Kivipellon (2008) mukaan arvioidaan seka proses-
sia etta lopputulosta. Arviointitutkimuksessa tarkeaa on tulosten kaytettavyys
ja hyoédynnettavyys tutkimuksen tilaajalle. (Kivipelto 2008, 12.) Arvioivaan ot-
teeseen liittyy olennaisesti vaikuttavuuden arviointi ja huomion kiinnittaminen
prosesseihin, joiden kautta tuloksiin on paasty. (Lindqvist 2005, 13—-14). Opin-
naytetyossa ei sovelleta arviointitutkimuksen prosessia kokonaisuudessaan,
vaan jalkikateisarviointia eli ex post -arviointia, jossa keskitytaan lopputulosten
ja vaikutusten arviointiin. Jalkikateisarvioinnin avulla voidaan tarkastella toimi-

via kaytanteita ja tavoitteiden saavuttamista. (Vartiainen 1998, 66).
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Aineistona opinnaytety0ssa on aluehallintovirastojen keraama dokumenttiai-
neisto hankkeiden toteuttajilta. Aineisto on ennalta koottu ja laaja Excel- tau-
lukko, joka sisaltaa tiedot hankkeista aina hakemustiedoista loppuselvityksiin.
Opinnaytety0ssa analysoidaan siis dokumenttiaineistoa, joille ominaista on,
ettd ne on tehty yleensa muuhun tarkoitukseen kuin tutkimusta varten. (Alas-
talo & Vuori 2021). Sen vuoksi aineistoa taytyy mekaanisesti kayda lapi ja kar-
sia sisaltoa, jotta siita Ioytaa opinnaytetyon kannalta relevanteimman tiedon.
Opinnaytetyon nakdkulmasta olennaisimmat ja kiinnostavimmat tiedot ovat ku-
vaukset hankkeista, niiden tavoitteet, toimintasuunnitelmat, arvioinnit vaikutta-
vuudesta seka jatkotoimenpiteet. Aineistoa analysoidaan laadullisen sisal-
Ionanalyysin keinoin. Laaja aineisto vaatii aluksi laadulliseen tutkimusaineis-
toon ominaista koodausta ja tyypittelya. Laadullisen sisallonanalyysin tavoit-
teena on jarjestaa aineisto selkeaan ja tiiviseen muotoon niin, ettd matkalla ei
kadoteta sen sisaltamaa informaatiota. (Vuori 2021.) Aineiston analyysivai-
heen prosessissa oli kaksi vaihetta, jotka vaativat erilaisia lahestymistapoja.
Kaksi erilaista analyysitapaa pohjautuivat tutkimuskysymyksiin ja niita koske-
vien aineiston osien erilaisuuksiin. Aineiston luonne on tarkeaa ottaa huomi-
oon tutkimuksessa, silla se koostuu hankkeiden toteuttajien omista arvioin-
neista. Avustusta saaneilla on tietysti ominaista pyrkia osoittamaan olevansa
onnistunut ja vaikuttava toimija. Aineiston tekstilaji on taten luonteeltaan seu-
rauksia tuottava. Sen vuoksi aineiston kielen analysoimisessa otetaan huomi-
oon diskurssianalyysin lahtokohdat tekstin kontekstisidonnaisuudesta ja siihen
liittyvista kielenkayton merkityksista. (Suoninen 2021). Opinnaytetyossa ei kui-
tenkaan sinallaan tehda varsinaista diskurssianalyysia.

Opinnaytetyon tuloksista hyotyvat osaamiskeskus Nuoska ja siten Opetus- ja
kulttuuriministerio. Opinnaytetyo tarkastelee perusteluja koulu- ja oppilaitos-
nuorisotydlle. Tuloksia voidaan hyddyntaa keskusteluissa, tarvitaanko koulu-
nuorisotydlle myods jatkossa myontaa resursseja seka sita, mihin niita kannat-
taa kohdentaa. Koulunuorisotyo on jo alkanut saada jalansijaa koulumaail-
massa seka tunnustusta myds yhteiskunnallisesti. Sanna Marinin hallituksen
jalkeinen Petteri Orpon hallitus on my6s linjannut VANUPOssaan nuorten hy-
vinvoinnin vahvistamisen tavoitteita ja toimenpiteita. Yhtena tavoitteena on se,
ettd nuoret voivat hyvin kouluissa ja oppilaitoksissa. Toimenpiteena mainitaan
esimerkiksi kouluviintyvyyden edistaminen ja nuorisoty0 yhtena sen osaajana,
jonka palveluita voitaisiin hyodyntaa. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2024b, 6—
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8.) Koulunuorisotyon yhteiskunnallinen tunnustaminen luo hyvat edellytykset
sen lujittamiselle koulu- ja oppilaitosymparistdissa valtakunnallisesti.

2 NUORISOTYON PIIRTEITA KOULUYMPARISTOSSA
2.1 Nuorisotyon ammatillisia lahtokohtia ja periaatteita

Nuorisotyota ei pystyta yksiselitteisesti maarittelemaan. Nuorisotyolla on kui-
tenkin tiettyja ydinperiaatteita, joiden tulisi ohjata sen kaikkia tavoitteita ja toi-
mintoja. Laadukas ja onnistuva nuorisotyo noudattaa naita periaatteita. Ydin-
periaatteita ovat kontekstista riippumatta nuorten vapaaehtoisuus ja osalli-
suus, nuorten henkilokohtainen ja sosiaalinen kehittyminen seka se, etta nuo-
risotyota suunnitellaan, toteutetaan seka arvioidaan yhdessa nuorten kanssa.
(Adgur 2017, 343.)

Nuorisotyon keskiossa taytyy olla nuoret itse. Jos nuoria ei tarvita nuorisotyon
tekemisessa, silloin ei tehda nuorisoty6ta. Nuorisotyd haluaa mahdollistaa
nuorten omaehtoista toimintaa ja itsenaisyytta seka tarjoaa vaihtelevuutta ja
yhteisollisyytta nuorten kasvu- ja elinymparistoihin. Se vastaa nuorten erilai-
sista lahtokohdista tuleviin tarpeisiin, kiinnostuksen kohteisiin seka kokemuk-
siin. Nuorisotyon toimintoihin ovat kaikki nuoret ja nuorisoryhmat tervetulleita.
Nuorisotyon tavoitteena on, etta jokainen nuori I0ytaa paikkansa yksilona ja
yhteiskunnan jasenena seka kokee oman elamansa merkitykselliseksi. (Eu-

roopan komissio 2015, 12, 16; Nuorisotyon ammattieettiset ohjeet 2020.)

Lasten ja nuorten auttaminen oman paikkansa loytymisessa liittyy yhteen nuo-
risotyon perustehtavista, jota Niemisen (2007) mukaan kutsutaan sosialisaa-
tiofunktioksi. Ajan myo6ta sosialisaation sisaltd on siirtynyt perinteisten arvojen
vaalimisesta yhteisoéllisten arvojen ja normien korostamiseen. Tietyt asiat pita-
vat kuitenkin edelleen arvonsa, kuten toisten ihmisten huomioon ottaminen,
rehellisyys ja erilaisuuden arvostaminen. Sosiaalisaatiofunktioon liittyy sellais-
ten taitojen vahvistaminen, jotka auttavat lapsia ja nuoria osallistumaan yhtei-
soihin seka yhteiskunnan kehittamiseen. Ihmisille, ja etenkin nuorille, on hyvin
tarkeaa tuntea kuuluvansa yhteisoon ja joukkoon. (Nieminen 2007, 23.) Nuor-
ten kanssa tyoskenneltdessa taytyy siis ottaa huomioon itse nuorten lisaksi
my0s ryhmat ja yhteisot, joissa he elavat. (Kiilakoski 2015). Sosialisaatiofunk-

tioon liittyen myds Kiilakoski ym. (2015) tuovat esiin suhdeteorian, jonka
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mukaan nuorisotyd vahvistaa nuorten erilaisia suhteita. Naita ovat suhteet toi-
siin nuoriin, luotettaviin aikuisiin, palvelujarjestelmaan ja rakenteisiin, aluee-
seen ja omaan lahiymparistoon, paatoksentekoon ja yhteiskuntaan sekad maa-
ilmaan, kulttuuriin ja luontoon. (Kiilakoski ym. 2015, 61-63.) Laadukkaan nuo-
risotyon tulee nuorten suhteiden vahvistamisen lisaksi olla itse vuorovaikutuk-
sessa erilaisten nuorisotyon sidosryhmien kanssa. Nain voidaan edesauttaa
positiivisten ja pitkakestoisten vaikutusten saavuttamista. (Euroopan komissio
2015, 15).

Toinen nuorisotyon perustehtava on personalisaatiofunktio. Se pyrkii ohjaa-
maan ja vahvistamaan nuoren yksildllista kasvua omaksi itsekseen, joka tun-
nistaa omat tarpeensa. Personalisaatiofunktion mukaisesti nuorisoty0 pitaa
nuoruutta tarkeana aikakautena nuoren elamassa ja nuorta itsessaan ainut-
laatuisena ja persoonallisena yksilona. Nuorisotyo tarjoaa nuorelle tilaa ja
mahdollisuuksia kasvaa seka oppia. Nuorisotyon tavoitteena on osoittaa nuo-
ren vahvuuksia ja edistaa sita, etta han itse myos huomaa ne. (Nieminen
2007, 24.)

Kolmas funktio on kompensaatiofunktio, joka tasoittaa, eli kompensoi sosiaali-
saation ja personalisaation tehtavissa ilmaantuvia puutteita. Kompensaa-
tiofunktion tavoitteena on auttaa ja ohjata niita nuoria, joilla on vaikeuksia liit-
tya yhteiskuntaan tai toteuttaa itsedan. Nuorten syrjaytyminen on esimerkiksi
yksi asia, jota nuorisoty0 pyrkii ehkdisemaan ja tama tehtava liittyy olennai-
sesti kompensaatiofunktioon. Nuorisotyon tavoitteena on vahvistaa nuorten
ominaisuuksia, jotka suojaavat erilaisilta riskitekijoilta, jotka voivat johtaa on-
gelmiin. Kompensaatiofunktiota toteuttaa paaasiallisesti esimerkiksi etsiva
nuorisotyd. (Nieminen 2007, 25; Penttinen 2023, 9.)

Neljas nuorisotyon tehtava on resursointi- ja allokointifunktio. Sen tehtavana
on vaikuttaa nuoriin kaytettaviin resursseihin seka niiden suuntaamiseen.
Nuorisoty0 pyrkii vaikuttamaan nuorten kasvu- ja elinoloihin. Nuorisopolitiikka
voidaan katsoa olevan resursointi- ja allokointifunktiota toteuttavaa toimintaa.
Tahan tehtavaan liittyy myos se, miten nuorisotyo pyrkii edistamaan nuorten
vaikuttamismahdollisuuksia yhteiskuntapoliittisessa paatoksenteossa. (Niemi-
nen 2007, 25-26.)
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Nuorisotyon nelja yleistehtavaa eivat ole toisiansa pois sulkevia, vaan niita
voidaan ja tehdaankin samanaikaisesti. Omalta osaltaan naita tehtavia toteut-
tavat myos muut toimijat yhdessa tai erikseen nuorisotyon kanssa, kuten
koulu, perheet, sosiaalityo jne. (Nieminen 2007, 27.) Nykyaan ei kuitenkaan
ole kenenkaan edunmukaista, etta toimijat yksin keskittyisivat yhteen tehta-
vaan kerrallaan. Nuorisoty6ta tekeville sen paaasiallisten tehtavien tulee kui-
tenkin olla selvia, jotta voidaan tehda tyota myos yhdessa. (Penttinen 2023,
9)

Nuorisotydssa ohjataan non-formaalisen ja informaalisen oppimisen pariin.
(Nuorisotydn ammattieettiset ohjeet 2020). Non-formaalinen oppiminen on
strukturoitua toimintaa, joka ei kuitenkaan ole virallisen koulutusorganisaation
jarjestamaa toimintaa. Informaali oppiminen eli niin kutsuttu arkielaman oppi-
minen tapahtuu normaalissa arjessa, vapaa-ajan ja tyon ymparistoissa. Toi-
minta ei ole suunniteltua tai tavoitteellista, mutta oppiminen tapahtuu kaiken
toiminnan ohessa ja se tulee ikdan kuin kaupan paalle. Informaalisessa oppi-
misessa oppija itse maarittaa asiat, joita haluaa oppia. (Informaali oppiminen
s.a.) Nuorisotyon erilaiset toimintaymparistot toimivat erilaisina oppimisympa-
ristdina. Nuorisotyontekijat seka joskus myos vapaaehtoiset ohjaajat ovat mo-
tivoivia, innostavia ja tarvittaessa auttavia aikuisia. Nuorisotyon oppimisympa-
ristdissa nuori itse on paaosassa paattamassa siita, mita han oppii. Oppimi-
nen nuorisotydssa voi yhta lailla olla biljardipallon lydmista pussiin taikka ryh-
maan kuulumisen tunteen saavuttamista turvallisessa seurassa. Nuoriso-
tydssa tapahtuva non-formaalinen oppiminen on kuitenkin suunniteltua, tie-
toista, tavoitteellista seka ohjattua toimintaa. Tarkeaa on, etta se pohjautuu

nuorten vapaaehtoisuuteen. (Nieminen 2007, 28.)

2.2 Koulujen ja oppilaitosten hyvinvointitehtava

Lapsi ja nuori kasvaa suuressa kasvuymparistossa, jossa keskidossa on lapsi
tai nuori itse. Kasvuymparisto sisaltaa omia pienempia yhteisgja, kuten koti ja
koulu. Nuoren kasvuymparistd koostuukin yleensa koulusta, kodista, kave-
reista seka asuinalueesta ja muusta ymparistosta. Nykyaan muuhun ymparis-
toon lukeutuvat myos erilaiset digitaaliset ymparistot. Jokainen osa-alue kas-
vuyhteisOssa voi olla seka tukemassa etta haittaamassa lapsen ja nuoren hy-

vinvointia. Lapsen ja nuoren mielessa hanen elamansa ei kuitenkaan tapahdu
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erillisissa lokeroissa, vaan hanen nakokulmastaan kaikki on yhta suurta yhtei-
s04, jossa han elaa ja kasvaa. Perhe on luonnollisesti tarkea osa lapsen ja
nuoren elamaa, mutta kaveripiirin rooli ja tarkeys korostuvat nuoruudessa.
Koulu lohkaisee suuren osan lasten ja nuorten ajasta. Koulu on myds se
paikka, jossa lapset ja nuoret tapaavat kavereitaan ja luovat vertaissuhteita.
Koulussa vietetaan useita tunteja jokaisesta arkipaivasta, joten koulun vastuu
lapsen ja nuoren hyvinvoinnissa on siis hyvinkin suuri, silla sen vaikutukset
voivat olla merkittavia. (Ellonen 2008, 46—48; Manninen 2023, 155.)

Koulu on olemassa lasta ja nuorta varten eika painvastoin. Koulun yhtena
paatavoitteena yleissivistyksen ohella on lasten ja nuorten kokonaisvaltaisen
terveyden ja hyvinvoinnin tukeminen. (Kiilakoski 2021, 218-219.) Koulun tay-
tyy taata lapsille ja nuorille seka fyysista etta psyykkista hyvinvointia vahvis-
tava kasvuymparisto, jossa he voivat opetella ja harjoitella erilaisia taitoja.
Koululla on tarkea tehtava myos erilaisten hyvinvointitaitojen edistamisessa.
Lasten ja nuorten hyvinvointia ei voi yksindan koulu parantaa, mutta silla on
kuitenkin siina tarkea rooli. Jotta hyvinvointityd koulussa ei jaisi opetuksen jal-
koihin, taytyisi se sitoa vahvasti osaksi koulun toimintakulttuuria ja johtamista.
Lasten ja nuorten hyvinvointityon taytyy olla koulussa ja kunnassa eri hallin-
nonaloja lapileikkaavaa yhteistyota. Lisaksi siina on osallisena tietysti lapsi tai
nuori itse, hanen perheensa, yhteisdjen vuorovaikutus seka muut sidosryh-
mat, jotka ovat osana lapsen tai nuorten arkea. Voidaan siis todeta, etta koko
laaja kasvuymparisto vaikuttaa lapsen ja nuoren hyvinvointiin. (Leinonen ym.
2021, 100-102.)

Lapsen ja nuoren hyvinvointi koostuu monesta eri asiasta ja siihen voidaan
kasvuyhteisoissa vaikuttaa eri tavoin. On selvaa, etta koulukokemuksilla on
yhteys lapsen ja nuorten kokemaan terveyteen ja hyvinvointiin. (Manninen
2023, 156). Ei voida mydskaan kiistaa hyvinvoinnin vaikutusta oppimiseen.
Sellainen lapsi tai nuori, joka voi hyvin ja kokee olonsa turvalliseksi, voi myos
oppia. (Lipsanen & Pulkamo 2023, 87.) Positiiviset koulukokemukset voivat
olla jopa suojaamassa terveytta uhkaavalta kayttaytymiselta, kuten paihteilta
tai rikekayttaytymiselta. (Manninen 2023, 156—-157). Jos tarkastellaan lasten ja
nuorten hyvinvointia kouluhyvinvoinnin nakokulmasta, Janhusen (2013) vai-
toskirjan mukaan oppilaiden hyvinvointiin vaikuttavat eniten kaverit ja vertais-

suhteet, muut koulun sisaiset suhteet, turvallinen ilmapiiri, yhteisollisyys ja
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joukkoon kuuluminen. Sisaisiin suhteisiin liittyen merkittavana asiana mainitta-
koon se, etta opettajien suhtautuminen oppilaisiin on myds tarkea tekija koulu-
viihtyvyyden kannalta. (Janhunen 2013, 101-102.) Tata vaitetta tukee Ellosen
(2008) vaitoskirjan tulos, jonka mukaan opettajien tuottama yhteisollinen sosi-
aalinen tuki ja kontrolli olivat selvassa yhteydessa nuorten masentuneisuuteen
ja rikekayttaytymiseen. Tarkemmin maariteltyna yhteisollisen tuen ja kontrollin
maara ei pelkastaan ole vaikuttamassa niihin, vaan sen jakautuminen tasa-
puolisesti. Oikeudenmukaisuuden puute voidaan siis nahda olevan riski hyvin-
voinnille. Kiire ja muut koulun sisaiset syyt voivat vaikuttaa siihen, etta tuki ja
kontrolli jakautuvat epatasaisesti. Myos nuorten keskinainen sosiaalinen tuki
oli keskeinen tekija arvioitaessa nuorten masentuneisuuden riskitekijoita. Kou-
lun yhteisodllisyyteen panostamalla ja tukea tasaisesti jakamalla voitaisiin tulos-
ten mukaan ennaltaehkaista nuorten pahoinvointia. (Ellonen 2008, 96-98.)

Koronapandemian aikana koulun perustehtavan toteuttaminen oli hankalaa.
(Heikkinen ym. 2021, 4). Ukrainan sota on myos tuonut tietynlaista epavar-
muuden tunteen ilmapiiria. Lasten ja nuorten lisdantynyt kokemus turvatto-
muudesta ja erilaiset hyvinvoinnin pulmat vaikuttavat kouluun sen tehtavia ja
tavoitteita haastaen. (Kolehmainen & Lahtinen 2023, 35.) Yhteisollisyyden ja
kohtaamisen tarve on korostunut ja jopa lisaantynyt koronapandemian jal-
keen. Kouluviihtyvyyden ja kouluun kiinnittymisen kysymykset ovatkin talla
hetkella isoja seka tyodllistavia kysymyksia koulumaailmassa. Suomessa ei olla
aiemmin hyddynnetty kovinkaan paljoa yhteisollisyytta opetuksessa ja sen ke-
hittdmisessa. Nykyaan, kun huomio on kohdistunut yksilon hyvinvoinnin lisaksi
koko kouluyhteisdn hyvinvointiin, on alettu puhua enemman koulusta sosiaali-
sena ymparistona ja sen tuomista mahdollisuuksista. Hyvinvoivalla koululla on
paremmat edellytykset olla tukemassa myos yksildiden hyvinvointia. (Manni-
nen 2023, 162, 164, 167.) Mannisen (2018) mukaan kouluviihtyvyyden edista-
miseksi suomalaista koulua taytyisi kehittda vuorovaikutuksellisemmaksi. Olisi
tarkeaa saada luotua kouluihin ja oppilaitoksiin hyva yhteishenki ja yhteistoi-
mintaa tukeva ilmapiiri, johon kaikki kokevat kuuluvansa. Kouluviihtyvyytta ke-
hittamalla pystytaan lisdamaan kouluun kiinnittymista seka vahentamaan pois-
saoloja. Hyvinvoiva koulu on kaikkien yhteinen asia ja tavoite, jossa aikuisten
taytyisi olla valittamassa lapsille ja nuorille positiivista ilmapiiria. Lapsia ja nuo-
ria tulisi osallistaa entista enemman koulun toiminnan suunnittelussa seka to-

teuttamisessa ja tahan tulisi kehittaa lisaa keinoja. Myos koulun sisaisten
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suhteiden toimivuuteen seka tukea tarvitsevien lasten ja nuorten kohtaami-

seen kaivataan ratkaisuja. (Manninen 2018, 92, 100-101.)

Opettajien tyohyvinvointi on laskenut ja monet opettajat ovat harkinneet alan
vaihtoa. Viimeisimman opetusalan tyoolobarometrin tulosten mukaan 60 %
vastaajista oli sita mielta, etta tyomaara on liian iso erittain tai melko usein.
Opettajien aika on kortilla ja tyohyvinvointi laskussa. (Goldnick & llves 2021,
6-—7). OAJ:n teetti jasenkyselyn perusopetuksessa ja lukiossa tyoskenteleville
kevaalla 2024. Peruskoulussa tyoskentelevista jopa 97 % oli sita mielta, etta
luokanvalvojien tydomaara on kasvanut edellisen viiden vuoden aikana. (Nissila
& Viitamies 2024.) Tarkeaan asemaan tietoisuuden lisdamisesta siitd, mika on
opettajan tydnkuvan todellisuus ja sen monimuotoisuus, seka naihin asioihin
vastaamisesta nousee opettajankoulutus. (Janhunen 2013, 103). Opettajien
tyohyvinvoinnilla ja tydajan jakautumisella on vaistamatta vaikutuksia opetuk-
seen, koulun ilmapiiriin seka, kuten aiemmin todettiin, lasten ja nuorten koke-
muksiin yhteisOllisesta tuesta, jonka epatasainen jakautuminen vaikuttaa hy-
vinvointiin. On my0s opettajakohtaista, kuinka hyvin han ehtii ja pystyy havain-
noimaan seka reagoimaan luokassa esiintyviin asioihin. Yhtenaisen kasvuym-
pariston, joka koulu on, muutkin aikuiset vaikuttavat yhteisollisyyden kokemuk-
siin. Muiden tukea tarjoavien, koulussa tyoskentelevien ammattilaisten, kuten
kuraattorin ja psykologin, vastaanotoille on pitkat jonot. Yksilotyo vie miltei ko-
konaan heidan tybaikansa, joten heillekin maaratylle yhteisolliselle tyolle ei jaa
juuri aikaa. Koulut ja oppilaitokset tarvitsevat todella lisad ammattilaisia teke-
maan yhteisollista tyota, kun opetushenkiloston ja muun henkilokunnan tyo-
aika ei siihen riita. (Ellonen 2008, 96-98; Lipsanen & Pulkamo 2023, 90, 96.)

2.3 Koulujen ja oppilaitosten moniammatilliset kasvattajayhteisot

Aikuisten ja eri ammattilaisten yhteistyon merkitys on nykyaan tullut enemman
esille lasten ja nuorten hyvinvoinnin tukemisessa. Aikaisemmin tyota on tehty
paaasiassa yksin, mutta on huomattu, etta jakamalla tietoa ja taitoa muiden
kanssa pystytaan paremmin vastaamaan lasten ja nuorten erilaisiin tarpeisiin.
(Koskela 2023, 65.) Uusimmat opetussuunnitelmien perusteetkin painottavat
moniammatillista yhteisty6ta, johon oppilaitoksia velvoitetaankin. (Opetushalli-
tus 2014, 36). Eri alojen asiantuntijoiden yhteistydssa pystytaan hyddynta-

maan optimaalisesti monipuolista osaamista. Jotta moniammatillinen yhteistyo
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my0s toimii, taytyy tiettyjen edellytyksien tayttya. Tarkeaa on, etta tyolla on
selkea yhteinen tavoite ja etta toiminta on koordinoitua seka yhteisesti suunni-
teltua, silla on johdon tuki, se on koordinoitua, toimijoiden valilla on luottamus
ja etta kaikki ovat sitoutuneita yhteistydhon. Moniammatillinen yhteistyo0 ei it-
sessaan ole koskaan toiminnan tavoite, vaan tavoiteltu tyotapa. Lahtokohtana
sille on aina todennettu tarve eli tavoite, jota ei ole mahdollista tayttaa yksin.
(Koskela 2023, 65-68.)

Kouluissa ja oppilaitoksissa lapsen tai nuoren tarpeet maarittavat moniamma-
tillisen yhteistydryhman kokoonpanon. Kouluissa ja oppilaitoksissa voi tyos-
kennella useita eri alan ammattilaisia, kuten opettaja, kuraattori, koulutervey-
denhoitaja, psykologi, opinto-ohjaaja ja koulunuorisotyontekija. Naiden am-
mattilaisten osaaminen on yhteisessa kaytossa lasten ja nuorten hyvinvoinnin
eduksi. YhteistyO eri alojen ammattilaisten kesken voi joskus olla muodoltaan
sellaista, etta siihen tarvitaan myos koulun ulkopuolisia toimijoita, kun taas jos-
kus se voi olla esimerkiksi tyoparitydoskentelya opettajan ja koulunuorisotyon-
tekijan kesken. Joka tapauksessa, nykyaan kun lasten ja nuorten tuen tarpeet
ovat hyvin moninaisia, on my6s moniammatillisen yhteistyon tekeminen enem-
mankin edellytys kuin suositus. Koulun tai kenenkaan tahon on miltei mahdo-
tonta ratkaista kaikkia lasten ja nuorten hyvinvoinnin haasteita yksin. (Pohjola
2010, 1; Koskela 2023, 68—69)

2.4 Koulunuorisotyo vahvistamassa moniammatillista kasvattajayhtei-
soa

Jo ennen toista maailmansotaa kansakouluissa opettajat jarjestivat nuoriso-
tyollista toimintaa erilaisten seurojen seka kerhojen tavoin ja ne eivat perustu-
neet arviointeihin. Vuonna 1944 laadittiin koulunsa paattavien nuorten harras-
tusten tukemiseksi jopa lakiin maininta, jonka mukaan kansakoulunopettajan
tuli osallistua nuorisotyonjohtajakursseille ja suorittaa nuorisonkasvatusopin
tutkinto. Tasta maarayksesta kuitenkin luovuttiin ajan myota osaltaan opettaja-
kunnan painostuksesta. Jo vuonna 1949 on silloisessa nuorisotydlautakun-
nassa pohdittu perustaa kunnallisia nuorisotyonohjaajien toimia kansakoului-
hin. Tama ei kuitenkaan silloin toteutunut. Muun muassa nama seikat histori-
assa osoittavat, etta nuorisotyd on nahty jo kauan sitten merkittavana osana

koulumaailmaa, vaikka silloinen kansakoululaitos ja nykyinen koulujarjestelma
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poikkeavatkin toisistaan. Nuorisotydllisten menetelmien rantautuminen kou-

luun ei siis ole taman vuosituhannen keksintd. (Nieminen 1995, 310-315.)

Nuorisoty0 toimintakenttd on laaja etenkin vapaa-ajan sektorilla. Nuorisotyon
mahdollisuudet vaikuttaa nuorten elamankulkuun ovat silti melko rajalliset.
(Kiilakoski ym. 2015, 63.) Nuorisotyolle on ollut luonnollista jalkautua myo6s
kouluihin, silla siella lasten ja nuorten ikaryhmat ovat kokonaisuudessaan saa-
vutettavissa. Toisin on nuorisotydn niin sanotuilla omilla areenoilla, kuten
vaikka nuorisotiloilla. (Kiilakoski 2014, 11-12.) Yhteistyo nuorten elamaan
kuuluvien tahojen kanssa voi parantaa nuorisotyon mahdollisuuksia vaikuttaa
heidan elamaansa. Yhteistyon avulla saavutetaan myos kaikkia tahoja hyodyt-
tavaa laajempaa kohderyhmaa. (Kiilakoski ym. 2015, 63.) Nuorisotyon ja kou-
lun perustavanlaatuiset tavoitteet ovat paaosin samoja eli lasten ja nuorten ko-
konaisvaltaisen hyvinvoinnin ja kasvun tukeminen. Lisaksi niiden kohderyhmat
ovat samat. (Kiilakoski 2014, 71-72.) Nuorisotyon ominaispiirteet pysyvat sa-
moina paikasta riippumatta. Koulunuorisotydssakin kaiken toiminnan lahtokoh-
tana on lapsi tai nuori itse. Se keskittyy lapsen ja nuoren tarpeisiin, eika koulu-
jen tai oppilaitosten, vaikka ne antavatkin kehykset koulunuorisotydlle. Koulu-
nuorisotyd on nuorisotydon eetoksen mukaisesti lapselle tai nuorelle aina va-
paaehtoista, vaikka toimitaan ymparistossa, jossa on selkeat saannot ja toi-
mintaperiaatteet. (Jeffs 2007, 1-2.)

Ratkaisuja mm. kouluviihtyvyyden ja yhteisollisyyden kehittamiseen, kiireetto-
maan kohtaamiseen, osallisuuden lisaamiseen seka kouluun kiinnittymiseen
omalta osaltaan voi tuoda koulunuorisotyd. Kouluissa ja oppilaitoksissa on ny-
kyaan entista enemman tilausta nuorisotyolliselle osaamiselle. (Kolehmainen
& Lahtinen 2023, 35). Nuorisoty0 voi tarjota omaa osaamistaan ja vahvistaa
koulun moniammatillista kasvattajayhteis6a, seka tuoda helpotusta koulun ar-
keen. Koulunuorisotydn ydinosaamista on lasten ja nuorten kohtaaminen.
Koulunuorisotyontekijan on mahdollista kohdata lapsia ja nuoria matalalla kyn-
nyksella, kiireettomasti koulun arjessa. (Hannikainen-Uutela 2023, 210-211.)
Koulunuorisotyontekija pystyy joustavasti ja tilanneherkasti reagoimaan esille
nouseviin lasten ja nuorten ilmidihin. Koulunuorisotyontekijalla ei ole arviointi-
vastuuta, joten han voi olla usein se helposti lahestyttava aikuinen, jolla on ai-
kaa. (Kiilakoski 2014, 56-57.) Koulunuorisoty0 tuo kasvattajayhteisoon nuori-

solahtoista nakokulmaa ja voi olla tukemassa muita koulun kasvattajia.
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Nuorisotyon paaperiaatteisiin kuuluu lasten ja nuorten osallisuuden lisaami-
nen, jota kouluihin kaivataan lisda. (Jurvanen ym. 2021.) Koulunuorisotyon
keinoin lasten ja nuorten mielipiteita voidaan saada paremmin nakyviin seka
myos kaytantoon. Koulunuorisotyon erilaisilla menetelmilla on mahdollista tu-
kea jo olemassa olevia ryhmia ja vahvistaa koulun sisaisia suhteita. (Kiilakoski
2014, 51.) Ryhmien tukemisella ja yhteistoiminnan kehittamisella pystytaan
edistamaan koulun ilmapiiria ja kouluviihtyvyytta. Kouluviihtyvyytta lisaamalla
voidaan myds vahentaa poissaoloja ja lisata kouluun kiinnittymista. (Manninen
2018, 92).

3 KOULUNUORISOTYON AJANKOHTAISIA JA YHTEISKUNNALLISIA
PERUSTEITA

3.1 Nuorten ja kouluyhteisdjen hyvinvoinnin ajankohtaisuus

Suurin osa lapsista ja nuorista voi tutkimusten mukaan hyvin. Kuitenkin ne,
jotka voivat huonosti, voivat huolestuttavan huonosti. On tarkeaa kerata tietoa
lasten ja nuorten hyvinvoinnista saannodllisesti ja seurata, miten se muuttuu ja
kehittyy. Suomessa teetetaan erilaisia tutkimuksia ja kyselyita lasten ja nuor-
ten hyvinvoinnin tilan kartoittamiseksi. Naista ehka tunnetuin, Terveyden ja hy-
vinvoinnin laitoksen teettama kouluterveyskysely, tehdaan joka toinen vuosi.
Se mittaa lasten ja nuorten hyvinvointia, terveytta, koulunkaynnin ja opiskelun
kokemuksia, osallisuutta seka sita, miten hyvin on saatavilla apua ja palveluja.
Kouluterveyskyselya on tehty vuodesta 1996 lahtien. Kyselyn kohderyhmana
ovat perusopetuksen 4. ja 5. luokan oppilaat, 8. ja 9. luokan oppilaat, seka toi-
sen asteen 1. ja 2. vuoden opiskelijat. Tuloksia hyodynnetaan esimerkiksi pal-
veluiden kehittamisessa, politiikkaohjelmissa, strategioissa ja erilaisten lakien
toimeenpanossa ja arvioinnissa. Tuloksia on mahdollista tarkastella myos alu-
eittain. Kunnat ja hyvinvointialueet voivat hyodyntaa oman alueen tuloksia esi-
merkiksi laatiessaan hyvinvointistrategiaa, lapsi- ja nuorisopoliittista ohjelmaa
tai lastensuojeluohjelmaa. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2024.)

Tuoreimman vuonna 2023 tehdyn kyselyn tulosten perusteella 4. ja 5. luokan
oppilaat ovat tyytyvaisempia elamaansa kuin 8. ja 9. luokan seka toisen as-
teen oppilaat. Terveydentilansa keskinkertaiseksi tai huonoksi koki 8. ja 9. luo-
kan seka 2. asteen tytdista 31—40 % ja pojista 16—20 %. Tama luku on tasai-

sesti kasvanut vuodesta 2015 Iahtien. Ahdistuneisuus on edelleen lisaantynyt,
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etenkin tytoilla. Suurin kasvu ahdistuneisuuteen on tapahtunut vuosien 2019—
2023 valilla. Koulunkaynnista pitaneiden lasten ja nuorten osuus on laskenut
vuodesta 2019 lahtien. Vuonna 2023 ammattiin opiskelevilla tama osuus oli
painvastaisesti kasvanut. Yksinaisyytta tuntevien maara on noussut vuosien
2019 ja 2021 valilla ja sen jalkeen pysynyt samalla tasolla. Tyttdjen osuus on
suurempi kuin poikien yksinaisyytta kokeneiden kohdalla. Koulukiusaamista
vahintaan kerran viikossa kokeneiden lasten ja nuorten maara on myos alka-
nut nousta. Osallisuuden erittain heikoksi kokeneiden osuus on myds ollut
nousussa, etenkin tyttdjen osalta. Yleisesti ottaen osallisuuden erittain hei-
koksi kokeneiden maara kyselyn tuloksissa oli pojilla 6-8 % ja tytailla 12—-17
%, josta suurin osuus oli 8. ja 9. luokan tytéilla. (Terveyden ja hyvinvoinnin lai-
tos 2023, 3-6.)

Kansallisen lapsistrategian valmistelussa punaisena lankana on ollut lasten ja
nuorten osallisuus. Poikkeusaikojen jalkeen osallisuuden ja yhdenvertaisuu-
den toteuttamisen kysymykset tulivat ajankohtaisiksi. Lapsistrategian laati-
mista varten tehtiin kysely osallisuudesta ja sen toteutumisesta. Tulokset
osoittivat todeksi sen, etta osallisuus syntyy hyvaksytyksi ja nahdyksi tulemi-
sen kokemuksista, turvallisuudesta seka luottamuksesta vaikutusmahdolli-
suuksiin. Jos lapsi tai nuori tuntee, etta hanta tuetaan, kokee han myds, etta
hanella on hyvat vaikutusmahdollisuudet. Osallisuuden aukkoja I0ytyi kyselyn
mukaan esimerkiksi koulussa. Ammattilaisten katsotaan ottavan lasten ja
nuorten mielipiteitd huonommin huomioon kuin esimerkiksi vanhemmat ja ka-
verit. Lapset ja nuoret toivovat, etta koulun rakenteita suunniteltaessa otettai-
siin huomioon heidan nakemyksiaan, koska paatokset vaikuttavat nimen-
omaan ensisijaisesti heidan elamaansa. Lapset ja nuoret eivat oleta, etta toi-
mittaisiin heidan nakemystensa mukaisesti, mutta he odottavat olevansa tasa-
vertaisia tiedon tuottajia. (Sosiaali- ja terveysministerio 2021, 7, 48, 51.)

Koronapandemian aikana sen leviamisen rajoittamiseksi sosiaalisia kontakteja
tuli valttaa. Nuorilla kontaktien rajaaminen useimmiten tarkoitti sita, etta he oli-
vat kotonaan perheenjasenten kanssa. Nuorelle ovat kuitenkin kaverisuhteet
erittain tarkeita perhesuhteiden liséksi. Vertaissuhteiden merkitys nuoruu-
dessa on merkittava. Identiteetti rakentuu nuoruudessa perhesuhteiden seka
merkittavin osin myos muiden sosiaalisten suhteiden verkossa. Sihvonen &

Saarikallio-Torp (2022) tekivat tutkimuksen nuorten sosiaalisista suhteista
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poikkeusolojen aikana. Rajoitukset aiheuttivat nuorten keskuudessa ulkopuoli-
suuden tunnetta, yksinaisyytta ja ystavien kaipuuta. Nuoret kokivat myos ah-
distusta, masennusta ja passivoitumista. Koronarajoitusten helpottuessa saat-
toi olla vaikea aktivoitua jalleen. Tutkimuksen johtopaatosten mukaan sosiaali-
sia suhteita ja taitoja vahvistavia tukitoimia tarvitaan. (Sihvonen & Saarikallio-
Torp 2022, 62, 71-72.)

Vuosittain 15—-29-vuotiaille tehtava Nuorisobarometri mittaa nuorten asenteita
ja arvoja Suomessa. Nuorisobarometrissa toistuu jotkin kysymykset saannalli-
sesti, mutta se myos kiinnittda huomiota ajankohtaisiin aiheisiin ja ilmidihin.
Valtion nuorisoneuvosto ja Nuorisotutkimusverkosto julkaisevat Nuorisobaro-
metrin yhteistyossa. (Valtion nuorisoneuvosto s.a.) Vuoden 2022 Nuorisobaro-
metrissa korostuivat yhteisollisyyteen korostamisen tarve seka harrastusten
mahdollistaminen. (Valtion nuorisoneuvosto 2023b). Koronan aiheuttamat vai-
keudet liittyivat Iahinna etaopetukseen sopeutumiseen seka vertaissosiaali-
suuden puutteeseen. Nuoret ovat karsineet siita, etta etdopetuksen vuoksi he
eivat ole voineet kohdata opiskelutovereita vapaasti eivatka ole nain saaneet
yhteisollisyyden tunteita. (Kivijarvi 2023, 34, 55-56.) Vaikeuksia kohdatessa
nuoria kannattelevat ystavat, palvelut, perhe ja yksilolliset kyvyt. Vaikeudet ka-
saantuvat erityisesti niille nuorille, joilla ei ole tutkintoa, tyopaikkaa tai jotka ei-
vat jostain syysta opiskele. Nuorisobarometriin perustuvissa valtion nuoriso-
neuvoston politikkasuosituksissa painotetaan, etta harrastuksiin osallistumi-
nen tuo nuorille kuuluvuuden ja yhteisollisyyden tunteita. Valtion nuorisoneu-
vosto suosittelee vahvasti myos sita, etta etsivan nuorisotyon seka nuorten
tyopajatoiminnan resurssit ja toimintamahdollisuudet turvataan. Suosituksissa
painotetaan myos koulu- ja oppilaitosnuorisotyota ja sen rahoituksen vakiin-
nuttamista. Lisaksi kunnallisen nuorisotyon valtionosuuden odotetaan kasva-
van ja toivotaan nuorten yhteisollisyyden lisaamisen olevan yksi seuraavan

VANUPON keskeisimmista tavoitteista. (Valtion nuorisoneuvosto 2023b.)

3.2 Koulunuorisotyon yhteiskunnallinen ohjaus
3.2.1 EU:n nuorisotstrategian ohjaus

Laadukas nuorisoty0 tarvitsee kehykset, jossa toimia. Nuorisotyon toiminnan
ja tavoitteiden taustalla toimii erilaiset lait, strategiat ja ohjelmat. Naita asiakir-

joja on niin Euroopan unionin, valtakunnallisella kuin alueellisillakin tasoilla.
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(Nieminen 2010, 31.) EU:ssa on tehty vuodesta 2002 |ahtien nuorisopoliittista
yhteistyota, jonka peruslahtokohtia ovat aktiivinen osallistuminen ja tasa-arvoi-
set mahdollisuudet. Yhteistyo on saanut aikaan erilaisia muutoksia jasenmai-
den politikassa seka lainsdadannoissa. Yhteistyd on myos edesauttanut nuo-
risojarjestojen kehittymista. Eurooppalainen nuorisopolitikka toimii sateenvar-
jona ja tietynlaisena ohjenuorana EU:n jasenmaiden toteuttamalle nuorisopoli-
tiikalle. EU:n yhteinen nuorisostrategia tavoittelee sita, etta kaikkialla Euroo-
passa elavien nuorten haasteisiin vastattaisiin. Haasteet ovat paljolti saman-
kaltaisia riippumatta asuinpaikasta. EU:n nuorisostrategia toimii yhteiseuroop-
palaisena kehyksena nuorisopoliittisen yhteistyon tavoitteille, painopisteille,
avainalueille ja toimenpiteille. Tamanhetkinen nuorisostrategia on voimassa
2019-2027. Sen painopisteina ovat osallisuus ja sitouttaminen, yhdistaminen
ja vaikutusmahdollisuudet, joita voidaan pitaa myos koulunuorisotyon keskei-
sesti ohjaavina periaatteina. Nuorten halutaan olevansa oman elamansa asi-
antuntijoita ja heita halutaan kannustaa ottamaan kantaa seka vaikuttamaan
yhteiskuntaan. Strategian avulla on tarkoitus rakentaa entista tiivimpaa yh-

teyttd EU:n ja nuorten valille. (Euroopan komissio 2018, 1-3.)

Tarkeimmiksi toimiksi EU:n nuorisostrategiassa nostetaan mm. monialaisen
yhteistyon parantaminen eri politiikan alojen valilla, nuorisotoimiin kaytettyjen
varojen seuraaminen, osallistavan nuorisoasioiden vuoropuhelun kaynnistami-
nen, vapaaehtoisuuden ja likkuvuuden esteiden poistaminen seka EU:n nuori-
sopolitiikan ja siihen liittyvien EU-ohjelmien valista yhteyden vahvistaminen.
Tallaisia EU:n rahoittamia nuorisoalan ohjelmia ovat muun muassa Erasmus+
-ohjelma seka Euroopan solidaarisuusjoukot. Lisaksi laitetaan taytantoon nuo-
risotyoohjelma, jonka avulla lisatéan epavirallisen koulutuksen tunnistamista.
Epavirallista oppimista tapahtuu esimerkiksi kouluissa ja oppilaitoksissa tehta-
vassa nuorisotyossa. Monialaisen yhteistyon parantamisessa on isossa roo-

lissa EU:n nuorisoalan koordinaattori. (Euroopan komissio 2018, 3.)

EU:n nuorisostrategiassa korostetaan nuorisotyon roolin merkitysta nuorten
siirtyessa aikuisuuteen. Nuorisotyd voi tarjota nuorille turvallisen ympariston,
jossa voi vahvistaa itseluottamusta seka erilaisia taitoja. Nuorisotyo kykenee
opettamaan nuorille elamassa tarvittavia tarkeita taitoja, kuten esimerkiksi yh-
teistyotaitoja, ongelmanratkaisukykya, kriittista ajattelua, monikulttuurisia tai-
toja jne. Nuorisoty0 pystyy lisdamaan nuorten vaikuttamismahdollisuuksia,
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my0s kouluissa ja oppilaitoksissa. EU:n nuorisostrategia sisaltaa myos ohjel-
man nuorisotyon laadun, innovaatioiden seka tunnustamisen kehittamiseksi.
Nuorisotyon nonformaalisen ja informaalisen oppimisen tunnustamisen edista-
miseksi tulisi kehittaa keinoja ja valineita. Tarkoituksena on tukea, kehittaa ja
levittaa tietoa nuorisotyOsta ja sen koulutuksesta. Lisaksi tuetaan nuorisotyon
toimia liittyen sen tunnustamiseen ja innovaatioihin. Ohjelman tarkoitus on
my0s lisata tietoa ja jakaa kokemuksia digitaalisesta nuorisotyosta, nuoriso-
tyon rahoituksesta seka nuorisotyontekijoiden osaamisesta. Jasenvaltioita
kannustetaan keskittymaan myos siihen, etta kaikkia nuoria tavoitetaan ja eri-
tyisesti niita, joilla on muita heikommat Iahtokohdat. Nuorisotyo nahdaan ta-
hona, jolla on erityiset keinot ja taidot tavoittaa seka kohdata myos ne kaikkein
heikoimmassa asemassa olevat nuoret ja heidan tarpeensa. Talla osaamisella
on paikkansa erityisesti kouluissa ja oppilaitoksissa. (Euroopan komissio
2018, 7-9.)

3.2.2 Nuorisolaki ja lapsistrategia

Nuorisolaki uudistettiin vuonna 2016. Nuorisolaissa on saadetty nuorisotyon
edistamisesta, nuorisopolitiikasta seka niiden vastuunjaosta, yhteistyosta seka
valtionrahoituksesta. Nuorisolain tarkeimpia tavoitteita ovat nuorten osallisuu-
den ja vaikuttamismahdollisuuksien edistaminen. Sen lisaksi tavoitteena on
my0s tukea nuorten kasvua, itsenaistymista, yhteisollisyytta, harrastamista
seka erilaisten tietojen ja taitojen oppimista. Nuorisolaki tavoittelee myos sita,
etta nuorista kasvaa aktiivisia yhteiskunnan jasenia ja etta he saavat elaa ja
kasvaa yhdenvertaisessa, tasa-arvoisessa seka oikeudenmukaisessa
maassa. Tavoitteiden toteuttamisessa lahtokohtana mainitaan mm. yhteisvas-
tuu, monikulttuurisuus, terveet elamantavat seka monialainen yhteistyo. (Ope-

tus- ja kulttuurinimisterio 2024a.)

Nuorisolain mukaan nuori on ialtaan alle 29-vuotias. Alaikarajaa ei ole mai-
nittu, joten nuorisolain piiriin kuuluvat kaikki 29-vuotiaiksi saakka. Nuorisolaki
maarittda perustan nuorisotydlle- ja politiikalle. Nuorisotyolla laissa tarkoite-
taan "nuorten kasvun, itsenaistymisen ja osallisuuden tukemista yhteiskun-
nassa’. (Nuorisolaki 3. §). Kunnan tulee turvata edellytykset nuorisotyodlle ja
nuorisotoiminnalle ja jarjestaa palveluja seka tiloja nuorille. Kunnan taytyy
my0s tukea nuorten kansalaistoimintaa. Tata tehtavaa hoitaessaan kunnan
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taytyy tehda yhteistyotd muiden nuorisotyota tekevien ja nuorille palveluja tar-
joavien tahojen, seka nuorten ja heidan perheidensa kanssa. Laissa saade-
taan myds monialaisesta yhteistyosta. Kunnassa on oltava ohjaus- ja palvelu-
verkosto, jossa viranomaiset suunnittelevat, kehittavat ja toteuttavat monia-
laista yhteistyota vuorovaikutuksessa nuorisoalan tahojen kanssa ja jonka
kohderyhmana ovat paikalliset nuoret. (Nuorisolaki 8. §, 9. §.)

Suomen ensimmainen lapsistrategia julkaistiin vuonna 2021. Se koskee kaik-
kia alle 18-vuotiaita lapsia ja nuoria. Lapsistrategian tavoitteena on tehda lap-
sen oikeuksia kunnioittava yhteiskunta. Lisaksi lasten ja nuorten asema halu-
taan vakiinnuttaa niin, etta heidat huomioidaan poliittisessa ja tosiasiallisessa
toiminnassa ja etta heille kuuluvista oikeuksista annetaan heille tietoa. Kolmas
paaajatus liittyy haavoittuvassa asemassa olevien lasten ja nuorten aseman
turvaamiseen ja siihen, etta heidan tarpeensa huomataan paremmin. Lapsi-
strategia pohjautuu YK:n lapsen oikeuksien sopimukseen, jonka toimeenpa-
noa se edistaa. Se on tehty tietoon ja tutkimukseen perustuen sisaltaen ku-
vauksen lasten ja nuorten hyvinvoinnin nykytilasta seka tietoa heidan oikeuk-
siensa toteutumisesta talla hetkella. Lapsistrategiaan on kirjattu lukuisia lasten
ja nuorten hyvinvoinnin ja oikeuksien toteutumista edistavia tavoitteita seka
toimenpiteitd. Se korostaa poikkihallinnollista yhteistyota tavoitteiden saavutta-

miseksi. (Valtioneuvosto 2021, 7; Sosiaali- ja terveysministerio 2024.)

Koulutuksen osalta lapsistrategiassa linjataan, etta erilaisten lapsi- ja nuorten-
ryhmien asemaa turvataan ja huomioidaan vahvistamalla yhteisollisyytta ja
osallistavaa toimintakulttuuria. Lisaksi varmistetaan monialaisen yhteistyon to-
teutuminen kokonaisvaltaisen tuen saamiseksi. Koulunkaynnin keskeytymisen
ja syrjaytymisen ehkaisemiseksi kaytetaan olemassa olevia keinoja seka etsi-
taan monialaisesti siihen uusia keinoja. Nivelvaihe tulee huomioida ja varmis-
taa, etta kaikki suorittavat vahintaan toisen asteen tutkinnon peruskoulun jal-
keen. Osaamisen ja resurssien lisaaminen kouluihin lasten ja nuorten hyvin-
voinnin tukemiseksi on yksi tavoitteista. Kiusaamisen ehkaiseminen ja turvalli-
sen ilmapiirin takaaminen taytyy olla kokoaikaista toimintaa, joka on suunnitel-
mallista. Laheis- ja vertaissuhteita halutaan vahvistaa ja turvata. Lapsistrategi-
assa halutaan kehittda keinoja lasten ja nuorten yksinaisyyden vahenta-
miseksi ja ehkaisemiseksi. Yhteisollisyyden ja vuorovaikutuksen tukeminen
lapsen ja nuoren kasvuymparistoissa mainitaan yhdeksi tarkeaksi
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toimenpiteeksi vertaissuhteiden vahvistamiseksi ja yksinaisyyden vahenta-
miseksi. Lasten ja nuorten hyvinvointia halutaan lisatad myos harrastus- ja va-
paa-ajantoimintaa tukemalla. Yhdenvertaisia, tasa-arvoisia ja maksuttomia
harrastusmahdollisuuksia halutaan lisata koulupaivien yhteyteen. Lapsistrate-
gian tavoitteet nayttavat olevan hyvin linjassa koulunuorisotyon lahtokohtien ja
tavoitteiden kanssa. (Valtioneuvosto 2021, 33, 40, 44.)

3.2.3 Koulunuorisotyo Sanna Marinin hallitusohjelmassa - VANUPO
2020-2023

Opinnaytety0 tutkii paaministeri Sanna Marinin hallituksen aikaisen hallitusoh-
jelman myontamien erityisavustusten kohdentumista. Sanna Marinin hallitus-
ohjelma julkaistiin 10.12.2019. Hallitusohjelmassa korostettiin erilaisia nuoriso-
poliittisia teemoja poikkeuksellisen paljon. Siina asetettiin tarkeaksi nuorisopo-
liittiseksi paateemaksi ehkaista nuorten syrjaytymista seka vahvistaa osalli-
suutta. Ohjelmassa myds vahvistettiin nuorisopolitikan koordinaatiota perusta-
malla lapsi- ja nuorisopoliittinen ministerityoryhma. (Valtioneuvosto 2019,
175).

VANUPO eli valtakunnallinen nuorisotyon- ja politikan ohjelma on lakisaatei-
nen ohjelma. Valtioneuvosto hyvaksyy taman poikkihallinnollisen ohjelman ja
se on kerrallaan nelivuotinen. Ohjelma sisaltaa tavoitteet seka toimenpiteet,
jotka hallitus on asettanut nuorisoty0dlle ja -politiikalle. VANUPOssa maaritel-
la&n myds kansallisia tavoitteita eurooppalaiselle ja kansainvaliselle nuori-
soalan toiminnalle. Lisaksi ohjelmassa tasmennetaan painopisteita valtakun-
nallisille nuorisoalan osaamiskeskuksille. Ohjelman kohderyhmana on nuori-
solain mukaisesti kaikki alle 29-vuotiaat nuoret. Ohjelma kohdistuu kuitenkin
erityisesti ikakauteen 12-25, jota voidaan kutsua nuoruuden ydinalueeksi. Oh-
jelma pyrkii siihen, ettd nuorisopoliittinen nakdkulma otettaisiin aina huomioon,
kun tehdaan julkisen sektorin paatoksia. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2023b;
Opetus- ja kulttuuriministerio 2020, 3.)

Sanna Marinin hallituksen VANUPO julkaistiin tammikuussa 2020. Hallitusoh-
jelmaa mukaillen sen paatavoitteet ovat nuorten syrjaytymisen ehkaisy seka
osallisuuden vahvistaminen. Ohjelma rakentuu kolmeen tavoitekokonaisuu-

teen. Yksi niista on se, etta "nuorella on edellytykset sujuvaan arkeen —
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syrjaytyminen vahenee”. Toinen tavoitteista pyrkii siihen, etta "nuorella on kei-
not ja taidot osallistumiseen ja vaikuttamiseen”. Kolmas tavoitteista koskee
sita, ettad "nuori luottaa yhteiskuntaan — yhdenvertaisuus ja turvallisuus vahvis-

tuvat”. (Opetus- ja kulttuuriministerid 2020, 8.)

Marinin hallituksen VANUPOssa ensimmaisen tavoitteen yhteydessa noste-
taan esille nuorisotydn vahvistaminen perusopetuksessa ja ammatillisessa
koulutuksessa. Moniammatillisen yhteistyon merkitys kouluissa nuoren hyvin-
voinnin tukemisessa nahdaan suurena. Lisaksi sen avulla voidaan tukea oppi-
mista, kouluviihtyvyytta ja oppimisymparistojen yhteisollisyytta. Moniammatilli-
suus edistda myos syrjaytymista ennaltaehkaisevia tekijoita nuorten ela-
massa. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2020, 15.) Nuorisotoimen ja opetustoi-
men tiivistynyt yhteistyd nahdaan myos keinona ehkaista koulun keskeyttanei-
den maaraa toisen asteen oppilaitoksissa. Erityisnuorisotyo oppilaitoksissa voi
huomattavasti auttaa opiskelijoiden selviytymista arjessa. Nuorisotyo voi myos
osaltaan tukea opintojen edistymista. Opiskelijan hyvinvoinnin tiedetadan edes-

auttavan valmistumista. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2020, 15.)

Moniammatillisen yhteistyon seka nuorisotyon vahvistamiseksi kouluissa ja
oppilaitoksissa on VANUPOon kirjattuna muutamia toimenpiteita. Ne liittyvat
l&ahinna siihen, miten opetus- ja kulttuuriministerio kohdistaa resurssejaan.
Opetus- ja kulttuuriministerio antaa valtionavustusta siihen tarkoitetuista maa-
rarahoista. Avustusten myontaminen edellyttaa, etta toiminta tayttaa nuoriso-
lain tavoitteet ja lahtokohdat. Ministerion tavoiteohjausintressi riippuu avustuk-
sesta. Yleisavustuksissa se ei yleensa ohjaa toimintaa, mutta hankkeisiin tar-
koitettuja erityisavustuksia kaytetaan ministerion ohjausvalineina. Erityisavus-
tuksille asetetaan tavoitteita, jotka pohjautuvat hallitusohjelman nuorisopolitiik-
kaan. Vahvimmin ohjataan valtakunnallisten nuorisoalan osaamiskeskusten
toimintaa. Osaamiskeskukset ovat opetus- ja kulttuuriministeridlle yksi valine
kehittda nuorisotyota. Osaamiskeskuksella tarkoitetaan nuorisolain mukaan
"yhteis6a, joka kehittaa ja edistda nuorisoalan osaamista ja asiantuntijuutta
valtakunnallisesti”. (Nuorisolaki 3. §). Osaamiskeskus voi olla useamman yh-
teison yhteenliittyma. Osaamiskeskusten maaraaika on liitetty VANUPON kau-
teen. Osaamiskeskuksilta odotetaan nuorisoalan osaamisen kehittamista ja
edistamista. Niiden tehtavana on myos tuottaa ja jakaa tietoa nuorista ja nuori-

soalasta seka opetus- ja kulttuuriministeriolle ettéd nuorisoalan toimijoille
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valtakunnallisesti. Osaamiskeskukset toimivat oman alansa asiantuntijata-
hoina. (Opetus- ja kulttuuriministerid 2020, 32, 33.)

Osaamiskeskusten painopisteet vastaavat nuorisoalan ajankohtaisiin tarpei-
siin, joihin opetus- ja kulttuuriministeridlla on tavoiteohjausintressi. VA-
NUPOssa on yhtena kuudesta painopisteesta kiinnitetty nuorisoty6 kouluissa
ja oppilaitoksissa. Painopisteen valintaa on perusteltu silla, ettd nuorisotyo voi
saavuttaa suuren osan kohderyhmastaan tekemalla yhteisty6ta koulujen ja
oppilaitosten kanssa. Nuorisotyd antaa erilaiset nuorten tarpeet huomioon ot-
tavaa tukea kouluymparistossa. Nuorisotyon panos kouluissa ja oppilaitok-
sissa vahvistaa kouluviihtyvyytta, silla se kehittaa yksilon lisaksi myos yhtei-
s6a. Erilaisiin kiusaamistilanteisiin pystytaan myos puuttumaan erilaisin nuori-
sotyon keinoin. Koulu- ja oppilaitosnuorisoty6 sujuvoittaa myos nivelvaiheiden
siirtymia. Nuorisotyd ndhdaan myos linkkina koulun ja vapaa-ajan valilla.
(Opetus- ja kulttuuriministerio 2020, 33, 36-37.)

Koulu- ja oppilaitosnuorisotydn osaamiskeskukseksi perustettiin osaamiskes-
kus Nuoska. Nuoska muodostuu yhdeksasta eri osatoteuttajasta ja konsortiota
koordinoi Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulun nuorisoalan tutkimus- ja
kehittamiskeskus Juvenia. Jokaiselle osatoteuttajalla on oma erityisalansa
koulu- ja oppilaitosnuorisotydn kehittamisessa ja mallintamisessa. Osatoteut-
tajat ovat Ehkaiseva paihdetyo EHYT ry, Folkhalsan forbund rf, Férening
Luckan rf, Mieli Suomen Mielenterveys ry, Nuorisotutkimusseura, kehittamis-
keskus Opinkirjo, kunnallisen nuorisotyon osaamiskeskus Kanuuna, Vantaan
kaupunki sekd Abo Akademi. Nuoskan tehtavana on kehittaa alueellisesti ja
valtakunnallisesti sovellettavia koulunuorisotyon toimintamalleja. Osaamiskes-
kukselle on maaritelty kolme tavoitetta ja tehtavaa. Sen tehtavana koota ja le-
vittda hyvia nuoriso- ja opetustoimen yhteistyon kaytanteita. Nain kouluissa ja
oppilaitoksissa tehtava nuorisotyd juurtuu osaksi koulujen toimintaa. Lisaksi
Nuoskan tehtavana on kehittaa ja mallintaa koulunuorisotyota. Tavoitteena on,
etta koulunuorisotyo olisi laadukasta ja arviointiin perustuvaa. Kolmas tehtava
on osaamiskeskustoiminnan kaksikielisyyden vahvistaminen. Taman myota
Nuoska koordinoi kaikkien nuorisotydn osaamiskeskusten ruotsinkielista toi-
mintaa. (Osaamiskeskus Nuoska... 2023.)
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3.2.4 Koulunuorisotyo Petteri Orpon hallitusohjelmassa — VANUPO
2024-2027

Paaministeri Petteri Orpon hallitusohjelma julkaistiin 20.6.2023. Koulunuoriso-
tyd on ohimennen mainittuna ohjelmassa. Nuorisopoliittiset suuntaviivat ovat
hallitusohjelmassa viela melko valjat. Hallitusohjelmassa todetaan, etta nuor-
ten hyvinvointi on polarisoitunut vahvasti. Monet nuoret voivat hyvin, mutta pa-
hoinvoivat nuoret voivat erityisen huonosti. Nuorten syrjaytyminen ja pahoin-
vointi nahdaan Suomen suurimpina haasteina ja niiden ennaltaehkaisy olisi
erittain tarkeaa. Mielenterveyden ongelmat, alaikaisten rikokset ja siihen liit-
tyva jengiytyminen mainitaan ajankohtaisina ilmiding, joihin halutaan hallitus-
ohjelmassa puuttua. Digilaitteiden kaytto ja niiden tuomat haasteet vaativat
uusia ratkaisuja nuorisotyon- ja politikan johtamiseen. Ohjelman mukaan ko-
ronapandemian aiheuttamia vajeita oppimisessa ja hyvinvoinnissa tullaan
paikkaamaan viela pitkdan. Nuorten hyvinvointia edistetdan muun muassa
moniammatillisella tyolla. Tata varten hallitus aikoo laatia viitekehyksen yhteis-
tyolle hyvinvointialueiden, kuntien, koulujen, kolmannen sektorin ja seurakun-
tien valilla. Hallitus aikoo vieda eteenpain koulu- ja oppilaitosnuorisotyota ja li-

sata turvallisten aikuisten lasnaoloa kouluissa. (Valtioneuvosto 2023, 94-95.)

Paaministeri Petteri Orpon hallituksen VANUPO julkaistiin 21.3.2024. Nuoriso-
poliittiset toimeenpantavat tavoitteet ja toimenpiteet on VANUPOssa jaettu
kolmeen koriin. Jokainen kori sisaltaa niihin liityvia tavoitteita, joita VA-
NUPOssa on yhteensa kahdeksan. Ensimmainen kori tavoittelee jokaisen
nuoren edellytyksia rakentaa hyva elama ja tavoitella omia unelmiaan. Siihen
liittyen tavoitteena on, etta nuoret voivat hyvin kouluissa ja oppilaitoksissa.
Toimenpiteina tavoitteelle on kirjattu erilaisia oppilaiden hyvinvointia edistavia
asioita. Oppimisen ilon ja kouluviihtyvyyden edistamisessa mainitaan yhtena
tahona nuorisotyd, jonka palveluita tdssa voidaan hyodyntaa. Korin toinen ta-
voite on jokaisen nuoren paasy mieluisaan harrastukseen. Kolmas tavoite ha-
luaa vahentaa tyoelaman ja koulutuksen ulkopuolelle jaavien nuorten maaraa.
(Opetus- ja kulttuuriministerio 2024b, 6-8.)

Orpon hallituksen VANUPOR toinen kori haluaa tukea nuorten mielenterveytta
monipuolisella tiedolla ja valineilla. Sen tavoitteina on taata paasy laadukkai-

siin ja oikea-aikaisiin mielenterveyspalveluihin seka mielekkaan vapaa-ajan



28

korostaminen nuorten mielenterveyden edistajana. Kolmas kori liittyy hyvin-
voinnin tukemiseen osallisuuden, yhteisollisyyden ja turvallisuuden keinoin.
Tavoitteina mainitaan yhteiskunnalliseen keskusteluun ja paatoksentekoon
osallistumis- ja vaikuttamismahdollisuuksien parantaminen, nuorten turvalli-
suuden tunteen vahvistuminen seka yhteisollisyyden, yhdenvertaisuuden ja
resilienssin vahvistaminen nuorten elamassa. Tavoitteiden yhteydessa maini-
taan nuorisotyon rooli esimerkiksi kiusaamisen ja vakivallan ehkaisemisessa,
yhteisollisyyden vahvistajana seka yksinaisyyden ehkaisijana. Koulunuoriso-
tyd mainitaan erikseen tavoitteen kohdassa, jossa aiotaan kehittaa edelleen
kouluissa ja oppilaitoksissa tehtavaa nuorisotyota yhteisollisyyden vahvista-
miseksi. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2024b, 10-14.)

Petteri Orpon hallituksen VANUPON osaamiskeskusten painopisteet liittyvat
vahvasti nuorten hyvinvoinnin tukemiseen. Kahden eri painopisteen yhtey-
dessa voi olla yksi tai useampi osaamiskeskus. Ensimmainen painopiste nos-
taa nuorisotyon keinot tarkeaan rooliin nuorten hyvinvoinnin tukemisessa.
Osaamiskeskustoiminnan avulla lisataan nuorisoalan toimijoiden ja tyontekijoi-
den ymmarrysta tekijoista, jotka vaikuttavat nuorten hyvinvointiin. Osaamis-
keskustoiminta vahvistaa myds nuorisoalan osaamista erilaisin toimenpitein.
Toinen painopiste korostaa nuorten hyvinvointityon johtamisen tuen merki-
tysta. Nuorisotyon johtaminen vaatii ajankohtaista ja laadukasta tietoa, jotta
resursseja voidaan kohdentaa oikein ja toimenpiteitd ennakoida. Osaamiskes-
kustoiminnalla tuotetaan tietoa ja vahvistetaan nuorisotyon laatua seka vaikut-
tavuutta, jotta osoitetaan sen yhteiskunnallista merkitysta. (Opetus- ja kulttuu-
riministerid 2024b, 17-18.)

3.2.5 Koulunuorisotyo opetusta maarittelevissa asiakirjoissa

Perusopetuksen jarjestamisen takana on velvoitteet perustuslaista, perusope-
tuslaista ja -asetuksista, valtioneuvoston asetuksista seka opetussuunnitel-
man perusteista. Peruskoulun opetussuunnitelma uudistui vuonna 2014 niin,
etta opetushallitus antoi maarayksen eli perusteet opetussuunnitelman laatimi-
selle ja niiden pohjalta sitten opetuksen jarjestajat itse laativat paikalliset ope-
tussuunnitelmansa. (Opetushallitus 2023). Perusopetus on suomalaisten las-
ten ja nuorten yleissivistyksen kivijalka. Se antaa monipuolisia valmiuksia tule-

vaisuuteen ja auttaa lasta tai nuorta I6ytamaan omat vahvuutensa.
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Perusopetuksella katsotaan olevan opetuksellinen, kasvatuksellinen, yhteis-
kunnallinen, kulttuurinen seka tulevaisuudellinen tehtava. Opetuksen tulee olla
kaikille saavutettavaa ja esteetonta. Perusopetus on kokonaisuus, jonka muo-
dostavat opetus seka kasvatus. Sen eri osien tavoitteet ja sisallot liittyvat yh-
teen ja nain koostuu opetuksen ja toimintakulttuurin perusta. Opetussuunnitel-
man perusteissa on asetettu erilaisia maarayksia perusopetuksen tavoitteille
ja sisalldille. (Opetushallitus 2014, 9, 14, 18.)

Opetussuunnitelman perusteissa pidetaan vastuuta jokaisen lapsen ja nuoren
onnistuneesta koulupaivasta yhteisena. Kasvatustyo seka hyvinvointitehtava
kuuluvat jokaiselle koulun aikuiselle riippumatta siita, missa tehtavassa siella
tyoskentelee. Tarkeaa on ottaa huomioon oppilaiden tarpeet ja vahvuudet,
mita edesauttaa laaja yhteistyo. Opetussuunnitelman perusteissa on maininta
yhteistyOsta, jota opetustoimi ja koulu tekevat muiden tahojen kanssa. Moni-
puolinen yhteistyd varmistaa opetuksen yhtenaisyytta, eheytta ja laatua. Yh-
teistyo tukee oppilaiden oppimista, hyvinvointia ja kasvua. Lisaksi se tuo avoi-
muutta toimintaan. Yhteistyon tulee olla suunnitelmallista ja sellaista, etta sita
pystyy arvioida yhdessa yhteistydtahojen kanssa. Yhteistyo nuorisotoimen ja
muiden toimijoiden kanssa mainitaan opetussuunnitelman perusteissa lisaa-
van oppimisymparistdjen monipuolisuutta seka tukevan koulun kasvatustehta-
vaa. (Opetushallitus 2014, 33-36.)

Koulun kasvatustehtavaa pyrittiin tukemaan valtakunnallisella Sitouttavalla
kouluyhteis6 -hankkeella (SKY), joka aloitti vuonna 2021 ja paattyi kevaalla
2023. Hankkeen oli maara vahentaa ja ennaltaehkaista perusopetuksessa
esiintyvia poissaoloja. Tavoitteena oli, etta vahvistamalla myonteista koulukult-
tuuria ja oppilaiden hyvinvointia tuetaan oppilaiden kiinnittymista kouluun. Val-
takunnallinen toimintamalli on nyt vakiinnutettu perusopetuslakiin tehdylla
muutoksella poissaolojen seurannan ja ennaltaehkaisevan tyon vaatimuksesta
1.8.2023 lahtien. Opetussuunnitelman perusteisiin on samanaikaisesti tehty
muutokset kyseiseen lakimuutokseen liittyen. (Opetushallitus 2024; Opetus- ja
kulttuuriministerio 2023a.) Kouluun kiinnittymista pystytaan vahvistamaan eri-
laisilla koulun toimintakulttuuria kehittavilla ja kouluviihtyvyytta lisaavilla kei-

noilla, joita koulunuorisotyd hyodyntaa.
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Lukiokoulutuksen osalta sen jarjestajat laativat myos paikalliset opetussuunni-
telmat lukion opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti. (Opetushallitus
2019, 13). Lukion opetussuunnitelman perusteet on laadittu vuonna 2019. Op-
pilaitoskohtaisen opiskeluhuoltosuunnitelman laadinnan osalta on annettu oh-
jeistus yhteisodllisesta opiskeluhuollosta, sen toimintatavoista ja suunnitel-
masta. Yhteisollinen opiskeluhuolto tulee jarjestaa, jotta opiskelijoiden ja koko
yhteison hyvinvointia, terveyttd seka oppimista seurataan ja edistetaan. Suun-
nitelmassa tulee olla mainittuna erilaiset yhteistydon muodot ja yhtena niista on
yhteistyd nuorisotoimen ja muiden opiskeluhuollon kehittamiseen tarvittavien
tahojen kanssa. (Opetushallitus 2019, 37.)

Nuorisotoimi liitetaan lukion opetussuunnitelman perusteissa myos opiskelijan
ohjaukseen. Paikalliseen opetussuunnitelmaan tulee olla kuvailtuna, miten
alueella toteutetaan monialaista yhteistyota eri toimijoiden, kuten nuorisotoi-
men kanssa. Opiskelijan ohjaus pitaa yksiloida hanen tarpeensa ja lahtokoh-
tansa huomioiden. Asiantuntijoiden yhteistyolla voidaan monipuolistaa yksi-
IGlle tarjottavaa ohjausta. (Opetushallitus 2019, 28). Opetussuunnitelman pe-
rusteissa on laadittu ohjeistuksia myos erilaisiin oppilaitoksen toimintakulttuu-
riin liittyviin asioihin, kuten hyvinvointi, osallisuus ja yhteisollisyys, yhdenvertai-
suus seka hyvinvointi. Toimintakulttuuria kehitetdan yhdessa opiskelijoiden,
huoltajien, lukion koko henkiloston ja yhteistydkumppaneiden kanssa. Koulu-
nuorisotyon ydinosaamiseen liittyy edella mainittujen asioiden edistaminen, jo-
ten sen avulla voidaan kehittaa ja vahvistaa lukion toimintakulttuuria. (Opetus-
hallitus 2019, 20-22.)

Ammatillisen koulutuksen jarjestajille Opetushallitus on antanut maarayksen
opiskeluhuollon keskeisista periaatteista ja tavoitteista. Tahan maaraykseen
on lisatty myos ohjeistus opiskeluhuoltosuunnitelman laatimisesta. (Opetus-
hallitus 2022, 1.) Ennaltaehkaisevat, osallistavat, ohjaukselliset seka esteetto-
mat toimintatavat ovat ammatillisen koulutuksen yhteisdllisen opiskeluhuollon
painotettavia asioita. Ammatillisessa koulutuksessa halutaan myds edistaa yh-
teisollista toimintakulttuuria opiskelijoiden kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin vah-
vistamiseksi. Monialaisten asiantuntijaryhmien tavoitteena on edistaa opiskeli-
joiden oppimista ja hyvinvointia. Opiskeluhuoltosuunnitelman laatimista koske-
vassa maarayksessa on kohta yhteistyosta opiskelijoiden hyvinvointia tuke-

vien tahojen kanssa. Siina mainitaan nuorisotoimi moniammatillisten
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yhteistyotapojen yhteydessa. Yhteistyo nuorisotoimen seka muiden tahojen
kanssa tukee oppilaitosyhteisdoa seka antaa tarvittaessa konsultaatiota ja ke-
hittaa opiskeluhuoltoa. (Opetushallitus 2022, 2-3.)

Perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perusteissa sekd ammatillisen
koulutuksen jarjestgjille tehdyssa opiskeluhuoltoa koskevassa maarayksessa
on kylla korostettu yhteistyon tarkeytta erilaisten sidosryhmien kanssa. Nuori-
sotyota itsessaan niissa ei mainita kuin oikeastaan ohimennen. Yhteistyon
muodot ja toimintamallit nuorisotyon kanssa ovatkin monessa paikassa paikal-
lisesti sovittu omalla tyylillaan. Tassa tullaankin siihen, etta on hyvin paikka-
kuntakohtaista, kuinka hyvin koulunuorisotyo on juurtunut osaksi kouluyhtei-
s6ja, vai onko lainkaan. Joissakin paikoissa se voi edelleen olla vain satun-
naista ja ohimenevaa yhteisty6ta. Olisikin varmasti paikallaan pohtia, pitaisikd
koulua, oppilaitoksia ja opetusta ohjaaviin opetussuunnitelmien perusteisiinkin
lisata koulunuorisotydn asemaa vahvistavia maaritelmia. (Kiilakoski 2014,
156.) Tama vaatisi, ettd koulunuorisotyon resurssit tulisivat vakiintuneiksi val-

takunnallisella tasolla. (Kivijarvi ym. 2022, 50).

3.3 Koulunuorisotyota koskeva tutkimus

Nuorisoalan tutkimuksellisen kehittamisen historia on varsinkin kansallisesti,
mutta myos kansainvalisesti lyhyt ja ohuehko. (Komonen ym. 2012, 8). Nuori-
sotutkimuksen ja nuorisotydn seka sen tutkimuksen kehittyminen kulkevat
kaikki kasi kadessa. Nuorisotyotd on Suomessa tehty yli sata vuotta ja sita on
kehitetty aikojen saatossa. Nuorisotyd on kehittynyt yhdessa modernisaation,
teollistumisen ja pedagogisten laitosten syntymisen kanssa. Nuorisotyo seka
nuorisotutkimus ovat pyrkineet vastaamaan eri aikakausille ominaisiin nuoriso-
kulttuurillisiin ilmidihin ja haasteisiin. Erilaisilla paatdoksentekijoilla ja nuorisotut-
kijoilla on aina ollut tarve kayttaa hyvaksi nuorista tehtya tutkimustietoa. Eri ta-
hoilla on eri intressit, mihin tietoa on tarvittu ja kaytetty. Vuonna 1999 perustet-
tiin Nuorisotutkimusseuran Nuorisotutkimusverkosto, johon nuorisotutkimus on
paaosin 2000-luvulla keskittynyt. Verkoston avulla nuorisotutkimus on edel-
leen kehittynyt ja kasvanut poikkitieteiseksi tutkimussuuntaukseksi. Nuoriso-
tutkimusverkosto tutkii nuoria, nuoruutta ja seka nuorisoty6ta ja sen kaytan-

teita. Tietoa kaytetaan erilaisiin akateemisiin ja julkisiin keskusteluihin,



32

paatoksentekoon seka nuorisotyon kehittamiseen. (Kiilakoski & Honkatukia
2018, 13-14.)

Nuorisoalan kameleonttimainen luonne on johtanut siihen, etta alalla ei ole
selkeaa kuvaa siita, millaisiin teorioihin ja menetelmiin sen tutkimus pohjautuu.
Vaikka nuorisotutkimus ja nuorisotyO ovat linkittyneita toisiinsa, eivat ne ole
aina olleet harmoniassa keskenaan. Nuorisotyon kaytanto ja tutkimus eivat ole
aina kohdanneet, silla kentalla on koettu, etta tutkimusasetelmat eivat ole aina
kohdanneet heidan tarpeitaan. Tutkimuksen ja kaytannon maailmankatsomuk-
set eivat siis ole kompanneet toisiaan. Naita molempia kuitenkin tarvitaan,
jotta alaa voidaan ymmartaa ja kehittaa. Nuorisotutkimusverkoston perustami-
sen jalkeen nuorisotyon tutkimuksen ja nuorisotutkimusten maara on lisaanty-
nyt. Taman myota myos kaytannon ja tutkimuksen yhteydet ovat tiivistyneet.
(Kiilakoski & Honkatukia 2018, 8-9.) Suomessa on tehty tutkimuksia erilaisista
nuorisotyon ilmidista ja menetelmista. Koulunuorisotyon ollessa alan varsin
uusi toimintamuoto on sita tutkittu kaytannollisesta ja usein joko koulun tai
kunnan nakokulmasta. Varsin vahan l0ytyy tutkimuksia koulunuorisotyosta itse
lasten ja nuorten nakokulmista heidan tarpeensa huomioiden. (Jurvanen ym.
2021.)

Tutkimus ja kaytanto kulkevat kasi kadessa ja nain samassa my0s alan kehi-
tys. Koulunuorisotyon kentalla on Suomessa tehty joitakin hankkeita, jotka
ovat kirvoittaneet tutkimuksia ja julkaisuja aiheesta. Nain on saatu kirjojen ja
kansien valiin tietoa siitd, mika on toiminut ja mika ei. (Kiilakoski & Honkatukia
2018, 8-9.) Yksi esimerkki tallaisesta on Kolehmaisen ja Lahtisen (2014) jul-
kaisu, jossa on hyddynnetty vuosina 2011-2013 toteutetun valtakunnallisen
koulunuorisotyon kehittamishankkeen loppuraporttia. Julkaisun tarkoituksena
oli selventaa koulunuorisotyon tydomuodon nykytilannetta eri kouluasteilla seka
herattaa erilaisia ajatuksia jatkokehittamista varten. Se toi esille koulunuoriso-
tyon hyvia kaytanteita, tydmuotoja, kehittamiskohtia, mahdollisuuksia seka
tyontekijoiden koulutustoiveita. Hankkeessa huomattiin, etta nuorisotyo kou-
lussa vahvistaa monialaista yhteistyota seka kasvatuskumppanuutta. Nuoriso-
tyo saa lisaa vaikuttavuutta toimiessaan myos koulussa. Koulunuorisotyon
avulla voidaan tarjota enemman kokonaisvaltaista, matalan kynnyksen tukea
oppilaille ja siten myds ennaltaehkaiseva tyo lisdantyy. Nuorisotyontekijat tu-

tustuvat koulussakin toimiessaan paremmin nuoriin ja luottamus syntyy
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helpommin, kun samat tyontekijat ovat nakyvilla seka koulussa etta vapaa-
ajalla. (Kolehmainen & Lahtinen 2014, 7—8.) Saman hankkeen aikana on tehty
my0s opas, jonka on kirjoittanut Kauhanen (2011). Oppaan teko liittyi kou-
lussa tehtavan nuorisotyon vakiinnuttamiseen. Se on tehty seka koulun toimi-
joille etta nuorisotyontekijoille, 1ahinna yhteisdpedagogeille. Julkaisun tarkoi-
tuksena oli avata koulussa tehtavan nuorisotyon erityispiirteita seka vastaa-
vasti selittda koulutoimelle, millaisia mahdollisuuksia nuorisoty6 voi tuoda
heille. Teoksessa kasitellaan yhteisollista pedagogiikkaa, moniammatillista yh-
teistyota seka nuorisotyon kaytanteitd koulussa. Opas on tehty perustelemaan
nuorisotyon olemassaoloa koulussa. (Kauhanen 2011, 3-4.)

Koulunuorisotyon kehittyminen on ollut myds Kiilakosken (2014 ) teoksen ai-
heena. Teoksessa kasitellaan hanketta, jossa tutkittiin koulun ja nuorisotyon
yhteistyon kehittymistd muutamassa suomalaisessa kaupungissa vuosina
2012-2014. Hanke perustui kaytannon seurantaan ja vahvaan yhteistyohon
eri toimijoiden kanssa. Teoksessa kasitelldan yhteistydon mahdollisuuksia,
kompastuskivia sekd menetelmia. Hankkeen myota ilmeni, ettd koulun ja nuo-
risotyon motiivit tehda yhteistyota perustuvat turvallisten aikuisten Iasnaoloon
seka yksilon ja yhteison hyvinvoinnin lisdamiseen kouluissa. Nuorisotyo voi
kouluissa lisata yhteisOllisyytta seka osallisuutta samalla vahvistaen aikuisten
ja nuorten valisia suhteita. Yhteistyon onnistumisen esteena voi olla koulun
jarkahtamaton toimintakulttuuri. Jotta nuorisoty® voisi juurtua osaksi koulujen
toimintakulttuuria, pitaisi sille olla sijansa koulujen opetussuunnitelmassa. Te-
oksen mukaan kehittamista on myos ryhma- ja yhteisétasojen toiminnoissa,
osallisuudessa seka nuorisokulttuurien huomioon ottamisessa. Yksi hank-
keessa tarkea esille noussut kysymys liittyy myos siihen, tuleeko nuoriso-
tyosta lilan formaalia, kun se asettuu kouluun ja mieltaako nuoret sen osaksi
koulua niin, ettd he haluavat siita irtaantua. (Kiilakoski 2014, 163,166, 196.)

Paakon (2022) ylemman ammattikorkeakoulun opinnaytetydssa kehitettiin
koulunuorisoty6ta Suonenjoen kaupungin nuorisopalveluissa. Opinnayte-
tyossa kaytettiin tyoyhteisolahtoista prosessikehittamista, jossa kaytettiin eri-
laisia kehittamisen menetelmia hyodyksi. Opinnaytetyon tavoitteena oli laatia
moniammatillisesti koulussa tehtavaan nuorisotydhon vuosikello. Vuosikellon
tekemisessa huomioon otettiin seka nuorten ettd ammattilaisten nakemykset.

Vuosikellon on tarkoitus olla apuna koulussa tehtavalle nuorisotydlle ja sen
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arvioimiselle. Sen on myds tarkoitus tehda toiminnasta suunnitelmallista ja na-
kyvaa koko koululle. Valmis vuosikello palvelee seka koulunuorisotyon etta
perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteita. Vuosikellon kehittamisproses-

sissa kehitettiin myds moniammatillisuutta. (Paakko 2022, 2, 5, 45.)

Koulunuorisotyota tyontekijoiden nakokulmasta on tutkinut Maalismaa (2022)
pro gradu -tutkielmassaan. Siina tutkittiin ylakoulun koulunuorisotyontekijoiden
ja opettajien kokemuksia koulunuorisotyosta. Pro gradu -tutkielmassa selvitet-
tiin, millaisia kokemuksia ammattilaisilla on koulunuorisotydsta. Siina haasta-
teltiin kuutta aineenopettajaa seka kuutta koulunuorisotyontekijaa. Pro gradu -
tutkielmassa havaittiin, etta kokemukset koulunuorisotyOsta perustuvat yhtei-
sOtyon periaatteisiin ja siihen, etta sita tehdaan koko kouluyhteisjen hyvaksi.
Tuloksina osoitettiin kolme koulunuorisotyon yhteisotyollista ulottuvuutta johto-
paatoksina: operatiivinen ja strateginen yhteisotyo seka yksilotyo, joka on
osana yhteisotyota. Koulunuorisotyo on pro gradu -tutkielman tulosten mu-
kaan konkreettisia toimia ja vaikuttamista yhteison kehittamiseksi seka tyos-
kentelya yksildiden kanssa, ketka kuuluvat yhteisoon. Johtopaatoksina esitet-
tyjen ulottuvuuksien tarkoitus on tuoda esiin koulunuorisotydn monitahoista

luonnetta ja tehtavankuvaa. (Maalismaa 2022, 2, 5-6.)

Koulunuorisotydn soveltuvuus osana koulun monialaista kasvattajayhteisoa
nakyy Gretschelin ja Hastbackan (2016) tekemassa arviointitutkimuksessa.
Siina on kaytetty monialaisen toimintamallin tuloksia hyddyksi. Hanke kaynnis-
tyi vuonna 2009 ja sen paatavoitteena oli ehkaista koulupudokkuutta seka syr-
jaytymista ja kiinnittaa huomiota siihen, miten koulun aikuisten kohtaamisky-
kya voitaisiin kehittaa. Mallin nakyvin toimintamuoto on ylakoulun pienryhmat,
joiden ohjaajina toimivat tasavertaisina kasvatuskumppaneina opettaja, nuo-
riso-ohjaaja ja tarvittaessa sosiaaliohjaaja, kuraattori tai psykologi. Pienryhmat
ovat osa koulunkayntia valinnaisaineen muodossa. Toimintamalli tiedettiin ole-
van pidetty, mutta sen vaikutuksia oli ollut hankala saada nakyviin. Gretschel
ja Hastbacka haastattelivat toiminnassa mukana olleita nuoria. Tutkimuksen
mukaan nuoret saavat ryhmista luotettavan keskusteluympariston, jossa he
ovat tasa-arvoisia keskenaan. Ryhmissa nuoret seka vastaanottavat etta anta-
vat apua ja vertaistukea. Nuoret ovat muun muassa saaneet lisaa resilienssia,
luoneet verkostoja, vahvistaneet luottamusta itseensa ja muihin, parantaneet

koulumotivaatiotaan ja oppineet rynma- ja kaveritaitoja. Nuorten lisaksi myos
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aikuiset kehittyivat, tarkeimpana nuorten kohtaamisessa. Ryhman ohjaaminen
on lisannyt ymmarrysta nuorten tarpeista seka toisten ammattilaisten tyosta ja
osoittanut kuinka tarkeda on mahdollistaa ammattilaisten yhteinen kasvatus-
tyo, kasvatuskumppanuus. Malli on haastanut myos ajattelemaan koulujen ar-
kisia kaytanteita siita nakokulmasta, miksi ne eivat mahdollista yksildiden huo-
mioimista. (Gretschel & Hastbacka 2016, 5-6 ,27, 32, 38.)

Gretschelin ja Hastbackan tutkimus koski nuorten nédkemyksia koulun monia-
laisesta toimintamallista. Tutkimuksia lasten ja nuorten kokemuksista koulu-
nuorisotydsta itsessaan on vahan, mutta yksi niistd on Huuskolan (2015) pro
gradu -tutkielma, jossa tutkittiin nuorten mielipiteitd koulunuorisotydsta ja siita,
miten koulunuorisoty0 pystyisi vastata heidan tarpeisiinsa koulussa. Pro gradu
-tutkielmassa tehtiin kolme ryhmakeskustelua ylakouluikaisille nuorille. Kavi
ilmi, ettd nuoret kaipaavat kouluihin lisaa vaikuttamismahdollisuuksia, vaihtu-
via oppimisymparistdja seka keinoja koulukiusaamisen ja yksinaisyyden vahe-
nemiseen. Lisaksi he toivovat, etta suhteet koulun aikuisiin olisivat parempia.
Pro gradu -tutkielman tulokset vahvistavat sita kasitysta, etta koulunuorisoty6
pystyy parantamaan osallisuutta ja vaikuttamismahdollisuuksia kouluissa.
Koulunuorisotyo tuo oppimisymparistoihin monipuolisuutta seka kehittaa yhtei-
sollisyytta. Johtopaatoksissa tultiin myods siihen tulokseen, etta koulunuoriso-
tyon kehittamista, tutkimusta ja yleistamista kannattaa jatkaa. Pro gradu -tut-
kielmassa tuodaan myo0s esille se, kuinka tarkeaa olisi ottaa nuorten mielipi-
teita huomioon kehittdessa koulunuorisotyota. (Huuskola 2015, 3, 89.)

Kauppinen, Kiilakoski ja Kivijarvi (2024) tekivat tutkimuksen koulunuorisotyon
vaikuttavuudesta, jota ei aiemmin ole juuri tutkittu. Tutkimuksen tavoitteena oli
tarkastella vaikutuksia koulutason nakokulmasta. Tutkimuksessa verrattiin toi-
siinsa kouluja, joissa koulunuorisotyota oli tehty vahintaan kolme vuotta, ja
ylakouluja, joissa koulunuorisoty6ta ei ollut tehty lainkaan. Vertailun lisaksi tut-
kimuksessa haastateltiin nuoria ja ammattilaisia kolmessa ylakoulussa, joissa
koulunuorisoty6ta oli tehty pitkdan. Tutkimuksen merkittavin tulos on koulu-
nuorisotyon nayttaytyminen koulukiusaamista ehkaisevana toimijana. Koulu-
kiusaamisen tapahtuu yleensa paikoissa, missa koulunuorisotyontekijat toimi-
vat, joten he voivat ehkaista pelkalla lasnaololla kiusaamista. Koulunuoriso-
tyontekijat myos edistavat yhteisollisyyttd muun muassa ryhmaytyksilla ja tut-

kimuksen mukaan koulunuorisotyOhon panostavissa ylakouluissa on
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luokkahenki valtakunnallista keskiarvoa ja verrokkiryhmaa hieman parempi.
Oletettavasti turvallisuuden kokemukset koulun ilmapiirissa ja vahainen kiu-
saaminen linkittyvat toisiinsa. Koulunuorisotyo nayttaa tulosten mukaan vai-
kuttavan myos positiivisesti nuorten vaikuttamismahdollisuuksiin ja osallisuu-
den kokemuksiin. (Kauppinen ym. 2024, 113, 138.)

4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS
4.1 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Taman opinnaytetyon tehtavana on selvittaa aluehallintovirastojen keraa-
masta aineistosta, miten opetus- ja kulttuuriministerion vuonna 2020 myonta-
maa koulu- ja oppilaitosnuorisotyon erityisavustusta kohdennettiin. Resurssien
myontamisen perusteille pitaisi olla olennaista se, miten ja mihin rahoja on
kaytetty seka ennen kaikkea se, vastaako lopputulos alussa asetettuja tavoit-
teita. Erityisavustuksen tavoitteet pohjautuvat Sanna Marinin hallituksen VA-
NUPORN tavoitteisiin. Paatavoitteet siina olivat nuorten syrjaytymisen ehkaisy
seka osallisuuden vahvistaminen. Koulunuorisotyd moniammatillisen kasvuyh-
teisOn jasenena nahdaan mahdollisuutena olla tukemassa nuorten kokonais-
valtaista hyvinvointia ja ennaltaehkaista syrjaytymista. Yksi tavoitteista oli
my0s tukea lasten ja nuorten kiinnittymista kouluyhteisoon. (Opetus- ja kult-
tuuriministerio 2020, 8, 15.) Opinnaytety0 pyrkii selvittamaan seka arvioimaan,
kuinka hyvin hankkeet pystyivét vastaamaan erityisavustuksen hakuohjeessa
mé&éariteltyihin tavoitteisiin. Aineistosta myos selvitetaan ja kootaan, mité koulu-
nuorisotyén menetelmia hankkeissa on kéytetty néiden tavoitteiden saavutta-
miseksi. Tehtavana on myos tutkia, miten toimijat kokivat hankkeen avulla to-
teutetun koulunuorisotydn vaikuttaneen lasten ja nuorten hyvinvointiin. Opin-
naytetyo pyrkii siis vastaamaan, kohtaako lopputulos tavoitteita, mita toimenpi-
teita tehtiin tavoitteiden saavuttamiseksi, seka mita vaikutuksia toimijat kokivat
hankkeilla olleen. Opinnaytetydssa halutaan tuoda esiin koulunuorisotyon
merkitysta ja vaikuttavuutta.

Opinnaytetyon tutkimuskysymykset ovat

1) Miten hankkeet onnistuivat vastaamaan erityisavustuksen
haussa maariteltyihin tavoitteisiin?

2) Mita koulunuorisotyon toimenpiteita ja menetelmia hankkeissa
kaytettiin tavoitteiden saavuttamiseksi?
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3) Milla tavoin toimijat kokivat hankkeen avulla toteutetun koulu-
nuorisotyon vaikuttaneen lasten ja nuorten seka kouluyhteison
hyvinvointiin?

Opinnaytetyon tilaajana on osaamiskeskus Nuoska, jota rahoittaa opetus- ja

kulttuuriministerio.

4.2 Jalkikateisarvioivan tutkimusotteen nakokulmana vaikuttavuus

Tassa opinnaytetyossa arvioidaan, kuinka koulunuorisotyon hankkeissa on
paasty niille maariteltyihin tavoitteisiin ja millaisia vaikutuksia koulunuoriso-
tyolla on koettu saatavan aikaan. Arviointinakdkulma ja siihen olennaisesti liit-
tyva vaikuttavuuden arviointi nain ollen sopivat taman opinnaytetyon otteeksi
ja nakokulmaksi. Vaikuttavuuden arvioinnissa keskitytaan kysymyksiin, mitka
asiat vaikuttavat mihinkin, miten, milloin ja kuinka paljon ne vaikuttavat. Rea-
lististen tavoitteiden ja mittareiden maarittely seka niiden saavuttamisen arvi-
ointi ovat keskeista arviointitutkimuksessa ja nain ollen vaikuttavuuden arvioin-
nissa. (Hokkanen 2006 13, 15.) Realistista otetta kaytetaankin paljon erilaisten
ohjelmien arvioinnissa, silla siihen liittyy syy-seuraussuhteiden tulkinnat ja
kriittisyys. (Pakarinen 2008, 104). Arviointitutkimukselle ominaista on kytkeyty-
minen kaytantdon ja tyon tekemisen ohella tapahtuva jatkuva kehittamisen
ajatus. Kun arviointia tehdaan realistisesta nakokulmasta, johon liittyy kriitti-
syys, kiinnitetaan huomiota siihen, millaiset prosessit ovat johtaneet toiminnan
tuloksiin ja vaikutuksiin, seka onko niissa onnistuttu tavoitteiden mukaisesti.
(Lindgvist 2005, 13—14.) Vaikuttavuuden arvioinnissa taytyisikin tarkastella
prosesseja ja tuloksia yhdessa eika vain toista niista erikseen. (Hokkanen
2006, 15). Tassa opinnaytetydssa ei toteuteta arviointitutkimusta sen koko
laajuudessaan, vaan arvioidaan hankkeiden lopputuloksia ja tavoitteiden to-
teutumista. Opinnaytetydssa tehdaan siis ex post- arviointia eli jalkikateisarvi-
ointia. Jalkikateisarvioinnissa tarkastellaan nimenomaan toiminnan aikaan-
saannoksia ja vaikutuksia. Jalkikateisarvioinnin avulla voidaan esimerkiksi ar-
vioida, miten asetetut tavoitteet on saavutettu, 10ytaa toimivia kaytantoja seka
auttaa paattajia kohdistamaan resurssejaan hyodyllisesti. (Vartiainen 1998,
66.)

Vaikutus ja vaikuttavuus ovat termeja, jotka ovat ulkoasullisesti Iahella toisi-
aan. Niilla on kuitenkin hieman eri merkitykset. Vaikutus on konkreettinen,
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lyhyella aikavalilla tapahtuva asia, esimerkiksi muutos ihmisessa. Vaikutta-
vuus on pidemmalla aikavalilla tapahtuva muutos hyvinvoinnissa, jolla voi olla
myos yhteiskunnallisia hyotyja. (Aistrich 2014.) Vaikuttavuudesta ei ole ole-
massa yhta taydellistd maaritelmaa. Yksi yleinen tapa kuvata vaikuttavuutta
on vaikuttavuusketju. Siina esitetaan yksinkertaisesti, miten vaikuttavuus syn-
tyy. Vaikuttavuusketjuissa yleensa kuvataan, mitka asiat johtavat siihen, etta
saadaan aikaan esimerkiksi muutos ihmisten elamassa. Ketjua voidaan kayt-
taa kuvatessa seka yksittaisia toimenpiteita etta vaikka koko organisaation toi-
mintaa. (Anoschkin 2019, 7.)

Kuvassa 1 on kuvattuna hankkeissa toteutetun koulunuorisotydn vaikuttavuus-
ketju, joka kuvaa myos opinnaytetyossa toteutettavan arvioinnin paattelyketjua
ja prosessia. Ketjun ensimmainen osa kuvaa tarvetta. Tarve ilmaisee sita
haastetta, mita ollaan ratkaisemassa. Koulunuorisotyon erityisavustuksen tar-
peet pohjautuvat ajankohtaisiin haasteisiin lasten ja nuorten hyvinvoinnissa.
Seuraava ketjun osa on visio, jossa kuvaillaan yhteiskunnallista muutosta,
mita halutaan saada aikaiseksi ja milta tilanne nayttaa sitten, kun tarpeet on
taytetty. Erilaiset seka kansalliset etta kansainvaliset poliittiset ohjelmat ja
asiakirjat luovat visiota siita, milta lasten ja nuorten hyvinvointi voisi nayttaa ja
mita tavoitellaan. Kolmantena asetetaan konkreettiset tavoitteet, mita muutok-
sia taytyy tapahtua, jotta visio toteutuu. Opetus- ja kulttuuriministerio laatii VA-
NUPOon pohjautuvat tavoitteet erityisavustukselle. Seuraavana ketjussa on
resurssit ja toimenpiteet eli yksinkertaisimmillaan se, mita taloudellisia panos-
tuksia asian eteen tehdaan. Opetus- ja kulttuuriministerid myonsi erityisavus-
tuksen kouluissa ja oppilaitoksissa tehtavaan nuorisotydhon. Seuraavana ket-
jussa on toimenpiteet eli kuvataan konkreettiset toimet. Hankkeissa se tarkoit-
taa kaytettyja koulunuorisotydn menetelmia, mita opinnaytetyossa selvitetaan
tutkimuskysymysten mukaisesti. Koulunuorisotydn menetelmilla on pyritty
paasemaan toivottuihin tuloksiin, joka on ketjun seuraava osa. Tulokset tulee
arvioida asetettuihin tavoitteisiin ndhden, jotka tassa tapauksessa ovat olleet
erityisavustukselle maaritellyt tavoitteet. Jo toimintaa suunnitellessa on tar-
keaa tasmentaa, mitka tulokset ovat riittavia ja mihin tyydytaan. Yksittainen
toimija raportoi vain tavoitteiden mukaisia tuloksia. Tavoitteiden saavuttamisen
arvioiminen on taman opinnaytetyon yksi tehtavista. Viimeinen ketjun lenkki
on vaikuttavuus, joka ilmaisee sen, kuinka paljon on saatu aikaan inhimillista

ja taloudellista hyotya. Tassa opinnaytetyossa tarkastellaan
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tutkimuskysymysten mukaisesti sita, mita koettuja vaikutuksia koulunuoriso-
tyolla on ollut lasten ja nuorten seka kouluyhteisdjen hyvinvointiin. Lisaksi tar-
kastellaan yhteiskunnallisella tasolla, millaista vaikuttavuutta koulunuorisotyon

avulla on mahdollista tavoitella. (Anoschkin 2019, 7-15.)

Tarve

Lasten ja
nuorten
hyvinvoinnin
Vaikuttavuus haasteet
Lasten ja
nuorten Politiikan
hyvinvointi, ohjelmat ja

Vh;‘]‘:!';k#;gl?/"" asiakirjat

Visio

Tulokset Tavoitteet

Koetut OKM:n
muutokset maarittelemat
hyvinvoin- tavoitteet

. erityisavustuk-
nissa sille

Toimenpiteet Resurssit

KOUlun}_"or'so' Erityisavustus
tyon koulu- ja
menetelmat oppilaitos-
hankkeissa nuorsotychon

Kuva 1. Koulunuorisotydn vaikuttavuusketju (Anoschkin 2019, 7)

Vaikuttavuus ja sen arviointi ovat hyvinvointialalla nykyaan yleisesti tarkeita
kysymyksia. Yhteiskunnallisiin haasteisiin vastaaminen vaatii palveluiden tuot-
tajilta entista tarkempaa todistelua niiden vaikuttavuudesta, silla resurssit ovat
hyvin usein rajalliset varsinkin julkisella sektorilla. Rahoitukselle vaaditaan siis
enenemissa maarin vastinetta. Tarjottu palvelu, jolla ei ole ollut mitaan merki-
tysta tai vaikutusta, voidaan katsoa olevan turha palvelu. Tarvitaan kaytannon-
l&heisia keinoja, joilla palveluiden vaikutuksia voidaan todentaa. (Anoschkin
2019, 4.) Yhteiskunnallisia haasteita ei pysty kukaan toimija ratkaisemaan yk-
sin, silla harvoin 10ytyy vain yksi keino, joka ratkaisee ongelman. Jos etsitaan
yhta tiettya keinoa ratkaista ongelma, voidaan erehtya hoitamaan pelkastaan
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juurisyita, mika on usein kallimpaa kuin ennaltaehkaisy. Vaaditaan useampia
toimenpiteita, jotka vaikuttavat saman suuntaisesti. Taytyy ymmartaa suuri
kuva ja se, ettd miten suurin vaikuttavuus saadaan yksittaisten toimenpiteiden

muodostamalla kokonaisuudella. (Anoschkin 2019, 4.)

Vaikuttavuusekosysteemiajattelussa eri toimijat pyrkivat samaan lopputulok-
seen ja saavat aikaiseksi yhdessa suuremman vaikuttavuuden, kuin mita yk-
sittainen toimija saisi. (Anoschkin 2019, 4.) Vaikuttavuusekosysteemi auttaa
myos ymmartamaan sen, etta yksittainen toimija voi olla toteuttamassa useita
eri muutoksia, mutta ei yleensa pysty yksinaan tuottamaan suurta yhteiskun-
nallista hyotya. Ekosysteemiajattelun mukaan yksittaisen toimijan ei pida
osoittaa omaa vaikuttavuuttaan, mutta sen taytyy kuitenkin osata kertoa miksi
ja miten se on merkittava osa haluttujen yhteiskunnallisten vaikutusten synty-
misessa. Toimijan taytyy siis osata perustella tyonsa yhteys tavoitteisiin ja ha-
luttuihin vaikutuksiin. (Heliskoski ym. 2018, 6—7.)

Koulunuorisotyon vaikuttavuuden osoittaminen suuressa kuvassa on haasta-
vaa, silla suuremmat muutokset nakyvat yleensa vasta aikojen paasta. Opin-
naytetydssa nahdaan koulunuorisotyd vaikuttavuusekosysteemin mukaisesti
osana kokonaisuutta, joka tavoittelee yhteiskunnallisen hyodyn syntymista, el
lasten ja nuorten hyvinvoinnin vahvistamista. Opinnaytetyossa pyritaan arvioi-
maan koulunuorisotyon vaikuttavuutta kahdella tasolla. Tarkoituksena on
tuoda esiin koulunuorisotyon vaikutuksia lapsen ja nuorten seka kouluyhteison
hyvinvoinnin tasolla, mutta myos vaikuttavuutta yhteiskunnallisesta nakokul-
masta. Nuorisopoliittisten ohjelmien, joihin erityisavustukset pohjautuvat, kan-
nalta on oikeutettua tarkastella myos koulunuorisotyon pidempiaikaista vaikut-
tavuutta isossa kuvassa aineiston sisaltamien hankeraporttien perusteella.
Opinnaytety0 pyrkii siis arvioimaan ja tulkitsemaan koulunuorisotyon merki-
tysta osana vaikuttavuusekosysteemia. Vaikuttavuusketju toimii arviointipro-

sessin punaisena lankana.

Opinnaytety6 on laadullinen asiakirja-aineistoon pohjautuva tutkimus. Laadulli-
selle tutkimukselle ominaista on, etta siina halutaan tutkia ilmiéta ihmislahtoi-
sesti. Siina on kiinnostuttu selittamaan tutkimuksen kohteena olevaa ilmiota
siihen liittyvien henkildiden nakokulmasta. Laadullinen tutkimus on myos paa-
osin induktiivista, joka tarkoittaa sita, etta se yrittaa tehda johtopaatoksia
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aineistoon pohjautuen. Se on paaasiassa siis aineistolahtoista tutkimusta.
Laadullinen tutkimus pyrkii siihen, etta se tuottaa monipuolista seka yksityis-
kohtaista tietoa tutkittavasta ilmiosta. (Juuti & Puusa 2020a, Johdanto: Mita
laadullisella tutkimuksella tarkoitetaan?.) Opinnaytetydlle oli ominaista valita
laadullinen tutkimusote, silla siina tutkimuksen lahtokohtana on yleensa ihmi-
set seka heidan kokemuksensa, tulkinnat ja tuntemukset. Nama asiat ovat
yleensa kokemusperaisia. Opinnaytetydssa tutkitaan aineistoa, jonka tekstit
kuvaavat hankkeiden toteuttajien kokemuksia ja nakemyksia koulunuorisotyon
toimintatavoista, lopputuloksista seka vaikuttavuuksista.

4.3 Tutkimuskohteena oleva asiakirja-aineisto

OpinnaytetyOssa tutkitaan opetus- ja kulttuuriministerion myontaman koulu- ja
oppilaitosnuorisotyon erityisavustuksen kohdentumista. Opetus- ja kulttuurimi-
nisterid myontaa erilaisia erityisavustuksia, joiden tavoitteet perustuvat valta-
kunnalliseen nuorisotyon- ja politikan ohjelmaan. Erityisavustusten avulla mi-
nisterio pystyy ohjaamaan resursseja ajankohtaisesti ja tasmallisesti. (Opetus-
ja kulttuuriministerio 2020, 32.) Syksylla 2020 ilmoitettiin haettavaksi erityis-
avustus kouluissa ja oppilaitoksissa tehtavan nuorisotyon vahvistamiseen ja
kehittamiseen. Avustusaika oli kaksivuotinen ja sita oli tarjolla enintaan

6 530 000 euroa. Avustusta pystyivat hakemaan kunnat seka oikeuskelpoiset
yhteisot, joilla on sopimus kunnan kanssa toteutettavasta nuorisotydsta.
Myontamalla lisaresursseja nuorisotyolle kouluissa ja oppilaitoksissa haluttiin
vahentaa koronapandemian negatiivisia vaikutuksia lasten ja nuorten hyvin-
voinnissa. Avustuksilla haluttiin tukea lasten ja nuorten kiinnittymista kouluyh-
teisoon. Avustusten avulla haluttiin myos vahvistaa lasten ja nuorten elaman-
taitoja seka ehkaista syrjaytymista. Tavoitteena oli lisaksi erilaisten nuoriso-
tyon toimintamallien kehittaminen kouluissa ja oppilaitoksissa. (Aviavustukset
2020.)

Avustusten myontamiseen vaikutti se, kuinka hyvin nuorisotyo kytkeytyi yh-
deksi osaksi koulujen ja oppilaitosten kasvattajayhteisoa. Lisaksi haluttiin pai-
nottaa lasten ja nuorten kasvua, kehitysta, osallisuutta seka toimijuutta. Halut-
tiin myos arvioida, kuinka avustusten avulla otetaan huomioon erilaiset lapset
ja nuoret ja heidan moninaiset tukien tarpeet eri elamantilanteissa. Ko-

ronapandemian jalkeisiin toimenpiteisiin haluttiin myos keskittya seka



42

avustettavan toiminnan tulosten seurantaan ja arviointiin. (Aviavustukset
2020.) Avustusta myonnettiin yhteensa 114 hankkeelle ympari Suomea.
Naista hankkeiden toimijoista seitseman oli yhdistyksia ja loput kuntatoimijoita.
Suurimmassa osassa hankkeita kohderyhmana olivat ylakoululaiset ja/tai ala-
koululaiset. Kolmasosassa hankkeita kohderyhmaan kuului joko lisaksi tai pel-
kastaan toinen aste.

OpinnaytetyOssa kaytettava aineisto on tekstimaaraltaan suuri Excel-doku-
menttitiedosto, jossa on miltei kaikki hankkeisiin liittyvat tiedot siirrettyna tau-
lukkomuotoon. Tiedosto on koottu aluehallintovirastojen toimesta kevaalla
2023. Excel-taulukkoon on siirretty hakemusvaiheessa, tadydennysvaiheessa
seka loppuselvitysvaiheessa vaaditut tiedot. Tiedostossa on yksitoista valileh-
tea ja ne ovat suodatus, yhteenveto, hakemustiedot, paatokset, taydennykset,
muutoshakemukset, loppuselvitykset, maksatukset, palautukset, viestit ja vis-
tarpeet. Jokaisella valilehdella on useampia sarakkeita. Koko dokumenttitie-
dosto vastaa noin 633 A4-tekstisivua.

Opinnaytetyon tutkimuskysymysten kannalta olennaisimmat tiedot dokumentti-
tiedostosta I0ytyvat hakemustiedot- ja loppuselvitys- valilehdilta. Naista tar-
keimmat yksittaiset sarakkeet ovat tiivistetty kuvaus hankkeesta, toiminnan
kuvaus, arvioinnit vaikuttavuudesta seka jatkotoimenpiteet. Naista osista saa-
daan kuva siita, mita hankkeissa on tehty seka etta miten hankkeet ovat to-
teuttajien mielesta onnistuneet. Excel- aineiston sarakkeita muokattiin ja rajat-
tiin tutkimuskysymysten mukaisesti. Aineiston kasittelya varten nama kohdat
tiedostosta tulostettiin. Tulostaminen osoittautui monimutkaiseksi ja vaati tie-
doston muokkaamista, jotta kaikki tekstit sarakkeissa tulivat nakyville tulos-
teissa. Joissakin sarakkeissa on niin paljon tekstia, etta yhden sarakkeen tila
ei riittanyt. Sen vuoksi taytyi lisata sarakkeita ja yhdistaa niita, jotta kaikki
teksti saatiin tulostettua. Excelia ei ole tarkoitettu tekstinkasittelyyn, joten se ei
ole paras mahdollinen ohjelma nain laajoille teksteille.

Aineistona asiakirjat, eli dokumentit ovat tyypiltdan sellaisia, etta ne ovat
yleensa tehty muuhun tarkoitukseen, kuin tutkimusta varten. Eri instituutiot
kayttavat ja julkaisevat joko julkisia tai ei julkisia dokumentteja. Nama doku-
mentit ovat yleensa tehty instituutioiden jokapaivaista tyota varten. Tassa tut-
kimuksessa kaytettava dokumentti on julkinen asiakirja, jonka
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tutkimuskayttoon on lupa. Dokumenttianalyysin kaytossa laadullisessa tutki-
muksessa taytyy ottaa huomioon niiden alkuperainen tarkoitus seka sen vai-
kutus dokumentin sisallon luonteeseen. Dokumentin alkupera vaikuttaa siihen,
miten siind kuvataan asioita, ilmi6ita ja ihmisia. (Alastalo & Vuori 2021.) Doku-
menttien analysointi voi vaatia erilaisia menetelmia, jotka sisaltavat tutkitun
asiakirjan tiedot analysoinnista seka tulkinnoista. Dokumenttien analyysitapo-
jen valintaan vaikuttaa tutkijan epistemologinen asenne, eli se, mitd dokumen-

tista halutaan tietaa ja tutkia. (Armstrong 2021, 2.)

4.4 Aineiston analyysi

Laadulliselle tutkimukselle ominaista on se, ettd mitd enemman se pohjautuu
aineistoon, eli on induktiivinen, sita joustavampi on myos tutkimusasetelma.
Tutkimus etenee niin kutsutun hermeneuttisen kehan mukaan. Siina tutkija
kay vuoropuhelua aineiston kanssa ja on valmis muuttamaan ennakkokasityk-
siaan tutkimusprosessin edetessa. Teoreettisen viitekehyksen rakentumisen
seka aineistoon paneutumisen jalkeen voi olla tarvetta tarkastella ja tarkentaa
aikaisemmin tehtyja oletuksia ja tulkintoja. Opinnaytetyon aiheen seka aineis-
ton luonteen ja moninaisuuden vuoksi on tarpeellista tutkimuksen eri vaiheissa
palata arvioimaan alkuperaisia kysymyksia ja tavoitteita. Opinnaytetyossa kay-
tettavan aineiston kanssa prosessi elaa koko tutkimuksen ajan. Lopulliset tul-
kinnat voidaan tehda vasta, kun aineistosta on tehty johtopaatokset ja koko
tutkimusprosessia on arvioitu kriittisesti. (Juuti & Puusa 2020b, Luku 2: Laa-
dullisen tutkimuksen ominaispiirteet.) Laadullisessa tutkimuksessa voidaan
soveltaa tietyissa maarin myos muuttuja-ajattelua ja tilastollista todistelua.
(Alasuutari 2018, 33). Tutkimuksen aineisto on niin laaja, etta siina on mahdol-
lista ilmaista myos havaintojen maaraa, mita tehdaan opinnaytetyossa kuvail-

len.

Opinnaytteessa tarkasteltavaa asiakirja-aineistoa lahestytaan laadulliselle tut-
kimukselle ominaisella analyysimenetelmalla eli sisallonanalyysilla. Laadulli-
selle aineistolle on ominaista sen rikkaus ja monipuolisuus. Tutkija voi I0ytaa
siitd paljon mielenkiintoisia asioita, joita han ei alkujaan osannut ennakoida
|oydettavan. Sen vuoksi on ensiarvoisen tarkeaa, etta tutkija osaa jarkevasti
pitaytya valitsemassaan rajatussa ilmiossa, eika lahtea ronsyilemaan. Yhdesta
laadullisen tutkimuksen aineistosta voi 10ytya useitakin tutkittavia asioita, niin
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kuin tamankin opinnaytetyon aineistosta 10ytyy. Aineiston laajuus aiheuttaa
sen, etta analyysivaihe voi olla samaan aikaan seka mielenkiintoinen etta tyo-
l&s. (Puusa 2020, Luku 4: Nakokulmia laadullisen aineiston analysointiin.)
OpinnaytetyOssa kaytettavan laajan aineiston kanssa taytyi olla tarkkana, etta
keskittyi vain olennaisiin, tutkimuskysymyksia palveleviin aineiston osiin ja

muut aineiston osat rajautuivat pois tutkimuksesta.

Analyysiotteen valintaan vaikuttaa se, miten tutkimusprosessissa hyodynne-
taan teoriaa. Analyysiote voi olla joko aineistolahtoinen, teoriaohjaava tai teo-
rialahtdinen. Teoria ja sen rooli tutkimuksessa vaikuttaa siihen, mita asioita ai-
neistosta otetaan lahempaan tarkasteluun. Aikaisemman tiedon ei ole kuiten-
kaan tarkoitus testata teoriaa, vaan raivata tieta uusille ajattelutavoille. Aineis-
ton analyysin voi aloittaa ensin hyvin aineistolahtoisesti. Kun prosessi etenee,
analyysia ohjaa tutkimuksen teoreettinen viitekehys. Tassa teoriaohjaavassa
analyysitavassa tutkija ottaa huomioon seka aineistolahtoisyyden etta teo-
riatiedon. Tutkija yhdistelee nain ollen molempia ja siina on kyseessa abduktii-
vinen paattely. (Puusa 2020, Luku 4: Nakokulmia laadullisen aineiston analy-
sointiin; Tuomi & Sarajarvi 2018, 109-110.)

OpinnaytetyOn varsinaisessa aineiston analyysissa oli kaksi eri prosessin vai-
hetta ja analyysitapaa. Koska tutkimuksen tarkoitus on selvittaa seka hank-
keissa kaytetyt koulunuorisotydon menetelmat, etta koetut vaikutukset, taytyi
analyysikin tehda kahdessa eri osassa. Nama kaksi vaihetta toteutettiin erilai-
sia analyysitapoja noudattaen, silla ne osoittautuivat vaativan erilaisia lahesty-
mistapoja. Kaksi erilaista analyysitapaa perustuivat tutkimuskysymysten aset-
teluun ja sen myota niita koskevien aineiston osien erilaisiin luonteisiin. Aineis-
toa lukiessa huomattiin, etta aineisto saavutti saturaatiopisteensa, eli aineisto
kyllaantyi. Kyllaantyminen tarkoittaa sita, etta aineisto alkaa pitkalti toistaa it-

seaan. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

Teorialdhtbisen analyysin toteutus

Yksi tutkimuskysymyksista pyrkii selvittamaan hankkeissa kaytettyja koulu-
nuorisotyon menetelmia. Taman kysymyksen osalta aineistoa lahestyttiin teo-
rialahtoisella analyysiotteella, silla koulunuorisotydn menetelmien jasennys-

tapa pohjautuu teoriaan. Analyysi aloitettiin lukemalla kuvauksia toteutuneista
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toiminnoista, joista oli helposti I0ydettavissa teoriaan pohjautuvat ja hank-
keissa kaytetyt koulunuorisotydon menetelmat. Teorialahtdiseen analyysiin
ominaista on, etta analyysivaiheessa kaytetyt teemat tai luokat, joita etsitaan
aineistosta, nousevat teoriasta. (Armstrong 2021, 5.) Toiminnan kuvauksia lu-
ettiin useaan kertaan ja koodattiin eri vareilla ennalta maariteltyjen luokkien
mukaisesti. Koodaaminen tarkoittaa sita, etta aineistosta tunnistetaan ja nime-
taan sisallollisia elementteja, jotka kertovat tutkittavasta aiheesta jotain oleel-
lista. (Vuori 2021). Yksinkertaisimmillaan se on samaa tarkoittavien ilmauksien
tunnistamista ja merkitsemista. (Puusa 2020, Luku 4: Nakokulmia laadullisen
aineiston analysointiin). Koodaamisen jalkeen yksikot jaettiin valmiisiin luokkiin
eli kategorioihin, jotka oli jasennelty teoriasta. Sen jalkeen kategorioiden alla
olevien menetelmien maarat laskettiin, joka auttoi hahmottamaan kokonaisku-
vaa siita, mita menetelmia kaytettiin eniten. Nain saatiin kuva useimmin kayte-
tyista koulunuorisotydon menetelmista ja nama tulokset ovat nahtavissa lu-
vussa 5.1. Koulunuorisotyon menetelmien kahdeksan eri luokkaa ovat esitelty

alla.

e Yksilotyo
Kahdenkeskinen koulunuorisotydon menetelma lapsen tai nuoren
kanssa. Lahtdokohtana lapsen/nuoren yksil6lliset tarpeet ja yksilotyon
tavat muotoutuvat niiden mukaan. Yksilotyossa voidaan tarjota matalan
kynnyksen tukea, jossa tarvittaessa ohjataan myos eteenpain muiden
palveluiden luo. (Moilanen 2021, 20; Kiilakoski 2014, 87—-88.)

e Pienryhmatyo
Nuorisotyolle hyvin ominainen menetelma, jolla on aina yhteisesti
sovittu tavoite, kesto ja teema. Voidaan toteuttaa moniammatillisesti
parityoskentelyna. (Moilanen 2021, 19.)

e Luokkien kanssa tehtava tyo
Suunnitellusti ja tavoitteellisesti tehtavaa tyota ryhmadynamiikan kehit-
tamiseksi ja pohjautuu aina todettuun tarpeeseen. Toteutetaan usein
moniammatillisesti. (Moilanen 2021, 14,17.)

o Koko koulun kanssa tehtava tyo
Kouluyhteison ja kouluviihtyvyyden eteen tehtavaa tyota. Koko koulun
kanssa tehtavan tyon tavoitteena on tuoda kouluun yhteisollisyytta ja
vuorovaikutusta lisaavia toimintoja. (Kiilakoski 2014, 98—-100.)

o Pitkajanteinen yhteisodllinen tyo
Tyota, jota tehdaan pitkajanteisesti ja suunnitelmallisesti yhteisollisyy-
den vahvistamiseksi. Menetelmat ovat koulun toimintaan kiinnittyneita
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ja edistavat lasten ja nuorten osallisuutta seka vaikutusmahdollisuuk-
sia. (Kiilakoski 2014, 100-101.)

e Koulun ja perheiden valinen tyo
Kodin ja koulun yhteistyota. Keinoja, joilla seka nuorisotyo etta koulu
voisivat tavoittaa enemman vanhempia, kuin mita se normaalisti tavoit-
taisi. (Kiilakoski 2014, 102-103.)

¢ Nivelvaiheen tyo
Tyota tehdaan koulujen ja oppilaitosten valilla vaiheessa, jossa lapset
ja nuoret siirtyvat seuraavalle asteelle. Nama vaiheet ovat alakoululta
ylakoululle seka ylakoululta toiselle asteelle siirryttaessa. (Mahon
2022.)

e Moniammatillinen yhteistyo
Tassa tyon muodossa kootaan eri alojen asiantuntijoita yhteisen asian,
haasteen tai ongelman aareen pohtimaan, miten sita voitaisiin yndessa
ratkaista. Asiantuntijat edustavat yleensa eri hallinnon- ja tieteenaloja.
(Moilanen 2021, 21; Koskela 2023, 65.)

Aineistoléhtbisen analyysin toteutus

Tutkimuskysymysta hankkeiden toimijoiden kokemien vaikutuksien osalta 1a-
hestyttiin kayttamalla aineistolahtoista analyysia. Vaikutuksia ja lopputulemia
on hankala ennustaa tai I0ytaa niille jasennystapoja teoriasta, joten niiden
osalta sovellettiin sen vuoksi aineistolahtoista analyysitapaa. Siina oleellista
on se lahtokohta, mista teemoista ja aiheista aineisto kertoo. (Vuori 2021). Ko-
ettujen vaikutusten osalta analyysi aloitettiin lukemalla aineistosta arviointeja
vaikuttavuudesta seka raportteja jatkotoimenpiteista. Kuten edellinen vaihe,
tamakin analyysivaihe alkoi koodauksella. Sisaltoja lukemalla todettiin, etta
koettujen vaikutusten raporteissa toistuu nelja erillista osiota, joihin vastaami-
nen on ollut ennalta maariteltya aluehallintovirastojen toimesta. Naista neljasta
osiosta muodostui luonnollisesti nelja ylaluokkaa, joihin koodatut, vaikutuksia
sanoittaneet ilmaisut jaettiin. Nama nelja koettujen vaikutusten luokkaa olivat:
vaikutukset yksilolle, yhteisolle, kasvatuskumppanuudelle seka koulunuoriso-
tyon toimintatapojen kehittymiselle. Aineistoa kaytiin useasti lapi ja huolelli-
sesti poimittiin, eli koodattiin, vaikutuksiksi koettuja asioita ja ilmaisuja naiden
neljan luokan alle. Analyysissa huomattiin, etta tietyt asiat toistuivat, vaikka
kirjoitusmuodot saattoivatkin vaihdella. Samaa tarkoittavat ilmaisut koottiin yh-

teen ja tehtiin lopuksi kokoava analyysi, jonka tuloksia esitellaan luvussa 5.2.
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Vaikka aineistossa on suuri maara analysoitavia tapauksia, on tulosten kuvailu
laadullisen luonteen mukaista, eli ilman maaran ilmauksia. Jotta tuloksissa tu-
lee ilmi tutkitun ilmidn toiminnallinen moninaisuus ja saavutetut vaikutukset, on
aineistosta kaytetty suoria lainauksia ilman kielioppivirhekorjauksia ja tunniste-
tietoja. Laadullisen ja kuvailevan tutkimuksen ominaispiirre on, etta kaytetta-
essa lainauksia, tunnistetiedot eivat ole relevantteja tutkitun ilmion ja sen vai-
kutusten nakodkulmasta. Yksittaiset lainaukset eivat sinallaan todenna koko ai-
neiston sisaltoa, tai ole perusteita johtopaatoksille, mutta niiden avulla pystyy
ilmentamaan lukijalle tulkintojen taustoja ja paattelyketjuja. (Puusa 2020, Luku
4: Nakokulmia laadullisen aineiston analysointiin.)

5 TULOKSET
5.1 Hankkeissa kaytetyt koulunuorisotyon menetelmat
5.1.1 Yksilotyo

Nuorisotyon ydinta on nuoren kohtaaminen yksilona. Nuorisotyd haluaa nahda
ja kohdata nuoren omana itsenaan, eika missaan roolissa, kuten oppilaana tai
asiakkaana. Koulukontekstissakin taytyy muistaa, etta lapset nuoret ovat aina
yksiloita, vaikka opiskelu tapahtuukin ryhmissa. Sen vuoksi myos koulunuori-
sotyontekijan toiminta taytyy aina lahtea nuoresta kasin. Koulu on vain osa
nuoren elamaa, vaikka se iso osa onkin. Lapsella ja nuorella on asioita ja huo-

lia, mitd ei muiden kuullen pysty valttamatta jakamaan. (Kiilakoski 2014, 87.)

Aineiston perusteella yksilotyota tehtiin [ahes kaikissa hankkeissa. Yksilotyon
muodot nousivat erilaisista yksilodllisista tarpeista. Yksilokontaktit Iahtivat ylei-
simmin nuoren omasta toiveesta, koulun henkilokunnan, tai jopa vanhempien
aloitteesta. Taustalla on yleensa ollut huoli nuoresta tai nuorella itsellaan on
ollut asioita mielen paalla, mista on halunnut keskustella kahden kesken. Yksi-
I6tyon kesto on vaihdellut muutamasta keskustelukerrasta pitempiaikaiseen ja

kokonaisvaltaisempaan tukeen, joka on nahtavissa lainauksissa.

Yksilotyd on alkanut oppilaan ja/tai opettajan huolesta liittyen op-
pilaan hyvinvointiin, motivaatioon, kaverisuhteisiin tai muihin asioi-
hin.
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Oppilaiden kanssa pyrittiin pitkajanteiseen tyoskentelyyn, jolloin
osan kanssa kontaktit kestivat koko lukuvuoden. Osalle tosin riitti
muutama kaynti tai tieto siita, etta tukea on mahdollista saada sita
tarvittaessa.

Lahtokohtana yksilotyodlle on kuitenkin aina ollut se, etta se on vapaaehtoista
nuorelle, kuten nuorisotyon periaatteisiin kuuluukin. (Adgur 2017, 343). Eniten
kaytetty muoto yksilotyossa on ollut kahdenkeskinen keskustelu koulunuoriso-
tyontekijan kanssa. Joissakin yksittaisissa hankkeissa on koulunuorisotyonte-
kija haastatellut esimerkiksi kaikki koulun kuudesluokkalaiset, jolloin on saatu
kattava kuva sen ikaluokan nuorten elamantilanteista. Koulunuorisotyontekija
on ollut henkild, jolle on voinut jutella epamuodollisesti matalalla kynnyksella
omista henkilokohtaisista asioista. Han on voinut olla jopa se ainoa ihminen
koko koulussa, jolle on pystytty puhumaan. Koulunuorisotyontekija on irrallaan
arvioinneista ja siten myos helposti lahestyttavampi henkilokunnan jasen. Ma-
talan kynnyksen keskusteluavun tarjoaminen on toteutettu mm. fyysisena
avoimena tilana, jossa koulunuorisotyontekija on ollut tavoitettavissa koulupai-
van aikana. Lisaksi koulunuorisotyontekija on ollut nakyvilla muutenkin kou-
lulla valituntisin. Hanta on ollut nain ollen helppo lahestya ja hanen on ollut
helppo lahestya lapsia ja nuoria. Yksilotyo koulunuorisotydssa voi kahdenkes-
kisen keskustelun lisaksi olla tallaista spontaania kohtaamista ja kuulumisten
vaihtoa ilman sen kummempaa ohjattua toimintaa. (Kiilakoski 2014, 88). Mo-
nissa hankkeissa, kuten lainauksissa nakyy, on koulunuorisotyontekijan tyo-
ajasta lohkaistu hyvin aikaa tallaiselle Iasnaololle ja saatavissa olemiselle, silla

sita on pidetty hyvin merkittavana.

— —toiminta perustui siihen, etta sisaan oli aina lupa tulla, kun ovi
oli auki. Lahes poikkeuksetta jokaisella valitunnilla nuoria saapui
paikalle viettamaan aikaa, kysymaan apua tai muuten vain juttele-
maan.

Koulunuoriso-ohjaaja vietti nuorten kanssa valitunteja paivittain.

— —Tavoitteena oli jututtaa valituntien aikana eri nuoria seka tark-
kailla nuorten valisia suhteita ja I0ytaa ne nuoret, jotka viettivat va-
litunnit yksin vastoin tahtoaan.

Koulunuorisotyon yksilotyon [ahtokohtana pyritaan positiiviseen nakokulmaan.
Nuorisoty0 haluaa keskittya ongelmien sijasta lapsen ja nuoren vahvuuksien
I0ytymiseen ja kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin. (Kiilakoski 2014, 88.) Joissa-

kin hankkeissa on yksilotyossa kaytetty myos erilaisia vuorovaikutustaitojen
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seka sosiaaliseen vahvistamiseen tarkoitettuja menetelmia. Lisaksi koulunuo-
risotyontekija on auttanut lasta tai nuorta erilaisissa arkisissa asioissa, kuten
kouluun 1ahddssa, koulutehtavien kanssa, harrastuksen I0ytamisessa jne.
Koulunuorisotyontekija on joissakin tapauksissa ollut yksilon tukena myos
haastavissa nivelvaiheissa. Yksiloty0ssa toteutetun tuen tarjoamisen ja oh-

jauksen monipuolisuus on nahtavissa aineistossa.

Yksilokeskustelut olivat joko rupattelumuotoisia tai tehtiin jotain
asiaan liittyvia tehtavia kuten itsetuntoon, minakuvaan, ryhmatoi-
mintaan, kaveritaitoihin jne.

Monet tapaamiset perustuivat keskusteluille, mutta myos harras-
tetoimintoihin saattamiseen, koulumatkojen opetteluun, kodin ul-
kopuolelle menemisen harjoitteluun, asioiden ymmartamisen tu-
keen (kirjalliset dokumentit) seka yhteisiin keskusteluihin huolta-
jien ja nuoren kanssa. Nuoren kanssa tutustuttiin myos oppilaitok-
siin, koulutusaloihin, toisen asteen oppilaitosnuorisotyontekijoihin
ja nuorisotiloihin.

Nuoret ovat saaneet ohjausta esimerkiksi ylioppilaskirjoituksiin ja
tydssaoppimisjaksoihin valmistautumiseen, tulevaisuuden pohdin-
taan, itsenaistymiseen, elaman erilaisten haasteiden mm. koronan
aikaansaamaan ahdistukseen, yksinaisyyteen, ihmissuhdeasioi-
hin, masennukseen ja jaksamisen pohdintaan.

Koulunuorisotyontekija on voinut olla yksilon tukena myos oppituntien aikana.
Koulunuorisotyontekija on joko ollut luokassa tai viettanyt oppitunnin erillaan
muista oppilaan kanssa tarjoten hanelle silla hetkella tarpeellista tukea. Nuoria
on my0s tarvittaessa ohjattu eteenpain eri palveluihin, kuten etsivaan nuoriso-
tyohon, kouluterveydenhuoltoon, oppilaanohjaukseen, kuraattorille, mielenter-
veyspalveluihin jne. Koulunuorisotyontekija on siis tehnyt palveluohjausta, ku-

ten alla olevissa esimerkeissa ilmenee.

Nuorisotyontekija on ollut myds opettajien pyynndsta oppilaiden
seurana tarjoten tukea ja keskusteluapua tilanteissa, joissa oppi-
las ei ole omien syidensa takia pystynyt osallistumaan opetuk-
seen.

(Yksilo)tyota painotettiin erityisesti haastavissa tilanteissa ja kes-
kusteluapua tarvitsevien nuorten kanssa. Lisaksi nuoria tuettiin
palveluihin ja tehtiin tarvittaessa saattaen vaihtaen palvelua.
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Yksiloita tuettiin myos sosiaalisen median kautta, joka onkin muodostunut
yleiseksi ja luonnolliseksi kommunikointivalineeksi nuorisotyossa. Jotkin nuo-
ret kokivat lahestymisen sosiaalisen median kautta helpommaksi. Aineistosta
oli ndhtavissa hankkeiden aikana voimassa olleet koronarajoitukset, jotka
osaltaan ovat olleet vaikuttamassa siihen, etta lapsia ja nuoria on kontaktoitu

etana.

Kouluilla tapahtuneiden kohtaamisten lisaksi nuoret ottivat yh-
teyttd koulunuorisotyontekijoihin myos koulunuorisotyon Whatsa-
pin kautta esim. tarvitessaan tsemppausta aamuisin opintojensa
pariin lahtemiseen.

Somekanavat mahdollistivat myds anonyymit yhteydenotot, kun
voidaan kayttaa nimimerkkeja eika oikea henkildllisyys selvia sen
takaa. Talloin opiskelija voi olla yhteydessa asioissa, jotka saatta-
vat havettaa, ahdistaa tai niistd on muuten vaikea puhua.

Kommunikoinnissa on kaytetty nuorten suosimia sovelluksia kuten Whatsapp,
Snapchat, Tiktok, Instagram ja Discord.

5.1.2 Pienryhmatyo

Ryhmatyo on menetelmana nuorisotydlle hyvin ominainen. Pienryhmien
kanssa koulunuorisotyo pystyy kayttamaan hyddyksi sen vahvuuksiaan ja
osaamistaan. (Kiilakoski 2014, 94.) Pienryhma on yleensa alle kymmenen
henkilon ryhma, joka on koottu erilaisten tarpeiden ja teemojen ymparille.
Toive pienryhman perustamiselle voi tulla esimerkiksi henkildkunnalta, huolta-
jilta tai lapsilta ja nuorilta itseltdan. Pienryhmalla on aina tavoite, sovittu kesto
seka teema, minka ymparilla se toimii. (Moilanen 2021, 19.)

Valtaosa hankkeista toteutti pienryhmatoimintaa. Pienryhmatyota toteutettiin
seka kouluajalla, etta vapaa-ajalla koulun jalkeen. Pienryhmaan ohjautui lap-
sia ja nuoria erilaisin tavoin ja taustatiedoin. Sita on tehty usein parityoskente-
lyna moniammatillisesti. Kuten yksilotyon osalta, myos pienryhmatyon osalta
tarkeaa on ollut vapaaehtoisuus. Ryhmissa on toteutettu seka moninaista toi-
minnallista ohjelmaa etta harjoiteltu erilaisia taitoja yhdessa ryhmassa, kuten
esimerkiksi tunnetaitoja, kaveritaitoja, itsetunnon vahvistamista tai vaikka era-
taitoja. Ryhmat ovat voineet muodostua jonkun teeman ymparille tai esimer-

kiksi ikaluokan mukaan. Seuraavissa lainauksissa on nahtavissa, kuinka
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ryhmia on ollut hyvin erilaisia, kuten tyttoryhmia, poikaryhmia, taideryhmia,
osallisuusryhmia, aamupalaryhmia, erakerhoja jne.

Erityisesti tytoille tarkoitettu kutsuryhma paneutui itsetunnon ko-
hentamiseen, kaveritaitojen kehittamiseen ja sosiaalisten taitojen
vahvistamiseen. Tytot olivat 7.-luokkalaisia ja toimintaa toteutettiin
kouluajalla.

Ryhmamuotoisia toimintoja olivat mm.[nimi] -osallisuusryhma,
[nimi] -aamupalaryhma, tyttoryhma, [nimi] -kehotietoisuusryhma,
sisustusryhma seka Nuta -valkka ja kesatyonhakupajat.

Smagrupp — — [koulun nimi] 6 pojkar aldern 7-8 ar. — — En grupp
pojkar som strider ofta, fysiska och utgerande barn som ofta ham-
nar konfliktsituationer. Med gruppen 6vades kanslohantering och
kanna igen olika kanslor, kompisrelationer, sociala fardigheter och
konflikthantering genom olika spel, lekar, 6vningat osv pyssel
samt diskussion.

Syyslukukauden 2021 alkaessa aloitettu "muualta muuttaneiden
ryhma” kerasi nimensa mukaisesti toisen asteen oppilaitoksissa
muualta muuttaneita nuoria. Ryhman idea oli tuoda paikkakunta ja
sen palvelut seka toiminnat tutuiksi.
Pienryhmat on toteutettu joko koulun tiloissa tai sen ulkopuolella. Pienryhmien
kestot ovat myoOs vaihdelleet muutamista kerroista pitkakestoisempaan, jopa
lukukauden kestavaan toimintaan. Lisaksi on pidetty esimerkiksi kaikille
avointa laksynurkkaa koulun jalkeen, jonka osallistujat ovat luonnollisesti vaih-
tuneet joka kerta. Pienryhmia ovat myds tukioppilasryhmat seka oppilaskun-
nan hallitukset. Naiden kanssa tehtava tyo on kuitenkin tassa yhteydessa sijoi-
tettu pitkakestoiseen yhteisolliseen tyohon.

5.1.3 Luokkien kanssa tehtava tyo

Suurimmassa osassa hankkeita tehtiin luokkien kanssa tyota. Taman mene-
telman tavoitteena on ryhmadynamiikan parantaminen tai siina esiintyvien on-
gelmien ratkaiseminen erilaisin, tavoitteellisin keinoin. (Moilanen 2021, 14,17).
Yleisimmin luokkien kanssa tehtava tyon muoto oli ryhmayttamista. Ryhmayt-
tamisessa tavoitellaan ryhman muodostumisen edistamista ja toisiin tutustu-
mista erilaisin toiminnallisin keinoin. (Kiilakoski 2014, 96). Etenkin 7.luokkalai-
sille toteutetut rynmaytykset nakyivat vahvasti hankkeissa. Myds muille vuosi-
luokille toteutettiin luokkien tarpeisiin vastaavia, suunniteltuja ja toteutettuja

ryhmayttavia tunteja. Ryhmaytykset toteutettiin useimmiten
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moniammatillisessa yhteistydssa muiden toimijoiden kanssa. Aineistosta kavi
ilmi, ettd nuorisotydlla oli kuitenkin useassa tapauksessa paavastuu ryhmay-

tyksien suunnittelusta ja toteutuksesta.

Moniammatillisen yhteistyoverkoston kanssa toteutettiin 7.-luokka-
laisten ryhmayttamiset syksylla ja 9.-luokkalaisten ns. purku- ja
parkupaivat.

On ollut luokittain tapahtuvaa ryhmaytysta seka tunne- ja kaveri-
taitojen opettelua.

Koulunuorisotyontekijan lasnaolo oppilaitoksissa mahdollisti ryh-
maytykset seka aloittaville etta jatkaville opiskelijoille seka tarpeen
mukaan teematuntien pitamisen tietyille luokille tai ikaryhmille.

Aineistosta selvisi, etta luokissa tehtava tyo oli myos monipuolisten oppitun-
tien pitamista vaihtelevista teemoista, kuten paihdekasvatus, kaveritaidot,
tunne- ja vuorovaikutustaidot jne. Tallaisia erilaisiin teemoihin perustuvia oppi-

tunteja on pidetty myos yhdessa muun koulun henkilokunnan kanssa.

— — erilaisina koululla pidettavina teematunteina, joissa on kasi-
telty mm. tunne- ja vuorovaikutusasioita, laillisuuskasvatusta seka
uravalinta-asioita.

Yhteisolliset aamiaiset luokille 5.-9. ja lukion 1.-3.- luokille.

Erilaisia oppitunteja erilaisilla sisalloilla (kaveri- ja tunnetaitoja, vi-
hapuhe ja suvaitsevaisuus, mielenterveys) yhdessa opettajan,
opon, kuraattorin tai rehtorin kanssa.
Tarkein yhteistydokumppani luokkien kanssa tehtavassa tydssa on luokkaa oh-
jaava opettaja tai luokanvalvoja. Hanella on useimmiten selked kuva luokan

tilanteesta ja tarpeista.

5.1.4 Koko koulun kanssa tehtava tyo

Reilusti yli puolet hankkeista toteutti koko koulua koskevia toimintoja. Naiden
toimintojen tarkoituksena on varittaa kouluarkea erilaisilla toiminnallisilla me-
netelmilla, jotka edistavat yhteenkuuluvuutta seka opettavat yhteistoimintaa ja
yhteisdllisia taitoja. Tyota voidaan tehda yhdessa monialaisesti koulun henki-
I6kunnan tai muiden toimijoiden, kuten seurakunnan, muun nuorisotoimen tai

kuten olisi ihanteellista, lasten ja nuorten kanssa. (Kiilakoski 2014, 98—-100.)
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Toimintoja on jarjestetty seka pistemaisesti erilaisin tempauksin tai saannalli-
sesti erimerkiksi valituntitoiminnan muodossa. Valituntitoimintaa on hank-
keissa jarjestetty hyvin monipuolisesti ja sita on toteutettu myos yhteistyossa
lasten ja nuorten kanssa, kuten esimerkiksi tukioppilaiden tai oppilaskunnan
hallitusten kanssa. Koulunuorisotyontekija on ollut tavoiteltavissa valituntisin
omassa tilassaan, jos sellainen on ollut, tai pitanyt esimerkiksi erillista valitun-
tisin toimivaa, koulun omaa nuorisotilaa. Siella on ollut erilaista ohjattua ja
my0s ohjaamatonta toimintaa. Valituntitoimintana on toteutettu myos erilaista
aktiivista toimintaa, kuten valituntikisoja, ulkovalitunteja jne. Jarjestetyn vali-

tuntitoiminnan vaihtelevuus on nahtavissa lainauksissa.

Valituntitoimintoja kuten luontovalkat, talk&walk -valkat ja stoppi-
valkat.

Ylakoululle tehtiin yhdesta luokkahuoneesta nuorisotila, nimeltaan
Nurkka. Nurkka on ollut avoinna pitkilla ruokavalitunneilla ylakou-
lulaisille. Nurkassa on my0s jarjestetty erilaisia teemapaivia ja
tempauksia. MyOs etsiva nuorisotyontekija etta kunnan vapaa-ai-
kaohjaajat ovat olleet koulunuorisotyontekijan tyoparina Nurkassa
jarjestettavissa toiminnoissa.

Valitunneilla koulunuoriso-ohjaaja jarjesti yhteista tekemista nuo-
rille: esimerkiksi koripalloa yhdessa liikunnanopettajan kanssa,
Kahoot-peleja ja mm. kasitoita halukkaille vapaana olevassa luo-
kassa. Valitunneilla koulunuoriso-ohjaaja pyrki olemaan nakyvilla
ja saatavilla, han vietti aikaa nuorten kanssa ja keskusteli nuorten
kanssa luontevasti.

Lisaksi on jarjestetty erilaisia tapahtumia ja teemapaivia, jotka ovat yleensa
liittyneet erilaisiin juhlapaiviin tai vuodenaikoihin. Tapahtumien ja teemapai-
vien moninaisuus korostui aineistossa. On ollut esimerkiksi hyvinvointipaivia,
ystavanpaivan juhlistamista, vappujuhlaa, ulkoilupaivia, joulukalenteri, villa-

sukkapaivia, aamunavauksia jne.

Ylakoulun ja lukion hyvinvointipaivat seka ulkoilupaivat.

Erilaiset teemapaivat esim. vappu, paasiainen ja joulu erityisnuori-
sotyontekija suunnitteli ja toteutti yhteistydssa oppilaskunnan ja
tukioppilaiden kanssa.

Lukioiden nuorisotyodntekija ja koulukuraattorit toteuttivat yhteisolli-
sia tapahtumia ja toimintoja erilaisten teemojen merkeissa. Naita
olivat mm. ystavanpaivatempaus, hyvan mielen viikko, peliviikon
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tapahtumat, ryhmaytykset, startti- ja junnupaivat, tutorkoulutukset
ja lukiokamu- ryhma, toiveboxit, piparien koristelupaja, vaatteiden
tuunauspaja ja mindfullness-tyopaja seka kesaaikana jalkautuva
ja liikkuva nuorisotyo.

Koko koulua koskevissa tapahtumissa on usein ollut mukana jarjestamassa

muutakin koulun henkilokuntaa ja oppilaita.

5.1.5 Pitkajanteinen yhteisollinen tyo

Kolmannes hankkeista teki pitkakestoista yhteisollista toimintaa. Pitkakestoi-
sella tarkoitetaan sita, etta se kestaa koko lukuvuoden tai jopa lukuvuodesta
toiseen. Tydomuoto on koulun toimintaan kiinnittynytta toimintaa, jota ei niin-
kaan yksittaiset tapahtumat ole. Pitkajanteinen yhteisollinen tyo on osallisuutta
ja vaikuttamista edistavaa tyota. Myos kaikenlaiset keinot ja menetelmat, joilla
saadaan lasten ja nuorten mielipiteitd nakyviin koulun toiminnan suunnitte-
lussa ja toteutuksessa, kuuluvat taman tydmuodon piriin. Tydmuoto kehittaa
koko koulun yhteisoa pitkalla tahtaimella. Nuorisotydlla on usein suuri rooli ta-
man tyyppisen tyon edistgjana kouluissa ja oppilaitoksissa ja tama oli nahta-
vissa myos tutkittavan aineiston hankkeissa. Pitkajanteista yhteisollista tyota
tehdaan esimerkiksi tukioppilaiden, tutoroppilaiden (2.aste), oppilaskunnan
hallituksen kanssa ohjaamalla heita yksin tai yhdessa jonkun muun koulun ai-
kuisen kanssa. (Kiilakoski 2014, 100-101.)

Koulunuorisotyontekija voi tehda tiivista yhteistyota lasten ja nuorten vaikutta-
jaryhmien kanssa, vaikka ei niita ohjaisikaan. On myos kouluja, joissa on kay-
tossa vertaissovittelu ja joissakin tapauksissa koulunuorisotyontekija oli mu-

kana myds siina toiminnassa. Joissakin hankkeissa on tehty yhteistyota myos
kunnan nuorisovaltuuston kanssa. Koko kouluyhteison hyvinvoinnin edistavia
oppilasryhmia, joiden kanssa koulunuorisotyontekija teki yhteistyota tai ohjasi
heita, oli hankkeissa esilla muitakin, kuten vaikka valkkarit, paihdeagentit, il-

mastoagentit jne.

Aloitimme kevaalla tukioppilasryhman ohjauksen yhteistyossa yh-
den opettajan seka toisen ohjaajan kanssa. Jarjestimme kevaalla
tukioppilaille koulutusta ja he olivat mukana valituntitoiminnassa.
Vastasin myos itse seuraavan vuoden tukioppilaiden rekrytoin-
nista.
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— —toteutettiin vield uusien tukioppilaiden rynmaytyminen yhdessa
entisten tukioppilaiden kanssa.

Lisaksi han osallistui koulujen oppilaskuntien seka alueen nuori-
sovaltuuston toimintaan.

Opiskelijakunnan hallitus ja tutor-ryhmatoiminnat kulkivat tyotehta-
vina koko toimintavuoden ajan.

Taman lisaksi avustaminen KiVa-tyoskentelyssa koulun KiVa -tii-
min kanssa.

Pitkajanteista yhteisollista tyota voidaan ajatella tehtdvan myos esimerkiksi
KiVa Koulu -toiminnassa, jossa kiusaamistapausten selvittamisen lisaksi teh-
daan myods paljon kiusaamista ennalta ehkaisevaa tyota seka seurantaa.
(KiVa Koulu s.a.). Koulunuorisotyontekija on ollut joissakin hankkeissa mu-

kana koulun KiVa Koulu -toiminnassa.

5.1.6 Koulun ja perheiden valinen tyo

Koulun ja perheiden valisella tyolla voidaan edistaa ja vahvistaa kasvatus-
kumppanuutta huoltajien kanssa. Tyota tehdaan yleensa moniammatillisesti
yhdessa koulun muun henkilokunnan kanssa, esimerkiksi osana yksilOllista tai
yhteisollista oppilashuoltoa. (Moilanen 2021, 22). Nuorisotydlla on paljon an-
nettavaa koulun ja kodin valiseen yhteistyohon, silla se voi tuoda siihen uusia
nakokulmia ja erilaisia yhteistyon muotoja. (Kiilakoski 2014, 102—-103).

Aineiston perusteella vain osa hankkeiden toteuttajista on tehnyt yhteistyota
perheiden kanssa. Voidaan kuitenkin olettaa, etta koulusta pain ollaan aina
tarvittaessa yhteydessa koteihin. Tallaista tyota ei valttamatta ole edes huo-
mattu kirjata ylos, silla talla tasolla tehtavaa huoltajien ja koulun valista yhteis-
tyota pidetaan jokseenkin itsestaan selvana. Hankkeissa tyoskennelleet koulu-
nuorisoyontekijat eivat ole itse valttamatta olleet heita, jotka ensisijaisesti ovat
olleet yhteydessa koteihin. Nama seikat voinee osaltaan selittaa sen, etta tata
tydmuotoa ei valttamatta ole kirjattu tehtavan niin useassa hankkeessa.

Koko perheen yhteinen ja yhteisdllinen pihapaiva.

Koulunuorisotyontekija oli tarkea linkki myos Perheohjaamo
(nimi), joka tarjoaa maksutonta, matalan kynnyksen tukea per-
heille ja koulujen henkilokunnalle. Koulunuorisotyontekija oli mu-
kana perheohjaamossa erityisesti koulumaailman asiantuntijana.
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— — Luokat viettivat paivan erilaisten pelien ja ryhmassa tehtavien
yhteistoimintojen parissa. Myos vanhemmat tulivat paikalle tutus-
tumaan opettajiin ja samalla koulunuorisotyontekijaan.

Koulunuorisotyontekija oli my6s mukana vanhempienilloissa seka
kodin ja koulunpaivassa.

Toisaalta tassa on koulunuorisotydlla, kuten monilla kouluilla ja oppilaitoksilla-
kin, viela kehittamisen varaa. Kodin ja koulun yhteistyo on kylla viime vuosina
kehittynyt, mutta se voisi olla monella tapaa viela edistyneempaa. Koulu ja
nuorisoty0 pystyvat kasvatuskumppanuuden hengessa olla kodin ja perheiden
tukena viela vahvemmin. Nuorisoty0 voi olla kaventamassa kodin ja koulun
valista vuorovaikutuksen kuilua, seka tuoda yhteistydhon monipuolisuutta ja
toiminnallisuutta. Nuorisoty0 hyotyy tasta myos, silla kodin ja koulun kasvatus-
kumppanuus tuo vanhempia lahemmaksi nuorisoty6ta ja nain ollen perheiden
kokonaistilanteen selvittdminenkin helpottuu. (Kiilakoski 2014, 102—103.) Jois-
sakin hankkeissa on mainittuna esimerkiksi tapahtumat, joihin on kutsuttu

my0s huoltajia ja muita perheenjasenia.

5.1.7 Nivelvaiheen tyo

Nivelvaiheen ty0 tavoittelee sita, etta nama kriittiset siirtymavaiheet olisivat
lapsille ja nuorille mahdollisimman kivuttomia ja sujuvia. Oppivelvollisuuden
laajentumisen myota tuen tarve on edelleen kasvanut etenkin toiselle asteelle
siirryttaessa. Tyota tehdaan usein moniammatillisesti. (Mahon 2022.) Noin vii-
desosa hankkeista raportoi tehneensa koulujen nivelvaiheen tyota. Alakoululta
ylakoululle siirryttdessa seka ylakoululta toiselle asteelle siirryttaessa on hank-
keissa tehty nivelvaiheen ty6ta. Aineistossa korostuu se, etta nivelvaihetta
tehneissa hankkeissa tyo on koettu tarpeelliseksi ja sen merkitys on korostu-
nut etenkin toiselle asteelle siirryttaessa. Nivelvaiheen tyota ovat esimerkiksi
olleet alakouluvierailut 6.-luokille, oppilaitosvierailut, tulevien 7.-luokkalaisten

tutustumiset ja ryhmaytykset jo kevatlukukaudella.

Koulunuorisotyontekija oli myds mukana kuudennen ja yhdeksan-
nen luokan luokkaretkilla, jotka tavallisesti kestivat kaksi paivaa,
tyd nivelvaiheen oppilaiden kanssa koettiin erittain tarkeana.

Vuoden aikana tavoitettiin erityisesti nivelvaiheen (ylaasteelle) siir-
tyvat nuoret.
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Tuleville seitsemasluokkalaisille on perinteisesti jarjestetty kevai-
sin tutustumispaiva uuteen kouluun. — — Myos koulunuorisotyonte-
kijat ovat osallistuneet tutustumispaiviin. Lisaksi nivelvaiheen siir-
tymaa on tuettu vierailemalla alakoulussa, jotta tyontekija ja koulu-
nuorisoty0 tulee tutuksi myo6s ylakouluun siirtyville nuorille.
Jotkin yksittaiset hankkeet keskittyivat pelkastaan nivelvaiheen tyohon. Nivel-
vaiheen tyo on voinut olla siten saannallistd koko lukuvuoden ajan. Nykyaan
on paljon isoja yhtenaiskouluja, jotka helpottavat yhteistyota eri kouluasteiden
valilla. Yhtenaiskouluissa saanndllinen nivelvaiheen tyo on helpompaa, kun
kouluasteiden rajat ovat halvenevia. Kokonaisia luokkia on pystytty tukemaan
eri tavoin myds nivelvaiheissa. Lapsen tai nuoren nivelvaiheen siirtymaa on
tuettu myOs yksilotasolla. Yksilotuen lisaksi on ollut tarkeaa koulunuorisotyon-
tekijan tutuksi tuleminen, silla han on usein ollut se ainoa henkild, joka siirtyy
lapsen tai nuoren kanssa seuraavalle asteelle. Yksikin tuttu kasvo uudessa
ymparistossa voi helpottaa siirtymaa.

5.1.8 Moniammatillinen yhteistyo

Moniammatillisella yhteistyolla voidaan tarjota monialaisia palveluita. Moniam-
matillinen yhteistyo on oleellinen osa koulunuorisotyontekijan tydnkuvaa. Kou-
lunuorisotyontekija tekee yhteistyota seka koulun sisalla etta sen ulkopuolisten
yhteistyotahojen kanssa. Esimerkkeja moniammatillisesta yhteistyosta kou-
luissa ja oppilaitoksissa ovat yhteisollinen seka yksilollinen oppilashuoltotyo.
(Moilanen 2021, 21.) Aineiston avulla on havaittavissa, etta koulunuorisotyon-
tekija tekee yleensa yhteistyota monipuolisesti opettajien, ohjaajien, rehtorien,
kuraattorien, terveydenhoitajien, opinto-ohjaajien, psykologien jne. kanssa.
Koulun ulkopuolisia yhteistydokumppaneita ovat esimerkiksi muu nuorisotoimi,
seurakunta, sosiaalitoimi, poliisi ja yhdistykset. Koulunuorisotyontekija voi kuu-
lua my0s erilaisiin verkostoihin ja tyoryhmiin, kuten lasten ja nuorten ohjaus- ja

palveluverkosto, alueellinen yhteistyoverkosto yms. (Koskela 2023, 65.)

Koulunuorisotyontekija teki laajasti yhteistyota eri toimijoiden
kanssa. Yhteistyota tehtiin oppilashuollon, opettajien, seurakun-
nan, nuorisotoimen, tukioppilaiden, oppilaskunnan, vapaa-aikatoi-
men, 4H-yhdistyksen ja lahialueen kuntien koulunuorisotyonteki-
joiden kanssa.

Yhteistyota tehtiin mm. kuraattorin, koulusosionomin (tsemppari),
kouluterveydenhoitajan ja luokanvalvojien seka opinto-ohjaajien
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kanssa. Yhteistyota tehtiin tarvittaessa nuorten ehkaisevan paih-
detyontekijan ja soten eri tyontekijoiden kanssa.

Yhteistyota tehtiin koulukohtaisesti hieman vaihdellen koulun
muun henkilokunnan kanssa (rehtorit, opettajat, kuraattorit, ter-
veydenhoitajat, likunnanohjaajat), paikallisen sairaanhoitopiirin
lasten ja nuorten talon kanssa, kolmannen sektorin toimijat (seu-
rakunta, eraat jarjestot) ja kaupungin muut hallintokunnat (liikunta-
toimi, kulttuuritoimi) seka eraissa kouluissa lahiseutujen asukkai-
den kanssa.

Kaikissa hankkeissa tehtiin aineiston perusteella moniammatillista yhteistyota
ainakin jossakin maarin. Erityisavustuksen kriteereissa on maaritelty, etta kou-
lunuorisotyontekijan tulee tulla tiiviiksi osaksi koulujen ja oppilaitosten kasvat-
tajayhteis0a, joten tama ei sinallaan ole yllattava tulos, silla sita on selvasti py-
ritty painottamaan hankkeissa. (Aviavustukset 2020). Toisaalta on hankala
nahda tilannetta, jossa koulunuorisotyontekija ei tekisi moniammatillista yh-
teistyota, etenkin kouluymparistossa. Yhteistyo eri ammattilaisten kanssa on
yksi tarkea tulokulma, kun koulunuorisotyd jalkautuu kouluymparistoon ja

tama toistuukin aineistossa.

5.2 Koulunuorisotyon koetut vaikutukset
5.2.1 Koulunuorisotyon koetut vaikutukset yksilolle

Suurimmassa osassa hankkeita raportoitiin siita, kuinka nuoret ovat saaneet
luotettavan aikuisen, jolla on ollut aikaa olla 1asna ja kuunnella. Tarkeana on
pidetty sita, etta aikuinen on irrallaan arvioinnista. Tallaisen aikuisen lasnaolo
on todettu tarpeelliseksi lahes jokaisessa hankkeessa ja tama on nahtavissa
alla olevissa lainauksissa. Opettajien aika ei vain riita kiireettomaan lasna-
oloon ja jokaisen oppilaan kiireettomaan kohtaamiseen. Nuorisotyontekijat
ovat kohtaamisen ammattilaisia. Lapset ja nuoret ovat saaneet koulunuoriso-
tyon myota merkittavia kokemuksia nahdyksi ja kuulluksi tulemisesta. Kuul-
luksi ja kohdatuksi tulemisen merkitys on hyvinvoinnin kannalta suuri. Se vah-
vistaa itsetuntoa, silla se lisaa tunnetta siita, ettd on hyvaksytty ja tarkea. Kuul-
luksi tuleminen edistad myds osallisuuden ja yhdenvertaisuuden tunteita.

(Mieli ry s.a.)

Voidaan olettaa, etta kuulluksi tuleminen on ollut usealle nuorelle
tarkea psyykkista hyvinvointia vahvistava kokemus.
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Nuoret kokivat, etta hei eivat ole yksin vaikeiden asioiden kanssa.
He saivat kokemuksen kuulluksi tulemisesta ja siita, etta heista
valitetaan.

Noin kolmasosassa hankkeita pidettiin merkittdvana sita, etta lapsille ja nuo-
rille on pystytty tarjoamaan yksildllisiin tarpeisiin perustuvaa tukea ja apua. Kii-
reisen arjen keskella ei muu koulun henkilokunta pysty valttamatta tarjota riit-
tavasti tukea lapsen tai nuoren kohtaamissa haasteissa ja ongelmissa. Tar-
keaa tietysti on ollut se, etta koulunuorisotyontekija on ensin saanut lapsen tai

nuoren luottamuksen, jotta yksilollinen tuki on voinut toteutua.

Hanke on osoittanut, etta nuorten elamassa ja hyvinvoinnin edis-
tamisessa koulunuorisotyontekija on ollut tarpeellinen, helposti 1a-
hestyttava ja nuoria ymmartava aikuinen, jolla on aikaa keskus-

tella ja jonka puoleen voi kaantya mielta askarruttavissa asioissa.

On aina paikka, minne menna juttelemaan, kun on yksin koululla
tai ahdistaa.

Hankkeen ansiosta nuoret ovat saaneet kouluarkeensa turvallisen
aikuisen, joka tukee nuorten kouluarkea eri toimintatavoilla mata-
lalla kynnyksella.

Yksiloita on aineiston mukaan tuettu myas kriittisissa nivelvaiheissa, joita kou-
lunuorisoty6 on pystynyt osaltaan sujuvoittamaan. Marinin hallituksen VA-
NUPOssa tunnustettiin myos koulunuorisotyon mahdollisuudet nivelvaiheen
tukemisessa ja naissa tuloksissa se nakyy kaytannossa. (Opetus- ja kulttuuri-
ministerio 2020, 36-37.)

Todella tarkeaa yhteistyota, jolla voidaan tukea merkittavasti syr-
jaytymisvaarassa olevia nuoria kriittisessa nivelvaiheessa.

Erityisesti 7. -luokan oppilaille siita oli ollut suuri hyoty, tuttu ihmi-
nen oli ollut vastassa ylakoulussa. Jatkumo on alakoulusta yla-
kouluun ollut tarkea ja turvannut oppilaan koulupolkua.

Lahes kolmasosassa hankkeita on myos pystytty tukemaan ja vahvistamaan
kouluyhteis6on kiinnittymista. Koulusta on tullut yksilolle mieluisampi paikka,
jonka myota kouluun 1ahtd on helpottunut ja poissaoloja on saatu vahennettya.
Hankkeissa on raportoitu nain ollen myos koulumotivaation parantumisesta.

Voidaan tulkita, etta koulunuorisoty6 pystyy vastaamaan suoraan jo aiemmin
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esiteltyyn, vuonna 2023 voimaan tulleeseen perusopetuslakimuutokseen,
jonka tavoitteena on ehkaista poissaoloja seka lisata kouluun kiinnittymista.
(Opetus- ja kulttuuriministerio 2023a). Syrjaytymisen ehkaisy ja kouluun kiin-
nittyminen olivat merkittavia niin Marinin hallituksen VANUPORN kuin siihen pe-
rustuvan erityisavustuksenkin tavoitteita. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2020,
8; Aviavustukset 2020). Voidaan tehda johtopaatos, etta koska hankkeissa on
pystytty edistamaan kouluyhteis6on kiinnittymista, on nain ollen vastattu eri-

tyisavustuksen tavoitteisiin.

Positiivisten kokemusten kierre on voimaannuttanut nuorta, mika
on saanut aikaan sen, etta nuori on kyennyt palaamaan takaisin
kouluun.

Esimerkkina pitkakestoisesta yksilontyonprosessista nuori, joka
ohjautui koulunkaymattomyyden vuoksi (tydmuodon nimi) — tyon-
tekija tapasi nuorta nuoren kotona usean kuukauden ajanjakson
niin, ettd nuori kommunikoi tyontekijan kanssa vain nayttamalla
peukalolla ylos tai alaspain. Pikkuhiljaa nuori 1ahti tyontekijan
kanssa liikkeelle ulkoilemaan ja pyorailemaan. Nyt tana syksyna
han on palannut kouluun, tuen jatkuessa.

Yhteis60n ja ryhmiin panostaminen on nayttaytynyt myos yksinaisyyden koke-
musten vahentymisena. Noin neljasosassa hankkeita raportoitiin yksinaisyy-
den vahentyneen. Uusia ystavia saatiin muun muassa erilaisten ryhmatoimin-
tojen kautta. Aineistossa korostui se, kuinka tarkeana pidettiin tunnetta ryh-
maan ja yhteisoon kuulumisesta. Valtion nuorisoneuvoston Katsaus nuorten
hyvinvointiin 2023-julkaisun mukaan nuorista jopa 8-9 % on kertonut, etta
heilla ei ole yhtaan laheista ystavaa. (Valtion nuorisoneuvosto 2023a, 20).
Katsotaan, etta koronapandemia johti siihen, etta yksinaisyys lisaantyi lasten
ja nuorten keskuudessa, silla se lisaantyi vuosien 2019 ja 2021 valissa. (Ter-
veyden ja hyvinvoinnin laitos 2023, 6.) Se, etta yksinaisyytta on pystytty koulu-
nuorisotydon menetelmien avulla vahentamaan jopa neljasosassa hankkeita,
on lasten ja nuorten seka koko kouluyhteison kannalta merkittavaa. Tassa to-
teutetaan parhaimmillaan Niemisen (2007) esittamaa nuorisotydn kompensaa-
tiofunktiota, jonka mukaan otetaan huomioon myads ne lapset ja nuoret, jotka

ovat yksinaisia tai syrjassa. (Nieminen 2007, 15).

Rehtori ja vararehtori kokivat yksinaisyyden torjuntaan kohdenne-
tun tyon olleen korvaamatonta.



61

Positiivisempi henki ja vahemman yksinaisia ovat yleisviesti hank-
keen lopputuloksista.

Hankkeen aikana nuorten tarpeita pystyttiin onnistuneesti selvitta-
maan ja tukemaan heita monin eri tavoin, esim. itsetuntoa, sosi-
aalisia taitoja ja osaamista vahvistamalla, kannustamalla oppitun-
neilla, ryhmatoiminnalla ja ohjaamisella harrastusten pariin. Talla
tuella edistettiin opiskelun sujuvuuden lisaksi ystavien ja yhteiso-
jen saamista.

Noin viidesosassa hankkeita huomattiin lasten ja nuorten saaneen sosiaalista
vahvistusta. Kun toiminnassa keskityttiin nuorisotyolle luonteenomaisesti posi-
tiivisiin asioihin ja yksildiden vahvuuksiin, itsetunto koheni seka ymmarrys

omista vahvuuksista kasvoi. Lainauksissa on nahtavissa, miten sosiaaliset tai-

dot kehittyivat, kun harjoiteltiin kaveri- seka yhteistyotaitoja yhdessa.

— — mutta jo nyt voidaan todeta, etta koulunuorisotyosta on ollut
hyotya nuorten koulunkaynnille seka sosiaaliselle vahvistamiselle.

Koulunuorisotydhankkeen ja sen myota tehtyjen toimien kautta
nuorten sosiaalisuudessa on huomattu merkittdva muutos. Alun
jalkeen nuorista on tullut selkeasti rohkeampia.

Prjoketet har svarat till det enorma behovet de unga haft for att
traffas igen efter hemmasittande nar coronapandemin car pa sitt
varsta... Det har aven varit viktigt for de unga att fa extra stod |
skolan och dar har ungdomsarbetaren | skolan kunnat stdéda un-
gas uppvaxt och hjalp att éva sig pa sociala fardigheter.

Oppilaiden yleisen kouluhyvinvoinnin kokemukset parantuivat lahes viides-
osassa hankkeita. Koulunuorisotydn menetelmien ja yksilon tuen seurauksena

stressi laski ja ahdistus vaheni.

Auttanut koulunkaynnin ahdistuksessa, kun on ollut luotettava ai-
kuinen auttamassa laksyissa tai koekertauksessa.

Palautteessa oli my06s kerrottu nuorisotyontekijan luoneen linkin
nuorisopalveluihin tai Tyttojen taloon niille nuorille, jotka kaipasi-
vat tekemista vapaa-ajalleen. Tatakin kautta yksinaisille ja ryh-
mista ulkopuolelle jaaneille nuorille I0ydettiin ystavia ja harrastuk-
sia.

Koulunuorisotyontekija on auttanut pitkaan jatkuneen kiusaamis-
asian lapiviennissa, tyttoporukoiden valien selvittelyssa, tukenut
harrastusten 16ytymisessa.
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Vapaa-ajalle on 16ytynyt mieluisia harrastuksia seka harrastuksien
kautta on uusia kaverisuhteita syntynyt.

Aineiston mukaan hankkeiden avulla on saatu lisattya myos lasten ja nuorten

harrastamista.

5.2.2 Koulunuorisotyon koetut vaikutukset yhteisolle

Merkittavin vaikutus kouluyhteisdlle oli kouluviihtyvyyden lisaantyminen. Yli
puolessa hankkeita raportoitiin kouluviihtyvyyden lisadantyneen. Lainauksista
voi huomata, kuinka yhteisollisyys lisdantyi kouluissa ja lisaksi koettiin, etta il-

mapiiri luokissa seka koko koulussa oli mennyt parempaan suuntaan.

...on erilaisilla nuorisotyon toiminnoilla lisannyt kouluviihtyvyytta ja
yhteisollisyytta, mika osaltaan ennaltaehkaisee ja torjuu koulupu-
dokkuutta, seka lisaa opiskelumotivaatiota.

Tapahtumien ja tempausten myota oppilaiden hyvinvointi ja kou-
lussa viihtyminen on selkeasti nahtavissa oppilaiden kasvoilla.

Luokkien dynamiikkaa ja rynmahenkea seka mm. tyérauhaa on
pystytty parantamaan, jolloin jokaisella on toivon mukaan ollut va-
han parempi olla omassa luokassaan ja vahan kivempi tulla kou-
luun joka paiva.

Kouluviihtyvyyden lisaantymisesta on merkittavia hyotyja seka koko yhteisolle
etta yksildille. Hyva kouluviihtyvyys lisaa kouluun kiinnittymista ja nain ollen
vahentaa poissaoloja. Tunne yhteisollisyydesta ja kuulumisesta joukkoon
edistda oppimista ja vahentaa hairidkayttaytymista. (Ellonen 2008, 96-97.)
Hyva ilmapiiri auttaa jaksamaan ja kannustaa yrittelidisyyteen. Yhteisoon kuu-
lumisen tunne lisaa myos kokemuksia osallisuudesta ja mahdollisuuksista vai-
kuttamiseen. (Janhunen 2013, 97.)

Yhtena merkittavana kouluviihtyvyytta lisdavana tekijana tuloksissa mainittiin
valituntitoiminnan rikastuminen. Noin kolmasosalla kouluista ja oppilaitoksista
nain tapahtui. Koulunuorisotyontekija on toteuttanut monipuolista valituntitoi-
mintaa ja toimintaa on toteutettu usein oppilaiden ja muun henkilokunnan
kanssa. Lainauksista on nahtavissa, kuinka monipuolisesti jarjestetty valitunti-
toiminta on aktivoinut lapsia ja nuoria seka omalta osaltaan toiminut myas tilai-

suuksina, jolloin yksinaisyyden kokemukset ovat vahentyneet.
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Hanke lisasi oppilaiden aktiivisuutta valitunneilla jarjestetyilla vali-
tuntitoiminnalla.

Yksinaisyytta ja irrallisuuden tunnetta vahennettiin koulutoiminnan
ohessa myos valituntiaktiviteettien avulla, jotka koettiin koulun-
kaynnin mielekkyytta lisaavana asiana.

Esimerkiksi monipuolinen valituntitoiminta on piristanyt koulupai-
vaa ja lisannyt motivaatiota opiskeluun.

Aineiston perusteella kolmasosassa hankkeita koettiin, etta turvallisuuden
tunne lisaantyi koulunuorisotyon myota. Hairiokayttaytyminen vaheni ja koulu-
nuorisotyontekija pystyi puuttumaan konflikteihin ripeasti. Turvallisuudentun-
teella on yhteys kouluhyvinvointiin ja oppimiseen, silla turvattomassa ymparis-
tossa on hankala olla ja oppia. (Janhunen 2013, 97).

Jarjestys- ja kaytoshairiot vahentyivat, koska oppilailla oli miele-
kasta tekemista valituntisin seka kerhotuntien aikana.

Koulunuorisoty6 on koululla toimiessaan osaltaan vahentanyt op-
pilaiden levottomuutta oppitunnilla parantaen nain kouluyhteisén
arjessa jaksamista niin opettajien kuin oppilaidenkin kohdalla.

Hanketyontekijan lasnaolo turvallisen aikuisen roolissa onauto-
maattisesti toiminut rauhoittavana elementtina kouluymparistossa.

Kolmasosassa hankkeita on myds lisatty lasten ja nuorten osallisuutta seka
vaikutusmahdollisuuksia. Osallisuuden lisadaminen on yksi nuorisotyon tar-
keimmista tavoitteista ja sita on painotettu nuorisopoliittisissa asiakirjoissa
kansallisella ja kansainvalisella tasolla. Kouluterveyskyselyn ja kansallista lap-
sistrategiaa varten tehdyn kyselyn mukaan lasten ja nuorten osallisuudessa
on paikattavaa, joten he kaipaavat lisaa osallisuutta ja osallistumisen mahdol-
lisuuksia etenkin kouluun. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2023, 6; Sosiaali-
ja terveysministerio 2021, 48). Koulunuorisoty6 on pystynyt hankkeissa vas-
taamaan lasten ja nuorten haluun osallistua ja vaikuttaa ja tama tulos on lin-
jassa avustukselle maariteltyjen tavoitteiden kanssa. Koulunuorisotyo on
omilla keinoillaan edistanyt lasten ja nuorten mielipiteiden esiin tuomista. Lap-
set ja nuoret ovat koulunuorisotyon ansiosta saaneet kouluihin aikuisen, jolla
on aikaa kohdata ja kuulla heita. Kohdatuksi ja kuulluksi tuleminen vahvistaa

my0s osallisuuden kokemuksia ja tallaisella lasna olevalla kohtaamisella ovat
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koulunuorisotyontekijat myos lisanneet osallisuutta kouluissa. Osallisuuden ja

vaikutusmahdollisuuksien lisdaminen on nahtavissa esimerkeissa alla.

Koulupaiviin on tullut tarpeellista vaihtelua ja osallistumis- ja vai-
kuttamismahdollisuudet ovat lisdantyneet. — — Nuorisotyo on toi-
minut kouluyhteis6ssa nuorten danen voimistajana, jolloin nuorten
on ollut helpompi esimerkiksi olla erinaisissa asioissa yhteydessa
suoraan koulun johtoon, nuoriso-ohjaajan tukemana.

Nuorten osallisuutta ja vaikuttamismahdollisuuksia on niin kouluai-
kana kuin vapaa-ajallakin monipuolistettu, tuettu seka mahdollis-
tettu.

Koulunuorisotyontekija on tarkea osa tukioppilastoimintaa ja oppi-
laskuntaa. Naiden toimintojen kautta on saatu myos osallistettua
nuoria jarjestamaan nuorille kouluviihtyvyytta lisdavaa toimintaa.

Aineistossa oli nahtavissa, etta osassa hankkeita on koettu koulunuorisotyon
my0s lahentaneen oppilaita ja opettajia. Koulunuorisotyodntekija on toiminut

linkkina eri tahojen valilla ja nain ollen ymmarrys toisista ja heidan toiminnas-
taan on parantunut. Joissakin tapauksissa on koettu, etta kynnys kohdata op-

pilashuoltoa ja sen tukitoimia on madaltunut.

Erilaiset rynmaprosessit ovat tuoneet oppilaat ja opettajat lahem-
maksi toisiaan ja kouluissa on ryhdytty ajattelemaan asioita enem-
man ryhmien ja yhteison kautta eika vain yksilokeskeisesti.

Kouluyhteis66n koulunuorisotydntekijasta on muodostunut luotto-
aikuinen nuorille, jonka puoleen voi kdantya asiassa kuin asiassa.
Toisaalta han on luottoaikuinen myos koulun aikuisille, silla ha-
nella on erilaista osaamista kuin muulla asiantuntijoiden joukolla
koulussa. Han toimii valittajana, mutta toisaalta kouluyhteison lii-
mana - yhteen sitojana.

Koulussa tapahtuva kiusaaminen sai yhdet "lisasilmat”, joten kiu-
saaminen vaikeutui huomattavasti. KiVa- koulu- selvittelyiden
maaran selkea vahentyminen naytti toteen taman vaikutuksen.

Aktiivista nakyvaa kiusaamista havaittiin positiivisen vahan, vaikka
tiedostetaan, etta sita kuitenkin tapahtuu.

Joissakin hankkeissa on myos koettu, ettd koulunuorisoty6 on yhdistanyt eri
koulujen oppilaita, kun on esimerkiksi jarjestetty tapahtumia, joihin osallistuu
useat eri koulut. Lisaksi joissakin hankkeissa on raportoitu koulukiusaamisen

vahentyneen.
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5.2.3 Koulunuorisotyodn koetut vaikutukset kasvatuskumppanuudelle

Noin kaksi kolmasosaa hankkeista raportoi, etta yhteistyd nuorisotyon ja kou-
lun valilla vahvistui. Aineiston mukaan koettiin, etta yhteistydon muodot joko
syntyivat tai ne edistyivat entisestaan hankkeiden aikana. Tiedonkulku parani
eri tahojen valilla ja kynnys yhteydenottoihin madaltui puolin ja toisin. Yhteis-
tyon kehittyminen johti myos siihen, ettda ymmarrys toisten tyosta kasvoi.

Laaja vuoropuhelu koko ammatillisella kentalla vahvisti yhteisol-
lista tyOotetta.

Koulun henkildkunnan kanssa tehty yhteistyo on tiivistynyt. Nykyi-
sin koululta saadaan saannollisesti yhteydenottoja aiheeseen liit-
tyen.

Merkittdva muutos toimintatapoihin on tullut tiedotukseen: tieto
kulkee jouhevasti koulun ja nuorisotyon valilla yhteisesti sovittujen
pelisdantdjen mukaisesti.

Kolmasosassa hankkeita koettiin, etta koulunuorisotyo on tuonut uusia nako-
kulmia yhteiseen tyohon ja kasvatuskumppanuuteen. Nuorisotyon vahvuus
kasvatuskumppanuudessa on se, etta se tuo esille lasten ja nuorten nakokul-
maa ja haluaa kohdistaa katseet heidan kokonaisvaltaisen hyvinvointinsa tu-
kemiseen. Nuorisotyd anti moniammatilliseen tydhén on monipuolinen tieto-
taito nuorten elamaan liittyen, joka kannattaa valjastaa hyodyksi ja tama onkin
nahtavissa lainauksissa. Koulunuorisotyontekija nakokulma nuorten elamaan
ei rajaudu valttamatta vain kouluun, vaan hanella on usein laajempi kuva las-
ten ja nuorten sen hetkisesta tilanteesta ja vapaa-ajan kaytosta. Osa hankkei-
den koulunuorisotyontekijoista on tehnyt toita valilla myos nuorisotiloilla tai lo-
mien aikaan vapaa-ajan toiminnoissa. Tallainen koulun ja vapaa-ajan sektorin
yhdistaminen on koulunuorisotyontekijan tydonkuvaan ominaista ja se tietyssa

maarin hyodyttaa kokonaisuutta.

Koulunuorisotyontekijasta on tullut erittain tarkea osa moniamma-
tillista toimijoiden joukkoa, joka omalla koulutuksellaan ja osaami-
sellaan taydentaa saumattomasti nuorten tasa-arvoiseen ja yh-
denvertaiseen toimintakulttuuriin tahtaavaa toimintaa.

Kasvatuskumppanuudessa tarkeimmaksi seikaksi on muodostu-
nut koulunuorisotyontekijan tutustuminen nuoriin vapaa-ajalla, ja
tata kautta han on saanut tietoa nuoren luonteen ja kiinnostuksen



66

kohteista ja tekemisista myos koulun ulkopuolella. Tasta on hyo-
tya muun muassa siing, etta nuoren kanssa tyoskentelevat saavat
laajemman kasityksen nuoresta itsestaan ja pystyvat nakemaan ja
kuulemaan nuoren kokonaisvaltaisemmin.

Hankkeen kuluessa koulun henkilokunnassa syntyi mielenkiinto
keskustella ja nahda nuorten maailmaa erilaisesta perspektiivista
ja laajentaa nakokulmaa nuorten kokonaisvaltaisesta hyvinvoin-
nista ja sen merkityksesta koulunkaynnin sujumiseen.

Positiivisena vaikutuksena kasvatuskumppanuudessa on noin viidesosassa
hankkeita nakynyt tukitoimien monipuolistuminen. Tuen tarpeiden tunnistami-
nen kehittyi, kun ammattilaisten kirjo lisdantyi kouluissa ja oppilaitoksissa. Toi-
sin sanoen, kasvatuskumppanuuteen saatiin lisaa silmia ja korvia, jotka nake-
vat ja kuulevat asioita eri puolilta lasten ja nuorten kasvuyhteisoja. Koulunuori-
soty0 toi oman, nopeastikin tarvittaessa reagoivan tyotavan koulujen ja oppi-

laitosten tukivalikoimaan, kuten alla olevissa lainauksissa tulee ilmi.

Koulunuorisotyon hankkeen avulla koulun oppilaiden tukemiseen saa-
tiin matalamman kynnyksen tukipalvelu, joka mahdollisti jalkautuvan
tuen oppitunneille, valitunneille ja myds vapaa-ajalle.

Nuorisotyollinen, vahvasti ajassa elava ja nopeisiinkin reagointeihin
pystyva tyoote on tuonut koulumaailmaan uusia tydmuotoja.

Viidesosassa hankkeita tiivistyi yhteistyd myos perheiden kanssa. Huoltajilta
on tullut palautetta, ettd koulunuorisotyontekijaan on ollut matalampi kynnys
ottaa yhteytta, kuin vaikka opettajaan. Joissakin tapauksissa perheilta on
saatu suoraa positiivista palautetta koulunuorisotyon hankkeesta. Nama tulok-
set vahvistavat sita tosiasiaa, etta koulunuorisotyontekija voi olla edistamassa
koulun ja kodin yhteisty6ta oman nakoisella panoksellaan, mika parhaim-
massa tapauksessa tuo koulua ja perheita lahemmaksi toisiaan.

Myds vanhempien kanssa tehtava yhteistyo on tuntunut helpolta,
silla koulunuorisotyontekijan rooli on opettajia neutraalimpi, jolloin
puhuminen ja avautuminen koulunuorisotyontekijalle koetaan hel-
pommaksi.

Lasten ja nuorten perheilta saatiin palautetta koulunuorisotyonte-
kijan tarpeellisuudesta ja yhden luokan vanhemmat kerasivat ad-
ressin, jolla koetettiin saada hankkeelle jatkoa.

Koulunuorisotyontekija on pitanyt yhteytta koteihin ja voinut tuoda
eri nakokulmaa nuoren haasteisiin.
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Osassa hankkeita on koettu, etta koulunuorisotyontekijan tydpanos on helpot-
tanut muun henkilokunnan tyéta. Koulunuorisotyolta on saatu uusia keinoja,
ideoita seka nakdkulmia omaan tyohon. Kasvatuskumppanuus on antanut esi-

merkiksi tyOkaluja opettajalle luokkahengen parantamiseen.

Koulunuorisotyontekijan ennalta ehkaisevan tydopanoksen avulla
oppilashuoltohenkilokunnan tyotaakka pikkuhiljaa keveni ja tyon
kuormittuvuus vaheni seka pitkat asiakasjonot lyhenivat. Parhaim-
millaan tama vaikutti opiskelijoiden paasyyn esim. koulukuraatto-
rille ja muihin palveluihin hiukan nopeammin.

Koulunuoriso-ohjaaja on monipuolistanut opiskeluhuollon, liikunta-
tiimin ja hyvinvointitiimin toimintoja uudella tulokulmalla.

Kasvatuskumppanuus antoi opettajalle tyokaluja luokkahengen
I0ytymiseen ja yllapitamiseen.

Kasvatuskumppanuuden tarkoitus on myos leventaa yhteisia hartioita, joilla
kannetaan monenlaisia taakkoja kouluissa ja oppilaitoksissa. Voidaan siis pi-
taa huomattavana tuloksena sita, etta osassa hankkeita tunnettiin kuorman

keventyneen koulunuorisotyontekijan liityttya osaksi kasvattajayhteisoja.

5.2.4 Koulunuorisotyon koetut vaikutukset sen toimintatapojen kehitty-
miselle

Hankkeiden myota nuorisotyon tarjoamat menetelmat ja palvelut ovat tulleet
tutuimmaksi seka lapsille ja nuorille, etta koulujen ja oppilaitosten henkilokun-
nille. Tuttuuden mya6ta on sellaistenkin lasten ja nuorten kynnys osallistua ma-
daltunut, jotka eivat ole aiemmin kayttaneet nuorisotyon palveluita. Koulunuo-
risotyon tarpeellisuus ja merkitys nousivat esille lahes jokaisessa hankkeessa,
mika ilmenee myos lainauksissa. Hankkeissa mukana olleissa kouluissa ja op-
pilaitoksissa on todettu, ettd koulunuorisotyon tuomat hyodyt yksilolle, yhtei-
solle seka kasvatuskumppanuudelle ovat suuret. Koulunuorisotyon malleja ja
toimintatapoja on kaikissa hankkeissa joko luotu tai kehitetty entisestaan.
Hankerahoitus on mahdollistanut erilaisten koulunuorisotydn menetelmien ko-
keilun, joita sitten aiotaan my0s jatkokehittaa. Hankkeissa on raportoitu, etta
kouluihin ja oppilaitoksiin on syntynyt toimivia ja pysyvia koulunuorisotyon toi-
mintatapoja.
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Hanke naytti toteen sen, etta kouluissa on tarve koulunuorisotyon-
tekijalle, jolla on omanlainen tydote nuoriin ja han pystyy yhdista-
maan koulun seka vapaa-ajan haasteet.

Suurin onnistuminen on koulu- ja oppilaitosnuorisotyon malli, joka
on hankkeen aikana rakennettu. — — Siita on tullut jasennelty ja
mallinnettu monipuolinen kokonaisuus.

Koulunuorisotyon malli on osoittautunut erittain toimivaksi ja sen
tuottama lisdarvo on laajalti pantu merkille.

Projektin myo6ta ollaan vihdoinkin heratty tutkailemaan koululla ja
koulujen kanssa tehtavan tyon merkitysta seka mahdollisuuksia ja
lisatty nuorisopalveluiden ja kasvatuksen ja koulutuksen toimialan
valista yhteistyota. Tama ei ehka ilman projektia olisi [ahtenyt
kayntiin viela pitkaan aikaan.

Koulunuorisotyon merkittavyytta hankkeiden kouluissa ja oppilaitoksissa to-

dentaa se, etta lahes kaikki hankkeet ilmoittivat koulunuorisotyon jatkuvan ta-

valla tai toisella. Yli puolet hankkeista aikoo jatkaa koulunuorisoty6ta joko

omalla rahoituksella tai toisella hankerahoituksella. Kolmasosassa hankkeita

koulunuorisotyOntekija on vakinaistettu tai se pyritaan vakinaistamaan. Ylei-

sesti vallitsevassa heikossa taloudellisessa tilanteessa on huomattavaa, etta

noinkin iso osa halusi vakinaistaa tai ainakin pyrkii vakinaistamaan toimintaa.

Koulunuorisotyon jatkamisen puolesta on tehty kolme eri vetoo-
musta yhteisollisyyslautakunnalle. Vetoomukset ovat tehneet op-
pilaskunnat, opettajat, vanhempainyhdistykset yhdessa MLL:n
paikallisyhdistysten kanssa.

On erittain tarkeaa, etta hankkeen myd6ta saatiin vakinaistettua
koulunuorisotyontekija, nuorisotoimen henkild, joka on aktiivisesti
mukana kouluarjessa. Nain nuorisoty0 ei roiku irrallaan koululais-
ten perusarjen ilmioista.

Koulunuorisoty0 tulee nahda ennen kaikkea ennalta ehkaisevana
nuorisotyona, joka tukee nuorten hyvinvointia pitkalla tahtaimella
ja on siten osaltaan keventamassa kustannuksia korjaavan tyon
tarpeista.

Neljasosa hankkeista olisi halunnut jatkaa koulunuorisoty6ta siina muodos-

saan, kuin se hankkeen aikana oli, mutta resurssien puutteiden vuoksi se ei

ollut mahdollista. Naissa tapauksissa toiminnot ja yhteisty0 kuitenkin jatkuivat

siin@ maarin, kuin se on mahdollista.
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6 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

6.1 Keskeiset tulokset

Opinnaytetyon yhtena tehtavana oli tutkia, mita koulunuorisotyon menetelmia
hankkeissa kaytettiin. Laaja dokumenttiaineisto sisalsi paljon tietoa avustusta
saaneiden toimijoiden hankkeista. Teoriasta nousseet jasennykset koulunuori-
sotydn menetelmiin oli helposti I0ydettavissa aineistosta. Hankkeissa kaytetyt
koulunuorisotydon menetelmat olivat paljolti linjassa siina, mita koulunuorisotyo
yleisimmillaan on. Nuorisotyon ydinta on nuoren kohtaaminen yksilona, joka
nakyi vahvasti siina, etta yksilotyota tehtiin 1ahes jokaisessa hankkeessa. Kou-
lunuorisotyon kiistaton etu yksilotyossa on siing, etta sita pystytaan tekemaan
reaktiivisesti, seka matalalla kynnyksella ja tata ominaisuutta oli hankkeissa
hyddynnettykin hyvin runsaasti. Koulunuorisotyontekijat olivat saatavilla, naky-
villa ja helposti [ahestyttavissa koulun arjessa.

Koulunuorisotyon yksi vahvuus on ryhmadynamiikan seka yhteisollisyyden ke-
hittdminen. (Hannikainen-Uutela 2023, 210). Taman vuoksi tuloksissa ei yllat-
tanyt se, etta pienryhmatyota seka luokkien kanssa tehtavaa tyota tehtiin suu-
rimmassa osassa hankkeita ja koko koulun kanssa tehtavan tyon menetelmia
kaytti reilusti yli puolet hankkeista. Hankkeissa oli toteutettu paljon erilaisia
pienryhmia, joissa lapset ja nuoret saivat toteuttaa itseaan ja oppia turvalli-
sessa ymparistossa. Pienryhmien toiminnoissa korostuivat positiivinen vahvis-
taminen, yhdessa oppiminen, luovuus ja luottamus. Koulunuorisotyontekijalla
oli jarjestaen aina joko vastuu, tai ainakin osuus erilaisten luokkien ryhmaytyk-
sista. Tama onkin hyvin luonnollista, silla tutustuttaminen etenkin toiminnallisin
keinoin on koulunuorisotyodlle ominaista. Koulunuorisotydlla on kompetenssia
kehittaa koko koulun ilmapiiria yhdessa muiden ammattilaisten seka lasten ja
nuorten kanssa. (Hannikainen-Uutela 2023, 210). Monipuolisia, yhdessa mui-
den ammattilaisten ja mika tarkeinta, lasten ja nuorten kanssa jarjestettyja ta-

pahtumia seka tempauksia nakyi hankkeissa paljon.

Pitkajanteisessa yhteisdllisessa tydssa liikkutaan myds koulunuorisotyon koti-
kentilla, silla lasten ja nuorten osallisuuden lisdaminen ja vaikutusmahdolli-
suuksien edistaminen kuuluvat sen keskeisiin arvoihin ja ohjaavat sen toimin-

taa. (Jurvanen ym. 2021). Tassa tydomuodossa pyritaan myos toteuttamaan
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kaytanndssa jo etaammalta lahtevien nuorisopoliittisten linjausten tavoitteita
osallisuudesta ja vaikuttamisesta. (Euroopan komissio 2018, 1-3; Opetus- ja
kulttuuriministerio 2020, 8). Pitkajanteisen yhteisollinen tyo nayttaytyi hank-
keissa muun muassa tiiviina yhteistydna nuorten vaikuttajaryhmien kanssa ja
sita toteutti noin kolmannes hankkeista. Koulun ja perheiden kanssa tehtavan
tyon osalta on koulunuorisotydlla, kuin on monilla kouluillakin viela kehitetta-
vaa. (Kiilakoski 2014, 102—103). Tulosten perusteella vain osa hankkeista teki
tata tyota. Koulu ja perhe voivat muodostaa toimivan kasvatuskumppanuuden,
kun se on vuorovaikutteista ja monipuolista. Yksisuuntainen yhteydenpito vain
tarvittaessa koululta kotiin pain ei tayta vastavuoroisen kasvatuskumppanuu-
den ehtoja. Koulunuorisoty0 voisi osaltaan tuoda koulun ja perheiden valiseen
yhteistydohon vaihtuvuutta, toiminnallisuutta seka nakokulmaa vapaa-ajan toi-
minnoista ja nuorten elamassa tapahtuvista ajankohtaisista ilmidista. (Kiila-
koski 2014, 102-103).

Oppivelvollisuuden laajentuminen on osaltaan tuonut lisaantynytta tuen tar-
vetta kouluihin ja oppilaitoksiin. Nivelvaihe on monelle nuorelle kriittinen vaihe,
jossa tarvitaan enemman ohjausta ja tukea. Siirtymisen sujuvoittamiseen ala-
koulusta ylakouluun helpottaa muuten niin isoa muutosta kuudesluokkalaisten
lasten elamassa. Tuki siirryttaessa peruskoulusta toiselle asteelle on myos
merkityksellista, silla siina vaiheessa on olemassa riski opintojen keskeytyk-
selle. (Mahon 2022.) Noin viidesosassa hankkeita on kaytetty nivelvaiheen
tyota koulunuorisotydssa. Koulunuorisotyontekija on esimerkiksi tehnyt ala-
kouluvierailuja, jarjestanyt ryhmaytyksia tuleville seitsemasluokkalaisille ja ol-
lut mukana koulu- ja oppilaitosvierailuissa. Nivelvaiheen ty6ta on usein tehty
moniammatillisessa yhteistydssa muiden ammattilaisten kanssa. Moniamma-
tillisen yhteistyd tydmuotona on koulunuorisotydlle ominaista ja sita tehtiinkin
jollakin tapaa kaikissa hankkeissa. Koulunuorisotyon edellytys on, etta se te-
kee t6ita yhdessa muun koulun henkilokunnan ja koulun sidosryhmien kanssa.
Koulunuorisotyon osaamista on valjastettu hankkeissa kayttoon myos toisten
ammattilaisten hyodyksi tuoden siihen nuorilahtoista nakokulmaa. On koettu,
ettd koulunuorisotyontekija on jakanut vastuuta kasvatuksesta muiden ammat-
tilaisten kanssa. Kokemukset siita, ettda muiden tyotaakkaa on edes hieman
pystytty keventamaan, ovat tarkeita.
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Hankkeiden toteuttajat raportoivat moninaisista vaikutuksista, joita on koettu
koulunuorisotyon kouluihin ja oppilaitoksiin tuoneen. Yksilotasolla merkittavin
vaikutus on ollut se, etta kouluihin ja oppilaitoksiin on tullut aikuinen, jolla on
aikaa kohdata lapset ja nuoret. Kiireettomien ja kohtaavien aikuisten tarve las-
ten ja nuorten keskuudessa on suuri. (Kiilakoski 2014, 57). Hankkeissa on ra-
portoitu siita, kuinka tarkeaa lapsille ja nuorille on ollut kokemukset kuulluksi ja
nahdyksi tulemisesta aikuiselta, joka on irrallaan arvioinneista. Yksilotasolla
on myods pystytty tarjoamaan tukea ja ohjausta arjen asioissa, jollaista ei valt-
tamatta muulla koulun henkilékunnalla ole ollut mahdollista tarjota. Hank-
keissa on raportoitu myos kouluun kiinnittymisen vahvistumista. Kouluun kiin-
nittymisen edistamisen tarve on huomattu myos poliittisella tasolla, joka on
johtanut jopa lisayksiin lainsdadannossa. (Opetushallitus 2024 ). Koulunuoriso-
tyd on pystynyt sen menetelmillaan omalta osaltaan lisaamaan kouluun Kiinnit-
tymista ja tata tulosta voidaan pitaa oleellisena erityisavustuksen tavoitteiden-
kin kannalta. Osassa hankkeita on myos koettu, etta yksinaisyys vaheni. Ot-
taen huomioon sen, etta yksinaisyys on lisaantynyt lasten ja nuorten keskuu-
dessa viime vuosina, osoittaa sen vahentyminen sen, etta koulunuorisotyossa
on tehty oikeita asioita. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2023, 6). Koulunuori-
sotyd haluaa nuorisotyon yhden tehtavansa, eli personalisaatiofunktion, mu-
kaisesti osoittaa lasten ja nuorten vahvuuksia. (Nieminen 2007, 24). Toimin-
nan keskiossa on aina positiivisuus, eli keskitytaan hyviin asioihin negatiivis-
ten sijaan ja nain toimimalla on hankkeissa saatu aikaiseksi lasten ja nuorten
sosiaalisten taitojen kehittymista. Osassa hankkeista on my0os todettu yleisen
kouluhyvinvoinnin lisdantyneen. Joissakin hankkeissa on myds koettu, etta
hankkeiden myota lasten ja nuorten harrastuneisuus on kasvanut, kun koulu-

nuorisotyd on tuonut lisda harrastusmahdollisuuksia tai ohjannut niiden pariin.

Yksilon lisaksi koulunuorisoty6 on vaikuttanut koulu- ja oppilaitosyhteisoihin.
Yhteiso6tason vaikutuksia voidaan pitda ajankohtaisesti hyvin oleellisina. Kou-
luissa ja oppilaitoksissa on yleisesti alettu pitaa yksilon hyvinvoinnin lisaksi
my0s koko yhteison hyvinvointia tarkeana. Yksilot ja yhteiso vaikuttavat toinen
toistensa hyvinvointiin. Yli puolet hankkeista kokivat, etta kouluviihtyvyys pa-
rani. YhteisoOllisyyden kokemukset lisaantyivat ja seka luokkatason etta koko
koulun ilmapiirin todettiin kehittyneen. Tamanhetkista ajankuvaa leimaa epa-
varmuus monellakin tapaa. Koulunuorisotyd on onnistunut kolmasosassa

hankkeita vahvistamaan turvallisuuden tunnetta. Talla hetkella ei voida todeta,
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etta yleisesti ottaen turvallisten aikuisten maara kouluissa ja oppilaitoksissa
olisi riittava. Koulunuorisotyon myaota on kouluihin tullut yksi aikuinen lisaa,
joka puuttuu konfliktitilanteisiin nopean reagoinnin periaatteella. Kouluviihty-
vyyden lisadminen on todennakoisesti vaikuttanut siihen, ettd osassa hank-
keita todettiin hairiokayttaytymisten vahentyneen. On tutkittua tietoa, etta yh-
teisollinen tuki voi olla parhaimmillaan vahentamassa rikekayttaytymista (Ello-
nen 2008, 96-97.) Kolmasosassa hankkeita on yhteisotasolla koettu positiivi-
sena se, etta valituntitoiminta on rikastunut koulunuorisotydn myota. Koulu-
nuorisotyontekijat ovat muun muassa yhdessa lasten ja nuorten kanssa jarjes-
taneet valituntitoimintaa. Valituntien aktivointi on varmasti osaltaan vaikuttanut
myds edella mainittuun kokemukseen hairiokayttaytymisen vahentymisesta.
Valitunneille on saatu mielekasta tekemista passiivisuuden tai yleisen levotto-
man kayttaytymisen sijaan. Noin kolmasosassa hankkeita on koettu, etta las-
ten ja nuorten osallisuutta ja vaikutusmahdollisuuksia on onnistuttu vahvista-
maan. Voidaan paatella, etta hankkeissa on nain ollen toteutettu nuorisopoliit-
tisen tason seka koulunuorisotyon omien tavoitteiden ja tehtavien mukaista
toimintaa. Osassa hankkeita on koettu, etta koulunuorisotydn hanke on lahen-
tanyt opettajia ja oppilaita. Koulunuorisotyontekija on ikdan kuin toiminut link-
kina opettajien ja oppilaiden tasavertaisessa kanssakaymisessa ja ymmarrys
toisista on parantunut. Koulunuorisotyontekijan kayttamat menetelmat, jotka
ovat lisanneet kouluviihtyvyytta, ovat osaltaan edesauttanut oppilaiden ja
opettajien lahentymista. Lisaksi on koettu, etta kynnys kohdata ja ottaa yh-
teytta oppilashuollon henkilokuntaan on koulunuorisotyontekijan avulla madal-
tunut. Osassa hankkeita on raportoitu myos, etta koulukiusaaminen on vahen-
tynyt. Koulunuorisotyon menetelmilla pystytaan siis vaikuttamaan koulukiusaa-
miseen sita vahentaen. Tata tulosta tukee Kauppisen ym. (2024) tutkimuksen
tulokset, joiden mukaan kiusaaminen on vahentynyt kouluissa, joissa on tehty
koulunuorisoty6ta. (Kauppinen ym. 2024, 113). Jokainen kiusaamistapaus va-

hemman on lopputuloksessa merkittava.

Kasvatuskumppanuuden nakokulmasta eniten raportoitiin kokemuksia siita,
etta yhteistyo koulun ja nuorisotyon kesken vahvistui ja kehittyi. Tiedonkulku
sujuvoitui ja yhteistydon myota ymmarrys toisen toisten tyosta kasvoi. Yhteis-
tydn muotoja syntyi tai ne kehittyivat entisestaan. Koulunuorisotyon koettiin
tuovan myos uusia ja nuorisolahtdisia nakokulmia kasvatuskumppanuuteen.

Koulunuorisoty6lla on ajankohtaista tietoa nuorten kayttamasta vapaa-ajasta,
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joka on ollut hyddyksi koulujen ja oppilaitosten yhteistyoryhmissa. Osassa
hankkeita on koettu, ettd koulunuorisotydn myo6ta tukitoimet monipuolistuivat.
Koulunuorisotyon panos tukitoimiin on ollut nuorten arjessa nakyva, helposti
lahestyttava ja tarvittaessa nopeasti reagoiva. Joissakin hankkeissa on todettu
koulunuorisotyontekijan madaltaneen huoltajien kynnysta ottaa yhteytta kou-
luun. Merkittdvaa on myos se, etta koulunuorisotyd on pystynyt keventamaan
muun henkilokunnan tyotaakkaa ennaltaehkaisevilla menetelmilla ja matalan

kynnyksen tuen avulla.

Lahes jokaisessa hankkeessa on raportoitu siita, kuinka koulunuorisotyon
merkitys on tullut selkeasti esiin. Tahtotila koulunuorisotyon jatkamiselle on ol-
lut hankkeita yhdistava asia. Lahes kaikki hankkeet ovat ilmoittaneet, etta kou-
lunuorisoty0 jatkuu kouluissa tavalla tai toisella. Koulunuorisotyon jatkuvuus
siina maarin kuin se hankkeiden aikana on ollut, on paaosin resurssikysymys.
Valtaosa hankkeista jatkaa koulunuorisotyota omalla rahoituksella tai uudella
hankerahoituksella. Jopa kolmasosassa hankkeista koulunuorisoty6 on vaki-
naistettu tai se pyritaan vakinaistamaan. Neljasosa hankkeista jatkaa yhteis-
tyota nuorisotyon kanssa, vaikka samassa laajuudessa koulunuorisotyota ei
ole resurssien puutteen vuoksi mahdollista jatkaa. Kaikissa hankkeissa on
joko luotu uusia, toimivia ja pysyvia koulunuorisotyon malleja tai kehitetty
eteenpain jo olemassa olevia. Monissa hankkeissa on voitu kokeilla erilaisia
toimintatapoja, joita hankkeiden paattymisen jalkeen jatkokehitetaan. Koulu-
nuorisotyon hankkeiden myoéta on muutkin nuorisotyon palvelut tullut tutuim-
maksi ja nakyvimmiksi lapsille ja nuorille. Tasta on seurannut se, etta heidan

kynnyksensa osallistua nuorisotyon palveluihin on madaltunut.

6.2 Havaittuja riskeja ja ehdotettuja ratkaisuja

Vaikka hankkeiden toimijat pyrkivatkin rahoittajalle raportoimaan onnistumisia,
oli joissakin tapauksissa tiettyja koulunuorisotydlle ominaisia riskeja havaitta-
vissa. Hankkeiden aikana oli voimassa joitakin koronarajoituksia, minka vuoksi
tietyt toiminnot eivat voineet toteutua siind maarin, kuin ne olivat suunniteltu.
Esimerkkina nousivat jotkin valituntitoiminnot ja tapahtumat, joita ei voitu jar-
jestaa, tai ne piti supistaa. Korona vaikutti valillisesti joissakin hankkeissa
my0s siihen, miten henkilokunta vastaanotti uusia tydmuotoja osaksi koulujen
toimintaa. Jotkut kokivat normaaliin arkeen palaamiseen jo tarpeeksi
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kuormittavana, jolloin uusien asioiden omaksuminen koettiin lisarasituksena.
Muut havaitut riskit liittyivat koulunuorisotyon ikuisuuskysymyksiin, kuten sii-
hen, miten koulunuorisotyo onnistuu valittamaan sen tavoitteitaan ja tehtavi-
aan koulujen ja oppilaitosten henkilokunnille seka myds koulun ulkopuolisille
yhteistyotahoille. Haasteet perustuvat osaamisen sanoittamiseen ja sen tar-
joamiseen koulujen ja oppilaitosten kayttoon. Vastavuoroisesti kouluissa ei
osata kysya tai hyddyntaa koulunuorisotyontekijan ammattitaitoa. (Penttinen
2023, 9.) Joissakin kouluissa ja oppilaitoksissa on koulunuorisotyontekijan
tyonkuva jaanyt epaselvaksi muulle henkildkunnalle. Syina on mainittu esimer-
kiksi tiedotuksen puute, ohjausryhman toimimattomuus ja se, etta koulunuori-
sotyontekijan tyopanos on hajautettu liian monelle koululle. Taman takia kou-
lunuorisotyontekijan tyonkuva on nayttaytynyt hyvin pirstaleisena seka piste-
maisena yhden koulun nakokulmasta. Osassa hankkeita tapahtui myos tyon-
tekijavaihdoksia, jotka hidastivat ja vaikeuttivat koulunuorisotyon kaynnisty-

mista tai kiinnittymista kouluun.

Koulunuorisotyon ikuisuushaaste nayttaa olevan nuorisotyon integroituminen
kouluyhteis6on. Tyonkuvan ja osaamisen sanoittaminen ja nakyvaksi tekemi-
nen ovat koulunuorisotydn perustavanlaatuisia kompastuskivia. On monesti
myOs persoonakysymys, miten itsensa ja tyonsa tuo esille. Tarkeaa olisi, etta
koulunuorisotyon ja koulun valilla kaydaan toiminnan alkaessa selkea vuoro-
puhelu, mika tyonkuva tulee olemaan. Koulunuorisotyon ohjausryhman toimi-
vuus ja roolitus ovat avainasemassa tyonkuvan selkeyttamisessa. Tarkeaa on
my0s tiedottaa koko koulun henkilokuntaa, seka tietysti oppilaita koulunuoriso-
tyon roolista ja tehtavista. Moniammatillinen yhteistyo on edellytys sille, etta
koulunuorisoty0 toimii. Koulunuorisotyd on vakavasti otettava ja tasavertainen
kumppani moniammatillisissa kasvattajayhteisoissa. Sujuva moniammatillinen
yhteisty0 lisaa my0Os selkeytta tyonjakoihin, silla toimivassa kasvattajayhtei-
sOssa kaikki tietavat roolinsa ja tehtavansa. On helpompaa tehda toita yh-
dessa, kun jokainen tuntee toistensa ammatillisen osaamisen ja sen, miten
sita kaytetaan hyodyksi. Kasvattajayhteison jasenten tulisikin ndhda koulunuo-
risoty0 vastuuta jakavana ja uusia nakokulmana tuovana kumppanina, eika
erillisend, lisaa toita ja uuden omaksumista vaativana toimijana. Suurimmassa
osassa hankkeita onkin nahty koulunuorisotyén mahdollisuudet myos koulun
henkilokunnan toimesta. Lisaksi ihanteellista olisi, etta yhden tyontekijan tyo-

panosta ei jaettaisi monelle koululle. Resurssien niukkuuden vuoksi on
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ymmarrettavaa, etta tyopanosta halutaan tasavertaisuuden vuoksi hajauttaa,
mutta se ei todennakdisesti ole kenenkaan edun mukaista. Lisaa resursseja
siis tarvitaan, jotta pystyttaisiin toteuttamaan koulunuorisotyota sen taydessa
potentiaalissaan ja josta hyotyisi koko kouluyhteisd. Toiminnan vakiinnuttami-
nen voisi vahentaa myos tyontekijavaihdoksia, silla vakinaiset tyosuhteet ovat

houkuttelevampia kuin maaraaikaiset toimet.

6.3 Johtopaatokset

Koronapandemian jalkeen lasten ja nuorten hyvinvoinnissa on tapahtunut
muutoksia. Paaosin lapset ja nuoret voivat hyvin, mutta huolestuttavaa on,
etta ne, jotka voivat huonosti, voivat todella huonosti. Ei voida mydskaan tuu-
dittautua siihen tietoon, etta suurin osa voi talla hetkella hyvin. Koronapande-
mian aiheuttamia aukkoja lasten ja nuorten hyvinvoinnissa on hankala osoit-
taa. Jotakin voidaan tietysti paatella siita, etta esimerkiksi ahdistuneisuus ja
yksinaisyys ovat lisaantyneet ja koulusta pitaneiden seka oman elamaansa
tyytyvaisten lasten ja nuorten maara on vahentynyt vuosien 2019 ja 2021 va-
lissa, aikaan johon koronapandemia asettui. Oman terveytensa keskinker-
taiseksi tai huonoksi kokevien osuus kyselyssa on kuitenkin noussut jo vuo-
desta 2015 lahtien. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2023, 3-6.) Lapset ja
nuoret itsekin peraankuuluttavat osallisuutta, vaikutusmahdollisuuksia, kuul-
luksi ja nahdyksi tulemista seka yhteisollisyyden kokemuksia. (Sosiaali- ja ter-
veysministerio 2021, 48; Sihvonen & Saarikallio-Torp 2022, 71-72). Haasteita
lasten ja nuorten hyvinvoinnissa on ja niihin tulee 16ytaa ratkaisuja. Tarkeinta
ei ole syyt, jotka ovat johtaneet tdhan vaan se, etta asialle yritetaan Ioytaa rat-
kaisuja, jotta lapset ja nuoret saisivat tukea hyvinvointinsa haasteisiin.

Valtakunnallisen nuorisotyon ja politiikan ohjelman, VANUPON, paaasialliset
tavoitteet pyrkivat vastaamaan lasten ja nuorten hyvinvoinnissa todettuihin
ajankohtaisiin haasteisiin. Kansalliseen nuorisopolitiikkaan vaikuttavat lakien
lisaksi EU:n tason nuorisostrategiset linjaukset, joissa on painotettu osalli-
suutta, sitouttamista, yhdistamista ja vaikutusmahdollisuuksien lisaamista.
(Euroopan komissio 2018, 1-3). Tassa opinnaytetydssa on tutkittu Sanna Ma-
rinin hallituksen VANUPON linjausten mukaisesti myonnettyjen nuorisotyon
erityisavustusten kohdentumista. Marinin hallituksen VANUPO halusi tavoitella

nuorten syrjaytymisen vahentymista, osallisuuden ja
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vaikuttamismahdollisuuksien lisdantymista seka yhdenvertaisuuden ja turvalli-
suuden vahvistumista. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2020, 8.) Naihin pohjaten
opetus- ja kulttuuriministerio maaritteli erityisavustuksen tavoitteet nuoriso-
tyolle kouluissa ja oppilaitoksissa. Avustuksen tavoitteissa korostettiin lasten
ja nuorten kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin tukemista, kouluyhteis66n kiinnitty-
mista, elamantaitojen vahvistamista seka syrjaytymisen ehkaisemista. Paino-
pisteena oli lasten ja nuorten osallisuus, toimijuus, kasvu ja kehitys. Tavoit-
teena oli myos kehittaa nuorisotyon toimintamalleja kouluissa ja oppilaitok-
sissa. Kriteerina oli se, etta nuorisotyon tuli kytkeytya osaksi koulujen ja oppi-
laitosten kasvattajayhteisoja. (Aviavustukset 2020.)

Hankkeissa useimmin kaytettyjen menetelmien, eli yksilotyon ja eri kokoisten
ryhmien ja koko yhteison hyvinvoinnin eteen tehdyn tyon koetut vaikutukset
olivat paaosin positiivisia. Koulunuorisotyon toiminnan keskiossa ja toiminnan
lahtdkohtana on aina lapsi tai nuori. Heidan kohtaamisensa ja heidan kans-
saan toimiminen erilaisin tavoin ovat koulunuorisotydn ydinosaamista. Merkit-
tavimmat vaikutukset yksilotasolla olivat kokemukset kuulluksi ja kohdatuksi
tulemisesta, kouluyhteis6on kiinnittymisen edistaminen, yksinaisyyden koke-
musten vaheneminen, kouluhyvinvoinnin kohentuminen ja positiivinen vahvis-
tuminen. Voidaan todeta, etta koulunuorisotyon avulla on pystytty tukemaan

yksildiden hyvinvointia.

Yhteisotasolla nousseita koettuja vaikutuksia olivat kouluviihtyvyyden parantu-
minen, turvallisuuden tunteen kokemusten lisdantyminen, osallisuuden ja vai-
kuttamismahdollisuuksien vahvistuminen ja valituntitoiminnan rikastuminen.
Koetut vaikutukset ovat joiltakin osin seurausta toisistaan, eli esimerkiksi kou-
luviihtyvyyden lisdantyessa poissaolot vahenevat jne. Koulunuorisotydlla on
keinoja lisata yhteisgjen ja yksildiden kouluhyvinvointia ennaltaehkaisevin kei-
noin niin, etta korostetaan vahvuuksia ongelmien sijaan. Nuorisotyon yhden
perustehtavan, eli kompensaatiofunktion mukaisesti koulunuorisotyé omalla
panoksellaan huomioi niitakin nuoria, jotka ovat yksinaisia, syrjassa tai vaa-
rassa syrjaytya. (Nieminen 2007, 25). Yhteisollisen tuen maaran lisaksi sen ta-
savertainen jakaantuminen on tarkea osa yhteisollisyyden kokemusta. (Ello-
nen 2008, 97). Verratessa koettuja koulunuorisotydn vaikutuksia avustuksen
haussa maariteltyihin tavoitteisiin, jotka kumpuavat lasten ja nuorten
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ajankohtaisista hyvinvoinnin haasteista, voidaan tulkita, etta nailla tiedoin
hankkeissa on koulunuorisotyon keinoin pystytty vastaamaan niihin hyvin.

Koulunuorisotyon kytkeytymisessa koulujen ja oppilaitosten kasvattajayhtei-
s6ihin on todettu joissakin tapauksissa olevan kehittamisen varaa. Koulunuori-
sotyon toiminnalliset haasteet, joihin hankkeiden toteutuksissakin on kaytan-
nossa tormatty, liittyvat aikuisten valisiin suhteisiin ja toimintaan, eika suin-
kaan lapsiin ja nuoriin. Huomiota on kiinnitettava koulun ja koulunuorisotyon
valiseen vuorovaikutukseen seka tiedottamiseen. Koulunuorisotyontekijan on
my0s tarkeaa sanoittaa osaamistaan, jotta kouluissa ja oppilaitoksissa pystyt-
taisiin hyodyntamaan hanen ammattitaitoaan. Kouluissa tyoskentelee suju-
vasti muidenkin eri ammattialojen tyontekijoita, kuten kouluterveydenhoitajat.
Heidan tyonsa pohjautuu oman ammattikunnan lahtokohtiin, mutta he tekevat
silti tiivista yhteistyota koulun henkilokunnan jasenten kanssa. (Jurvanen ym.
2021). Koulunuorisotydon on myos mahdollista toimia omista lahtokohdista ja
olla osa kasvattajayhteisoja samalla tukien koulujen opetus- ja kasvatustehta-
vaa. Koulunuorisotydn on kuitenkin tarkeaa pitaa kiinni omista periaatteistaan

liittyen vapaaehtoisuuteen ja kameleonttimaiseen luonteeseensa.

Opinnaytetyossa on arvioitu hankkeissa toteutetun koulunuorisotyon vaikutuk-
sia lasten ja nuorten hyvinvointiin seka sen vaikuttavuutta suuremmassa ku-
vassa. Tulokset osoittavat, etta koulunuorisoty6lla on osaamista ja keinoja
omalta osaltaan olla vastaamassa lasten ja nuoren hyvinvoinnin haasteisiin.
Erityisavustuksen tavoitteet johtavat seka kansainvalisista etta kansallisista
nuorisopoliittisista ohjelmista ja naihin tavoitteisiin on hankkeissa pystytty vas-
taamaan. Lisaksi koulunuorisotydn ennaltaehkaisevan tyon merkitys on tarkea
ymmartaa seka inhimillisesta etta taloudellisesta nakokulmasta. Taloudelliset
vaikutukset ovat yleensa merkittavia myos yhteiskunnallisesta nakokulmasta.
Korjaavan tyon kustannukset ovat hintalapultaan kallimmat, kuin ennaltaeh-
kaisevan tyon. Ennaltaehkaisevyys on myos lapsen tai nuoren edun mukaista
esimerkiksi myonteisten koulukokemusten ja oppimistulosten kannalta. (Jan-
hunen 2013, 98.) Viime ajat ovat osoittaneet, etta lasten ja nuorten hyvinvoin-
nin trendi on laskusuuntainen ja sen muuttaminen vaatisi laajoja ennaltaehkai-
sevia keinoja seka aikuisten yhteistyota. Saman suuntaisesti toteutettavia toi-
menpiteita tarvitaan, jotta saataisiin aikaan suurempi vaikuttavuus. (Anoschkin

2019, 4). Tarvitaan siis vaikuttavuuden ekosysteemin mukaista ajattelua ja
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toimenpiteita. Koulunuorisotyolla ei suinkaan yksin ole lasten ja nuorten hyvin-
voinnin haasteiden ratkaisun avaimia kasissaan. Koulunuorisotyo voi tuoda
tyokaluja yhteiseen ammatilliseen tyokalupakkiin, josta ammennetaan keinoja
lasten ja nuorten hyvinvoinnin seka koulu- ja oppilaitosyhteisdjen hyvinvoinnin
parantamiseksi. Lasten ja nuorten seka kouluyhteisjen hyvinvoinnin kohentu-
minen tuottaa tietylla aikaviiveella hyotyja myos yhteiskunnallisella tasolla.

Perusteita koulu- ja oppilaitosnuorisotyon rahoitukselle 16ytyy monesta eri na-
kOkulmasta. On tarpeellista vakiinnuttaa koulunuorisotyd osaksi koulujen ja
oppilaitosten kasvattajayhteisoja valtakunnallisesti, silla on aika panostaa en-
naltaehkaisevaan tyohon yksildiden ja kouluyhteisdjen hyvinvoinnin edista-
miseksi. Ennaltaehkaisevalla tydlla voi olla myonteiset ja kauaskantoiset vai-
kutukset. Kuten eraassa hankeraportissa todettiin ja jota voidaan soveltaa pa-
temaan yleisesti ennaltaehkaisevassa tyossa: "Koulunuorisotyon positiiviset
vaikutukset ovat onnistuessaan kauaskantoisia, jopa koko elaman mittaisia.”

Talle lausahdukselle on hankala esittaa vastavaitteita.

6.4 Tulosten hyodyntaminen

Taman opinnaytetyon tutkimuksen tulosten tarkoituksena on antaa nakokul-
mia sille, miksi koulunuorisoty0 tulisi vakiinnuttaa osaksi koulujen ja oppilaitos-
ten kasvattajayhteisoja. Tuloksia voidaan hyodyntaa esimerkiksi keskuste-
luissa, onko tarpeellista myontaa koulunuorisotyodlle lisaresursseja myos tule-
vaisuudessa ja miten niita kannattaisi kohdentaa. Opinnaytety6 on kiinnosta-
vaa luettavaa heille, jotka haluavat tietaa, miten opetus- ja kulttuuriministerion
myontaman erityisavustuksen rahoitusta on hankkeissa kaytetty. Opetus- ja
kulttuuriministerion myontamien avustusten tarkempaa kayttoa ei tiedettavasti
ole kovin paljoa tutkittu. Opinnaytetyosta I0ytyy tietoa siita, mika koulunuoriso-
tyon rooli ja tehtavat voivat kouluissa ja oppilaitoksissa olla.

Opinnaytetyon tilaajan osaamiskeskus Nuoskan toimintakausi on paattynyt ja
sen jatko on tata kirjoittaessa epavarmaa. Petteri Orpon hallituksen VA-
NUPOnN osaamiskeskusten painopisteet liittyvat vahvasti nuorten hyvinvoinnin
tukemiseen ja hyvinvointityon johtamisen tukemiseen. Painopisteet ovat melko
|oyhasti asetettu uudessa VANUPOssa ja lausuntokierroksella sen luonnosta
syytettiinkin epamaaraisyydesta seka suurilinjaisuudesta. Nuorisoalalla
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toimivat asiantuntijat toivovat, etta asiakirja olisi tasmallisempi tavoitteiden
osalta ja etta siina esitettaisiin enemman kaytannon toimia lasten ja nuorten
hyvinvoinnin parantamiseksi. (Allianssi 2024.) Mahdollinen tuleva koulunuori-
sotyon osaamiskeskus voi hyodyntaa opinnaytetyon tuloksia osana tyossaan
koulu- ja oppilaitosnuorisotydn merkityksen ja hyodyllisyyden todentamisessa
seka ilmi tuomisessa. Koulu- ja oppilaitosnuorisotydon osaamiskeskuksen toi-
minnan jatkaminen on tarpeellista ja tama opinnaytetyod liittyy sen perustelujen
jatkoksi.

6.5 Luotettavuuden arviointi

Tutkimuksen luotettavuus perustuu tulosten riippumattomuuteen tekijoista,
jotka ovat epaolennaisia tai satunnaisia. Laadulliselle tutkimukselle ei ole
yleensa mahdollista esittaa tuloksia, jotka ovat yleistettavissa, niin kuin maa-
rallisessa tutkimuksessa on. Laadulliselle tutkimukselle tulisi olla ominaista se,
etta sita pystytaan lukemaan niin, etta ymmarretaan tutkijan tekemat valinnat
ja vakuututaan hanen vilpittomyydestaan pyrkia tiedonhankinnallaan ja tulkin-
noillaan totuudenmukaisuuteen. Luotettavuutta arvioidaan aina tutkimuskoh-
taisesti sille ominaisten ja sopivien menetelmien mukaan. (Aaltio & Puusa
2020, luku 11: Laadullisen tutkimuksen luotettavuus.) Opinnaytetydn luotetta-
vuutta arvioidaan kahdesta eri nakokulmasta. Ensimmainen on se, kuinka luo-
tettavasti hankeraporttien tuottama aineisto kuvaa koulunuorisotyon vaikutuk-
sia ja vaikuttavuutta kokonaisuudessaan. Toinen nakokulma arvioi, kuinka luo-

tettavasti aineistosta tuotetaan tietoa.

Luotettavuuteen liittyvat yleensa olennaisesti validius ja reliaabelius. Laadulli-
sen tutkimuksen luotettavuus on kuitenkin monisyisempi asia, kuin naiden
kahden arvio. Validius laadullisessa tutkimuksessa tarkoittaa sita, etta tutki-
muksen kohteena oleva ilmio sailyy ehyena. Tutkimuksen tulisi lisata ymmar-
rysta tutkittavasta ilmiosta ja tutkimustulosten tukea sita. Validius jakaantuu si-
saiseen ja ulkoiseen validiuteen. Sisaista validiutta laadullisessa tutkimuk-
sessa voidaan ottaa huomioon esimerkiksi tutkimuksen paattelyketjun avaami-
sella eli kerrotaan, miten tutkittavan ilmion syy- ja seuraussuhteet ovat synty-
neet. Ulkoinen validius liittyy tutkimuksen tulkintojen yleistettavyyteen. Reliaa-
belius liittyy siihen, etta tulos on samankaltainen riippumatta tutkijasta, eli etta

toinen tutkija tai tutkimusmenetelma voisi johtaa samaan lopputulokseen.
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Ihmistieteissa on kuitenkin otettava huomioon kayttaytymisen kontekstisidon-
naisuus, joten on epatodennakoista, etta eri tutkijoiden tai menetelmien tulok-
set ovat tdsmalleen samanlaisia. Luotettavuus perustuukin siihen, miten tutki-
musprosessia kuvaillaan, valintojen perusteluihin seka analyysiin. (Aaltio &
Puusa 2020, luku 11: Laadullisen tutkimuksen luotettavuus.)

Opinnaytetyossa on tutkittu koulunuorisoty6ta ja sita, miten avustusta saaneet
hankkeet ovat sita toteuttaneet. Koulunuorisotyon ilmiosta ja sen luonteesta
on pyritty lisdamaan ymmarrysta avaamalla sen taustalla vaikuttavia ammatilli-
sia lahtokohtia seka poliittisia linjauksia. Koulunuorisotyon tavoitteisiin liittyy
olennaisesti lasten ja nuorten hyvinvoinnin lisaaminen, joten sen ajankohtais-
ten ilmididen ja haasteiden esille tuominen on ollut tutkimuksen kannalta tah-
dellista. Tutkimuksen kohteena olevan ilmion tarkastelu huolellisesti monesta
eri nakokulmasta lisaa sen luotettavuutta ja uskottavuutta. (Aaltio & Puusa
2020, luku 11: Luotettavuustarkastelu tutkimusprosessin eri vaiheissa). Teo-
reettinen viitekehys on rakennettu harkiten siten, etta se tarkastelee koulunuo-
risotyon ilmidta eri nakokulmista ja pohjustaa tutkimuksen tehtavaa. Opinnay-
tetyossa on pyritty selkedan ja huolelliseen, seka teorian etta tutkimusproses-

sin eri vaiheiden auki kirjoittamiseen.

Opinnaytetyon jalkikateisarvioiva nakokulma pyrkii Idytamaan toimivia kaytan-
toja seka arvioimaan tavoitteiden saavuttamista ja toiminnan vaikutuksia, joten
se sopi hyvin koulunuorisotydon menetelmien ja vaikutuksien tutkimiseen. (Var-
tiainen 1998, 66). Jalkikateisarviointi kiinnittda huomiota juuri niihin asioihin,
joita opinnaytetydssa tutkitaan, eli menetelmiin ja niiden koettuihin vaikutuk-
siin. Opinnaytetydssa on kaytetty aineistona valmiiksi koottua dokumenttiai-
neistoa, joka tuo erityisen, huomioon otettavan nakdkulman aineiston lahdekri-
tiikkiin ja tutkimuksen luotettavuuteen. (Alastalo & Vuori 2021). Aineisto koos-
tui hankkeiden toteuttajien laatimista raporteista. Huomioon otettavaa on se,
ettd hankkeiden toteuttajilla on pyrkimys osoittaa olevansa onnistunut tavoit-
teissaan. Nain ollen dokumentin tekstilaji on ollut seurauksia tuottava. Aineis-
toa analysoitaessa on otettu huomioon diskurssianalyysin Iahtokohtia, jotka
liittyvat tekstin kontekstisidonnaisuuteen ja kielenkayton merkityksiin. (Suoni-
nen 2021). Dokumenttiaineiston analyysin luotettavuutta lisdavana tekijana
voidaan pitaa sita, etta tutkija itse ei ole ollut osallisena tutkittavassa ilmiossa

eika aineiston keruussa. Tama lisaa myos tutkimuksen objektiivisuutta, silla
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dokumentti on tuotettu alun perin muihin tarkoituksiin, kuin tutkimusta varten.
(Alasuutari 2018, 95-96.) Dokumenttiaineisto ei sisaltanyt liitteita, joissa mo-
nissa on ollut laajempi raportti hankkeista. Niiden hankkimiselle ei kuitenkaan
nahty olevan aihetta, silla aineiston tuottama tieto oli niin laaja, etta siita kat-
sottiin saatavan tutkimuksen kannalta relevantein tieto. Aineiston riittavyy-
desta kertoo liséksi se, etta sita analysoimalla huomattiin aineiston saavutta-
neen saturaatiopisteensa, eli se kyllaantyi. Aineistoa lukiessa se alkoi niin sa-
notusti toistaa itseaan. (Aaltio & Puusa 2020, luku 11: Luotettavuustarkastelu

tutkimusprosessin eri vaiheissa.)

Voidaan olettaa, ettd hankkeissa kaytettyjen koulunuorisotydn menetelmien
tulokset ovat kiistattomia. Niiden kuvauksissa tuskin on aihetta kaunistella tai
osoittaa kielellisesti onnistuneisuutta. Koulunuorisotyon koettujen vaikutusten
osalta tulosten validiutta ei pystyta kiistatta todentamaan. Lahtokohtana on
kuitenkin oletus, ettd hankkeiden toteuttajat ovat pyrkineet totuudenmukaiseen
raportointiin. On tehty tutkimuksia ja hankkeita, joita tdssa opinnaytetyossakin
esitellaan (Kolehmainen & Lahtinen 2014; Huuskola 2015; Maalismaa 2022,
Kauppinen ym. 2024 jne.), jotka tukevat tuloksia koulunuorisotyon positiivisista
vaikutuksista kouluyhteisoihin ja sen mahdollisuuksista tuoda oma osaami-
sensa lasten ja nuorten hyvinvoinnin tukemiseen. Vaikka hankkeiden toteutta-
jilla onkin ollut pyrkimys tuoda esiin onnistumisensa, voidaan aikaisempienkin
tutkimusten valossa ajatella heidan koettujen koulunuorisotyon vaikutusten
olevan aitoja. Koulunuorisotyon koettujen vaikutusten luotettavuutta olisi lisan-
nyt se, ettd avustuksen saaneiden toimijoiden olisi taytynyt tehda pakollinen
alku- ja loppukartoitus, jolloin vaikutusten todentaminen olisi ollut helpompaa.
Hankkeiden toimijoiden tuli kertoa, miten he arvioivat ja seuraavat vaikutta-
vuutta, mutta yhta yleista ohjeistusta naille ei ole maaritelty.

Ihmisia koskevassa tutkimuksessa taytyy ottaa huomioon sen eettisyys. lhmi-
seen kohdistuvan tutkimuksen huomioitavana lahtokohtana on ihmisten luotta-
mus, joka tayttyy vain, jos toimitaan eettisten periaatteiden mukaisesti. Kes-
keinen asia eettisyydessa on tietosuojaan liittyvat asiat. (Puusa & Julkunen
2020, luku 12: Laadun arviointi.) Tassa tutkimuksessa ei ole kasitelty kenen-
kaan yksilon henkilokohtaisia tietoja. Tutkimuksessa on kiinnostuttu vain esite-
tysta ilmiosta, joten tunnistetietoja ei ole ollut tarpeellista kayttaa esimerkiksi

suorissa lainauksissa. Joissakin lainauksissa olleet erisnimet ovat
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anonymisoitu niin, etta ne eivat ole tunnistettavissa. Opinnaytetyon tilaajana
on osaamiskeskus Nuoska, jolta on saatu tutkimuksen aineistona kaytetty jul-
kinen aluehallintovirastojen kokoama dokumenttitiedosto. Asiakirja on siis ke-

nen tahansa saatavilla.

6.6 Jatkotutkimusaiheet

OpinnaytetyOssa kaytettava aineisto on niin laaja, etta siita riittdisi ammennet-
tavaa useampaankin tutkimukseen. Mielenkiintoista olisi tutkia esimerkiksi ky-
selytutkimuksen tai teemahaastattelun keinoin, milla tavalla koulunuorisotyon
vaikutukset nakyvat pidemman ajanjakson jalkeen niilla paikkakunnilla, joissa
koulunuorisotyo vakiintui. Tarkastelun kohteeksi voisi ottaa esimerkiksi jonkin
tarkasti rajatun alueen, tai tietyn koulun tai oppilaitoksen. Tutkimuksen piiriin
voisi lasten ja nuorten lisaksi ottaa koulujen tai oppilaitosten henkildkuntaa.
Toisaalta olisi mielenkiintoista tutkia niitakin paikkakuntia, joissa koulunuoriso-
tyota ei resurssien puutteen vuoksi pystytty jatkamaan siind maarin, mita
hankkeiden aikaan sita pystyttiin toteuttamaan. Koulunuorisotyon puuttumisen
seurauksia olisi mielenkiintoista todentaa talla tavalla. Edella mainittuja tutki-
muksen aiheita voisi myos yhdistaa tietyissa maarin ja vertailla tuloksia.

Mielenkiintoista olisi my0s tutkia tarkemmin niiden paikkakuntien osalta, joissa
koulunuorisoty0 aloitettiin hankkeen myo6ta tyhjasta, ettd miten koulunuoriso-
tyo siella kaynnistyi ja jatkui. Sita tutkimalla voitaisiin saada kohdennettua tie-
toa siita, mihin kannattaisi kiinnittdd huomiota, kun koulunuorisoty6ta aloite-
taan taysin uutena tydmuotona. Tietoa kompastuskivista ja toimivista kaytan-
teista toki on jo jonkin verran olemassa, mutta kokemuksiin perustuvaa tietoa

ei varmastikaan ole liikaa.

Suurin osa hankkeista ilmoitti, ettd koulunuorisoty6 jatkuu jollakin tapaa.
Hankkeiden toteuttajat raportoivat jatkotoimenpiteista ja suunnitelmistaan. Se,
mika koulunuorisotyon tilanne on talla hetkella nailla paikkakunnilla, olisi myos
mielenkiintoinen aihe. Toteutuivatko jatkosuunnitelmat ja jos ei, niin mita haas-
teita heilla on tullut vastaan ja kuinka hyvin koulunuorisoty6 on integroitunut
osaksi koulujen kasvattajayhteisoja. Tutkittavaa aihetta voisi tassakin tapauk-
sessa rajata esimerkiksi alueittain tai ottaa esimerkkipaikkakunnat eri puolilta
Suomea, mista hankkeetkin olivat. Jotkin hankkeista ilmoittivat myos
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hakevansa hankerahoitukselle jatkoa. Naiden osalta voisi olla aiheellista tie-
taa, milla perustein he hakivat lisdresursseja, toteutuivatko rahoitukset ja

missa maarin he ovat jatkaneet toimintaa.

Julkisen sektorin rahoituksen kohteina olevien hankintojen ja hankkeiden yh-
teiskunnallisen vaikuttavuuden mittaaminen voisi olla helpompaa ja luotetta-
vampaa, jos olisi olemassa maaritelty toimintatapa, jossa kartoitettaisiin aina
rahoitettavassa hanketoiminnassa lahto- ja lopputilanne. Olisi syyta kiinnittaa
huomiota siihen, mitkd ovat lahtékohdat, kun palvelua aletaan tuottaa. Alku-
kartoituksen jalkeen on mutkattomampaa asettaa tavoitteita toiminnalle. Mita
asioita tulisi muuttua, jotta tavoitteisiin paastaisiin? Tarve olisi siis kehittaa toi-
mintamalli sille, miten toteutetaan rahoituksen myontamista seuraava alkukar-
toitus, jotta toiminnan vaikutuksia ja vaikuttavuutta olisi helpompi todentaa. Al-
kutilanteen kartoitus, eli tarpeen selvittaminen on ensimmainen osa vaikutta-
vuusketjua ja siitd johdetaan toiminnan tavoitteet. Alkukartoituksen lisaksi pi-
taisi olla tapa tehda loppukartoitus, jotta naiden kahden tuloksia voitaisiin ver-
rata. Toisin sanoen olisi aiheellista pohtia, pitaisiko olla yhteinen malli, jolla
avustusta saaneet hankkeet toteuttavat alku- ja loppukartoitukset, jotta saavu-
tettuja vaikutuksia ja vaikuttavuutta olisi helpompi todentaa. Siten myos re-
surssien myontaminen olisi mahdollista kohdentaa tasmallisemmin todellisten

tarpeiden mukaisesti.
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