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Opinndytetyon tilaajana toimi Helsingin yliopiston harjoittelukoulu  Helsingin
normaalilyseo. Opinndytetyd tutkii lisddkd kerhotoiminta ja yhteisen tapahtuman
tuottaminen oppilaiden kanssa yhdessé, heidén osallisuuden tunnetta koulussa. Kirjamatka-
tapahtuman jarjestiminen yhdessd oppilaiden kanssa oli osa opinndytetyon toteutusta.
Opinndytetyd on tehty toimintatutkimuksena.

Opinndytetyd pohjautuu helmikuussa 2024 jéarjestettyyn Kirjamatka-tapahtumaan Helsingin
normaalilyseon alakoululla. Kirjamatka-tapahtuma oli yhden koulupédivin mittainen
kirjoihin ja lukemiseen liittyvé tapahtuma, johon osallistui kaikki Helsingin normaalilyseon
alakoulun oppilaat. Tapahtuma koostui viidestd eri toimintapisteestd, jotka vapaaehtoiset
oppilaat toteuttivat.

Opinndytetyohon tehtiin laadullinen tutkimus havainnoimalla vapaaehtoisia oppilaita
kerhotoiminnassa ja Kirjamatka-tapahtumassa. Sen lisdksi vapaaehtoiset oppilaat ovat
vastanneet kyselytutkimukseen kerhotoiminnasta ja jdrjestetystd tapahtumasta. Tamén
lisdksi Kirjamatka-matka tapahtumasta tehtiin kyselytutkimus osallistuneille oppilaille, joilta
kerittiin palautetta tapahtuman onnistumisesta.

Kehitystehtdvin tutkimuksen mukaan oppilaat kokivat kerhotoiminnan itselleen
mielekkdind ja innostavana toimintana. Oppilaat olivat my0s kokeneet yhteisen tapahtuman
Jjérjestdmisen erityisend tekemisend, jossa pddsi vaikuttamaan koko koulun asioihin. Oppilat
olivat kokneet, ettd heidan 1deoitansa oli kuunneltu ja he olivat oppineet uusia asioita kerhon
aikana. Tulokset kertovat my0s, ettd oppilailla on mielenkiintoa ja intoa osallistua koulun
teemapdivien jarjestdmiseen ja oppilaita kannattaa ottaa mukaan suunnittelu- ja
toteutusvaiheeseen, jotta saadaan onnistunut tapahtuma aikaiseksi koululla.

Opinndytetyon tavoitteena oli lisétd oppilaiden osallisuutta Helsingin normaalilyseolla, sekd
saada oppilaat huomaamaan, ettd kirjallisuus on muutakin kirjoja ja lukemista. Saatuja
tuloksia kehitystehtdvistd voidaan hyodyntdd tulevaisuudessa, kun pohditaan, ettd
kannattaako ilmaista kerhotoimintaa jérjestdd alakouluissa. Kehitystehtivd my0s osoittaa,
ettd oppilaiden osallisuuden ja vaikuttamisen tunne on pienien askelien padssd kouluarjessa.

Asiasanat: Osallisuus, Oppilaat, Kerhotoiminta, Kirjallisuuskasvatus
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This thesis was commisioned by Helsinki Normal Lyceum, a Teacher Training School of the
University of Helsinki. The thesis examines whether club activities and the production of a
joint event together with students increase their sense of participation in school. Organizing
the Book Journey event together with the students was part of the implementation of the
thesis. The thesis was conducted as action research.

The thesis is based on the Book Journey event which was held in February 2024 at Helsinki
Normal Lyceum Primary School. The Book Journey event was a one-day event related to
books and reading, attended by all Helsinki Normal Lyceum Primary School students. The
event consisted of five different activities implemented by student volunteers.

A qualitative study was conducted for the thesis by observing student volunteer participants
in club activities and the Book Journey event. In addition, student volunteer participants re-
sponded to a survey on club activities and the organized event. Another survey was con-
ducted for the participants of the Book Journey event to gather further feedback on the suc-
cess of the event.

According to the development task research, students perceived club activities as meaning-
ful and exciting. They also regarded organizing a joint event as a special activity where
they could influence school-wide matters. Students felt that their ideas were listened to and
that they learned new things during the club. The results also indicate that students have an
interest and enthusiasm for participating in organizing school theme days, and that is advis-
able to involve students in the planning and implementation phases to ensure a successful
event at the school.

The aim of the thesis was to increase students’ participation at Helsinki Normal Lyceum
and to help students realize that literature is more than just books and reading. The results
obtained from the development task can be utilized in the future when considering if it is
worthwhile to organize extracurricular activities in primary schools. The development task
also demonstrates that students’ sense of participation and influence is within reach of eve-
ryday school life.

Keywords: Participation, school children, club activities, literary education

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



SISALLYS

TIIVISTELMA

ABSTRACT

I JOHDANTO. ..ottt e e e e e e e e e e naraeeas 6

2 TILAAJA, TOIMINTAYMPARISTO JA OPINNAYTETYON TARVE ...8
2.1 OPINNAYLELYON TAIVE...cuvietiieiieriieeiierieeteesteeteesteeeseessaesseessseesseesssesseessseasseesseesnseens 8

3 TIETOPERUSTA... ..ot e e e e e e 13
3.1 Sosiaalipedago@iiKKa ..........ccoiiiiiiiiiiiiiie e 13
3.2 Positiivinen pedagogiikKa.........c.ccoieriiirieriieiie ettt 14
3.3 Lasten 0SALLISUUS ...c..eeviiiiiiieiieie ettt ettt et s 16
3.4 Tapahtuman JArJeStAMINETI.......ccueeiuiiriieiieeie ettt ettt e e esaee e eseeas 20

4 MENETELMAT .....ooiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 23
4.1 Kirjakerhotoiminta ja Kirjamatka-tapahtuma tiedon keruun taustalla....................... 24
4.2 HaVAINNOINL.c...eiiiieiieeiiietieeiee ettt ettt ettt et e st e et eesaeeebeesaeeenseesseeenseesneeenseesnnas 29
4.3 KYSEIYTULKIMUS ..ottt st 31
4.4 Analysointimenetelmat ............cccuvieriiieeiiieeiiie et 34

5 TULOKSET JA ANALYYSI ..ot 36
5.1 Kerhotoiminnan tulokset ja analyysi ........ccceevieriienieeiiierie e 36
5.2 Kirjamatka-tapahtuman tulokset ja analyysi........ccccoceeeiierieiiiienieeiieieeeeee e 46

6  ARVIOINTI ... e e e e e e 57
6.1 Luotettavuuden ja eettisyyden arviointi..........cceeecueereeerieeniieniiienieeieesie e esee e 57
6.2 Tilaajan arviointi ja ItSEArVIOINL......cccueeruieeiieiieeie et 58
6.3 KehittAmiSehdOtUKSEL.........oiiiiiiiiiiee s 61

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



64
67

T POHDINTAL ..ottt

LAHTEET ....oocoiiteceeeeeeee ettt

72

LIITTEET ...ttt e

NINONVIANHONILLVWNY NINILSINVANH



1 JOHDANTO

Opinnéytetyon tilaajana toimii Helsingin normaalilyseon alakoulu. Opinndytetyoni aiheena on
oppilaiden osallisuuden lisddminen kerhotoiminnan ja Kirjamatka-tapahtuman kautta Helsingin

normaalilyseolla.

Tutkimuksen tarve oppilaiden osallisuuden lisddimiseen herési tyoskennellesséni Helsingin nor-
maalilyseon alakoulussa koulunkdynninohjaajana. Sain yhdessd opinndytetyon ohjaajani
kanssa idean jarjestdd kirjallisuuteen liittyvd tapahtuma koulullamme, johon yhdistdisimme
kerhotoiminnan aloittamisen alakoulussa. Tuotoksena eli kehittimistehtidvina jérjestin joka
viikkoista kerhotoimintaa seki Kirjamatka-tapahtuman oppilaiden kanssa tyoni ohella Helsin-

gin normaalilyseolla.

Kerhotoiminnalla ja Kirjamatka-tapahtumalla haluttiin lisidti oppilaiden osallisuutta seka kehit-
tad alakoululle uusi kirjallisuuteen liittyva tapahtuma osaksi lukemisen vuosikelloa. Kerhotoi-
mintaa ja Kirjamatka-tapahtuman toteutusta ohjasi lasten nikemykset, tiedot, taidot ja mielen-
kiinnon kohteet, koko kokeilun ajan lokakuusta 2023 helmikuuhun 2024 saakka. Kerhotoimin-
nasta ja Kirjamatka-tapahtumasta on tarkoitus tulla osa Helsingin normaalilyseon alakoulun
lukemisen vuosikelloa sekéd Kirjamatka-tapahtuma on tarkoitus jirjestdd sddnnollisesti joka lu-

kuvuosi helmikuussa.

Helsingin normaalilyseon alakoulun vapaaehtoiset oppilaat olivat aktiivisena osana mukana
16.2.2024 pidetyn Kirjamatka-tapahtuman jirjestimisessd. Tapahtuma jdrjestettiin koko ala-
koulun oppilaille ja suurin osa osallistujista néytti vithtyvén tapahtumassa. Tapahtumaa oli pi-
detty onnistuneena ja siitd tuli paljon hyvéa palautetta. Lisdksi kehittimistehtaviid kéytiin esit-
teleméssd Helsingin yliopiston jdrjestiméssd Novissima-tapahtumassa keskiviikkona

24.4.2024.

Kerhotoiminnasta ja Kirjamatka-tapahtumasta tehtiin laadullinen tutkimus. Tutkimus pohjau-
tuu lokakuussa 2023 aloitettuun kerhotoimintaan, sekd pe 16.2.2024 jérjestettyyn Kirjamatka-
tapahtumaan. Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd oppilaiden osallisuutta Helsingin normaali-

lyseolla sekd saada oppilaat huomaamaan, etté kirjallisuus on muutakin kuin vain lukemista.

Téssd opinndytetydssd kerhotoiminnasta ja Kirjamatka-tapahtumasta tehtiin kaksi erillista ky-

selytutkimusta sekd havainnointia. Kyselytutkimuksilla kerittiin palautetta kerhotoimintaan
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osallistuneilta oppilailta, kuin my0s palautetta jarjestetystd tapahtumasta osallistuneilta oppi-
lailta. Sen lisdksi havainnointia tehtiin kirjakerhoon osallistuneille oppilaille. Opinnéytetyo
tuottaa tutkimustietoa, joka auttaa Helsingin normaalilyseo ndkemidin kerhotoiminnan tarkey-

den ja auttaa my0s tuomaan esiin kerhotoiminnan tarkeyden oppilaiden arjessa.

Kerhotoiminnan ja Kirjamatka-tapahtuman rakentamiseen sovellettiin sosiaalipedagogiikkaa ja
positiivista pedagogiikkaa Helsingin normaalilyseon kasvatuspedagogian mukaan. Lisdksi ha-
luttiin lisdtd oppilaiden osallisuutta koulullamme. Oppilaat olivat mukana kerhotoiminnassa ja

Kirjamatka-tapahtumassa ideoijina, suunnittelijoina, testaajina, toteuttajina seki arvioijina.

Osallisuuden ymmartdminen ja sen lisddminen on yhteisopedagogin ammatillisen osaamisen
pédasioita. Osallisuuden merkitys yksildiden ja ryhmien toiminnassa sekd hyvinvoinnissa on
yhteisopedagogin kompetensseja. (Humanistinen Ammattikorkeakoulu 2022.) Kerhotoiminta
sekéd tapahtuman jérjestiminen sekéd oppilaiden osallisuuden lisddminen julkisella sektorilla

ovat my0s yksi yhteisopedagogin osaamisalue.
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2 TILAAJA, TOIMINTAYMPARISTO JA OPINNAYTETYON
TARVE

Tamain opinndytetyon tilaajana toimii Helsingin normaalilyseon alakoulu. Helsingin normaali-
lyseon alakoulu koostuu 1.—5. luokista, joilla opiskelee yhteensd 88 lasta. Alakoulussa tydsken-
telee 5 luokanopettajaa, erityisopettaja, apulaisrehtori sekd neljd koulunkdynninohjaajaa. Koulu
on verrattain pieni alakouluksi Helsingin alueella, ja se on saanut alkunsa elokuussa vuonna

2019. (Helsingin normaalilyseo 2023.)

Helsingin normaalilyseo on Helsingin yliopiston kasvatustieteelliseen tiedekuntaan kuuluva
harjoittelukoulu, joka pitdé sisélldén peruskoulun luokat 1-5, 7-9 seké lukion. Peruskoulussa
oppilaita on yhteensd noin 400. Lukiossa oppilaita on 245. Normaalilyseo erottuu monista
muista Suomen peruskouluista silld, etté sielld voi opiskella latinaa peruskoulun 7.luokasta 1dh-

tien. (Helsingin normaalilyseo 2023.)

2.1 Opinnaytetyon tarve

Unescon (2024) vuonna 2022 tekemén tutkimuksen mukaan yli 86 % maailman véestdsti osaa
lukea ja kirjoittaa. Vaikka lukutaito onkin levinnyt laajalle, maailmassa on silti yhd vdhintdin
763 miljoonaa aikuista, jotka eivit osaa lukea tai kirjoittaa. Lisdksi Unesco raportoi, ettd maa-

pallolla on noin 250 miljoonaa lukutaidotonta lasta.

Suomalaiset koululaiset aloittavat koulu-uransa peruslukutaidon oppimisella ensimmaéiselld
luokalla. Tdmén perustaidon liséksi kouluvuosien edetessd ylemmille luokille, opetus keskittyy
myos lukuharrastuksen juurruttamiseen oppilaiden tulevaisuutta varten. Koulussa harjoitellaan
myds tiedonhakua seki erilaisten tekstien lukemista. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen
yhtend keskeisend tavoitteena on kehittdd oppilaiden kielitaitoja, vuorovaikutustaitoja ja kykyéa
ymmartdd erilaisia tekstejd. Lisdksi opetus pyrkii herdttdimadn kiinnostusta kirjallisuuteen ja
tukemaan oppilaita monipuolisina kielenkayttijini ja viestijoind koulu-uransa aikana. (Opetus-

hallitus 2014.)

Tunnetuimpia lukutaitoa mittaavia tutkimuksia on PISA-tutkimukset, joiden uusimmat tulokset

julkaistiin jouluna 2023. PISA-tutkimusohjelman (Programme for International Student As-
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sessment) kohdejoukkona on 15-vuotiaat nuoret. Vuonna 2022 tehdyt tutkimukset ovat kah-
deksannet PISA-tutkimukset. Vuoden 2018 PISA-tutkimuksien lukutaidon arvioon verrattuna
Suomen pistekeskiarvo oli laskenut 30 pistettd vuoden 2022 tutkimuksissa, eli neljdssid vuo-
dessa lukutaidossa on tapahtunut suuria muutoksia. (Hiltunen, Ahonen, Hienonen, Kauppinen,

Kotila, Lehtola, Leino, Lintuvuori, Nissinen, Puhakka, Sirén, Vainikainen, Vettenranta 2023.)

Kansainvilinen lukutaitotutkimus PIRLS (Progress in International Literacy Study) toteutetaan
viiden vuoden vilein. Tutkimuksessa tarkastellaan alakouluikédisten, piddasiassa neljasluokka-
laisten lukutaitoa eri maissa. PIRLS-tutkimuksissa selvitetddn oppilaiden lukutaidon tasoa seké
monia oppilaiden suorituksiin yhteydessi olevia tekijoitd. Aiemmissa PIRLS-tutkimuksissa on
havaittu, ettd lasten ja nuorten mydnteiselld suhtautumisella on suora yhteys parempaan luku-
taitoon. Tutkimuksessa kerrotaan myos, kuinka myonteinen suhtautuminen kirjoihin ja lukemi-
seen synnyttdd lukutaitoa tukevan kehédn: lukemiseen mydnteisesti suhtautuva lapsi tai nuori
lukee enemman, mikd ndin ollen automaattisesti vahvistaa hdnen lukutaitoaan. (Leino, Nissi-

nen, Puhakka & Rautopuro 2017.)

Opetushallitus on valmistellut syksystd 2020 alkaen eduskunnan valiokunnan aloitteesta kan-
sallista Lukutaitostrategia 2030. Lukutaitostrategian tavoitteena on lukutaito-ohjelman avulla
tukea pitkdjinteistd lukutaitotyon kehittdmistd sekd luoda monipuolinen ja osallistava lukemi-
sen kulttuuri Suomeen. Kansallinen lukutaitostrategia siséltdd konkreettisia tavoitteita ja erilai-
sia toimenpiteitd lukutaidon vahvistamiseksi Suomessa. Opetushallitus on todennut, ettd luku-
taidon kehittdmiseksi tarvitaan useita erilaisia toimia ja tukipalveluja, joita on kehitettdva kan-

sallisesti ja paikallisesti. (Opetushallitus 2021.)

Huoliin oppilaiden lukutaidosta on Helsingin normaalilyseon alakoululla pyritty vastaamaan
muun muassa luomalla lukemisen vuosikelloa yhdessad koko alakoulun kdyttoon. Osaksi téti
vuosikelloa syntyi ajatus tuottaa opinndytetyon kehitystehtdvéna kirjakerho ja kirjatapahtuma

helmikuussa 2024.

Lukeminen on harrastus, johon jokaisella suomalaisella on varaa Suomen laajan kirjastover-
koston kautta, jolloin lukuharrastus on kidytdnnossé ilmainen tapa kartuttaa sanavarastoa. Lu-

kutaito ei ole kuitenkaan itsestddn selvyys, vaan sen ylldpito ja oppiminen vaatii sitd, ettd lukee
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aktiivisesti my0Os vapaa-ajallaan. Huono itsetunto ruokkii myds huonoa lukutaitoa. Innostu-
malla kirjallisuudesta innostuu automaattisesti myos lukemaan ja jo yhden kirjan lukeminen

parantaa lapsen lukutaitoa. (Helovuo 2016, 45, 62.)

Lasten ja nuorten asenteet lukemista kohtaan ovat suuria avaintekijoitd lukemisharrastuksen
kannalta. Yha useampi nuori suhtautuu lukemiseen kielteisesti ja yhi harvempi nuori mainitsee
vapaa-ajallaan lukemisen harrastuksekseen. Tutkimusten mukaan eteenkédédn pojat eivit pida
lukemisesta. Noin 63 % pojista kertoi lukevansa vain, jos oli aivan pakko. Suurimmaksi syyksi
kerrottiin lukuharrastuksen védhenemiseen olevan lukutaidon puute. (Sandell & Hirkonen
2019.) PIRLS-tutkimuksien mukaan, suuri muutos lukemisen asenteeseen tapahtuu juuri nel-

jannen luokan tienoilla tai sen jilkeen (Leino ym. 2017).

Koulu-uransa aloittavat oppilaat ovat innokkaita oppimaan lukemaan. Hyvén lukutaidon saa-
vuttaminen edellyttdd kuitenkin oppilaalta sitoutumista, aktiivisuutta ja lukemisen harrasta-
mista koulun ulkopuolella. Taitava lukija tarvitsee lukutaidon liséksi my06s motivaatiota harjoi-
tella ja sddannollistd lukuharjoitusta. Tastd syystd kouluissa tuleekin kiinnittdd huomiota siihen,

ettd oppilaiden lukumotivaatio herdi ja se saadaan pidettyd yll4. (Opetushallitus 2024.)

Onkin tarkedé, ettd kiinnostus kirjoihin ja lukemiseen saadaan séilytettyd lapsuudesta aikuisuu-
teen saakka. Téhdn ldhdimme etsimdin yhdessd koulun henkildkunnan kanssa ratkaisua Hel-
singin normaalilyseon alakoululla; sitd miten saisimme samalla kertaa tarjottua alakoulun op-
pilaille lisad koulun ulkopuolista kerhotoimintaa, sekd lukuharrastuksen tukemista. Halusimme
saada oppilaat huomaamaan, ettd vaikka lukeminen onkin yksi tapa tutustua kirjoihin, se ei ole

kuitenkaan se ainoa tapa.

Opinndytetyon tarve ja aihe alkoi hahmottua tydskennellessdni Helsingin normaalilyseolla elo-
kuussa 2023. Olen tyoskennellyt alakoululla viisi vuotta koulunkdynninohjaajana opintojeni
ohessa, ja tehtiviini on kuulunut my6s suurena osana iltapdivakerhon vastuuohjaajan tyot. Poh-
dimme yhdessd opinndytetyon ohjaajani kanssa Helsingin normaalilyseolla, miten voisimme
innostaa oppilaitamme koululla lukemiseen ja ennen kaikkea tukea heididn lukuharrastustaan

entistd paremmin.

Helsingin normaalilyseolla jirjestetddn vield verrattain vdhén kerhotoimintaa 3—6 luokkalaisille
oppilaille, koska alakoulua vasta rakennetaan tdyteen varustukseensa. Oma henkil6kohtainen

kiinnostukseni kirjoihin ja lukemiseen sekd vahva ammattiosaaminen kerhon ohjaamisessa ja
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tapahtumien jarjestamisessd yhdistettiin tidssd opinndytetydssa kirjakerhoksi sekd Kirjamatka-

tapahtumaksi, joka jdrjestettiin Helsingin normaalilyseolla perjantaina 16.2.2024.

Ajatus oppilaiden osallistamisesta projektiin tuntui loogiselta keskusteltuamme opinndytetyon
ohjaajan kanssa kerhon siséllosti. Perusopetuksen keskeisid kasvatustehtdvid on oppilaiden ko-
konaisvaltaisen kehityksen tukeminen ja vahvuuksien tunnistaminen seké sosiaalisten taitojen

kehittaminen yksilona ja ryhmaésséd (Uusitalo & Vuorinen 2022, 39-40).

Suurimmaksi haasteeksi opinndytetyon yhteydessd ilmeni se, ettd kirjakerhon alkaessa loka-
kuussa 2023 oppilailla oli jo hyvin tdydet harrastusviikot. Innokkaita oppilaita mukaan oli pal-
jon, mutta heidédn kaikkien etukéteen aloitetut harrastukset eivit antaneet tilaa osallistua enda
koulun jérjestdimiin omaan kerhotoimintaan. Mukaan ilmoittautuneita oli jokaiselta luokka-

asteelta alakoulusta, yhteensa 13 oppilasta.

Samalla kun halusimme lisété oppilaiden tietoisuutta siitd, etté kirjoihin voi tutustua muutenkin
kuin lukemalla niitd, halusimme konkreettisia tuloksia siitd, ettd koulun jélkeiselle kerhotoi-
minnalle olisi tarvetta oppilaiden keskuudessa. Harrastamisen Suomen mallin péétavoitteena
on tarjota lapsille ja nuorille maksutonta ja mieluista harrastusta koulupdivin jilkeen (Harras-
tamisen Suomen malli 2024), mutta sitd ei vield ole tarjolla koulullamme. Ilmaisen kerhotoi-
minnan aloittaminen Helsingin normaalilyseon alakoulussa on ollut oma henkilokohtainen mie-
lenkiintoni vuosia, mutta koska olen my®ds iltapdivikerhon vastuuohjaaja, vapaamuotoinen ker-
hotoiminta ei ole kuulunut tydonkuvaani aiempina vuosina. Helsingin normaalilyseon ollessa
osa Helsingin yliopiston kasvatustieteellistd tiedekuntaa, on joidenkin toimintojen saaminen ja
aloittaminen hyvin kankean byrokratian takana pditdsten ollessa moniportaisia prosesseja.
Néin on my0s alakoulun ilmaisen kerhotoiminnan kdynnistamisen kanssa. Liséksi yksi tavoite
meilld oli opinndytetydohjaajani kanssa saada aikaiseksi Helsingin normaalilyseon alakouluun

uusi perinne, joka voidaan liittdd osaksi kehitteilld olevaa lukemisen vuosikelloa.

Tutkimuskysymykset, jotka nousivat esiin opinndytetyotd aloittaessani: miten oppilaat itse ko-
kevat osallisuutensa kerhotoiminnassa ja tapahtuman tekemisessd, seka lisdsikod yhteinen teke-

minen oppilaiden osallisuutta Helsingin normaalilyseolla.

Lasten osallisuuden lisdédminen on ollut viime aikoina trendikésti ja osallisuuden ympérille on

tehty useampia opinnéytetditd. Myds Helsingin normaalilyseon ylédkoulun puolelle on tehty pa-
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rin viimeisen vuoden aikana kvantitatiivinen tutkimus jarjestyssdédnnoistd ja osallisuudesta. Va-
litsin opinndytetyoni tutkimustavaksi toiminnallisen opinndytetyon myos osittain tistd syysta

sekd omasta mielenkiinnostani kyseiseen aiheeseen.
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3 TIETOPERUSTA

Opinndytetyon tietoperusta rakentuu sosiaalipedagogiikan, positiivisen pedagogiikan, lasten

osallisuuden ja tapahtuman rakentamisen niakdkulmista.

Tassd opinndytetydssd keskitytddn erityisesti sosiaalipedagogiikan yleiseen tehtdvéén, eli
kuinka sosiaalipedagoginen toiminta pyrkii tukemaan ihmisten kasvua ja oppimista sosiaali-
sissa ympadristoisséd, kuten kouluissa, piivikodeissa ja nuorisotydssi. Sosiaalipedagogiikan ja
nonformaalin oppimisen yhdistiminen kerhotoiminnassa edistid muun muassa oppilaiden so-

siaalista kehitystd, vuorovaikutustaitoja sekd luovuutta. (Moss & Petrier 2019.)

Helsingin normaalilyseon alakoululla meilld kasvatuspedagogiikan ldhtokohtana on positiivi-
nen pedagogiikka. Koulumme korostaa oppilaiden vahvuuksien ja positiivisten ominaisuuksien
merkitystd oppimisessa ja kasvussa. Positiivisen pedagogiikan avulla pyritdén vahvistamaan
myonteistd kehitysté ja hyvinvointia oppilaiden arjessa. Lisdksi koululla painotetaan oppilaiden

vahvuuksien hyddyntidmisti kouluarjessa.

Lasten osallisuus tdssi opinndytetydssa on lapsen ndkokulman huomioon ottamista, lasten mie-
lipiteiden kuuntelemista, lapsen omaehtoista toimintaa ja ennen kaikkea mukanaoloa kerhotoi-

minnan ja Kirjamatka-tapahtuman jokaisessa kohdassa.

Opinndytetyon tavoitteena oli jirjestdd Kirjamatka-tapahtuma yhdessd oppilaiden kanssa, sa-
malla kun lisdisimme osallisuutta koululla. Onnistuneen tapahtuman malli syntyy kuudesta eri-
laisesta kysymyksestd, jotka madrittdvit tapahtumaa ja sen suunnitteluvaiheita (Vallo & Héy-

rinen 2016, 121).

3.1 Sosiaalipedagogiikka

Sosiaalipedagogiikka on pedagoginen ldhestymistapa, joka korostaa yksilon kokonaisvaltaista
kehitystd ja hyvinvointia sosiaalisten vuorovaikutussuhteiden kautta. Se on ldhestymistapa,
jolla on kaksi kehityslinjaa; korostaa yksilon sosiaalisen ympariston merkitysti seka keskittya
yksildiden ja yhteisdjen hyvinvoinnin ja kehityksen tukemiseen. (Nivala & Ryynédnen 2019a,

57; Moss & Petrie 2019.)

Sosiaalipedagogiikka mielletddn usein osaksi niin kutsutun nonformaalin kasvatuksen aluetta.
Nonformaali kasvatus viittaa kasvatukseen ja oppimiseen, joka tapahtuu epdmuodollisissa ym-

péristdissé ja tilanteissa koulujdrjestelmdn ulkopuolella, kuten esimerkiksi nuorisotydssé tai
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harrastustoiminnassa. Sosiaalipedagogisessa tydotteessa nonformaaleissa ymparistdissa koros-
tetaan yhteisollisyyttd, osallisuutta ja vuorovaikutusta. (Nivala & Ryynédnen 2019a, 19; Moss
& Petrier 2019.)

Nivala ja Ryynénen (2019a, 17-19) toteavat myd0s, ettd sosiaalipedagogiikassa keskitytdan seka
kasvatukseen ettd kasvun prosesseihin ja niiden tukemiseen. Sosiaalinen kasvatuksen tavoitteita
on tukea ihmisen kasvua niin, ettd hin pystyy itse toteuttamaan omia mahdollisuuksiaan ja luo-
vuuttaan. Sen lisdksi sosiaalinen kasvatus tukee ihmistd sosiaalisena toimijana yhteiskunnan
jasenend sekd omana itsendén. Sosiaalipedagogiset toimintamuodot kasvatuksessa ovat toimin-

nallisia ja osallistavia. Taustalla onkin usein osallistavan pedagogiikan idea.

Nivala ja Ryynidnen (2019b, luku ”Koulu”) toteaa, ettd koulussa sosiaalipedagogisessa tyoot-
teessa opettaja ottaa huomioon oppilaiden erilaisuuden sekd oppijoina, ettd myds sosiaalisina
toimijoina. Opettaja huomioi oppilaiden eriasteiset valmiudet itseohjautuvaan ja aloitteelliseen
tyoskentelyyn sekd ryhmitoimintaan. Liséksi sosiaalipedagogisella tydotteella voidaan pyrkid
ehkdisemidin sosiaalisia ongelmatilanteita sekd tunnistamaan ja ratkaisemaan yhteiskunnalli-

seen eriarvoisuuden epékohtia.

3.2 Positiivinen pedagogiikka

Positiivinen pedagogiikka on kasvatusfilosofia, joka korostaa oppilaan vahvuuksien, voimava-
rojen ja positiivisten ominaisuuksien merkitystd oppimisessa ja kasvussa. Se pyrkii myds vah-

vistamaan myoOnteistd kehitystd ja hyvinvointia. (Leskisenoja 2019, 43.)

Trogen (2021, 23) puhuu siitd, kuinka tarked osa positiivista pedagogiikka on oppilaiden itse-
ohjautuvuuden tukeminen ja vastuun ottaminen omasta oppimisestaan. Tavoitteena onkin luoda
kannustava ilmapiiri, jossa oppilaat kokevat olevansa arvostettuja ja kykenevi oppilaita. Posi-
titvisen pedagogiikan keskeisimpid periaatteita on vahvuuksien korostaminen, mydnteinen

vuorovaikutus, itseohjautuvuuden tukeminen seki positiivien palautteen antaminen.

Nykymuodossa positiivinen pedagogiikka on saanut alkunsa Yhdysvalloissa 2000-luvun alussa
professori Martin Seligmanin tyon tuloksena. Positiivisen pedagogiikan keskidssd on ihmisen
hyvinvointiin ja menestykseen liittyvit osa-alueet, kuten onnellisuus, tyytyvidisyys ja menesty-
minen. Seligmanin mukaan onnellisuus koostuu positiivisista tunteista, merkityksesti seka si-

toutumisesta. Seligmanin PERMA-malli perustuu viiteen hyvinvoinnin padelementtiin: positii-
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visiin tunteisiin, sitoutuminen itseemme ja vahvuuksiimme, terveisiin ja positiivisiin ihmissuh-
teisiin, merkityksen ja tarkoituksen etsiminen omassa eldmassi sekd menestyksen ja saavutuk-
sen tunne eliméssd. Jos onnistumme kattamaan kaikki viisi hyvinvoinnin piielementtii,
voimme Seligmanin mukaan saavuttaa kestdvén ja tdydellisen hyvinvoinnin eliméssimme.

(Sanchez 2024.)

Leskisenoja (2019, 17-19) toteaa, kuinka ihmisilld on taipumusta psykologiseen ilmidon ni-
meltd negatiivisuuden vinouma, jolloin henkil6 painottaa enemmén eldméssdan negatiivisia ko-
kemuksia kuin positiivisia kokemuksia. Muun muassa ilo, tyytyvéisyys ja toiveikkuus ovat
myonteisid tunteita ja samalla myds hyvinvointimme kulmakivid. Positiivisen pedagogiikan
paitavoitteena onkin yksildiden ja yhteisdjen kukoistaminen, miké viitaa onnellisuuden ja hy-
vinvoinnin huipputilaan, eli sithen hetkeen, kun ihminen kokee olevansa eliméssdan parhaim-

millaan (Leskisenoja 2019, 17-19.)

Positiivinen pedagogiikka on ennen kaikkea oppilaan hyvinvoinnin edistdmisti, oppilaan mah-
dollisuuksiin uskomista, vahvan luonteen rakentamista sekd vélittdvaa kohtaamista. Positiivi-
nen pedagogiikka ei ole kuitenkaan negatiivisten tunteiden ja kokemusten kieltdmisti, yl-
tidpositiivista ajattelua, oppilaiden epdaitoa tai ansaitsematonta kehumista tai epdasiallisen kdy-
toksen hyviksymisté. Positiivinen pedagogiikka keskittyy erityisesti sithen, miké kussakin op-
pilaassa on hyvéd ja sen tukeminen vahvistaa oppilaan myodnteistd kasitystd omasta itsesta.

(Leskisenoja 2019, 43; Uusitalo & Vuorinen 2022, 39-40.)

Positiivisten vahvuuksien rakentaminen koulu- ja kerhomaailmassa on aktiivista hyvin havait-
semista ja keskittymistd onnistumisiin jokaisessa oppilaassa péivittdin. Eri vahvuuksien koros-
taminen koulupédivén aikana oppilaan kohdalla auttaa vahvistamaan oppilaan itsetuntoa ja po-

sitiivista mindkuvaa. (Uusitalo & Vuorinen 2022, 89-92.)

Uusitalo & Vuorinen (2022, 89-92) jaottelevatkin ihmisten vahvuudet seuraaviin kategorioihin:
voimavahvuudet, ydinvahvuudet, kasvuvahvuudet seké luonteenvahvuudet kirjassaan Huomaa
Hyva! Ndin ohjaat lasta ja nuorta 16ytdmdén luonteenvahvuutensa. Voimavahvuuksia ovat
muun muassa sinnikkyys, itsesditely ja myotiatunto. Ne ovat vahvuuksia, joita oppilaat voivat
oppia joka pdivd koko kouluvuoden ajan. Sinnikkyys ja itsesddtely ovat enemmén henkilokoh-
taisen kasvun ja kehittymisen vahvuuksia, kun mydtiatunto puolestaan on sosiaalisten suhteiden

ja yhdessd toimimisen vahvuuksia. Ydinvahvuudet taas nopeuttavat uusien asioiden oppimista.
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Ne ovat ihmisen yksilollinen tapa ajatella ja toimia, sekd ne auttavat meitd saavuttamaan tavoit-
teita eldmissd. Ydinvahvuudet tuovat ihmisen parhaat puolet esille. Kasvuvahvuudet eivét ole
aktiivisessa kdytossa pdivittdin, mutta ne luovat ihmiselle uusia mahdollisuuksia. Ne ovat usein

my0s niitd vahvuuksia, joita ithailemme muissa ihmisissé.

Ihmisen hyvinvoinnille tirkein asia kuitenkin on hyvét ihmissuhteet yhdistettynd vahvuuksiin.
Ihmissuhteet ja hyvét vuorovaikutustaidot ovat térkeitd my0ds kasvun ja oppimisen tukemiseen.
Jokainen oppilas tarvitsee eldiméénsa ystavyyttd, myonteisid kohtaamisia, tunteen hyviksytyksi
tulemisesta sekd arvostettuna ryhmin jasenend. Oppilaiden osallisuus kasvaa, kun he ovat osa

yhteisollistd toimintakulttuuria. (Avola & Pentikdinen 2022, 208-213.)

Helsingin normaalilyseolla meilld on kdytossd kasvatuspedagogiikkana positiivinen pedago-
giikka. Positiivinen pedagogiikka keskittyy koulullamme oppimisen ja kasvun edistdmiseen
positiiviseen ja voimavarakeskeiseen ldhestymistapaan. Talla 1dhestymistavalla pyrimme ko-
rostamaan oppilaiden vahvuuksien, omien mahdollisuuksien tunnistamista sekd hyddyntdmista
oppimisessa ja koulunkdynnissé. Positiivinen pedagogiikka koulullamme kannustaa opettajia
ja muita koulun henkilokuntaa keskittyméén oppilaiden vahvuuksiin, kiinnostuksen kohteisiin
ja heidéan positiivisiin ominaisuuksiinsa ennemmin kuin negatiivisiin ominaisuuksiin. Sen li-
saksi pyrimme koululla kannustamaan vuorovaikutukseen, joka tukee oppilaiden itseluotta-
musta, itsetuntoa ja motivaatiota. Koulullamme painotetaan myos tunnetaitojen opetusta, kuten

tunnetietoisuutta, itsehallintaa ja empatiataitoja.

3.3 Lasten osallisuus

Osallisuus on thmisen luonteeseen liittyvadd tunnetta kuulua johonkin ryhméén tai yhteisoon.
Ihminen tuntee olevansa aktiivinen osa yhteis6d, kun hén osallistuu tai on mukana jossain toi-
minnassa, padtoksenteossa tai vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Osallisuuteen liittyy isona
osana my0s mahdollisuus vaikuttaa, ilmaista oma mielipiteensd vapaasti sekd osallistua yhtei-
siin asioihin. Osallisuus syntyy ennen kaikkea ihmisen sisdisestd kokemuksesta ja se vahvistuu
vuorovaikutuksesta muiden ihmisten kanssa. (Helin, Kola-Torvinen & Tarkka 2018, 15; Ma-

keld 2011, 17.)

Nivala ja Ryynénen (2019b, luku ”Osallisuus suhteena yhteisdon’’) puhuvat kirjassaan Sosiaa-
lipedagogiikka: Kohti inhimillisempdd yhteiskuntaa, siitd miten osallisuuden toteutumiseksi

tarvitaan kolme eri osa-aluetta: johonkin kuuluminen, osallistuminen ja johonkin kuulumisen
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tunne. Pelkkd toimintaan osallistuminen ei vield riit4, jos se ei saa aikaan ihmisessd kuulumisen
tunnetta. Tosin mydskéddn pelkkd kuulumisen tunnekaan ei riitd, koska pelkkd kuulumisen
tunne voi toteutua myos yhteisdissé, joissa ei ole mahdollista vaikuttaa yhteisiin asioihin. Ni-
valan ja Ryynésen (2019b, luku ”Osallisuus suhteena yhteisoon”.) mukaan onkin tirkedd, ettd
thmiselld on mahdollisuus osallistua erilaisiin toiminnallisiin projekteihin aina ideoiden syn-
nystd niihin liittyvdan paitoksentekoon, toteutukseen ja arviointiin asti. Tama osallistuminen
voi synnyttdd osallisuuden tunteen, joka ei ole vain hetkellinen kokemus, vaan pikemminkin

pitkdaikaisesti kehittyva aktiviinen toimijuus ja kuulumisen tunne.

Perusopetuslaki (1998) sanoo, ettd opetuksen jirjestdjan tulee edistdd oppilaiden osallisuutta
sekd huolehtia siité, ettd oppilailla on mahdollisuus osallistua koulun toimintaan ja sen kehitti-
miseen oppilaan ikdkauden ja sen edellytysten mukaisesti. Perusopetuksen opetussuunnitel-
massa médritellddn, ettd osallisuus koulussa on sité, ettd oppilas on osa ryhmaii ja yhteisod sekd
koulussa tapahtuvaa vuorovaikutusta oppilaan omista ldhtokohdista ldhtien. Oppilaille pitda
tarjota koulussa mahdollisuus vaikuttaa omiin asioihin seké tulla hyviksytyksi ja ymmaérretyksi
omanlaisena yksiloni. Oppilaiden oman koulutyon suunnittelu on luontevin tapa vahvistaa op-
pilaan kokemaa osallisuutta. Opetussuunnitelmassa mainitaan myos, ettd oppilaiden tulee saada
kokemuksia yhteistydstéd ja demokraattisesta toiminnasta niin omassa luokassa kuin koulussa,

esimerkiksi oppilaskunnanhallituksen kautta. (Opetushallitus 2014.)

Lasten osallisuus on olennainen osa heidén kasvuaan ja kehitystddn. YK:n lapsen oikeuksien
sopimuksessa mainitaan lapsen oikeus osallisuuteen. Lapsen oikeuksien sopimuksessa maini-
taan muun muassa, etti jokaisella lapsella on oikeus hyvédn opetukseen, huolenpitoon ja kan-
nustavaan palautteeseen. Lapsella on myds oikeus ilmaista itseddn, mielipiteitdédn ja ajatuksi-
aan, oppia leikkien ja iloita oppimastaan. Lisdksi lapsen oikeuksien sopimuksessa mainitaan

myos lapsen oikeus yhteisollisyyteen ja ryhméédn kuulumiseen. (Unicef 2024.)

Leskisenoja (2019, 95-96) puhuu lapsen osallistamisen ja sisdisen motivaation yhdistymisesta.
Kun lapsi on innostunut ja kiinnostunut tekemisistéén, kiinnittyy han parhaillaan olevaan toi-
mintaan tehokkaammin. Lasten osallisuudessa lapset otetaan mukaan toiminnan suunnitteluun,
jolloin lapsien on helpompi 16ytda itselleen heitd kiinnostavaa tekemistd. Leskisenoja (2019,
95-96) mainitseekin kirjassaan etenkin erilaiset projektit, jotka tarjoavat jokaiselle lapselle
mahdollisuuden mielekkédseen toteutukseen. Saadakseen osallisuuden tunteen lapsen ja nuoren

pitdd saada oma dénensd kuuluviin. Kaikkia osallisuuden taitoja: oman mielipiteen kertomista,
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omien valintojen tekemistd ja oma-aloitteisuutta, on hyvéa harjoitella yhdessa turvallisessa 1il-

mapiirissd. (Leskisenoja 2019, 152; Helin, Kola-Torvinen & Tarkka 2018, 13.)

Sherry Arnstein on alkujaan vuonna 1969 kehittinyt kansalaisen osallisuuden portaat. Roger
Hart on puolestaan vuonna 1992 kehittdnyt Arnsteinin portaikon pohjalta lasten osallisuuden
portaat (KUVIO 1). Hartin kehittimén osallisuuden tikapuumalli kuvaa, miten lapset ja nuoret
osallistuvat péddtoksentekoon ja toiminnan suunnitteluun. Mitd korkeammalle portaalle tika-
puilla siirrytdén, sitd vahvemmin lapsen osallisuuden katsotaan toteutuvan. (Turja 2011; Nurmi

& Rantala 2011, 146-147; Organizing Engagement 2024.)

KUVIO 1 _Lasten osallisuuden portaat Hartin mukaan Turjan (2011) ndkemyksell.

LASTEN JA AIKUISTEN YHTEISTOIMINNALLISUUS
*
LASTEN OMAT PROJEKTIT, AIKUISET TUKENA
*
LAPSET PAATOKSENTEKOON AIKUISTEN PROJEKTEISSA

*
LAPSET KONSULTTEINA AIKUISTEN PROJETEISSA
*
AIKUISTEN EHDOILLA KUULLUKSI TULEMINEN
*

MUODOLLINEN LASTEN KUULEMINEN
-

TUNNELMAN LUONTILASTEN OSALLISTUMISELLA

 §

MANIPULOIDAAN LASTEN AJATTELUA JA SANOMISIA

HART: OSALLISUUDEN PORTAAT

Hartin mallin alimpia askelia ei lasketa osallisuuteen kuuluvina Turjan (2011) mukaan, vaan se
on enemmadnkin lasten ajattelun manipulointina aikuisten haluamaan suuntaan. Ensimméinen
varsinainen osallisuuden porras on tasolla neljé, joka on yksisuuntainen prosessi, jossa lapset
ja nuoret kertovat mielipiteensd, mutta aikuiset tekevét padtokset ilman lasten ja nuorten osal-
listumista péaatoksentekoon. Télloin aikuiset médrittelevdt missd ja miten lapset tulevat kuul-

luksi ja saavat olla osallisia.
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Tasolla viisi aikuisten ohjaamana vuoropuheluna ohjataan keskustelua ja aikuiset neuvottelevat
lasten ja nuorten kanssa, mutta tekevit silti lopulliset padtokset. Tasolla kuusi alkaa luova yh-
teistyOprosessi, jossa aikuiset arvostavat lasten ja nuorten nikemyksié ja pyrkivit aktiivisesti
16ytdmain tapoja ottaa ne huomioon. (Nurmi & Rantala 2011, 146-147; Tuira 2011; Organizing
Engament 2024.)

Tasolla seitsemén lapset ja nuoret siirtyvét kohti itsendistd paatoksentekoa. Télloin lasten itse-
ndistd toimintaa tuetaan ja heitd rohkaistaan ottamaan vastuuta. Aikuiset toimivat jo enemmén
lasten toiminnan mahdollistajina ja ohjaajina tarvittaessa. Tason kahdeksan autonomiassa las-
ten ja nuorten toiminta ndhddén arvokkaana ja osallisuus on toiminnan péaaldhtokohta. Lasten
januorten ryhma toimii itsendisesti, ideat syntyvét lapsilta ja nuorilta ja he ovat paittdjid omassa
toiminnassaan. Aikuiset toimivat enemménkin tukijoina ja resurssien tarjoajina. (Nurmi & Ran-

tala 2011, 146-147; Tuira 2011; Organizing Engament 2024.)

Leskisenoja (2019, 151-152) vahvistaa ajatusta puhuessaan siitd kuinka lapsen ddnen tulee kuu-
lua tapahtuman jérjestimisen jokaisessa vaiheessa: suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioin-
nissa. Aivan liian usein aikuiset puuttuvat ja tekevét asioita lapsen tai nuoren puolesta. Harvoin
aikuiset uskaltavat antaa lapsille ja nuorille tidysid vapauksia tuoda julki omia ajatuksiaan ja
toiveitaan toimintaan liittyen. Tdlld tavoin my0s lapsen ja nuoren itsemdirddmisoikeus vahvis-
tuu, samoin kuin ajattelu ja luovuus lisdéntyy. Myds lapsen ja nuoren ongelmanratkaisukyvyt

paranevat. (Leskisenoja 2019, 151-152.)

Mikeld (2011, 16-17) puhuu puolestaan siitd, kuinka osallisuus on aina vuorovaikutuksellista.
Samalla hdn mainitsee, ettd lapsen ja nuoren minuus muodostuu osallistuvan vuorovaikutuksen
tilanteissa. Néin ollen jokainen, joka on lapsen tai nuoren kanssa kanssakdymisissé, tukee tata
vuorovaikutusta. Ystdvyys- ja ryhmétydtaidot ovat tiarkeimpid tyokaluja eldmén aikana, joiden
rakentaminen aloitetaan jo péivikodissa. Koulun yksi tiarkeimpid tehtdvid onkin jatkaa ryhmé-
tyOtaitojen opetusta ja taitoa tydskennelld erilaisten ihmisten kanssa. Ryhmityotaidot tukevat
oppilaiden yhteenkuuluvuutta ja osallisuuden tunnetta joukkoon kuulumisesta. (Avola & Pen-

tikdinen 2022, 213-229.)

Tarkedd on, ettd aikuiset tukevat lasten osallisuutta ja tarjoavat heille mahdollisuuksia vaikuttaa
omiin asioihinsa omista ldhtokohdistaan kdsin. Ndin luodaan yhteisdjé, joissa jokainen lapsi saa

ddnensd kuuluviin ja kokee itsensd arvostetuksi ja hyvéksytyksi osaksi yhteis6d. Tunne siité,
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ettd lapsella ja hdnen mielipiteilldén on merkitysté, lisdd lapsen myonteisid tunteita, kuten yh-
teenkuuluvuuden tunnetta, hyviksytyksi tulemista sekd ennen kaikkea iloa ja ylpeyttd omasta

ja ryhmén osaamisesta ja toiminnasta. (Leskisenoja 2019, 154.)

Lasten osallisuus vaatii my0s ohjaajilta suunnitteluvaiheessa enemman, koska lasten osallisuus
ei toteudu itsestddn ilman etukdteissuunnittelua. Osallisuutta pitdd suunnitella kuten muutakin
toimintaa, ja esittdd kysymyksié toiminnalle, ettd miten lapsille tarjotaan mahdollisuuksia ko-
kea osallisuutta omassa ryhméssddn? Miten saada myos ujot lapset ilmaisemaan ja kertomaan
ajatuksiaan ja mukaan toimintaan? Onkin tirkeda, ettd jokainen lapsi saa onnistumisen koke-
muksia ja mahdollisuuden oppia itsestddn. Yhdessé toisten kanssa toimiminen projektissa vah-
vistaa osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja, sekd vuorovaikutustaitoja seké yhteisten sopi-
musten ja luottamuksen merkitysti. (Helin, Kola-Torvinen & Tarkka 2018, 9-13; Nivala &
Ryynénen, 2024.)

Helsingin normaalilyseon alakoululla oppilaiden osallisuuden tirkein ilmenemismuoto on op-
pilaskunnanhallitus, joka tydskentelee oppilaiden etujen ja hyvinvoinnin puolesta. Oppilaskun-
nanhallitukseen kuuluu koulussamme jokaiselta luokka-asteelta kaksi oppilasta, jotka edustavat
omaa luokkaansa hallituksessa. Oppilaskunnanhallitus pyrkii koulussamme saamaan oppilai-
den dédntd kuuluviin ja he ovat muun muassa jérjestianeet kyselyn lukuvuoden aikana koulun

pihatoiminnasta, ruokalakdyttdytymisestd sekd ajaneet siivouksen tason nostoa koulullamme.

3.4 Tapahtuman jarjestaminen

Tapahtuma on ajallisesti rajattu ja organisoitu tilaisuus, johon usein kokoontuu joukko ihmisid
tietynlaisen tarkoituksen tai aktiviteetin ympdrille. Tapahtumilla voi olla monenlaisia luonteita
ja tavoitteita. Erilaisten tapahtumien jarjestiminen vaatii usein pitkdjénteistd suunnittelua ja
koordinointia eri osa-alueiden vililld. Tapahtuman tarkoitus ja osallistujamdird voi vaihdella

suuresti sen luonteen ja jirjestdjan mukaan. (Vallo & Hayrinen 2022, 69-73.)

Vallo ja Hayrinen (2016, 121-128) esittdvét onnistuneen tapahtuman mallin (KUVIO 2) kirjas-
saan Tapahtuma on tilaisuus — tapahtumamarkkinointi ja tapahtuman jéarjestiminen. Malli syn-
tyy kuudesta erilaisesta kysymyksesti, jotka méérittdvét onnistunutta tapahtumaa, kun jokainen
kysymys on mietitty tarkkaan suunnitteluvaiheessa. Onnistuneen tapahtuman malli syntyy kah-
desta osasta, jotka Vallo ja Hayrinen (m.t., 121-128) ovat jakaneet strategisen kolmion kysy-

myksiin (miksi, kenelle ja mitd?) ja operatiivisen kolmion kysymyksiin (miten, millainen ja
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kuka?). Strategiset kysymyksestd syntyy vastauksena kyseisen tapahtuman idea tai teema, kun
taas operatiivisista kysymyksistd syntyy vastaus onnistuneen tapahtuman tunteeseen. Hyvin on-

nistuneessa tapahtumassa kolmioiden tulee olla keskenéén tasapainossa.

Miksi?

tavoite ja viesti

Millainen?

H ?

Miten? sisaltd ja
prOSESSI ohjelma
Idea
Tunne
Teema

Mita? Kenelle?
|ahtokohdat kohderyhma
Kuka?

vastuuhenkilo

Kuvio 2: Onnistuneen tapahtuman malli (Vallo & Hayrinen 2016, 128)

Tapahtuman suunnittelun alussa on aina mietittdva tarkkaan, ettd miksi kyseinen tapahtuma
jarjestetddn ja mité silld halutaan viestid osallistujille? Tapahtuman tavoitteen tulee olla selked,
kun suunnittelu etenee alkuideasta eteenpéin. (Vallo & Hiyrinen 2016, 121-128.) Suunnittelu-
vaihe vaatii aikaa tapahtuman laajuuden mukaan ja tapahtumalla tulee olla aina jonkinlaiset
tavoitteet, jotka jaetaan kolmeen ryhmaiin: tekniset tavoitteet, muutostavoitteet ja vaikuttavuus-

tavoitteet (Vallo & Héayrinen 2022, 47-48).

Kun tapahtuman tavoite on selkeisti pohdittu, mietitién, ettd kenelle kyseistd tapahtumaa ol-
laan jarjestdméssd? Kohderyhmaén ollessa tiedossa, pohditaan, ettd millainen tapahtuma on so-
piva, jossa yhdistyy seka tavoitteet, ettd kohderyhma. Mité tai millaista tapahtumaa ollaan jéir-
jestdméssd. Samalla pohditaan missd ja milloin kyseinen tapahtuma tullaan pitdméén. (Vallo &
Hayrinen 2016, 121-128.) Strategisten kysymysten osat ovat erilaisia sen mukaan, millaista
tapahtumaa ollaan rakentamassa, miké on tapahtuman tavoite, millaiselle kohderyhmalle tapah-
tumaa rakennetaan ja millainen eldmys osallistujille halutaan antaa. (Vallo & Héyrinen 2016,

88.)
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Strategisten kysymysten jélkeen tapahtuman idean tai teeman ollessa valmis, siirrytdén opera-
titvisiin kysymyksiin, joka on tapahtuman toteuttamista. Tapahtumaprosessi vastaa kysymyk-
seen, miten tapahtuma toteutetaan niin, ettd tapahtuman tavoitteet toteutuvat ja idea tai teema

tulee selkeéksi osallistuyjille. (Vallo & Hayrinen 2016, 121-128.)

Suunniteltu tapahtuman sisilto ja ohjelma riippuu tavoitteista, kohderyhmaésté ja halutusta vies-
tistd kohderyhmélle. Samalla vastataan kysymykseen, millainen tapahtuma jarjestetdan. Sisil-
16n suunnittelussa tapahtuman halutulla kohderyhmaélld on tirked rooli, jotta tapahtumasta saa-
daan onnistunut myds osallistujien mielestd. Viimeisend sakarana onnistuneen tapahtuman mal-
lissa on kuka tai ketkd tapahtuman jérjestii ja toimii tapahtuman vastuuhenkiloni. (Vallo &

Hayrinen 2016, 121-128.)

Tapahtumaprosessiin kuuluu suunnittelu-, toteutusvaihe seké jilkivaihe. Suunnittelu kannattaa
aloittaa hyvissi ajoin etukdteen ja mukaan suunnitteluun kannattaa ottaa kaikki ne, joiden mu-
kana olo on oleellista tapahtuman onnistumiselle. T4lld tavalla saadaan myds erilaisia ndkdkul-
mia ja ideoita kehittelyyn ja suunnitteluun. Se myds samalla lisdd tapahtuman onnistumisen

todenndkoisyyttd. (Vallo & Hayrinen 2016, 191.)

Vallo & Héyrinen (2022, 147) toteavat myd0s, ettd tapahtumaa voi kéyttdd oppimisen vilineend.
Toki tapahtumaa tehdessd ja toteuttaessa, on hyvd huomioida, ettd tapahtumassa on erilaisia
oppijoita. Oppimismalleja ovat visuaalinen oppiminen, auditiivinen oppiminen seki kinesteet-
tinen oppiminen. Visuaalisessa oppimisessa oppilas oppii kuvien, vérien ja mielikuvien kautta.
Auditiivinen oppimisessa oppilas oppii keskustelemalla, kyselemailld ja kuuntelemalla. Kines-
teettistd oppimisessa oppilas oppii ennen kaikkea itse tekemélli ja kokeilemalla. (Ekonomi val-
mennus 2024.) Tapahtuman tuleekin sisdltdd elimyksié ja olla elamyksellinen, jolloin tarjotaan

toimintaa kaikille oppimismalleille (Vallo & Hayrinen 2022, 147).
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4 MENETELMAT

Tama kehittamistehtavan tutkimuksellinen osa on toiminnallisia menetelmia sisaltava laadulli-

nen tutkimus.

Puusa & Juuti (2020, luku ”Johdanto’) maéaérittelevét laadullisen tutkimuksen tutkimukseksi,
jossa pyritddn ymmartdméadn tarkastelussa olevaa ilmi6ta tutkimuksen kohteena olevien ihmis-
ten ndkokulmasta. Tutkimuksessa ollaan tilloin kiinnostuneita henkildiden kokemuksista, aja-
tuksista ja tunteista. Laadullisessa tutkimuksessa on tyypillistd, ettd pyritddn tuottamaan tutki-
muksella yksityiskohtaista tietoa tutkitusta aiheesta. Kanasen (2015, 138-140) mukaan laadul-
lisessa tutkimuksessa aineisto ohjaa tutkimusta, jolloin tutkimus ei vilttimétti etene suunnitel-

lusti suorassa linjassa kohti ennalta méériteltyja tavoitteita.

Kehittdmistehtdvissdni on toimintatutkimuksellinen ote. Toimintatutkimus soveltuu etenkin
tyokdytinteiden ja tydomenetelmien kehittdmistyohon. Toimintatutkimuksessa keskeisintd on
saada aikaan ongelmien ratkaisuun ja muutoksiin johtavaa toimintaa, jolla pyritdidn muuttamaan
todellisuutta. Keskeistd on kdytdnndissd mukana olevien osallistuminen ja osallistaminen. (Jyr-
kamid 2021.) Kehittimistehtdvissd tehtiin konkreettisena oppilaiden osallisuuden lisddmista
varten kirjakerho sekd sen huipentumana Kirjamatka-tapahtuma. Kehittdmistydssa tuotettiin

konkreettista muutosta Helsingin normaalilyseolle ja siitd kerittiin palautetta oppilailta.

Olen kéyttinyt tdssd opinndytety0ssd laadullisena tutkimusmenetelminé osallistuvaa havain-
nointia. Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija on mukana aktiivisesti tutkimuskohteen toimin-
nassa ja tilanteissa (Laukkanen, Pekkarinen & Vilmild 2018, 89). Osallistuvan havainnoinnin
etuna tdssd opinndytetydssd on, ettd toiminnan ohjaajana ja tutkijana pddsin syvemmaille toi-
mintaan mukaan. Havainnointia on kaytetty opinndytetydssani tutkimusmenetelména, jossa ha-
vainnointiin oppilaiden toimintaa ja viitteitd osallisuuden onnistumisesta kerhotoiminnassa ja
jarjestetyssé tapahtumassa. Havainnointi tapahtui kolme kertaa kerhotapahtumassa kevittalven

2024 aikana, seka itse padtapahtumassa perjantaina 16.2.2024.

Osallistuvan havainnoinnin liséksi olen kerdnnyt kvantitatiivisen tutkimuksen kyselyilld lisd-
tietoa tukemaan havainnoinnin tuloksia ja vaikutelmia, sekd oppilaiden mielipiteitd tapahtuman
onnistumisesta. Kvantitatiivisessa tutkimuksessa, eli mééréllisessa tutkimuksessa, valitaan ky-
symykset etukdteen konkreettiseen muotoon, esimerkiksi kyselylomakkeeseen (Kiilakoski,

Honkatukia & Huttunen 2018, 64). Kyselyjé on kéytetty lopputilanteessa lasten osallisuuden ja
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tuntemuksien arviointiin kirjakerhossa ja Kirjamatka-tapahtumassa, seké jirjestetyn tapahtu-
man onnistumisen arviointiin. Kyselylld 1 on kerétty lisdtietoa tukemaan havainnoinnin paatel-
mid, sekd vahvistamaan késitystd tapahtumaa jérjestidneiden oppilaiden osallisuuden kokemuk-
sista. Kyselylld 2 on kerétty tietoa ja mielipiteitd Kirjamatka-tapahtumasta osallistuneilta oppi-
lailta. Kaksi erillistd kyselyd on toteutettu Helsingin normaalilyseon alakoulussa perjantaina
16.2.2024 klo 12.00-12.15 vélisend aikana. Webropol valikoitui kyselytutkimusten ohjelmaksi
sen helppouden vuoksi niin laadittaessa kysymyksié, kuin vastausten ldhettdmisen helppouden

vuoksi.

Valitsin osallistuvan havainnoinnin ja kyselytutkimukset opinnédytety6honi tutkimusmenetel-
miksi, jotta kerhotoimintaan ja tapahtuman jirjestimiseen osallistuneiden oppilaiden anonyy-
miys sdilyisi my0s opinndytetyon kirjoittamisvaiheessa koulun velvoittaman salassapitovelvol-

lisuuden mukaisesti.

Koska kyseessé oli alaikiiset oppilaat, 1dhetin etukdteen oppilaiden huoltajille tutkimustiedot-
teen koulun Wilma-jérjestelméssé, jossa kerroin, milloin oppilaiden havainnoinnit toteutettai-
siin ja milloin kysely toteutettaisiin. Tutkimustiedotteessa oli kerrottu myods mihin kyttoon
tulokset tulisivat tdssd opinndytety0dssd ja kuinka ne keréttéisiin jokaiselta oppilaalta anonyy-
misti Webropol-palvelun avulla. Webropol-palvelun avulla takasin oppilaiden anonyymiyden,
mutta myds salassapitovelvollisuuden, jonka Helsingin normaalilyseo velvoittaa tyontekijoil-
tdén. Lopuksi kerroin tutkimustiedotteessa huoltajille sdilyttdvani tutkimustuloksia vain sithen
asti, ettd opinndytetyd olisi hyviksytty Humanistisen Ammattikorkeakoulun puolelta. Jokai-
sella vanhemmalla oli oikeus my®0s kieltda lapsensa osallistuminen tutkimuksiin. Tutkimuksista
kieltdytyminen ei estdnyt oppilaan osallistumista kirjakerhoon ja Kirjamatka-tapahtuman to-
teuttamiseen. Kerdsin suostumukset erillisind Wilma-viesteind jokaisen oppilaan huoltajalta
talteen Wilma-jarjestelméin, josta ne voi poistaa opinndytetyon hyviaksynnén jilkeen. Suostu-
muksiin merkittiin oppilaan nimi, sekd mydnnetty lupa, paivimaéra ja paikkakunta sekd huol-

tajan nimi allekirjoituksena.

4.1 Kirjakerhotoiminta ja Kirjamatka-tapahtuma tiedon keruun taustalla

Opinndytetyd on toiminnallinen opinndytetyd. Opinnédytety0 on toteutettu yhdessd alakoulun
oppilaiden kanssa luokka-asteilta 1-5. Yhdessd oppilaiden kanssa jarjestimme alakoululle kir-

jatapahtuman, jonka lapset olivat itse suunnitelleet ja toteuttaneet kirjakerhossa. Tavoitteena
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opinndytetydlla oli lisdtd kerholla ja tapahtumalla oppilaiden osallisuutta Helsingin Normaali-
lyseon alakoulussa seké osoittaa oppilaille, ettd kirjat voivat olla muutakin kuin vain lukemista.
Tuloksena syntyi perjantaina 16.2.2024 jarjestetty Kirjamatka-niminen, yhden koulupdivin
mittainen tapahtuma, joka koostui viidesti lasten itse suunnittelemasta ja toteuttamasta toimin-

tapisteesta.

Kirjamatka-tapahtumaa varten perustettiin lokakuussa 2023 koululle uutena kerhotoiminta, jo-
hon vapaaehtoiset oppilaat pystyivét ilmoittautumaan Wilma-jarjestelméan kautta. Alusta asti
vanhemmille ja oppilaille informoitiin, ettd kirjakerho ja tapahtuma ovat osa titd opinniyte-
tyotd. Kerroin myos, kuinka kerhon ja tapahtuman perusteella, sekd oppilaiden kokemuksista,
koottaisiin my6hemmin kevéélld 2024 timéa opinndytetyd. Kerho kokoontui kerran viikossa lo-
kakuusta 2023, helmikuun loppuun 2024 saakka, kaikkiaan 10 kertaa. Alkujaan kerhoon ilmoit-
tautui 16 oppilasta, mutta lopulta kerhossa kévi aktiivisesti viikoittain 13 oppilasta luokka-as-

teilta 1-5.

Opinndytetyon Kirjamatka-tapahtumaa kéytettiin osittain oppimisen vilineend niin kirjaker-
hoon osallistuneille oppilaille kuin itse tapahtumaan osallistuville oppilaille. Kirjakerho ja Kir-
jamatka-tapahtuma pyrittiin rakentamaan niin, ettd kaikkia oppimismalleja olisi mahdollista

hy6dyntdi jokaisella toimintapisteilld.

Kirjakerhossa lokakuussa 2023 tapahtuman suunnittelu aloitettiin keskustelemalla ja pohti-
malla erilaisia ideoita tapahtumaa varten ryhmitydskentelylld. Ennen kirjakerhon alkua loin
kerhoon osallistuville oppilaille yhteisen Teams-kanavan, jota kdytimmekin melkein joka
viikko kerdtessimme materiaalia tapahtumaa varten. Teams oli oppilaille tuttu tydskentelytapa,

joten sinne tallentaminen sujui oppilailta itsendisestikin.

Ensimmadiselld kerralla kdytimme aikaa jutteluun ja ideointiin, oppilaat saivat mahdollisuuden
aivoriiheen ja heille annettiin ohjeeksi kirjoittaa kaikki omat ideat ylos. Ensimmaisellé kerralla
meilld ei ollut ns. tyhmié ideoita laisinkaan, jotta saimme ajatuksemme juoksemaan ja ideoinnin
lentiméén. Kerdsin oppilaiden ideoita suoraan valmiiksi luotuun Padletiin. Padlet on visuaali-
nen tapa internetissd sisdllon ideointiin, jarjestdmiseen ja jakamiseen (Padlet 2024). Padlet oli
lapsille tuttu sovellus koulusta, joten sen opetteluun ei tarvinnut kédyttad aikaa. Oppilaat paasivét

kirjoittamaan Padletiin rauhassa ajatuksiaan pareittain tai pienissd ryhmissé.

Ajatuksia syntyi rajoittamattomasta aivoriihestd useampia kymmenii, jonka jalkeen niisti poh-

dittiin parhaimpia yhdessé. Padletissa on mahdollista kdyda tykkddmaissé toisen ideoista, joten
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oppilaat innostuivat tykkdilemddn toistensa ajatuksista omatoimisesti. Talld tavalla pian alkoi
ndkyd, mitkd ideoista olisivat kaikkien mieleen. Ndiden tykkdysten pohjalta padddyimme seitse-
méién erilaiseen toimintaan, joita oppilaat halusivat alkaa tydstimdin suurempaa tapahtumaa

varten.

Kirjakerhon sisdlto ja toiminta seuraavat yhdeksén kerhokertaa, koostui erilaisten toimintapis-
teiden testaamisesta ja rakentamisesta, johon ohjaajana tein alustuksen ja toiminnan riippuen
atheestamme. Pohdimme joka kerhokerran lopuksi, olisiko suunniteltu piste toimiva isolla op-
pilasporukalla seké totesimmeko jotain virheitd tai parannusehdotuksia. Oppilaat oppivat hyvin
pian pohtimaan toimintapisteitd kriittisesti, sekd pohtivat hyvin ahkerasti sité, jaksaisiko pie-
nimmét ensimmadisen luokan oppilaat tehdé kaikkea, seké olisiko toimintapisteet liian vaikeita
niille, jotka eivit osanneet vield lukea, tai kenties liian helppoja viidesluokkalaisille oppilaille.
Lopulta testaamisen jélkeen oppilaat paityivit viiteen erilaiseen pisteeseen, joita aloimme yh-
dessa rakentaa tapahtumaa varten: lukunurkkaukseen, kirjallisuus aiheiseen tietovisaan, yhden

ison yhteisen tarinan kirjoittamiseen, kirjastometséstykseen seka kirjailija vierailuun.

Kaksi etukdteen ideoitua pistettid hylattiin oppilaiden toimesta. Ensimmaiinen varapiste, joka
hylattiin oppilaiden toimesta, oli kirjavinkkauspiste. Kirjanvinkkauspiste toteutettiin kuitenkin
niin, ettd lapset lukivat vinkattavat kirjat joululomalla, ja kirjavinkkauksista tehtiin paperiset
versiot koulun kirjastoon néhtiville. Oppilaat olivat lukeneet kirjat ennen hylkdadmispéatosta,
joten emme halunneet heittdd hukkaan oppilaiden lukukokemuksia, joten sovimme koulun kir-
jastonhoitajan kanssa, ettd kirjavinkkaukset tulevat sinne esille. Toinen varapiste, joka suunni-
teltiin kirjailijavierailun aikataulun epavarmuuden vuoksi, mutta pdddyttiin hylkddméén aika-
taulun varmistuttua, oli runopiste. Sen oppilaat hylkésivit vain siksi, ettd he totesivat sen olevan

liian tylsd ja yksinkertainen.

Tammikuussa 2024 aloimme kuvata mainosvideota tapahtumasta, joka oli myds oppilaiden itse
suunnittelema ja toteuttama. Mainosvideo kuvattiin iPadilla ja muokattiin esittelykelpoiseksi
iMovie-ohjelmalla. IMovien kéyttd oli vanhemmille oppilaille tuttua, ja he organisoivatkin
koko videon teon nuorempien oppilaiden kanssa. Mainosvideo jaettiin alakoulun opettajille
viikkoa ennen tapahtumaa, jotta he pystyivét alustamaan Kirjamatka-tapahtuman siséltoa ja tu-

levaa oppilaille.

Sen liséksi jarjestimme kirjateemaan alustuksena yhdessd alakouluun kirjanvaihtotorin, johon

oppilaat saivat tuoda omia vanhoja kirjoja ja vied4 uutta luettavaa kotiin. Kirjoja torille tuli noin
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30 kappaletta. Sen lisdksi oppilaat halusivat luoda koulukavereilleen lukubingon, jota jaoimme
luokkiin halukkaille hiihtolomalle kotiin vietdviksi. Lukubingo koostui 25 ruudusta, jossa oli
oppilaiden keksimid haastekohteita luettaville kirjoille. Juuri ennen Kirjamatka-tapahtumaa,
edellisend viikonloppuna helmikuussa, jarjestimme yhdessd 48h-lukumaratonin, jonka ideana
oli saada muutkin koulun oppilaat lukemaan mahdollisimman paljon yhden viikonlopun aikana.
Jokainen lukija sai itselleen suunnittelemamme paivékirjan, johon tuli kirjata ylos luetut sivut.
Koululla kerdisimme ylos luetut sivut viikonlopun jilkeen, jotta nakisimme, kuinka monta si-

vua koko alakoulu sai luettua viikonlopun aikana. Yhteensa sivuja tuli luettua 4110.

Kirjamatka-tapahtuman toimintapisteet jaettiin 13 jirjestivén oppilaan kesken niin, ettd jokai-
sella toimintapisteelld oli 2—4 oppilasta, seki joillakin oppilailla oli kaksoisrooli haastattelijan
tehtdvissa kirjailijavierailijan pisteelld. Oppilaat saivat toivoa itselleen pistettd, joiden perus-
teella heidét jaettiin toimintoihin vastuutehtéviin. Jokaisella viidelld pisteelld oli eri luokka-
asteilta oppilaita vetdmaissi toimintaa, jonka he olivat itse suunnitelleet ja kaikki 13 oppilasta

yhdessé jarjestdneet.

Kirjamatka-tapahtuman tarkoituksena oli, etti kaikki alakoulun oppilaat osallistuisivat toimin-
tapdivadn. Télloin paikalla olisi 88 oppilasta, jotka jaettaisiin tasaisesti neljdén toimintapistee-
seen. Jokaiseen toimintapisteeseen suunniteltiin ryhmat niin, ettd oppilaita oli jokaiselta luokka-
asteelta. Néin ollen yhdessd ryhmissa oli 14—16 oppilasta. Kukin toimintapiste kesti 20 minuut-
tia ja kaikki nelja toimintapistettd pyori samaan aikaan eri puolilla koulua. Etukdteen tehdyt
oppilasryhmat kiersivit kaikki neljd toimintapistettd vuorollansa samaan aikaan. Viides toimin-
tapiste oli kaikille yhteinen piste. Kirjailijan vierailupiste oli myds Kirjamatka-tapahtuman yh-

teinen lopetus.

Lukunurkkauspisteen tavoitteena oli, ettd jokainen osallistuja lukisi 20 minuutin ajan omaa kir-
jaa mukavasti lukemiseen tarkoitetussa tilassa koululla. Lukupiste jérjestettiin alakoulun moni-

toimitilassa, jota varten oppilaat lainasivat kirjoja koulun kirjastosta eri lukijoiden makuun.

Tietovisapisteelle oppilaat keksivét yhdessé kirjallisuuden ympériltd kysymyksié, jotka muu-
tettiin yhdessa digitaaliseen muotoon Kahoot-peliksi. Kahoot-peli on vuonna 2012 perustettu
digitaalinen peliympéristd, johon voi rekisterdityd ilmaiseksi ja luoda virtuaalisen yhteispelin,
jota voi hyddyntdd koulumaailmassa oppimisen parissa (Kahoot! 2024). Kahoot on ollut kiy-

tossd koulullamme aiemminkin, joten sen kiytto oli tuttua kaikille oppilaille.
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Yhden ison yhteisen tarinan pisteen ideana oli, ettd kaikki alakoulun oppilaat kirjoittaisivat yh-
den ison tarinan. Kdytdnndssd tdma ei kuitenkaan ollut mahdollista, koska tapahtumaan osal-
listuisi yli 80 oppilasta. Joten pdddyimme jarjestiméén pisteelle neljé erilaista tarinaa, jolloin
yhden tarinan kirjoittajia oli aina maksimissaan kuusi oppilasta kerrallaan. Kédvimme jérjesta-
neiden oppilaiden kanssa ennen pisteen suunnittelua yhdessda draaman kaaren ldpi ja kirjoi-
timme pienid esimerkkitarinoita pisteelle. Draaman kaari koostuu alkutilanteesta, jota seuraa
ristiriita / konflikti, joka johtaa huippukohtaan eli kliimaksiin, jonka jélkeen tulee tarinan lop-
puratkaisu (Lavinto 2020). Oppilaat suunnittelivat pisteelle kuvat, joiden pohjalta pisteessa kir-
joitettaisiin tarinaa, ja he kirjoittivat yhdessé tarinaan sopivan pienen alun ja jittivét tarinan
kesken sopivaan kohtaan, josta toiset aloittaisivat kirjoittamaan. Tarinan eteneminen oli suun-
niteltu seuraamaan draaman kaarta niin, ettd ensimmiinen ryhméi kirjoittaisi alun, seuraava
ryhmi ristiriitatilanteen, kolmas huippukohdan ja viimeinen neljds ryhmé loppuratkaisun.
Draaman kaaresta oli tehty myds jokaiselle kirjoituspisteelle valmis kuva, jotta kirjoittajat
muistaisivat, mitd draaman kaari tarkoitti ja miksi se on oleellinen osa kirjoitusprosessia. Val-
miit tarinat kerdttiin talteen ja ne laitettiin esille koulun seinélle vanhempien luettavaksi ke-

vaalla 2024.

Kirjastometsistys oli oppilaiden itse kehittima peli, joka toteutettiin oppilaiden itse keksimien
vihjeiden kautta. Yksi vihje kirjekuoressa suuntasi pelaajat kirjastosta 16ytyvén kirjan luokse,
jonka siséltéd 16ytyi uusi vihje seuraavan kirjan luokse. Oppilaat suunnittelivat niin vihjeet kuin
kirjatkin itse pisteelle. He tekivit kaksi eri kirjametséstystd, jossa jokaisessa oli kymmenen eri
vihjettd. Kirjametséstyksen lisdksi he suunnittelivat koulun kirjastoon Alias-tyylisen sananse-
lityspelin kirjamaailman ympaériltd, kun totesimme, ettd kymmenen vihjeen méard voisi olla
liian lyhyt etsintdpeli 20 minuutin pistetydskentelylle. Alias on joukkuepeli, jossa selitetddn
erilaisia sanoja mahdollisimman nopeasti oman joukkueen jdsenille kilpaillen vastakkaisen

joukkueen kanssa (Tactic 2024).

Viimeinen piste oli koko alakoulun yhteinen kirjailijavieras. Olen aiemmin tydskennellyt yh-
dessé nayttelijd/juontaja/luokanopettaja Ernest ”Erkku” Lawsonin kanssa, joten pddtimme op-
pilaiden kanssa hyodyntdd yhteyksidni hidneen. Erkku on julkaissut oman lastenkirjan loka-
kuussa 2023, ja se on saamassa jatkoa huhtikuussa 2024, joten hénen kirjasarjansa oli myds
ajankohtainen tapahtuman aikaan. Lapset kirjoittivat yhdessd Erkulle kirjeen, jonka toimitin

hinelle Facebookin kautta ja saimme jdrjestettyd kirjailijavierailun. Oppilaat lukivat vapaa-
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ajallaan Erkun kirjoittaman ensimmaéisen kirjan ja kirjoittivat kysymyksié ylos. Kerdsimme ky-
symykset ylos kirjakerhossa Padletiin, josta oppilaat valitsivat mieleisensd. Siirsimme Kysy-
mykset Word-tiedostoon, jossa oppilaat pohtivat my0s niiden jérjestysté tarkkaan. Lopuksi va-
litsimme pisteelle kolme haastattelijaa oppilaista, jotka padsivét kyseleméén ennalta laadittuja

kysymyksiéd Erkulta.

Kirjamatka-tapahtuma jérjestettiin perjantaina 16.2.2024. Koulupéivé oli muutettu kestaviksi
klo 8.15—12.15 vilisen ajan, jolloin kaikki viisi pistettd ehdittdisiin pitdd yhden péivén aikana.
Jokainen toiminnallinen piste kesti 20 minuuttia, sekd kirjailijavierailu, joka kesti n. 30 minuut-
tia. Tapahtumaan osallistui lopulta 66 oppilasta luokkatasoilta 1-5. Tapahtuman yhteydessi
paivéén oli varattu 15 minuuttia jokaiselle luokalle aikaa vastata kyselytutkimukseen palautteen

kerddmisen muodossa.

4.2 Havainnointi

Havainnointi on tutkimusmenetelmad, jolla voidaan tutkia muun muassa ihmisiin ja heidén kayt-
taytymiseensa liittyvid toimintoja. Tutkija seuraa kohteensa toimintaa erilaisissa tilanteissa ja
pyrkii kartoittamaan tilannetta tietyn ajanjakson aikana, jolloin kerdtddn aineistoa etukdteen
madritellylld dokumentaatiolla. Havainnointi tapahtuu péddasiassa aidoissa tilanteissa reaaliai-
kaisesti, jolloin tutkija saa tdysin muuntumatonta tietoa tutkimastaan kohdeilmiosté. (Kananen

2015, 134-142.)

Havainnointi voi olla joko strukturoitua tai epdstrukturoitua. Strukturoidussa havainnoinnissa
pyritddn noudattamaan ennalta méiiriteltyd suunnitelmaa ja tarkkoja kriteereitd, kun taas
epastrukturoitu havainnointi tuo tutkijalle enemmaéan mahdollisuutta reagoida odottamattomiin
tilanteisiin. Havainnoinnissa ei kuitenkaan ole kyse vain pelkéstd ithmisten toiminnan seuraa-
misesta, vaan se on systemaattista tarkkailua. Tulokset kirjataankin usein heti ylos esimerkiksi
havainnointipédivékirjaan. Etenkin lapsia tutkittaessa havainnointi on yksi kdytetyimpii aineis-

tonkeruumenetelmid. (Ojasalo, Moilanen & Ritalahti 2014, 114-117.)

Havainnointity0 alkaa huolellisella valmistelulla ja havainnoijan rooli onkin péaétettava hyvissa
ajoin etukdteen. Tutkija voi tehda havainnointiaan joko osallistuvana tai ei-osallistuvana tutki-
jana. Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija toimii vuorovaikutuksessa ja osallisena tapahtumia,
kun taas ei-osallistuvassa havainnoinnissa tutkija pysyy etdélld tarkkailijan roolissa ja kirjaa

ylos 1lmiditd ilman suoraa vuorovaikutusta. (Ojasalo ym. 2014, 114-117.)
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Tassd opinndytetyOssé olen tehnyt osallistuvaa havainnointia ryhmén kerhotapaamisilla kolme
kertaa, sekd Kirjamatka-tapahtumassa 16.2.2024. Havainnoin oppilasryhmaia, joka osallistui ta-
pahtuman jirjestimiseen ja vastasi tapahtuman toiminnasta. Havainnoinnin ydintavoite oli sel-

vittdd oppilaiden kokemuksia osallisuuden tunteesta, ja miltd se saattaisi ndyttadd ulospdin.

Tallentaakseni ajatukseni havainnoinnista, pidin tietokoneellani havainnointipéivikirjaa, johon
kirjasin ajatuksiani ylos jokaisen havainnointi kerran jilkeen. Kirjasin ajatuksiani ylos myos
kesken toimintatuokioiden yksittiisille papereille késin, jotka siirsin toiminnan jialkeen ylos do-
kumenttiini tietokoneelle. Télld tavalla koin padsevani selvemmin oppilaiden luonnollisen toi-
mintaan sisdlle tutussa ympéristossa ilman hiirioitd tai ulkopuolisten vaikutusta. Oleellista ylos
kirjaamisessa on tapahtumien kuvaaminen: mitd, missé, milloin ja miten, ketka siithen osallis-
tuivat ja mitd puhuttiin (Kallinen & Kinnunen 2021). Havainnointipdivékirjapohjani 16ytyy

LIITE 1:sta.

Havainnoin oppilaiden toiminnassa muun muassa heiddn ryhmétoimintaansa sekd vuorovaiku-
tusta ennen kaikkea keskendin. Liséksi olin valinnut pdivékirjaani yhdeksi osioksi osallisuuden
havainnoinnin. Lisdksi kerdsin yhteen kohtaan muita huomioita ryhmaésté ja lopuksi kirjoitin
omia muistiinpanoja ylds, kuten esim. mité tapahtui milloinkin, joka muutti tilannetta jotenkin

erilaiseksi normaalista toiminnasta ja se ei istunut muiden otsikoiden alle.

Havainnoituun oppilasryhméén kuului kerhovuoden aikana 13 oppilasta ikdvuosilta 7-12. Op-
pilaat valikoituivat kaikista alakoulun oppilaista havainnointiin siksi, ettd he olivat ilmoittautu-
neet mukaan kerhotoimintaan. Kerhossa kévi eri ikdisid, mutta myos hyvin eri luonteisia lapsia.
Osa heistd on reippaita, toimeliaita ja itsendisid, kun taas toiset lapsista tarvitsevat itsendiseen
toimimiseen enemmain apua. Osa lapsista on myds parempi mielikuvitus kuin toisilla, ja he
osaavatkin tuoda omia ajatuksiaan selkedammin ilmi kuin toiset. Toiset ovat puheliaampia, kun
taas toiset ovat enemmaénkin passiivisesti vain mukana ja kertovat ajatuksensa vain, kun niitéd

erikseen kysytddn.

Havainnoinnit toteutettiin Helsingin normaalilyseolla kolmella kerhokerralla samassa luokka-
tilassa. Kolme havainnointikertaa jarjestettiin maanantaisin 22.1, 29.1 sekd 5.2.2024. Kerho
jarjestettiin maanantaisin iltapdivilld koulupdivan paatteeksi klo 14.30-16.00 vilisend aikana,
jolloin myds havainnointi on toteutettu. Kerhon luokkatila oli oppilaille tuttu etukdteen, koska
sielld jérjestetdéin kouluaikana kieliopetusta. Havainnointiin kédytetty luokkatila on tavallinen

koululuokka. Sielld on poytid, tuoleja sekd smart-taulu etuosassa luokkaa.

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



31

Liséksi tein havainnointia samalle oppilasryhmille myos Kirjamatka-tapahtumassa 16.2.2024
klo 8.00-10.30. Tapahtuman aikana tarkkailin 2-4 lasta kerrallaan heidin jéarjestimalldan toi-
mintapisteelld vuorotellen. Toimintapisteet jarjestettiin eri puolilla koulua: kahdessa eri luok-

katilassa, koulun kirjastossa sekd koulun monitoimitilassa.

4.3 Kyselytutkimus

Kyselytutkimus on mééréllinen tutkimusmenetelma4, jolla kerétéén tietoa kyselyiden avulla vas-
taajilta. Kyselytutkimus perustuu siihen, ettd tutkittavilta pyydetiin vastauksia ennakolta péa-
tettyihin kysymyksiin. Télloin se kdy monien eri aiheiden ja ilmididen tutkimiseen. Kyselyt
voivat olla strukturoituja, eli kyselyssd on valmiiksi etukéteen méiéritellyt vastausvaihtoehdot,
tai ne voivat olla avoimia, jolloin annetaan vastaajalle mahdollisuus ilmaista omia ajatuksiaan
vapaammin. Kyselyilld saadaan keréttyd helposti laaja tutkimusaineisto, se on tutkimusmene-
telmina tehokas, ja se tuottaa helposti paljon numeraalista tutkimusaineistoa. (Ojansalo ym.

2014, 121-135.)

Kyselyaineisto voi olla perinteinen paperinen kysely, sdhkoinen kysely tai puhelinkysely. Etu-
kéiteen péitetty tiedonkeruutekniikka vaikuttaakin sithen, millaisia kysymyksié kyselyyn tulee
tehdd, sekd millaisia vastauksia tullaan saamaan. (Ojasalo ym. 2014, 121.) Téssad opinnéyte-
tyossd kyselylomakkeet toteutettiin suoraan Webropoliin, jotta kyselylomakkeen tdyttdminen
olisi oppilaille mahdollisimman helppoa ja nopeaa. Ndin my0s pyrittiin takaamaan se, ettd ky-

selyihin vastasi mahdollisimman moni toimintaan osallistunut oppilas.

Opinndytetyotd aloittaessani pohdin monia erilaisia tutkimusmenetelmia tita tyota varten. Lo-
pulta paddyin havainnointiin ja kyselytutkimukseen. Kyselytutkimuksen tarkoitus oli tukea ha-
vainnoinnin tuloksia osallisuudesta. Samalla myds halusin kerété tuloksia kirjakerhon tarpeel-
lisuudesta tulevaisuutta varten Helsingin normaalilyseolle, sekd osoittaa kyselylld, ettd onko

kerhotoiminta tarpeellista koululle.

Ajatus kahdesta eri kyselytutkimuksesta syntyi, kun pohdimme opinndytetyon ohjaajani kanssa
koululla, ettd miten saamme kerittyd lasten osallisuuden kokemuksista vastauksia tapahtumaa
jarjestaviltd oppilailta, mutta samalla Helsingin normaalilyseo pyysi kokemuksia itse Kirja-
matka-tapahtumasta. Paddyin toteuttamaan kyselytutkimukset kahdessa eri osassa, jotta saa-
daan kerittyd yleistd tietoa tapahtumaan osallistuneilta oppilailta, seki erillisid vastauksia ta-

pahtuman jdrjesténeiltd oppilailta, jotka olivat kaksi eri oppilasryhmaa.
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Lopulta paddyin rajaamaan kyselytutkimusten sisdlt6jd ja laajuutta niin, ettd kyselyiden pai-
paino on tapahtumaa jérjestiville oppilaille suunnatussa kyselyssé, jotta pysyin aiheessani ja
alkuperdisessd opinndytetyon tavoitteessa tutkia lasten osallisuuden tunnetta kerhotoiminnassa
ja tapahtuman jérjestamisessd. Néin ollen tapahtuman osallistujien kyselytulokset on opinndy-
tetyOn tavoitteille toissijaisia tuloksia, mutta Helsingin normaalilyseon tulevaisuudelle oleelli-

sia tuloksia.

Ensimmadisend otantana olivat oppilaat vuosiluokilta 1-5, jotka vapaaehtoisesti osallistuivat ta-
pahtuman jérjestdmiseen ja ovat olleet mukana rakentamassa tapahtumaa muille oppilaille lu-
kuvuoden 2023-2024 aikana. Tilld otannalla sain kerittyé tietoa kerhomuotoisesta toteutuk-
sesta oppilaille, heididn tuntemuksistaan osallisuudesta kerhotoiminnassa, sekd mitd mieltd he
olivat omasta osallisuudestaan tapahtuman jirjestimisessd. Samalla kerdsin my0s tietoa tule-

vaisuutta varten, kun koululla pohditaan kirjakerhon jatkumista ensi lukuvuonna 2024-2025.

Toisena otantana tapahtuman palauteen kerddmiselle oli valittu kaikki Helsingin normaali-
lyseon oppilaat vuosiluokilta 1-5, jotka osallistuivat toimintapdivddn. Néin sain keréttyd oppi-
lailta mahdollisimman helposti ja anonyymisti yhdelld kerralla paljon mielipiteitd pdivan on-
nistumisesta ja kehitysehdotuksista. Télld tavoin sain my0s kattavan aineiston ja voin tehdd

tulkintoja koko alakoulun oppilasjoukosta.

Vaikka kyselytutkimuksia olikin kaksi eri kyselyd, ovat oppilaat tdyttdneet kyselyt samaan ai-
kaan. Kirjamatka-tapahtuman loppuun olin aikatauluttanut 15 minuutin kyselyn tdyttoaika, jol-
loin kaikki oppilaat vastasivat kyselyihin yhtd aikaa. Néin takasin sen, ettd vastauksia tulisi
kaikilta oppilailta. Kyselyiden kaikki vastaukset ovat kerétty perjantaina 16.2.2024 klo 12.00-

12.15 vilisend aikana.

Jaoin etukdteen laaditun kyselytutkimuksen QR-koodin opettajien yhteiselld Teams-kanavalla,
jotta jokainen opettaja pystyi jakamaan sen suoraan omalle luokalleen luokan ndytt6jen kautta.
Jokainen oppilas on saanut koululta itselleen joko kannettavan tietokoneen tai iPadin kayt-

toonsd koulu-uransa ajaksi, joten nditd laitteita hyddynnettiin myds kyselyyn vastattaessa.

Myllyniemi (2018, 130) kertoo artikkelissaan Tilastohaavi auki! Surveyt nuorisotutkimuksessa,
ettd lapsilla tai nuorilla ei ole juuri kokemusta tutkimuksien tekemisestd, on hyvd muistuttaa

lapsia anonymiteetista. Lisdsinkin kyselytutkimusten alkuun tekstin muistutuksena, ettd kysely
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on anonyymi, ja oppilaat voivat vastata rauhassa oman mielipiteensd. Kerroin myds, etti vas-
taukset sekoittuisivat Webropolin jirjestelméssd, joten en pystyisi selvittiméén, ettd kuka on

vastannut mitakin.

Koska kyseessé oli kyselytutkimus koulun sisdlld alaikéisille lapsille, en ndhnyt oleelliseksi
kysyé lapsilta minkdinlaisia taustatietoja. Sen liséksi, jos olisin kysellyt taustatietoja lapsilta,
pienessd alakoulussa niiden perusteella olisi voinut selvittdd, kuka lapsista vastasi mitdkin ja
ndin heiddn anonymiteettinsd olisi kérsinyt. Lisdksi tutkimukselle ja sen vastauksille, ei ollut
oleellista tietdd sité, ettd kuinka vanha vastaaja oppilas olisi tai mitd sukupuolta hén edustaisi.
IIman taustatietokysymyksia kyselyt pysyivit myos lyhyina ja niihin oli jaksamista vastata heti

tapahtuman jélkeen.

Kyselylomakkeiden kysymykset oli laadittu yksinkertaisiksi ja tdsméllisiksi, jotta oppilaat osa-
sivat vastata kyselyyn ilman aikuisen apua ja ymmarsivat kaikki kysymykset oikein. Néin pyrin
vilttdméadn vairinymmarryksid ja virheellisid vastauksia, jotka voivat sekoittaa ja vaikuttaa
védristdvasti vastausten sisdltoon. Kyselyiden kysymyksissd on myds yritetty ottaa huomioon
se, ettd kaikki ensimmdiisen luokan oppilaat eivét vield osaa vélttdmattd lukea sujuvaa tekstiad
tai ymmarrd lukemaansa, jolloin kysymykset ja vastausvaihtoehdot on pidetty lyhyini ja help-
poina ymmartdd. Kysymykset olivat pidasiassa mielipidekysymyksid valmiilla vaihtoehdoilla,
mutta kysely sisélsi myds muutaman vapaaehtoisen avoimen kysymyksen niille oppilaille,
joilla oli enemmaén sanottavaa Kirjamatka-tapahtumasta tai kerhon kulusta. Lapsille kannattaa-
kin esittad kyselyissd suoria kysymyksia (kylld/e1) ennemmin kuin kayttdd avoimia kysymyksia

(Myllyniemi 2018, 131).

Kyselytutkimus 1 (LIITE 2), joka oli suunnattu Kirjamatka-tapahtuman toteuttaneille oppi-
laille, sisdlsi 23 kysymysté kirjakerhon toiminnasta (14 kysymystid) ja Kirjamatka-tapahtumasta
(9 kysymystd). Kysymyksistd 14 oli ennakolta médriteltyd vastausvaihtoehtoa sisiltdvai kysy-
mystd, loput yhdeksin kysymysta oli vapaaehtoisia avoimia kysymyksid. Kysymykset sisélsi-
vat niin valmiita skaalakysymyksid, joissa oppilaat antoivat arvosanoja valiltd 1-5, joista nu-
mero 5 oli suurin, kuin lopullisen arvosanan skaalalta 4-10 niin kerhotoiminnalle kuin tapahtu-
malle. Skaala 4-10 oli oppilaille tuttu kouluarvosanoista, joten sen valinta vaikutti skaalakysy-
myksen kdyttoon. Samalla saataisiin tieto siitd, millaisen arvosanan oppilaat antaisivat koko-

naisuudelle, joka oli kestidnyt melkein koko lukuvuoden.
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Jarjestdvid oppilaita oli mukana tapahtumapiivéssé ja kerhotoiminnassa 13 oppilasta ja vas-
tauksia kertyi heiltd kaikkiaan 13. Néin ollen kyselyn vastausprosentti oli 100 %. Koska kaikki
osallistujat vastasivat kyselyyn, voidaan vastauksia pitié luotettavana katsauksena lasten koke-

muksiin.

Kyselytutkimus 2 (LIITE 3) oli suunnattu Kirjamatka-tapahtumaan osallistuneille oppilaille,
sisélsi kahdeksan kysymystd Kirjamatka-tapahtumasta ja sen toimintapisteistd. Kysymyksista
viisi sisélsi ennakolta valmiiksi méadriteltyja vastausvaihtoehtoja. Naistd kysymyksistd yksi ky-
symys sisdlsi skaalakysymyksen véliltd 1-5, numero 5 ollessa korkein arvosana. Loput kolme

kysymysti olivat vapaaehtoisia avoimia kysymyksia.

Kirjamatka-tapahtumaan osallistui 66 oppilasta, joilta vastauksia saatiin 47 kappaletta. Vas-
tausten méérdd pienensi se, ettd ykkosluokka oli vastannut kyselyyn kokonaisena luokkana
opettajajohtoisesti. Kyselyn vastausprosentti oli tistd syystd 76 %. Vastausprosentin ollessa
pienempi kuin ajattelin ennen tapahtumaa, on otettava puuttuvat vastaukset huomioon analyy-
sid tehtdessd. Ensimmadisen luokan opettaja kertoi, ettd he olivat tehneet kyselyn yhdessé ja
vastaukset olivat keskimaériisid vastauksia 20 oppilaan luokasta. Tulokset ja mielipiteet voivat
siis vaihdella oppilaskohtaisesti, jos ensimméiisen luokan oppilaat olisivat vastanneet kyselyyn

henkilokohtaisesti.

4.4 Analysointimenetelmat

Tutkimusaineiston analysointi on aineiston muuttamista késitteelliseen tai teoreettiseen muo-
toon. Téhin ei kuitenkaan ole olemassa mitdén yleistd ohjetta tai mallia. Olennaista onkin sel-
vittdd, ettd mitd aineisto sisdltdd ja mistd aineisto kertoo. Analyysimenetelméin valinnan tulisi
olla yhteydessé tutkimusongelman, tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen ja kdytettdvien ai-

neistojen kanssa. (Glinther, Hasanen, Juhila 2021.)

Aineiston analyysin tekeminen on monivaiheinen prosessi. Analyysi alkaa aineistoon tutustu-
misella, jonka jélkeen analysoidaan aineistoa. Analyysi on tulkintoja aineistosta ja pohdintaa
siitd mitd aineisto siséltdd. Analysointiprosessi etenee ajattelemalla, kirjoittamalla ja uudelleen

kirjoittamalla. (Giinther ym. 2021.)

Aloitin tutkia tutkimustuloksiani lukemalla kyselytutkimusten vastaukset 1dpi Webropolin pal-

velussa. Molempien kyselytutkimusten vastauksista nousi selkeitd yhteisid teemoja kyselyiden
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sisdlld, mutta my0s yhteisid teemoja molemmista kyselyistd. Kyselyistd nousi esiin muun mu-
assa yhden toimintapisteen epédsuosio, sekid erindiset syyt siithen. Kirjoittamisen epamiellytta-
vyys oli useamman lapsen vastauksissa. Kirjakerhossa vastauksista nousi esiin uuden oppimi-

sen ilo, sekd positiiviset kokemukset tapahtuman jirjestimisestd yhdessa.

Myoéhemmin analysoidessani tuloksia jaoin tulokset kahteen ryhméén: tapahtuman jérjestidneet
oppilaiden joukko sekd tapahtumaan osallistuneiden oppilaiden joukko. Lisdksi jaoin tulokset
kahteen osaan, joissa ensin késittelen kerhon tuloksia ja toisessa alaluvussa tapahtumaan liitty-

via tuloksia.

Kirjasin ylos havainnointipdivikirjaani muun muassa asioita, kuten oppilaiden vuorovaikutus-
tilanteet keskenéén ja ohjaajan kanssa sekd kdyttdytyminen erilaisissa tilanteissa, kuten ryhma-
toiminnassa. Oppilaiden reagointi mahdollisiin ongelmiin ja haasteisiin, kun asiat eivdt mene-
kdin niin, kuin he olivat suunnitelleet. Oppilaiden kiinnostus yhteiseen teemaan ja tapahtu-
maan. TyOskentelyn tasoa yksin ja ryhmaéssa, itsendisesti vai tarvittiinko aikuisen tukea. Yhtei-
nen péitoksenteko ryhmén toiminnassa ja erilaisissa ryhmaétilanteissa. Loppuarvioinnin teke-

misen tunnelmia, kun oppilaat arvioivat omaa olemista ja osallistumista projektiin.

Valitsin analysointimenetelmiin tdhén opinndytetyohon teemoittelun. Teemoittelu on laadulli-
sen tutkimuksen analyysimenetelméd, jossa tutkimusaineistosta kerdtddn tutkimusongelman
kannalta oleellisia aiheita. Teemat syntyvit aineistossa toistuvista asioista. (Juhila 2021) Ennen
teemoittelua, tutkimustuloksia voi jakaa esimerkiksi vastaajien sukupuolen tai idn mukaan. Ti-
mén jilkeen aineistosta voidaan alkaa etsid varsinaisia teemoja eli aiheita. (Tuomi & Sarajirvi

2018, luku ”Yleinen kuvaus analyysin toteuttamisesta”.)
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5 TULOKSET JA ANALYYSI

Tutkimuksessani 1dhdin hakemaan vastausta siihen, ettd lisddko koulussa oppilaiden osallisuu-
den tunnetta kerhotoiminta ja yhteisen tapahtuman rakentaminen. Tarkoituksena oli selvittda
kokevatko oppilaat osallisuuden tunnetta jéarjestdessdin koko koulun yhteistd tapahtumaa ker-
homuodossa. Tarkoituksena oli my0s jarjestdd koko alakoulun tapahtuma ja kerdtd palautetta

téstd tapahtumasta.

Kirjakerhon ja Kirjamatka-tapahtuman tavoitteena oli oppilaiden osallisuuden lisdédminen Hel-
singin normaalilyseolla. Kerétyn palautteen perusteella oli tarkoitus myds selvittdd oppilaiden

kiinnostusta ensi vuoden tapahtuman jarjestimiseen samalla tavalla.

Analyysissdni olen jakanut tulokset kahteen osioon: kirjakerho-osioon sekd Kirjamatka-tapah-
tuman osioon. Koin sen helpoimmaksi tavaksi késitelld tuloksia erilaisten esiin nousseiden yh-
taldisyyksien ja teemojen kanssa. Ensin kerron molemmissa osioissa kyselyiden tuloksia, joi-
den jilkeen kerron havainnoinnin tuloksia. Lopuksi analysoin tuloksia molemmissa osioissa

erikseen.

5.1 Kerhotoiminnan tulokset ja analyysi

Kirjakerhotoiminnasta kyselytutkimus on toteutettu oppilailla perjantaina 16.2.2024 klo 12.00—
12.15 Helsingin normaalilyseon alakoululla Helsingin Punavuoressa. Otanta kyselylld oli 13
oppilasta. Kyselytutkimus piti siséllddn niin pakollisia valmiita vastausvaihtoehtoja sisdltdvia
kysymyksid, kuin vapaaehtoisia avoimia kysymyksid. Alla kyselytutkimuksen tulokset kerrot-

tuna, kuvattuina pylvdsdiagrammeina ja muutamina avoimina vastauksina.

Ensimmaéinen kysymys kisitteli oppilaiden yleistd mielikuvaa kirjakerhosta ja sielld kdymista.
Yhdeksin oppilasta kolmestatoista oli pitdnyt kerhoa erinomaisena ja kokenut kirjakerhon mie-
leiseksi toiminnaksi. 3 oppilasta oli pitinyt kirjakerhoa erittdin hyvina ja 1 oppilas hyvéna toi-
mintana. Kukaan oppilaista ei ole kokenut kerhoa kohtalaiseksi tai heikoksi. Heti ensimmaisen
kysymyksen perusteella voidaan todeta, ettd oppilaat ovat kidyneet kirjakerhossa mielellddn ja

se on koettu mielekkddksi osaksi vapaa-aikaa.

Kysymyksessa 2 kysyttiin oppilaiden yleistd mieltd, jolla he kédvivit kerhossa viikoittain. 7 op-
pilaista oli kdynyt kerhossa erinomaisella mielelld, erittdin hyvélld mielelld oli kdynyt 4 oppi-

lasta ja 2 oppilasta oli ollut mukana péédasiassa hyvéllad mielelld. Kukaan oppilaista ei ollut tullut
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kerhoon kohtalaisella tai heikolla mielelld. Tuloksista voidaan paitella, ettd oppilaat ovat osal-

listuneet kerhoon innoissaan viikoittain.

Kysymys 3 keskittyi siithen, kokivatko oppilaat, ettd heiddn ideoitaan ja ajatuksiaan kuunneltiin
kirjakerhossa ja Kirjamatka-tapahtumaa tehtiessd. 10 oppilasta koki, ettd heiddn ideoitaan
kuunneltiin. Kukaan ei ollut sitd mieltd, ettd ideoita ei kuunneltu, mutta 3 oppilaista ei ollut

osannut sanoa, kuunneltiinko heité vai ei.

Kysymys 4 oli avoin vapaaehtoinen kysymys, jonka olin suunnitellut jatkokysymykseksi kol-
moskysymykseen. Avoimissa vastauksissa nédkyi kuitenkin vain se, ettd oppilaat kokivat saa-
neensa tulla kuulluiksi. Todenndkdisesti ne 3 oppilasta, jotka eivit ole olleet ihan varmoja, ettd
kuunneltiinko heitd, eivit ole mydskdin osanneet perustella tunnettaan, ettd heité ja heidén ide-
oitaan ei olisi kuunneltu. Niin ollen jii epéselviksi, ettd miksi oppilaat kokivat, ettd heitd ja

heidin ideoitaan ei olisi kuunneltu.

”Kaikki kuuntelivat minua ja kaikki ottivat ideani positiivisesti” (Avoin vastaus)

””Aina kun sanoin jonkun ehdotuksen, siti ei heti sysétty pois, vaan sitd mietittiin ja
harkittiin pitkdén ennen kuin tehtiin lopullinen paitos.” (Avoin vastaus)

”KAIKKI ideat otettiin vastaan ja sitten niistd valittiin parhaat. Ei ole yhtdin sellai-
nen olo, ettei ideoitani kuunneltu, koska meilld oli hieno tapa, jolla kaikkien ideat
saatiin ndkyville, enkd endé edes muista, mité ideoin, kaikki mielipiteet osattiin ot-
taa huomioon!” (Avoin vastaus)

Kysymyksessé 5 oppilaat pohtivat olivatko oppineet jotain uutta kirjakerhon aikana. Oppilaista
8 koki oppineensa jotain uutta, kun taas 1 oppilas koki, ettei ollut oppinut mitdén uutta. 4 oppi-

lasta vastasi, ettei osanneet sanoa, olivatko oppineet jotain uutta kirjakerhossa ollessaan.

Kysymys 6 oli avoin kysymys, jonka olin médritellyt jatkokysymykseksi edelliseen kysymyk-
seen heille, jotka olivat kokeneet oppineensa jotain kirjakerhon aikana. Oppilaat kokivat oppi-
neensa muun muassa uutta kirjoista, miten Kahoot-peli toimii, olemaan enemmén kavereiden
tukena, enemmaén teknologiasta sekd oppineensa jirjestimadn ja toteuttamaan asioita tuottoi-

sasti.

Kysymyksessé 7 oppilaat arvioivat mieleisensé toiminnan kerhossa. Heidén tuli valita valmiista
vaihtoehtoista mieleisend 3 aktiviteettia. Kaikkein mieluisinta oppilaille on ollut tapahtuman
suunnittelu yhdessd 77 %:1la (n=10). On ilo lukea tuloksista, ettd tapahtuman tekeminen yh-
dessd on ollut myds oppilaiden mielesté kivoin osa kerhoa. Tdmé on hyvé tulos, kun ottaa huo-

mioon, ettd tapahtuman tuottaminen oli yksi kirjakerhon péétavoitteista.
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Toisena oppilaiden mieliasiana kirjakerhossa oli ollut kaverit tai yhdessédolo. Se oli saanut 62
% (n=8) ddnistd. On hyvéi lukea tuloksista, ettd kerhossa on ollut kiva olla kavereiden kanssa.
Ehka voisi ajatella, ettd yleinen ilmapiiri, joka on jaényt 0 %, on lapsista sama asia kuin kaverit
ja yhdessdolo. Yleinen ilmapiiri on myos sellainen késite, joka ei vélttimattd aukea vield 7-
vuotiaalle ensimmadisen luokan oppilaalle ilman aikuisen apua. Kirjamatka-tapahtuman pistei-
den rakentamisesta oli tykatty, mutta niiden ennakkotestaamisesta ei niinkdan. Muu mika? vas-
taus oli kaikki testit, mutta sitd vastauksena ei ollut sitten avattu sen enempidi edes kysymyk-
sessd 8, joka oli tarkentava avoin kysymys toimintaan kirjakerhossa. Toki kaikilla testeilld op-
pilas voi tarkoittaa toimintapisteiden testausta tai kyselylomakkeen tayttoa.
Mika oli mielestdsi parasta kerhossa?

(voit valita 3 vaihtoehtoa)
Vastaajien maara: 13, valittujen vastausten lukumaara: 37

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

62% (n = 8)

Kaverit / yhdessaolo

Tapahtuman suunnittelu yhdessa 77% (n=10)

31% (n=4)

I Pisteiden testaus
Pisteiden rakentaminen 54% (n=7)

Yleinen ilmapiiri kerhossa

46% (n = 6)

Muilta salassa toimiminen

15% (n = 2)

Muu mika?

”Pidin kaikesta oli tosi kivaa ja sai tehdd koululle asioita. (Se on aika spesiaalia)”
(Avoin vastaus)

”Me kaikki olimme yhdessé tekemassa sité, ja toteuttaminen (pisteiden rakentami-
nen) oli todella hauskaa!” (Avoin vastaus)

”Pidin kaikesta! Erityisesti kokouksista ja siitd tunteesta, ettd; "Mind menen nyt
kirjakerhoon, koska miné kuulun Lukutoukkiin!" (eli siis siitd johonkin erityiseen
kuuluvuuden tunnetta). Ei varmaan ollut mitdén, misti en pitanyt!” (Avoin vastaus)

”Pidin siité, ettd sai olla luova ja keksié kivoja asioita tapahtumaan” (Avoin vas-
taus)

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



39

Kysymyksessd 9 oppilaat pohtivat, ettd olivatko oppilaat kokeneet onnistuneensa kerhossa.

Kaikki 13 oppilasta vastasivat kylla ja kokivat onnistuneensa kerhossa jossain.

Kysymys 10 oli avoin jatkokysymys, johon oppilaat saivat kertoa missd kokivat onnistuneensa
kerhossa. Joku koki onnistuneensa kaikessa, kun toinen koki onnistuneensa yhteistydssd. Mui-
den auttamisessa oli myds onnistuttu. Joku koki onnistuneensa siind, ettd toteutti asioita nope-
asti ja tehokkaasti, kun taas toinen oli ylped piirtimastddn kuvasta ja tapahtuman mainoksista.
Joku kertoi onnistuneensa parhaiten juttelussa ja joku Kirjamatka-tapahtuman ohjelman salassa

pidossa.

Kysymys 11 késitteli sitd mik4 koettiin haastavammiksi kirjakerhossa. Noin puolet (6) vastaa-
jista et ollut osannut mééritelld mitéén tiettyd asiaa haastavimmaksi asiaksi kerhossa. Muutama
(2) oli maininnut jaksamisen, kun kerho oli suoraan koulupdivén jilkeen maanantai-iltapdi-
vissd. Lisdksi Kirjamatka-tapahtuman jirjestiminen oli koettu stressaavaksi ja se oli mainittu
haastavimmaksi osaksi kirjakerhoa. Joku lapsista oli tuntenut yksindisyyden tunnetta kirjaker-
hossa jossain vaiheessa omien sanojensa mukaan, mutta ei ollut maininnut sitd aikaisemmissa
kysymyksissd. Lisdksi muiden ymmartdminen ja yhteistyo oli koettu haasteelliseksi valilla kir-

jakerhon sisalla.

Kysymyksessd 12 oppilaat antoivat mieleisensd arvosanan kirjakerhon jirjestdmille tapahtu-
mille koululla. Arvosana oli asteikolla 1-5, (1 pienin ja 5 isoin), sekd en osaa sanoa. Parhaaksi
ideakseen oppilaat kokivat Kirjamatka-tapahtuman, joka sai keskiarvoksi 4,6. Toiseksi mielek-
kéin idea oli kirjanvaihtotori keskiarvolla 4,5. Kolmas sija oli tasapeli kirjakerhon ja lukubin-
gon vililld 4,4 keskiarvolla ja pienin keskiarvo 4,0 oli 48 h lukumaratonilla. Kirjakerho oli
myds arvioitu 1 arvosanalla 8 % verran, vaikka sen siséltod ei ollut kommentoitu avoimiin ky-
symyksiin negatiivisesti. Voi toki olla mahdollista, ettd se oppilas, joka oli kokenut yksindi-
syyttd kirjakerhossa vililld, ei ollut kokenut kirjakerhoa itselleen mieluisaksi, mutta tykénnyt

sitten muista tekemisista.
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Anna arvosana jarjestetyille ohjelmanumeroille
(1 huonoin, 5 paras)
Vastaajien maara: 13

Keskiarvo

o Y 03 04 Y @ EOS

Kysymyksessd 13 oppilaat pohtivat kirjakerhon parannusehdotuksia ensi vuodelle. Suurim-
maksi osaksi oppilaat vastasivat: en osaa sanoa. Muutamia (3 kpl) kehitysehdotuksia kuitenkin
tuli. Tdnd vuonna jaoimme toimintapisteet aina 2—4 oppilaan hoidettavaksi, ja ne ei vélttdmétta
olleet kaikkien mieleen, kuten havainnoinnissa kdvi ilmi, joten muun muassa siitd oli tullut
kehitysehdotus ensi vuodelle. Myds 10 kertaa jarjestetty kerho ja sen aikana tehty kerhosuun-
nittelu, oli jonkun mielesti liian pitkd aika tehda yhté tapahtumaa. Osa oppilaista onkin toimis-
saan nopeampi kuin toiset, joten on ihan mahdollista, ettd nopeille tekijdille 10 viikkoa on pitkd
aika, kun toiselle se on taas liian lyhyt aika.

”Vaihtaa jérjestdjid joka pisteelld ettd jokainen saa pitdd joka pistettd.” (Avoin vas-
taus)

“hankkia lasten uutiset tai joku toinen uutisjuttu tinne.” (Avoin vastaus)

”Minusta kaikki meni tosi hienosti! Ehkd suunnittelu voisi toteuttaa hieman nope-
ammin, mutta muute tosi hyva!” (Avoin vastaus)

Kysymyksessé 14 oppilaat pohtivat ja arvioivat omaa toimintaansa kirjakerhossa ja Kirjamatka-
tapahtuman yhteydesséd. Oppilaat pohtivat muun muassa omaa aktiivisuuttaan suunnittelussa ja
tapahtuman rakentamisessa seké itse tapahtumassa. Lisdksi oppilaat arvioivat oman pisteensd
tunnelmaa, miten heidédn pisteensi onnistui ja miten oman pisteen yhteistyo sujui. Oppilaat ovat
arvioineet tulokset viéliltd 1-5 (1 pienin, 5 isoin) sekd vaihtoehdolla en osaa sanoa. Itsearviointi

on vield ollut oppilaille hieman haastavaa, kun jokaiselle vaihtoehdolle on tullut myos en osaa
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sanoa vastauksia. Eniten vaikeuksia on tuottanut arvioida omaa aktiivisuutta tapahtumapaivana.
Oppilaat ovat kuitenkin olleet pddasiassa tyytyviisid omaan toimintaansa ja oman toimintapis-
teen ovat kokeneet onnistuneeksi vitosen arvosanalla jopa 69 % oppilaista. Oma aktiivisuus
tapahtuman rakentamisessa sai 77 % vitosen arvosanoja, joten voi olettaa, ettd oppilaat ovat
kokeneet olleensa mukana tapahtuman rakentamisessa. Ilmeisesti oman pisteen yhteistyé on
ollut puolen mielestd onnistunutta antaen tyoskentelylle arvosanan 5, kun loput eivit ole olleet

mielestddn ihan niin onnistuneita ryhmatydskentelyssién.

Anna arvosana itsellesi seuraavissa asioissa Kirjamatkassa
(1 huonoin, 5 paras)
Vastaajien maara: 13

Keskiarvo

[ N @2 @3 04 @5 ® EOs

Oma aktiivisuus suunnittelussa

Oma aktiivisuus tapahtuman
rakentamisessa

Oma aktiivisuus tapahtumassa
Oman pisteeni tunnelma
Oman pisteeni onnistuminen

Oman pisteeni yhteistyd

Lopuksi oppilaat antoivat kirjakerholle kouluarvosanan vililtd 4-10. Kouluarvosana oli arvoas-
teikkoina lapsille tuttu ja valitsin sen kdyttoon tamén takia. Oppilaiden keskiarvo kirjakerholle
oli 9,2. Minimiarvo kerholle oli ollut 5, joten voidaan pohtia, ettid onko asteikko ymmérretty
védrin, aiempien asteikkojen vuoksi (1-5 asteikko), vai onko joku ollut todella pettynyt ker-

hoon, mutta ei ole sitd uskaltanut kyselyssa tuoda kunnolla esiin.

Kolmestatoista oppilaasta kaksitoista haluaisi osallistua kirjakerhoon my6s ensi vuonna. Yksi
oppilas oli vastannut viimeiseen kysymykseen, ettei vield osannut sanoa, haluaisiko tulla kirja-

kerhoon my®s ensi vuonna.
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Kyselytutkimuksessa kerdtyn palautteen mukaan kaikki oppilaat olivat padsdantoisesti tyyty-
vdisid jarjestettyyn kirjakerhoon. Havainnointi tukee kyselytutkimuksesta kerattyja tuloksia,
silld kirjakerhon toiminta ja oppilaiden osallistuminen Kirjamatka-tapahtuman suunnitteluun ja
rakentamiseen vaikutti onnistuneelta kokonaisuudelta. Alla havainnoinnin tuloksia kerhotoi-

minnasta kolmelta havainnointikerralta: 22.1, 29.1, ja 5.2.2024.

Oppilaita havainnoimalla pystyin toteamaan, ettd kerhossa kdynti néytti olevan lapsille mie-
leistd. Oppilaat tulivat kerhoon iloisina, kerhossa vallitsi hyva henki ja oppilaiden vilille syntyi
uusia ystdvyyksid luokka-asteiden ylitse. Lisdksi kerhossa oli mukava puheen pulina ldpi ker-
hon, joka kertoo siiti, ettd ryhméssi koettiin olo mukavaksi. Keskusteluja syntyi muun muassa
lempikirjoista ja siitd mitd kukakin oppilas parhaillaan luki koulussa. Myds Erkun kirja ja haas-

tattelu heritti keskustelua ja Erkkua odotettiin innolla kirjailijavieraaksi.

Oppilaiden vililld oli kiva yhteishenki. Kerhokerroilla vitsailtiin yhdesséd toimintatuokioiden
aikana ja nauru raikui luokkahuoneessa. Keskindisissd kommunikaatioissaan oppilaat kayttivét
selkedd ja ystévillistd puhetta toisiaan kohtaan ja heidin toiminnastaan nakyi, ettd kaikki olivat

tehneet aiemminkin ryhmaéssa toitd. Sooloilijoita ei porukassa ollut.

Havainnoinnissa nékyi, ettd jokaisen vahvuudet paésivit esille omalla tavalla. Joku oli taitava
piirtdmdédn, kun toinen taas oli nopeampi ajattelemaan ja kirjoittamaan koneella. Kolmas oli
enemman tekijd kuin muut, ja halusi vilttamattd paasti tekeméén heti, eikéd kdyttanyt suunnit-
teluun paljoakaan aikaa. Oppilailla oli monenlaisia kiinnostuksenkohteita. Yksi oli kiinnostunut
teknologisesta puolesta tapahtuman jirjestimisessd. Toinen oli kiinnostunut suunnittelemaan
ja piirtdmédn mainoksia, koska oli kiinnostunut piirtdimisestd. Kolmas oppilas keskittyi suun-

nittelemaan tapahtuman yleisilmettd, kun visuaalisuus oli hénelle tarkeda.

Into oppia uusia asioita ndkyi ryhméssd esimerkiksi silloin, kun tuli pieni riitatilanne siité, etti
kuka saisi opetella ensimmdiisend kdyttdmaan Kahoot-ohjelmaa toimintapistettd varten. Talloin
nikyi myos selkedd persoonajakoa oppilaissa. Osa oppilaista hermostui, koska ei padssyt en-
simmadisend toimimaan, joten he alkoivat huutaa toisten piille, kun taas rauhallisina pysyvit
oppilaat yrittivét artikuloida omaa ajatustaan ja vuorosysteemid kaiken keskelld. Lopulta ti-

lanne laukesi niin, ettd kovimmin ddnta pitdnyt sai aloittaa, ja muut antoivat periksi asiassa.

Ideoiden vaihtaminen toteutui oppilailla selkeisti ja koulussa opittu viittaustapa syntyi nopeasti
oppilaiden kesken. Omaa vuoroa péaédsidintoisesti jaksettiin odottaa ja oppilaat olivat myds tot-

tuneet kuuntelemaan toisten mielipiteitd. Selkedd keskustelua ideoiden toteuttamisesta, niiden
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positiivisista ja negatiivista puolista, syntyi isompien viidesluokkalaisten toimesta. Viidesluok-
kalaiset osasivat myos perustella ajatuksia tottuneesti nuoremmille oppilaille, jotka eivit vield

ole niin hyvid perustelemaan omia ajatuksiaan.

Kun kirjakerho oli maanantaisin koulun jilkeen, jaksaminen kerhossa oli eri asteista. Se nikyi
etenkin nuorempien oppilaiden kohdalla siind, ettd syntyi kinastelua kotiinldhdossa. Myos ylei-
nen vireystaso tekemisessé alkoi laskea ensimmadisen ja toisen luokan oppilailla kello 15.00
jéalkeen. Vireystason lasku nékyi nuoremmilla oppilailla muun muassa niin, ettd tyoskentelysti
el meinannut endd tulla ilman aikuisen avustusta, mitddn. Osa oppilaista ratkaisi ongelman vain
juttelemalla muiden kanssa, kun taas toinen istui sivussa lukemassa kirjaa. Yksi oppilaista kir-
joitti pitkia kirjoitelmia tietokoneella, jotka eivit tavallaan liittyneet tapahtuman suunnitteluun.
Mutta hén oli varmaan sitten se oppilas, joka oli kyselytutkimuksessa kertonut oppineensa tek-

nologiasta paljon.

Kirjakerhon sisilto oli lapsille mieleen, mutta toimintojen rakentaminen jéi viimeisilld kerroilla
pddasiassa vanhempien oppilaiden tehtdviksi. Osittain sithen vaikutti jdnnitys tapahtuman la-
hentyesséd, mutta myos pitkd koulujakson loppuminen. Vanhemmat viidennen luokan oppilaat
toimivat jarjestelmaillisesti ja tarkistivat ohjaajan tekemésta listasta mitd puuttui ja mité oli saatu
valmiiksi. Heiddn toiminnastaan nékyi, ettd he olivat ennenkin olleet mukana jonkin asteisen

toiminnan rakentamisessa.

Suurin pettymys kirjakerhon osalta osalle oppilaista oli, kun jaoimme Kirjamatka-tapahtuman
toimintapisteiden tyonjakoa. Oppilaat saivat toivoa etukiteen edelliselld kerralla mille toimin-
tapisteelle haluaisivat mukaan, ja ohjaajana péétin viikon aikana, mille pisteelle kukakin oppi-
laista paisisi. Koska oppilaita oli 13 ja pisteitd vain neljd, se tarkoitti, ettd kaikki ei tulisi paa-
semddn mieleiselle pisteelleen, ja pettymyksid olisi tulossa. Vaikka juttelimme asiasta etuka-
teen, oli pettymyksen nieleminen osalle oppilaista vaikeaa. Oli myos yksi piste, jonne kukaan
el halunnut vetdjéksi, joten tdlloin pettymyksid oli myos sen osalta edessd, koska jonkun oli
vedettdva ns. ei suosittu pistekin. Toisten oppilaiden iloitessa omasta pisteestdédn, pettyneet op-
pilaat pysyivét kuitenkin rauhallisina, vaikka heitd harmittikin. Pettymys nékyi heistd enem-
ménkin kasvojen ilmeistd, ddnestd ja olemuksesta, sanallisesti ddneen pettymysti ei tuotu ilmi
kerhotilanteessa. Sitd voikin miettid, ettd johtuiko hiljaisuus siitd, ettd oppilaan luonne ei tuo
pettymyksid ilmi d4neen, vai siitd, ettd on opittu kotoa, ettd koulussa ei tuoda tunteita ilmi 8a-

neen, vaan ne jéitetddn kotiin.
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Se, ettd oppilaat olivat tyytyviisid kirjakerhoon ja sen olemassaoloon, kertoo jo heti, ettd ker-
hotoiminnalle on tarvetta koululaisten iltapédiviin Helsingin normaalilyseolla. Kirjakerhotoi-
minta tarjosi oppilaille mahdollisuuden osallistua ryhmétoimintaan, jossa he havainnoinnin mu-
kaan, oppivat yhteistyotaitoja ryhmassé toimimisesta, konfliktien ratkaisutaitoja yhdessd seké

vuorovaikutustaitoja yhdessa.

Ohjaajan ja oppilaiden vdlinen myonteinen vuorovaikutus oli keskeisessé osassa positiivisen ja
turvallisen ilmapiirin luomisessa koko kerhotoiminnan ajan. Havainnoinnin tuloksista voi ana-
lysoida, ettd kerhossa on vallinnut oppilaiden ja ohjaajan kesken turvallinen ilmapiiri. Turval-
linen ilmapiiri luo oppilaille tilan, jossa he uskaltavat kokeilla itselleen uusia asioita ja oppia
mahdollisista virheistién turvallisesti (Trogen 2021, 23). Néin ollen aikuisen kannustava ja tu-
keva kerhotoiminta auttaa oppilaita esittimédén rohkeammin ehdotuksiaan ja ideoitaan, mika
taas vahvistaa oppilaiden osallisuuden tunnetta ja luottamusta omiin kykyihinsd. Turvallinen

ilmapiiri kerhoon syntyi ajan saatossa ja luottamuksesta ohjaajan ja oppilaiden vélilla.

Havainnointi tuloksista ndkyy myos oppilaiden yhteisollisyyden lisddntyminen pienessé kirja-
kerhoryhmaissé. Sosiaalipedagogiikka korostaakin erityisesti yhteisollisyyttd, osallisuutta ja
vuorovaikutusta (Nivala & Ryynédnen 2019a, 19). My0s osallisuuden toteutumiseksi tarvitaan
yhteisdjé, joissa oppilaiden on mahdollista toimia omana itsendén ja tuntea olevansa osana yh-

teisod (Nivala & Ryynénen 2024).

Uusitalo & Vuorinen (2022, 35-40) mainitsee, ettd positiivisessa pedagogiikassa painotetaan
oppilaiden omien vahvuuksien tunnistamista ja niitd pyritddn hyddyntdméén toiminnassa.
Vaikka koulullamme tehddén jo tdtd, niin havainnoinnista saadut tulokset tukevat ajatusta, etti
my0s kerhossa oppilaat ovat padsseet toimimaan omien vahvuuksiensa kanssa ja heiti on tuettu
16ytdiméan uusia vahvuuksia ja taitoja itsestdén. Myos kyselytutkimuksen tuloksista nikyy, ettd

oppilaat ovat saaneet kdyttdd omia vahvuuksiaan, kun oppilaat olivat pohtineet onnistumisiaan.

Kysymykseen uuden oppimisesta, 8 oppilasta oli vastanneet oppineensa kerhon aikana jotain
uutta. Toinen merkittivd sosiaalipedagogiikan piirre onkin oppiminen. Kokemuksellisen toi-
minnan kautta kerhotoiminta tarjosi oppilaille mahdollisuuden oppia uusia taitoja kdytdnnon
kautta ja kokea onnistumisen tunteita erilaisten aktiviteettien kautta. Trogenin (2021, 23) mu-
kaan tarked osa positiivista pedagogiikan tavoitteena onkin luoda oppilaille kannustava ilma-

piiri, jossa he kokevat positiivisia oppimisen tunteita ja kokevat olevansa kykenevié oppilaita.
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Tatd tulkintaa tuki myos kaikkien oppilaiden kokemus siitd, ettd he olivat onnistuneet kirjaker-

hon aikana omasta mielestain.

Nivala ja Ryyndnen (2024) puhuvat siitd, ettd osallisuus ei vain tapahdu kenellekdén yksin, eika
mitenkdin valmiina ojennettuna. He toteavat my®os, ettei osallisuus toteudu automaattisesti vain
jarjestimalld jotain toimintaa. Se, ettd kirjakerhossa oli kyselyn mukaan yhdella lapsella yksi-
ndistd voi johtua monen asian summasta. Se ei silti vield tarkoita, ettd oppilas ei olisi tuntenut
osallisuutta ja ryhméén kuulumisen tunnetta ollessaan kirjakerhossa. Havainnoinnissa ei tullut
ilmi, ettd kukaan oppilaista olisi selkeésti ollut yksindinen kerhoaikana. Yksin oleminen on
kuitenkin eri asia kuin yksindisyys, ja voidaankin miettid, ettd onko kyseinen oppilas tarkoitta-
nutkin vastauksellaan yksin olemista, kun kaveri on ollut poissa kerhosta, ennemmin kuin yk-
sindisyyttd. Toki ei pidd vidhitelld yksindisyyden tunnetta, koska yksindisyyttd voi tuntea,

vaikka olisikin ystivid ymparill4.

Yksindisyyden tunne voi olla ahdistavaa ja tuskaista. Ryhmén ulkopuolelle jdadessa tunne voi
olla, ettei kelpaa tai tule hyviksytyksi joukkoon. Yksindisyys voi olla niin lyhytaikaista hetkel-
listd tunnetta kuin pitkdaikaista tunnetta. Joskus se voi liittyd ihan vain sen hetkiseen tilantee-
seen. Eniten yksindisyyden tunteeseen vaikuttaa sisdiset syyt, kuten esimerkiksi ujous. Emotio-
naalinen yksindisyys johtuu siitd, ettei ole ldheistd ystivii, jonka kanssa puhua. (Mielentervey-

den keskusliitto 2024.)

Osallisuuden mahdollistaminen on Helinin, Kola-Torvisen ja Tarkan (2018, 15) mukaan lapsen
kohtaamista jokaisessa hetkessd sekd sensitiivistd vuorovaikutusta. Liséksi se on lasten mieli-
piteiden arvostamista ja kuulemista. He myos mainitsevat, ettd osallisuuden mahdollistamisessa
on tirkedd, ettd lapsi kokee tulleensa kuulluksi ja hdn kokee, ettd hinen ajatuksillaan on ollut
jotain vélid. Avoin vastaus ”Aina kun sanoin jonkun ehdotuksen, sitd ei heti sysétty pois, vaan
sitd mietittiin ja harkittiin pitkddn ennen kuin tehtiin lopullinen pédtds.” tukee padtelmaa siitd,
ettd oppilaat ovat saaneet kertoa mielipiteensd avoimesti ja heidin ajatuksiaan on arvotettu ide-
ointivaiheessa. Avoin vastaus tukee my0s ajatusta siitd, ettd kerhotoiminnassa on ollut turval-

linen ilmapiiri tuoda ajatuksiaan ilmi, ilman pelkoa siitd, etté toiset arvostele tai nauraa.

Myds Leskisenoja (2019, 150) puhuu siitd, kuinka lapsen mahdollisuus osallistua, vaikuttaa ja
toimia etenkin omien mielenkiinnon kohteiden mukaisesti, lisdéd lapsen kokemusta osallisuu-

dessa niin omana yksiloni kuin ryhmén jésenend.
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Nivala ja Ryynénen (2024) méadrittelevit, ettd osallisuus olemisen tasolla merkitsee, ettd yksilo
tuntee olevansa hyviksytty ja haluaa itsekin kuulua yhteis66n. Toiminnan tasolla se tarkoittaa,
ettd yhteiso tarjoaa mahdollisuuksia osallistua ja ettd yksilo tarttuu ndihin mahdollisuuksiin jol-
lakin tavalla. Kun taas kokemisen tasolla osallisuus syntyy yhteison tarjoamista yhteenkuulu-
vuuden mahdollisuuksista, jotka antavat yksilolle tunnun siitd, ettd hidn on osa jotakin suurem-
paa kokonaisuutta. Niin ollen osallisuuden toteutumiseksi tarvitaan kaikkea kolmea: kuulu-

mista, osallistumista sekd tunnetta kuulumisesta.

Avoimen vastauksen “’Pidin kaikesta! Erityisesti kokouksista ja siitd tunteesta, ettd; "Mind me-
nen nyt kirjakerhoon, koska miné kuulun Lukutoukkiin!™ (eli siis siitd johonkin erityiseen kuu-

'9’

luvuuden tunnetta). Ei varmaan ollut mitddn, misti en pitdnyt!” perustella voidaan péétell4, etta
etenkin Nivalan ja Ryynidsen (2024) méiritelmin mukaan kaikki kolme osuutta: kuuluminen,
osallistuminen ja tunne kuulumisesta ovat onnistuneet kirjakerhossa. Samalla voidaan todeta,
ettd lasten osallisuuden lisdémisessé on onnistuttu kirjakerhotoiminnassa Helsingin normaali-

lyseolla lukuvuonna 2023-2024.

5.2 Kirjamatka-tapahtuman tulokset ja analyysi

Kirjamatka-tapahtumaan liittyvét kyselytutkimukset (2 kappaletta) toteutettiin 16.2.2024 klo
12.00-12.15 Helsingin normaalilyseon alakoulussa Helsingin Punavuoressa. Kirjamatka-tapah-
tumaan osallistui noin 60 oppilasta, joilta vastauksia saatiin 46 kappaletta. Otanta kyselytutki-
mukselle 2 oli 46/60. Vastausten maérdéd pienensi se, ettd ensimmdiinen luokka oli vastannut
kyselyyn kokonaisena luokkana opettajan johdolla. Kysely koostui kahdeksasta kysymyksesti,

joista viisi oli monivalintakysymystd ja kolme avointa kysymysta.

Sen liséksi tapahtumaa jirjestéineet oppilaat (13 kpl) vastasivat omassa kyselyssédén (kysely 1)
my0s tapahtuman onnistumiseen heidédn nékokulmastaan. Kyselyn Kirjamatka-tapahtuman

osuus sisdlsi heilld viisi kysymystd tapahtuman siséllosta.
Alla kyselytutkimusten tulokset kerrottuna, pylvésdiagramina ja avoimina vastauksina.

Kysymys 1 Tapahtumaan osallistuneiden oppilaiden kyselysséd koski oppilaiden mielipidetta,
kuinka Kirjamatka-tapahtuma oli heiddn mielestdéin onnistunut kokonaisuutena. Suurin osa
(45) oppilaista oli tyytyvdinen tapahtumaan kokonaisuutena. 46 vastaajasta vain 1 vastaajista

oli sitd mieltd, ettd pdiva oli kokonaisuutena ollut kohtalainen.
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Tapahtumaan osallistuneilla oppilailla oli mahdollisuus jittdd kommentteja tapahtumassa va-
paachtoisessa avoimessa kysymyksessa ja sieltd nousikin esiin monta kommenttia siitd, kuinka
pdiva oli ollut kiva ja mieleinen suurimmalle osalle oppilaista. Avoimia negatiivisia komment-
teja tuli vain yhden toimintapisteen siséllosté, joka nikyy myds myohemmissi vastauksissa ja
havainnoinnissa. Tdma kertoo siitd, ettd se yksi kohtalaisen pdivan viettdnyt oppilas, ei ole kui-
tenkaan ilmeisesti halunnut jittda avointa palautetta omista ajatuksistaan siitd, ettd miké pii-
véssd oli hidnen mielestddn epdonnistunutta. Toki voi olla mahdollista, ettd my0s kohtalaisen
paivén oppilas, ei ollut mydskdin tykdnnyt juuri tietystd toimintapisteestd, ja ndin ollen koko

pdiva oli ns. pilalla hdnen mielestdan.

”Tosi kiva tapahtuma” (Avoin vastaus)

”Kiitooooooos!! Oli tosi kivaa ja oikein hyvin jirjestetty.” (Avoin vastaus)
Kysymyksessé 2 tapahtumaan osallistuneet oppilaat pohtivat lempipistetté kaikista viidesta jar-
jestetystd toimintapisteestd. Mielekkdin, jopa 50 % (n=23) vastauksista, oli Kahoot-piste. Voi-
daan siis hyvin todeta, ettd virtuaalinen pelaaminen yhdessd oli mieluista oppilaille. Toiseksi
suosituin piste oli kirjailijan vierailu 24 %:1la (n=11). Epdmieluisin piste lapsille oli yhteinen

tarina, joka ei ollut saanut yhtdédn danta.

Avoin lisdkysymys miké oli mieleen ja mika ei1? -vastaukset tapahtumaan osallistuneilta oppi-
lailta tukevat mielipidettd parhaasta toiminnasta oppilaiden mielesti. Vastauksissa on yhtenéi-
nen déni toimintapisteiden mielekkyydesté.

”Pidin aika paljon kahootista ja en pitinyt niin paljon kirjottamisesta.” (Avoin vas-
taus)

’kahoot oli kiva ja tarinan tekeminen oli tylsd4” (Avoin vastaus)

Kysymys 3 tapahtumaan osallistuneille oppilaille késitteli epdmieluisinta toimintapistettd. Sel-
kednd ykkosend tdssd kysymyksessd on yhteinen tarina 43 %:lla (n=20). Kuitenkaan 35 %
(n=16) vastaajista ei ole osannut sanoa, ettd miki on ollut heidén ’inhokkipisteensd”, joka ker-
too siitd, ettd oppilaista moni oli ollut tyytyvéinen toimintoihin ja selkedsti epamiellyttdvai toi-
mintaa ei ole ollut. Yhdeksdn prosenttia eli neljd oppilasta oli sanonut epdmieluisimmaksi pis-
teekseen kirjastometsdstyksen. Tamai johtui osittain varmaankin siité, ettd kirjastopisteelld oli
pienid toimintavaikeuksia yhden ryhmén kohdalla, kuten kerron enemmién havainnoinnin koh-

dalla mydhemmin.
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Mika oli mieleen ja mika ei? lisdkysymyksen avoimista vastauksista selvidd myos, ettd tarinan
kirjoituspiste ei ole ollut mieleen, koska se on koettu vaikeaksi, kun oman tarinan sisdltéon ei

ollut keksitty mitéén.

”Mind en tykdnnyt yhteisestd tarinasta koska me ei keksitty melkein mitdin”
(Avoin vastaus)

Myos Kahoot-peli oli saanut 2% (n=1) &anistd. Sen vastausta selitti lisdkysymyksen miké oli
mieleen ja mika ei? avoimesta vastauksesta esiin noussut ajatus, ettd pelin kysymykset olivat
liian vaikeita pienimmille pelaajille. Nyt Kahoot oli laadittu koko alakoululle 1-5 luokkalaisille
yhdeksi yhteiseksi peliksi, joten sen kysymykset saattoivat todellakin olla joillekin pienimmisté
oppilaista liian vaikeita. Liséksi kysymykset laatineet oppilaat ovat lukeneet paljon erilaista

kirjallisuutta, johon vilttimaéttd pelaajat taas eivit ole niin perehtyneet.

”Helpompia kysymyksid kahootissa” (Avoin vastaus)

” kaksi “eritasoista” kahoottia niin kuin vanhemmille lukutoukille tai nuoremmille
aloittelijoille kirjojen maailmassa.” (Avoin vastaus)

Yhteisen tarinan epédsuosio ndkyy myds kysymyksesséd 6, kun tapahtumaan osallistujia pyydet-
tiin antamaan numerot 1-5 toimintapisteille. 1 oli pienin numero ja 5 suurin numero, lisdksi
vaihtoehtona oli en osaa sanoa. Kuten kaaviosta alapuolella nékyy, yhteisen tarinan keskiarvo
numeroksi tuli 2,9, kun kaikkien muiden pisteiden numerot olivat ldhempéné nelosta tai sen yli.
Mutta my0s yhteinen tarina on saanut eniten jakaantuneita numeroita, kun muissa pisteissd on
selkedd yksimielisyyttd numeron suuruudesta. Vastauskaavion perusteella voi kuitenkin myds
vahvistaa sitd ajatusta, ettd kaksi parasta pistettd oppilaiden mielestd on ollut Kahoot ja kirjai-

lijavieras, ndiden jakaessaan kirkipaikan 4,4 keskiarvolla.
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Minkd arvosanan antaisit kullekin pisteelle?
(1 huonoin, 5 paras)
Vastaajien maara: 46
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Kysymys 7 tapahtumaan osallistuneille oppilaille kyselyssa oli, ettd haluaisiko oppilas olla mu-
kana jéarjestimdssd Kirjamatka-tapahtumaa ensi vuonna. Vastaukset kertovat, ettd oppilaista
33% (n=15) vastasi kyll4 ja olisi kiinnostunut jarjestimadn Kirjamatka-tapahtumaa ensi vuonna
ja osallistumaan myds kirjakerhoon. Ehkd vastauksia oli 52% (n=24). Vastauksista voi ndin
ollen péitelld, ettd kerhotoiminta on tarpeen Helsingin normaalilyseolla ja oppilailla on sithen

mielenkiintoa my0s tulevaisuudessa.

Ensi vuoden kehitysehdotukset, oli kyselysséd vapaaehtoinen avoin kysymys. Kysymys sai pai-
asiassa ei ole- vastauksia tapahtumaan osallistuneilta oppilailta. Joku oli kuitenkin ollut siti
mieltd, ettd ensi vuonna voisi olla paljon kivampia pisteitd kuin tdni vuonna. Sen liséksi kehi-
tysideana oli, ettd ensi vuoden tapahtumaan toimintapisteiden sisédltdd vaihdettaisiin, jotta ta-

pahtuma uudistuisi, eiki olisi aina samanlainen.

Lopuksi tapahtumaan osallistuneet oppilaat saivat jittdd vield tapahtumasta avointa palautetta
halutessaan. Vastaukset olivat pddasiassa "Moi!” tai Ei ole sanottavaa.” Joku oli kirjoittanut
”Tylsd”, tarkoittaen joko tapahtumaa tai kyselyd. Mutta muutama (3) oikeaa kommenttikin ta-
pahtumasta oli esitetty.

”Minusta tapahtuma oli ylipddtansa kiva. Se ettd kaikki pisteet eivét ole 5/5 se on

vain oma kokemus ja mielipide. Mutta idea kaikissa pisteissd on hyvd.” (Avoin
vastaus)
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”Pidin kirjailiavierailusta. Kaikki oli hyvin ssunniteltu ja kiitos lukutoukat!!”
(Avoin vastaus)

”Miné haluaisin ettd olisi aika samanlainen tapahtuma ensivuonna” (Avoin vastaus)

Kirjamatka-tapahtuman jirjestdneestd 13sta oppilaasta, 10 oli sitd mieltd, ettd tapahtuma oli
erinomaisesti onnistunut. Kaksi oppilasta oli sitd mieltd, ettd tapahtuma oli erittdin hyvin on-

nistunut ja 1 oppilas oli sitd mieltd, ettd tapahtuma oli hyvin onnistunut.

Tapahtuman jirjestdneet oppilaat arvioivat toimintapisteet 1-5 véliltd (1 pienin, 5 isoin) tai en
osaa sanoa vaihtoehdolla. Jarjestdjat olivat kokeneet parhaiksi pisteiksi kirjailijavierailun, joka
oli saanut 5,1 keskiarvon, sekd 92% &énisté oli arvosana 5. My0skéén tapahtumaa jarjestdneet
oppilaat eivit olleet pitdneet yhteisen tarinan pisteestd, kuten eivit toimintaan osallistuneet op-

pilaat. Se oli saanut eniten hajontaa arvosanoissa.

4,

Anna mieleisesi arvosana Kirjamatkan toiminnoille
(1 huonoin, 5 paras)
Vastaajien maara: 13

Keskiarvo

Lukupiste
KAHOOT
Yhteinen tarina
Kirjastometsastys

Kirjailijavierailu

Tapahtumaa jirjestineet oppilaat antoivat Kirjamatka-tapahtumalle arvosanan vililtd 4-10.
Keskiarvoksi tapahtumalle tuli 9,7, alimman arvon ollessa 8,0. Kyselyn mukaan voidaan olet-
taa, ettd kaikki oppilaat ovat olleet tyytyvdisid jarjestiméénsé tapahtumaan. Avoimissa vastauk-
sissa sai perustella antamaansa arvosanaa, jos halusi. Toki Webropol ei kerro, ettd minké arvo-
sanan kyseinen oppilas on antanut tapahtumalle, jos hidn on jittanyt kirjallisen vastauksen avoi-

meen kysymykseen.
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”Koska hieman epdselvdd suunnittelu oli, mutta ei ollenkaan isosti. Kirjamatka-ta-
pahtuma oli huikea!!” (Avoin vastaus)

”Todella kiva kerho ja mahtava tapahtuma” (Avoin vastaus)

Tapahtumaa jirjestidneet oppilaat kokivat haasteellisimmaksi tapahtumapdivdssd oman pis-
teensd pitdmisen, sekd sen uudelleen pitdmisen monta kertaa. Tdma ei tullut yllatyksend, kuten
kerhohavainnoinnissa kdvi ilmi aiemmin, kun kaikki eivét saaneet mieleistddn pistettd. Oman
pisteen pitdminen koettiin haastavaksi varmasti osittain siksi, etti se ei ollut alkujaankaan itselle
mieleisin piste vetdd. Tapahtuman kirjastometséstys-pisteessd oli pienid ongelmia péivin ai-
kana, joten se nousi avoimissa vastauksissa esiin haasteellisimpana kohtana oppilaiden mie-
lestd. Lisdksi tapahtuman pienet epéselvyydet aikataulussa oli koettu haasteellisiksi pdivén ai-

kana.

Tapahtumaa jérjesténeiltd oppilailta kehitysideoita ensi vuodelle tuli vain muutamia (3). Oppi-
laat kirjasivat muun muassa halustaan kutsua Lasten Uutiset paikalle. Kehitysideat ovat ajatuk-
sena varmasti lapsille haasteelliset, ja uusien ideoiden keksiminen vield haastavampaa lyhyen
ajan puitteissa. Muutama (2) oppilas oli kuitenkin kayttdnyt aikaa vastauksen miettimiseen ja

saanut sanoitettuaan ajatuksia ylos.

”Samal! tai ehka sitd voi vihdn muuttaa, pisteitd voisi vaihtaa, mutta ettd sama idea
pysyy.” (Avoin vastaus)

”Ehké nyt kun tieddmme, mitd tuleman pitéd, voimme suunnitella pikkasen parem-
min suunnitellun tapahtuman, siis ettei olisi mitdén epaselvdd.” (Avoin vastaus)

Tapahtumaa jirjestdneet oppilaat olivat kyselytutkimuksen mukaan tyytyvéisid omaan tuotok-
seensa. Havainnoinnista saadut huomiot tapahtumapéaivéna tukivat téiti tulosta. Oppilaat olivat
tapahtuman jélkeen tyytyviisid omaan tyoskentelyynsi ja yleinen tunnelma oli se, ettd tapah-

tuma onnistui heistid erinomaisesti.

Havainnoinnissa tehdyt huomiot tukivat kyselytutkimusten tuloksia muutenkin. Yhteinen tari-
napiste oli myos havainnoinnin mukaan vetéjille epamieluisin toiminta. Sen lisdksi kirjastopis-
teen pieleen menon harmitus nédkyi havainnoinnissa. Alla havainnoinnin tuloksia Kirjamatka-

tapahtumaa jérjestaneistd oppilaista perjantaina 16.2.2024 Helsingin normaalilyseolla.

Havainnoinnissa kévi ilmi, ettd tapahtumaa jarjestivét oppilaat olivat jannittyneitd, mutta myos
innostuneita tapahtuman aamuna. He liikkuivat ja hyorivét ympariinsé, juttelivat kovaan ddneen

keskenéédn ja jopa hiljaisemmatkin oppilaat puhuivat nopealla tahdilla. Yleisimpii jannitykseen
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liittyvid kehollisia tuntemuksia ovat muun muassa sykkeen kithtyminen, dénen vériseminen ja
ankytys, tdrind ja hikoilu. Psyykkisid tuntemuksia ovat muun muassa heikentynyt keskittymis-
kyky, huomion lukkiutuminen jinnitykseen liittyviin ajatuksiin, pelko virheiden tekemisesté
sekd levottomuus ja hermostuminen. (Opinvoimala 2024.) Jdnnityksen niin sanotut oireet olivat

selkedt havaita jokaisessa oppilaassa tapahtuman aamuna.

Kun jokainen toimintapiste oli tarkistettu, alkoi jénnitys hiljalleen laskea. Oppilaista tuli ren-
nompia ja he alkoivat jo vitsailla keskenddn pdivian kulusta. Vanhemmilla oppilailla oli selked
mielikuva etukiteen siitd, miten he aikoivat toimintapisteensi vetdd. Selkedd ryhmékeskustelua
kéytiin ja nuorempia oppilaita ohjeistettiin siitd, miten toimintapisteiti kannattaisi heiddn mie-
lestdédn vetdd. Oppilaat kertasivat oma-aloitteisesti pienryhmissién, ettd kuka tekisi ja mitd en-
nen tapahtuman alkua. Kanssakdyminen oli rauhallista, mutta pientd jannitystd vield oli ilmassa.
Nuoremmilla oppilailla se nékyi erityisesti hermostuneena liikkumisena toimintatilassa. Sel-

keét johtajat ryhmiin 16ytyi oma-aloitteisesti vanhemmista oppilaista nopeasti.

Kun toiminta alkoi ja muut oppilaat saapuivat pisteille alakoulun aikuisten kanssa, toiminnan
jarjestdjat eivit tuhlanneet aikaa ylimaardiseen hopottelyyn. Toiminta alkoi saman tien oppilai-
den omasta paatoksesti ja kelloa pidettiin hyvin tarkkaan silmélla jokaisella pisteelld. Ohjeiden

anto koulukavereille kévi selkeisti ja johdonmukaisesti.

Lukupisteen pitdjat olivat ymmarténeet aikataulun siirtymékohdat vidrin aamujénnityksessdén.
Osa oli ldhettinyt pisteen vierailijat lilan aikaisin eteenpdin omalta pisteeltddn. Hetken aikaa
oppilaat etsivit syyllistd mokaan, vaikka kyseessd olikin vain védrin ymmaérrys. Keskustelu
ryhmadssa oli syyttelyyn suuntaavaa ja puolustautumista oli havaittavissa. Aikataulua tarkennet-
tiin ja kdytiin uudelleen yhdessé lédpi, jonka jélkeen oppilaiden harmitus pienestd mokasta”
meni ohi, toisten syyttely loppui ja loppupiivén ajan he olivat iloisia ja varmoja tekemisestddn

ja toiminnastaan.

Kirjastopisteen vihjeet hajosivat ja menivit sekaisin yhden ryhmén kohdalla. Kirjastopisteen
jarjestdjét alkoivat panikoida, kun yksi oppilasryhma ei pdédssyt tekemédn suunniteltua pistetta.
Jarjestdjdt pyoOrivit hermostuneena ympadriinsa, eivitka tienneet mité tehdéd seuraavaksi. He tar-
vitsivat toimintaansa aikuisen apua ja tukea, jotta ongelma saatiin jollain tavalla ratkaistua. Syy
paniikkiin oli siind, ettd piste meni pilalle, sekd harmitus toisten puolesta, kun he eivit paés-
seetkddn tekeméén kivaa toimintaa. Yksi jdrjestdjd yritti korjata pistettd kiireessd, kun kaksi

muuta jarjestdjdd yritti selittdd Alias-pelin sddntdja toisille oppilaille. Hermostuminen nékyi
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siind, ettd oppilaat eivit endd muistaneetkaan, ettd miten Aliasta pelataan, vaikka se oli kaikille
vetdjille tuttu peli ja siksi valittu lisdtoiminnoksi pisteelle. Pdivdn pédtteeksi toimintapisteen
vetdjit totesivat kuitenkin, ettd epdkohdasta on hyvé oppia ensi vuotta varten, ja tehdi vihjeista
useampia varakappaleita. Oppilaat olivat my0s tyytyviisid siihen, ettd olivat tehneet pisteelle

lissthommia varmuuden vuoksi, koska nyt niille tulikin kayttoa.

Kahoot-pisteen toiminta oli selvdi ja sen vetdjdt olivat innoissaan paistessddn vetiméadn toi-
mintaa toisille. Tamid ndkyi ihan fyysisend ilona ja kiljahteluna muiden onnistuessa pelissa,
mutta my0s siind, ettd Kahoot eteni todella nopeasti. Kahoot-pelid pelattiin koulun iPadeilla,
joten myds sympatia ja auttamishalu nékyi oppilaista, kun he kiersivit tarkistamassa tunnollisen
tarkasti, etti jokainen pelaaja oli varmasti padssyt peliin sisddn. Sen liséksi pelinvetdja tarkisti
useampaan kertaan kysymailld ddneen, ettd olihan varmasti kaikki mukana, ennen kuin aloitti

tolminnan.

Yhteisen tarinan kirjoituspisteelld oli apeampaa porukkaa. Kuten aiemmin kerhotoiminnan ha-
vainnoinnissa todettiin, tarinapiste ei ollut erityisemmin kenenk&én vetédjén toivepiste, joten se
myds ndkyi toiminnan vetdmisen innossa. Pisteelld oli kolme oppilasta vetiméssd pistetta,
mutta padasiassa pistettd piti vain yksi oppilas. Kaksi muuta oppilasta vetdytyivit sivuun, koska
aihe ei heitd kiinnostanut. Aktiivinen oppilas yritti omilla toimillaan ja juttelemalla saada muita
osallistumaan toiminnan vetdmiseen, mutta he eivit olleet kiinnostuneita. Yksin toimiminen
ndytti harmittavan oppilasta timén yrittdessa pitdd pistettd osallistujille ja saada heidit innostu-

maan tarinan kirjoittamisesta.

Toimintapisteiden jdlkeen oppilaat tayttivat vield kyselytutkimuksen kyselyn. Kyselyjen tédyt-
tdminen oli oppilaille tuttua. Osa suhtautui asiaan vakavammin kuin toinen, mutta jokainen oli
keskittynyt omaan kyselyynsd. Osa oppilaista halusi istua kauempana toisista, jotta sai rauhan
vastata tdysin oman mielensd mukaan. Tilassa oli hiljaista, kun kysymyksiin vastattiin keskit-
tyneesti. Vain nuorimmat oppilaat puhuivat, kun pohtivat joidenkin sanojen merkityksid. Tal-
16in vanhemmat oppilaat selittiviat sanojen merkityksid heille parhaan kykynsd mukaan. Ha-
vainnoinnin mukaan oppilaat tuntuivat ottavan arvioinnin tosissaan ja miettivdn vastauksia kun-
nolla. Oppilailla olivat otsat miettimisrypyssé ja suunpielet liikkuivat puolelta toiselle pohties-
saan oikeita vaihtoehtoja. Kukaan ei néyttinyt vain néppdilevin jotain vastauksia kyselyyn,

vaan jokaista vastausta mietittiin ja pohdittiin kunnolla.
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Péivan paatyttyad kaikki oppilaat vaikuttivat kuitenkin iloisilta onnistuneesta péivéasti. Ne, joilla
oli pienid vaikeuksia pdivin aikana, oli my0s jo piristynyt ja pienet ongelmat tuntuivat olevan
jo takana pdin. Oppilaat vertailivat kokemuksiaan omista ryhmistdén, juttelivat iloisesti ja nau-
roivat joillekin hauskoille sattumuksille yhdessé. Kirjastopisteen hajoamisen uutinen oli jo kii-
rinyt kaikille ja sen tekijoitd lohdutettiin ja heitd tsempattiin ensi vuotta varten jo. Ensimmaiset
kysymykset kirjakerhon ja tapahtuman jatkumisesta esitettiin jo heti pdivan péétyttyd. Innok-

kaimmat oppilaat kertoivat jo haluavansa tulla ensi vuonnakin mukaan.

Kyselytutkimus ja havainnointi tukevat sitd ajatusta, ettd myds Kirjamatka-tapahtumaa voi pi-
tad padpiirteittdin onnistuneena. Tapahtumaan osallistuneet oppilaat olivat piténeet tapahtu-
masta yhtd toimintaa lukuun ottamatta ja tapahtumaa jirjestdneet oppilaat vaikuttavat kysely-

tutkimuksen ja havainnoinnin mukaan olleen tyytyvéisii jirjestimaansi tapahtumaan.

Kirjamatka-tapahtumaa suunnittelemaan keréattiin vapaaehtoisista oppilaista ryhma4, jotta saa-
taisiin tapahtumaan ennen kaikkea oppilaiden ndkdkulma ja mahdollisuus kuulla heiddn koke-
muksiaan siitd mika tekee tapahtumasta oppilaille mieluisan. Lasten ottaminen mukaan toimin-
nan suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin my0s liséé lasten osallisuutta Helinin, Kola-

Torvisen ja Tarkan (2018, 15) mukaan.

Kirjamatka-tapahtumassa oli viisi vaihetta: ideointi, suunnitteleminen ja jirjestdminen, toteutus
ja arviointi, joihin jokaiseen vaiheeseen kerhotoiminnan oppilaat osallistuivat aktiivisesti. Op-
pilaiden osallistumisen taso voi olla eri idn, kehitystason ja kiinnostuksen mukaan, mutta heille
kaikille on tirkeda tarjota mahdollisuus vaikuttaa tapahtuman kulkuun heidén omien kykyjensa
tarjoamalla tavalla. Tapahtuman jirjestdmisen merkitys lisdintyy huomattavasti, kun lapselle
tarjotaan mahdollisuus osallistua, vaikuttaa ja toimia omien mielenkiinnonkohteiden mukaan.

(Leskisenoja 2019, 73-74.)

Tapahtuman siséllolld ja tarkalla suunnittelulla on tirked rooli onnistuneessa tapahtumassa.
Oleellista onkin suunnitella tapahtumaa suoraan kohderyhmalle (Vallo & Héyrinen 2016, 121-
128). Oppilaiden ottaminen mukaan suunnitteluun tuotti paremman tuloksen kuin se, ettd kou-
lun henkil6kunta olisi suunnitellut tapahtuman itse suoraan oppilaille. Vaikka prosessi olisi var-
masti ollut nopeampi kuin 10 viikkoa kerhotoimintaa, niin sen sisdlto ei vélttdmattd olisi ollut
oppilaille mieleinen. Nyt saimme kirjakerhoon osallistuneilta lapsilta palautetta siitd mika toi-

mii ja mika ei, ja samalla saimme osallistettua oppilaat toimintaan mukaan.
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Leskisenoja mainitsee (2019, 151-152), ettd osallisuuden onnistuessa lasten dénen tulee kuu-
luakin toimintaprosessin kaikissa vaiheissa: suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa. Ha-
vainnoinnista saadut tulokset tukevat kyselytutkimuksen tulosta, ettd oppilaat kokivat olevansa
osana tapahtuman suunnittelua kirjakerhossa, he olivat tirkein osa tapahtuman toteutusta ja lo-
puksi he ovat olleet mukana arvioimassa tapahtuman onnistumista yhdessé kyselytutkimuksen

avulla.

Vaikka havainnoinnissa kavikin ilmi, ettd kaikissa ryhmissd tyOskentely ei toiminut, voi kui-
tenkin varovasti todeta, ettd kaikkien oppilaiden ryhmitydskentely taidot ovat menneet eteen-
pain. Koulun tarkeimpié tehtdvid onkin opettaa oppilaille ryhmityotaitoja sekd yhteistyotaitoja
muiden ihmisten kanssa. Kyky toimia ryhmissé, kyky liittyd olemassa olevaan ryhméan seki
toimina aktiivisena ryhmén jésenend on téirkeitd taitoja tulevaisuuden tydeldméssi. (Avola &

Pentikdinen 2022, 213-214.)

Kirjoittamispisteen epidmielekkyys oli selked teema tuloksissa molemmilla ryhmilld: osallistu-
jilla seka jérjestdjilld. Oppilaiden motivaation ja kiinnostuksen edellytys on, ettd jokin tehté-
vissa kiinnittdé lapsen tarkkaavaisuuden. Kiinnostus tehtdvéa kohtaan séilyy alkuinnostusta pi-
demmille, jos oppilas kokee tehtdvén itselleen merkitykselliseksi ja ennen kaikkea mielek-

kadksi. (Thinkmath 2024.)

Vallo ja Héayrinen (2016, 121-128) esittelevit kirjassaan Tapahtuma on tilaisuus - Tapahtuma-
markkinointi ja tapahtuman jarjestiminen, onnistuneen tapahtuman mallin, joka muistuttaa
kuudella sakarallaan tdhted. Jos miettii jérjestettyd Kirjamatka-tapahtumaa tdhan téhteen, voi-
daan kyselytutkimuksen ja havainnoinnin perusteella todeta, ettd tapahtumaa voi pitdd melko
onnistuneena. Vallo & Hiyrinen (2022, 69-73) toteaa my0s, ettd tapahtuma on ajallisesti rajattu
tilaisuus, kuten Kirjamatka-tapahtuma oli. Tapahtumaan myds kokoontuu joukko ihmisié tie-
tynlaisen tarkoituksen ja aktiviteetin ympdrille. Voidaan siis todeta, ettd Kirjamatka-tapahtuma

tiytti tapahtuman edellytykset.

Helsingin normaalilyseon henkilokunnalta ei kerétty suoraa palautetta, mutta kommentit tapah-
tuman jélkeen ovat olleet positiivisia ja tapahtumaa pidettiin myds henkilokunnan puolelta on-
nistuneena. Oppilaiden kerhotoimintaa ja Kirjamatka-tapahtumaa kéytiin esittelemissd myos
Novissima-tapahtumassa keskiviikkona 24.4.2024. Novissiman siséltd koostuu niin akateemi-
seen tutkimukseen perustuvasta materiaalista kuin kéytdnnonléheisten opetuskokeilujen esitte-

lemisestd. Se tarjoaa opettajille mahdollisuuden esitelld pedagogisia kehittdmistoitdan, kuten
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erilaisia tutkimusprojekteja, opetuskokeiluja ja tuotettuja opetusmateriaaleja. (Loukomies &

van der Berg 2024.)

Keskusteltuani opinndytetyon ohjaajan kanssa kyselytutkimuksen tuloksista totesimme yh-
dessd, ettd yhteisen tarinan epdsuosio ja kirjoittamisen epadmiellyttivyys tuovat ensi vuodelle
uuden tavoitteen tapahtumalle: Miten lisddmme kirjoittamisen mielekkyytté oppilaiden keskuu-

dessa.

Kerhotoiminnan ja Kirjamatka-tapahtuman tavoitteena oli saada oppilaat osallisiksi, sekd néyt-
tad oppilaille, ettd kirjallisuus on muutakin kuin lukemista. Oppilaat ovat olleet tapahtuman
jarjestamisessd aktiivisessa osassa, jolloin osallisuustavoite tdyttyi. Kirjallisuus on muutakin
kuin lukemista tavoite tdyttyi, kun tapahtuman toimintapisteet sisélsi kirjoittamista, lukemista,
kisailua fyysisesti ja digitaalisesti, seké kirjailijavieraasta, joka puhui kirjojen kirjoittamisen

prosessista ja lukemisen térkeydesté.

Lahdin hakemaan tutkimuksessani vastausta siihen, ettd lisdédko kerhotoiminta ja yhteinen ta-
pahtuman jarjestdminen lasten osallisuutta Helsingin normaalilyseolla. Perusopetuslaki (1998)
maédritteli, ettd koulun tulee edistdé oppilaiden osallisuutta, sekd huolehtia siitd, ettd oppilailla
on mahdollisuus osallistua koulun toimintaan ja sen kehittdmiseen oppilaan ikdkauden mukai-
sesti. Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan osallisuus koulussa on sité, ettd oppilas on
osa ryhméa tai yhteisod sekd koulussa tapahtuvaa vuorovaikutusta oppilaan omista 1dhtokoh-

dista ldhtien (Opetushallitus 2014).

Tutkimuksen tuloksista voi padtelld, ettd kerhotoimintaan ja Kirjamatka-tapahtuman jérjesta-
neet oppilaat olivat kokeneet jirjestetyn toiminnan itselleen mielekkdénd ja innostavana toi-
mintana. Oppilaat olivat kokeneet osallisuuden tunnetta, tunteneet paésseensd vaikuttamaan
koulun arjessa sekd he olivat olleet tyytyvéisid jarjestiméinsd tapahtumaan. Oppilaat olivat
kokeneet yhteisen tapahtuman itselleen erityisend tekemisend koulun hyviksi. He olivat sitd
mieltd, ettd heiddn ideoitansa oli kuunneltu ja samalla he olivat oppineet kerhotoiminnassa ja
tapahtuman jérjestimisessd uusia asioita. Tutkimustulokset my0s kertovat sen, ettd opetussuun-

nitelman mééritelma osallisuudesta on tayttynyt.

Tulokset kertoivat koulullemme, ettéd oppilailla on mielenkiintoa ja intoa osallistua koulun tee-
mapdivien ja -tapahtumien jirjestimiseen ajateltua enemmaén. Oppilaat ovat myos kiinnostu-

neet tulemaan mukaan suunnittelu- ja toteutusvaiheeseen tulevaisuudessa.
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6 ARVIOINTI

Laadullisen tutkimuksen arviointi on prosessi, jossa tarkastellaan tutkimuksen luotettavuutta,
uskottavuutta ja eettisyyttd. On tirkedd, ettd tutkimuksen arviointi tehddén objektiivisesti ja
kriittisesti, mutta my0s oikeudenmukaisesti ja kunnioittaen. Tutkimustulokset saadaan la-
pindkyviksi, kun tutkimus suunnitellaan tarkasti etukéteen ja tulokset esitetddn tarkasti. (Puusa

& Juuti 2020, luku ”Laadullisen tutkimuksen luotettavuus”.)

Tutkimusaineistoa on kerétty kahdella eri kyselytutkimuksella sekd havainnoinnilla. Aineiston-
keruu on toteutettu tammi- ja helmikuussa 2024 kerhotoiminnan ja tapahtuman yhteydessi Hel-

singin normaalilyseolla tyoni ohessa.

6.1 Luotettavuuden ja eettisyyden arviointi

Luotettavuus tutkimuksessa syntyy Puusan ja Juutin (2020, luku ”Laadullisen tutkimuksen luo-
tettavuus”) mukaan, kun tutkija vakuuttaa lukijan omasta ammattitaidostaan seké siité, ettd on
valinnut tutkimusty6hon sopivat tutkimusmenetelmait ja analyysimenetelmét ratkaistakseen ky-
seessd olleen tutkimusongelman. Eettisyys taas kertoo, ettéd tutkija on noudattanut eettisid peri-
aatteita koko tutkimuksensa ajan. Eettisessi ajattelussa tutkimus ei saa olla vaaraksi tutkittaville
henkiléille, eika siitd saa aiheutua haittaa heille. (Puusa & Juuti 2020, luku ”Laadullisen tutki-

muksen luotettavuus.)

Tutkimuksessa keritty tieto vaikuttaa luotettavalta, koska oppilaat ovat saaneet vastata kyse-
lyihin anonyymisti haluamallaan tavalla. Anonyymiys suojasi tutkittavien yksityisyyttd, jolloin
oppilaat ovat voineet tuntea olonsa turvalliseksi ja luottaa siithen, ettd heiddn antamansa tiedot
elvit pysyvit myos salassa. Samalla myds voidaan taata se, ettd oppilaat vastasivat todenndkoi-
sesti avoimesti ja rehellisesti tehtyihin tutkimuksiin. Tutkimustuloksia ei ole kéyty ldpi vastaa-

jien kanssa tutkimuksen jilkeen, vaan ne on lukenut ainoastaan opinnéytetyon tekija.

Tutkimustuloksien luotettavuudessa on kuitenkin otettava huomioon se, ettd ensimmdiinen
luokka oli vastannut kyselyyn kokonaisena luokkana opettajansa avustuksella, joten huomaa-
mattaan opettaja on voinut vaikuttaa tutkimustuloksiin. On my&s huomioitava se, ettd olen itse
voinut vaikuttaa tuloksiin osallistuvalla havainnoinnilla huomaamatta. En varmasti ole ollut
tdysin anonyymi sivustaseuraaja tai vaikuttamatta tuloksiin, vaikka se onkin ollut tavoitteeni
molemmissa tutkimuksissa. Yritin pysyd huomaamattomana sivustaseuraajana oppilaiden toi-

miessa ryhmaissa niin havainnoinnin kuin kyselytutkimusten aikana.
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Koska kyseessd oli alaikdiset lapset, kyselytutkimus ja havainnointi olivat sopivia tutkimista-
poja tutkimuskysymyksille. Kyselytutkimuksen kyselylomake Webropol-sivustolla on helppo-
kéyttoinen, jolloin tutkijan objektiivisuus suurenee, kun oppilaita ei tarvitse erikseen opastaa
kyselyn tayttoon. Lisdksi toimiminen tutkijana, opinndytetyon tekijdnd sekd toiminnan jarjes-
tdjdnd on suuri téinen projekti ja monivaiheinen tuotos, jolloin kyselytutkimus ja havainnointi

tutkimusmenetelminé tuovat lisdd objektiivisuutta tutkimukseen.

Helsingin normaalilyseo on osa Helsingin Yliopiston kasvatustieteellistd tiedekuntaa, joten
koulullamme on automaattinen tutkimuslupa koulun oppilaille. Tatd kehittdmistehtédvéan tutki-
musta varten kéytettiin tdtd samaa tutkimuslupaa, mutta kerdsin erillisen tutkimusluvan kerho-
toimintaan osallistuneiden oppilaiden huoltajilta. Kyselytutkimuksesta, havainnoinnista ja
opinndytetyon tekemisestd informoitiin oppilaiden huoltajia hyvisséd ajoin ennen tydskentelyn
aloitusta. Huoltajille annettiin myds mahdollisuus kieltdytyd lapsensa puolesta opinnédytetyon
tutkimuspuolesta. Tutkimuksessa ei ole keritty oppilailta minkdinlaisia henkilGtietoja tai taus-

tatietoja.

Lapsia tutkiessa on hyvd muistaa, ettd tutkimukset on mahdollistettava lapsille mahdollisimman
helpoksi, jotta lapset eivdt koe turhaa stressid osallistumisesta. Tutkimuksissa on myds hyvé
tehdd etukiteen selviksi, ettd mihin ja miten tutkimusten tuloksia kéytetdén. Tutkimustilanne
on my0s hyvi tehdi lapsille tutussa tilanteessa. (NSPCC Learning 2024.) Oppilaille kerrottiin
etukéteen miksi kerhotoiminta ja tapahtuma ollaan jérjestiméssa. Lisdksi kyselytutkimusten
alkuun olin lisdnnyt muistutuksen oppilaille, ettd kyselyt ovat anonyyme;jd, enké voi tietda, kuka

oppilaista vastaa mitékin.

Kyselytutkimuksen otanta oli laaja, kun sain kaikki koulun oppilaat vastaamaan kyselyyn. Li-
saksi kyselyn téyttoaika oli kaikilla oppilailla sama, jolloin se lisési tulosten anonyymiyttd. Ky-

selytutkimuksen vastauksia ei voi yhdistéé vastaajiin, miké lisdd kyselyn eettisyytta.

6.2 Tilaajan arviointi ja Itsearviointi

Pédsdintdisesti olen tyytyviinen opinndytetydni toteutukseen. Kerhon ja tapahtuman luominen
olivat itselleni mielekistd toimintaa ja mukavaa vaihtelua tydhoni. Sen lisdksi kehitin tydyhtei-

sodmme konkreettisesti eteenpdin timin opinndytetyon aikana.

Tapahtuma onnistui paremmin kuin odotin, vaikka yksi toiminta ei ollutkaan oppilaille mieleen.

On kuitenkin haasteellista arvioida etukiteen, ettd mistd lapset tykkadvit ja mistd ei. Tétd tukee
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myos se, ettd tapahtumaa jdrjestédneet oppilaat pitivat kirjoituspistettd hyvéna ideana tapahtu-

maa luodessa.

Tyon tilaajana Helsingin normaalilyseo on ollut kerhotoimintaan ja jirjestettyyn tapahtumaan
tyytyvéinen. Téstd osoituksena opinndytetyoni ohjaaja pyysi maaliskuussa 2024, ettd opinndy-
tetyotd ja etenkin kerhotoimintaa ja Kirjamatka-tapahtuma esitellddn Novissima-tapahtumassa
keskiviikkona 24.4.2024. Koulullamme jdrjestettiin toukokuussa 2024 alakoulun vanhemmille
suunnattu Taiteiden ilta kevétjuhlana. Tdhén iltaan jarjestimme kerhotoiminnassa olleiden op-
pilaiden kanssa pienennetyn version Kirjamatka-tapahtumasta vanhemmille. Toive toiminta-
pisteestd vanhemmille tuli opinndytetyoni ohjaajalta koululta. Kirjallista palautetta en ole saa-

nut Helsingin normaalilyseolta, vaikka siti erikseen tdhin opinndytetyohon pyysin.

Jélkikateen keksin monia asioita, joita tekisin nyt toisin. Toteuttaisin havainnoinnin koko ker-
hotoiminnan ajan tietyin véliajoin lokakuusta helmikuuhun, jolloin voisin paremmin perehtya
sithen, ettd onko ryhméidynamiikassa tapahtunut muutoksia ja onko ryhmaéssa osallisuuden kas-
vusta ja syvenemisestd ndkyvid tuloksia syksyn ja keviaén vililld. Ongelmaksi toteutuksessa tuli
oppilaiden huoltajilta lupien kerddminen, joka siirsi havainnoinnin aloittamisen péivdi aina

vain ldhemmas tapahtumaa.

Lupa-asioiden aikatauluongelmien lisdksi koin opinndytetydn suunnitteluvaiheessa ongelmia
aikataulutuksen kanssa. Kéytin mielesténi litkaa aikaa alkumetreilld sithen, ettd pohdin eri me-
netelmid pitkddn ja mitd opinndytetyoni tulisi pitiméén sisélldan. Alkujaan ajattelin tehdd op-
pilaille haastatteluja, mutta se olisi vaatinut vield enemmaén tydvaiheita ja isompien lupien ke-
radmistd huoltajilta. Totesin my0s, ettd saadakseni luotettavia ja tarkkoja vastauksia oppilailta,
haastattelu ei ehka olisi paras metodi. Olen ollut tdissd alakoulussamme koko sen olemassaolon
ajan ja tyoskennellyt jokaisen luokka-asteen kanssa, joten totesin olevani liian tuttu oppilaille
haastatellakseni heitd tahén opinndytetyohon. Uskon, ettd oppilaat eivit olisi uskaltaneet kertoa
oikeaa mielipidettddn asioista suoraan minulle kasvokkain haastattelutilanteissa ja olisin vai-

kuttanut huomaamatta tuloksiin oppilaiden kanssa.

Kyselytutkimuksissa huomasin tuloksia tutkiessani, etti oppilaat arvioivat Kirjamatka-tapahtu-
man eri asteikoilla. Jos olisin kayttinyt kyselytutkimuksiin enemmaén aikaa ja pohtinut niiden

analysointia enemmaén jo etukdteen tehdesséni niitd, olisin huomannut asian ja olisin tehnyt
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ehdottomasti niin, ettd osallistujat ja jirjestdjét olisivat kdyttdneet arviointiinsa samaa asteik-
koa. Uskon, ettd se olisi kertonut enemman eroa ja olisi ollut helpompi analysoida eroja kahden

ryhmén vilill4.

Liséksi totesin, ettd olin asetellut osan kyselytutkimuksen kysymyksistd huonosti. Olin kysynyt
miké oli ja mika ei ollut- tyylisid asioita samoissa kysymyksissi, jolloin vastaukset eivét olleet
kovin selvid. Kysymykseen kun voi vastata saman asian X joko mielekkdéni asiana, kun taas
myos ei kiinnostavana asiana. Osa vastauksista nédihin kysymyksiin oli selkeisti kirjoitettuja,
joista pystyi pddttelemién, ettd mitd oppilas oli tarkoittanut, mutta osa vastauksista oli yksittdi-
sid sanoja, jotka taas ovat analysoitavissa molemmin pdin mielekkddnd tai ei mielekkdina
asiana. Ehka tillaisia kysymyksid olisi pitdnyt miettid kyselytutkimusta laatiessa myos vahéan
enemman. Tai miten kysyé oppilailta asioita niin, ettd niihin saa selkeitd yksinkertaisia vastauk-

sia.

Vasta opinndytetyon viime metreilld vertaisarvioijani huomasi, ettd kyselytutkimuksessa kéy-
tetty asteikko oli positiiviseen vastaukseen pdin “kellallaan™. Vastausvaihtoehtoja oli viisi
(erinomainen, erittdin hyva, hyva, kohtalainen ja heikko) ja niistd kolme oli positiivisia ja kaksi
niin sanotusti negatiivisia. Tdmé& vaikuttaa toki tuloksiin ja siihen, etti tilaisuus ndhtiin positii-
visena. Toisaalta lapsilla on tapana vastata kaikkeen “hyvin meni”, ”oli kivaa” ja niin edelleen,
kun kyselldén mielipiteitd. Liséksi kaikki koulun normitydn ulkopuolinen tekeminen on oppi-
laista aina kivaa. Heiltd harvemmin saa negatiivisia vastauksia, kun kyselee mielipiteitd asioi-
hin, vaikka ne olisivat anonyymisti keréttyjd. Toisaalta taas olen varmaan itse ajatellut kyselya
tehdessd, ettd hyva on vaihtoehtona neutraali, jolloin erinomainen ja erittdin hyvéa on positiivisia

ja kohtalainen ja heikko huonoja. Téménkin olisi voinut miettid paremmin ajan kanssa, koska

tarkemmin tulkitessa kohtalainen on niin sanotusti neutraali vaihtoehto.

Tietopohjaa tehdessini olin hieman hukassa. Lopulliseen tietoperustaan olen kohtuullisen tyy-
tyvidinen. Osallisuus on ollut osana opintojani koko ajan, joten siitéd oli helppo 16ytdi tietoa. Sen
sijaan tapahtuman jirjestdmisen osion koin haastavimmaksi, koska siitd ei meinannut 10ytyéd
sovellettavaa tietoa lasten tapahtuman jérjestimiseen. Tai jos l0ysin jotain, se oli pidasiassa
yrityksen tapahtuman jirjestimiseen perehtynyt opus. My0s tietopohjan sitominen Helsingin
normaalilyseoon osoittautui haasteelliseksi, kun alakoulua edelleen rakennetaan”, joten sielld
el ole vield kaikkia kdytinteitd, joihin verrata aiempaa toimintaa. Koulustamme on muutenkin
olemassa todella vdhén painettua tietoa, jota voisin kdyttda ldhteend, joten suurin osa koulumme

liittyviin asioihin, tulee omasta tyokokemuksestani ja sisdisestd tiedosta koulullamme.
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Hankalimmaksi kohdaksi tyoskentelyssd opinndytetyon parissa, totesin ehdottomasti tulosten
analysoinnin ja vertailun tietopohjaani. En koe, ettd onnistuin siind kovin hyvin, koska en ole
tdysin tyytyvéinen tietopohjaani. Olen kuitenkin tyytyvéinen siihen, ettd sain oppilailta erilaisia
vastauksia ja selkeitd teemoja nousi tutkimuksessa esiin, joiden ympérille analysointia oli hel-
pompi rakentaa, vaikka en niitd osannutkaan mielestidni hyvin analysoida. Lisédksi olen tyyty-
vdinen sithen, ettd oppilaat olivat kokeneet kerhon tarkeédksi itselleen, jolloin koen tehneeni

tarkedd tyotd heidin kanssaan.

Opinndytetyoté kirjoittaessani olen kdynyt keskustelua tekoédlyn kanssa, joka on auttanut kir-
joittamisprosessissa kysymysten muodossa, vastauksina itseni esittdmiin kysymyksiin, kun
olen ollut jumissa jossain kohtaa, seké tiivistelmin kddntdmisessd englanniksi. En kuitenkaan
ole kopioinut tai muuten referoinut suoraa tekstid tekoélystéd, vaan kaikki kirjoittamani teksti

on itse tuotettua.

Olen kuitenkin tyytyviinen tekeméédni opinndytetyohon kokonaisuutena ja etenkin sithen liit-
tyvadn toiminnalliseen osuuteen. Opinndytetyon tavoitteena oli lisdtd oppilaiden osallisuutta
koulullamme seké saada oppilaat huomaamaan, ettd kirjallisuus on muutakin kuin lukemista.

Koen, ettd olen saavuttanut opinndytetyolle asettamani tavoitteet.

6.3 Kehittamisehdotukset

Kerhotoiminta koululla on arvokas osa koulun toimintakulttuuria. Opinndytetyd osoittaa, ettd
sille 16ytyy osallistujia ja tarvetta koulullamme myos tulevaisuudessa. Tulosten mukaan kerho-
toiminta tarjoaa oppilaille mahdollisuuden osallistua monipuoliseen ja kokemukselliseen oppi-
miseen, rakentaa positiivisia ihmissuhteita ja tarjoaa mahdollisuuden kehittda sosiaalisia taitoja
sekd kokea yhteisollisyyttéd ja osallisuutta. Tulevaisuudessa Helsingin normaalilyseon kannat-
taisikin panostaa kerhotoimintaansa enemmaén ja sen monipuolisuuteen ja saatavuuteen, var-
mistaakseen, ettd jokaisella oppilaalla on mahdollisuus 16ytd4 uusia kiinnostuksen kohteita ja

vahvuuksiaan eldméansa.

Jotta oppilaat ehtivit reagoida tulevaan kerhotoimintaan heti elokuussa, kiinnostuneiden oppi-
laiden ilmoittautumista voisi aikaistaa ensi syksynd. Tdnd vuonna ongelmaksi meinasi syntya
oppilaiden muut koulun ulkopuoliset harrastukset. Néin voitaisiin myos taata osallistujaméaraa
isommaksi. Tutkimustuloksista nikyi, ettd kiinnostusta kirjakerhoon oppilailla on tulevaisuu-

dessakin. Kirjakerho voisi myos olla koko vuoden mittainen juttu, jossa Kirjamatka-tapahtua

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



62

olisi vain osa kerhoa. Havainnoinnissa todetussa oppilaiden innokkuudesta péétellen, sellainen-
kin kerhotoiminta varmasti olisi oppilaiden mieleen. Lisdksi se tarjoaa oppilaille mielekésta

tekemistd koulupdivén jélkeen aikuisen seurassa.

Péivén pituus oli tapahtumassa sopivan mittainen, joten siti ei kannata ainakaan pidentda tule-
vaisuudessa. 20 minuutin mittaiset toimintapisteet olivat juuri sopivan lyhyité oppilaille, jolloin
niiden suunnittelu oli oppilaille tarpeeksi helpot. Jos toiminta kestéisi esimerkiksi yhden oppi-
tunnin ajan 45 minuuttia, se vaatisi sellaista suunnittelua, joka ei vilttamattd alakoulun oppi-
lailta vield onnistu tdysin itsendisesti. Lisdksi kirjailijavierailu on hyvai tapa lopettaa pdivé yh-

teisesti mielenkiintoisen aiheen ympdrille.

Lukutaitostrategian visiona tulevaisuuteen on — Suomi maailman monilukutaitoisin maa 2030.
Monilukutaito tarkoittaa kykyé lukea, ymmartaa ja tulkita seki kirjoittaa ja tuottaa teksteji eri-
laisissa ymparistoissa ja erilaisiin vélineisiin. Monilukutaitoinen ihminen osaa myds hyodyntaa
eri tekstilajeihin sopivaa lukemisen tapaa. Monilukutaito pitdd kisitteend siséllaan erilaiset lu-
kutaidot perinteisestd medialukutaitoon, visuaaliseen lukutaitoon ja datanlukutaitoon. (Opetus-
hallitus 2021.) Kun tapahtuman sisdltda haluaa tulevaisuudessa muuttaa, monilukutaitoa lisda-

vid toimintapisteitd voisi edelleen kehittdd selkeammin yksi monilukutaito mielessa.

Lisdksi tapahtumaan voisi ottaa mukaan muita osapuolia. Helsingin kirjastoilla on kirjanvink-
kauspalvelu ja he mielellddn tulevat kertomaan kirjoista myds koululle. Liséksi kirjastoilla on
esimerkiksi lukukoira-toimintaa, mutta se ehké ei toimi allergisille lapsille. (Helmet 2024.)
My®6s vanhempainyhdistyksen voi ottaa mukaan tapahtuman jarjestimiseen, jos kokee, etti ta-
pahtumaa voisi laajentaa entisestddn koko vanhempainyhdistyksen ja kouluyhteison yhteiseksi
jutuksi. Meiddn koulullamme vanhempainyhdistys on hyvin aktiviinen toimija, joten heista var-

masti 16ytyisi innokkaita yhteistyokumppaneita.

Helsingin normaalilyseoon kuuluu koko peruskoulu ensi vuonna, kun alakoulu kasvaa tiyteen
mittaansa kuusi luokkaiseksi. Tulevaisuudessa, jos tapahtumaa haluaa laajentaa koko perus-
koulun yhteiseksi tapahtumaksi, voisi yldkoulun oppilaita ottaa mukaan toimintaan. Kunhan
nykyiset viidesluokkalaiset siirtyvit seitseménnelle luokalle normaalilyseolla, tapahtuman laa-
jentaminen yldkoulun puolelle olisi helppoa ilman sen suurempaa jirjestelyd. Toki tdssd tilan-
teessa tapahtuma laajenisi jo niin suureksi projektiksi, ettd se vaatisi enemmaén kuin vain yhden

henkilon tapahtuman vastuuhenkiloksi.
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Tahan toki voi tulevaisuudessa hyodyntda kansallisen Lukutaitostrategia 2030 toimeenpanemaa
Lukeva koulu 2030 mallin suunnittelutydkalua, joka 16ytyy internetistd Opetushallituksen si-

vuilta.

Yhteisen tarinan piste osoitti, ettei kirjoittaminen ollut oppilaiden mieleen. Sen mielekkyyden
lisédminen on ensi vuoden tavoite uudelle tapahtumalle, kun sellainen ollaan jirjestiméssa.
My0s lukemisen vuosikelloa tullaan laajentamaan kirjoittamisen puolelle, jolloin sen mielek-

kyyden lisddmisen tavoite syntyisi my0s koulutydskentelyyn.
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7 POHDINTA

Opinndytetyon aikana koen kehittyneeni yhteisopedagogin ammattiosaamisessa. Olen oppinut
muun muassa laadullisesta tutkimuksesta sekd laatimaan kyselytutkimuksia tulevaisuuden tyo-

tdni varten. Sain myos lisdkokemusta tapahtumien ja toiminnan jirjestdmisestd lapsille.

Aloitin ty0staimédn opinndytetydtani syksylld 2023. Ajatus ideasta alkoi pyorid mielesséni elo-
kuussa ja kun 10ysin sithen kiinnostuneen ohjaajan Helsingin normaalilyseolta, se tarvitsi enda
hyvéksynnén koulun puolelta. Aloitus venyi syksylld ja opinnédytety0 paistiin aloittamaan vasta

lokakuussa 2023.

Vaikka tapahtumien ja toiminnan jérjestiminen on itselleni tuttua ty0sséni, en ole tehnyt siti
ndin oppilasldhtdisesti aiemmin. Aiempi tyokokemus kuitenkin auttoi paljon toiminnan ja ta-
pahtuman jirjestdmisessd. Koen saaneeni hyvié tyokokemusta lasten osallisuuteen liittyvésti
toiminnasta koulussa. Ty0skentelyyn toi lisdhaasteita kuitenkin opinndytetyon tuottaminen,

kun oli otettava huomioon oppilaiden anonyymiys.

Kyselytutkimukset olivat opinndytetyon kannalta helpoimmat tutkimusmenetelmait toteuttaa
oppilaiden kanssa. Niilld my6s kerittiin nopeasti paljon tietoa oppilailta. En kuitenkaan halun-
nut jattad tutkimustani niin pieneksi, joten valitsin monen vaiheen jélkeen toiseksi tavaksi ha-
vainnoinnin. Havainnointi sopii lasten tutkimiseen hyvin ja sen tulokset tuki kyselytutkimuksen

tuloksia mielestédni hyvin.

Tietopohjan etsiminen ja kerddminen vei itseltdni paljon aikaa. Aloitin sen kerddmisen syksylla
ennen joulua 2023, mutta keridsin tietoja koko opinndytetyon kirjoittamisen ajan. Kirjoitettuani
jonkinlaisen tietopohjan, aloin analysoida tutkimukseni tuloksia maaliskuussa 2023. Tuloksien

perusteella lisésin tietopohjaani ja yritin saada jonkinlaisen tietopohjan kasaan.

Tavoitteeni opinndytetyon kanssa olivat alkujaan aika korkealla ja jouduin laskemaan niité hil-
jalleen alaspdin. Tavoitteenani oli saada aikaan oikean pituinen ja oikeanlainen opinndytetyo,
ja voin todeta sen ylittyneen selvisti. Liitettydni tulokset tyohon totesin, ettd pituutta tulee riit-
tévasti ja kirjoitettuani analyysii ja muita osioita tyohon, totesin, ettd tavoitteeni ylittyy ja tulen

saamaan riittivan opinndytetyon aikaiseksi.

Yhteisopedagogin kompetensseja tutkiessa, voidaan todeta, ettd opinndytetyon kerhotoiminta

ja tapahtuman jarjestiminen sopii kompetensseihin. Kompetenssit pitévit sisdllddn yhteisollistd
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osaamista, pedagogista osaamista, yhteiskunnallista osaamista seki vaikuttamis- ja kehittdmis-

osaamista (Humanistinen Ammattikorkeakoulu 2022).

Kerhotoiminnan ja tapahtuman jéarjestiminen alakoululla lisdsivdt yhteisollistd osaamistani.
Yhteisen tapahtuman luominen yhdessé oppilaiden kanssa tukee yhteisollistd toimimista julki-
sella sektorilla. Samalla my0s rakensimme ja vahvistimme oppilaiden osallisuutta koululla ja
oppilaiden vapaa-ajalla. Kerhokerrat suunnittelin ja toteutin niin, ettd oppilaat saivat mahdolli-
suuden 16ytdd omia vahvuuksiaan ja kehittdd olemassa olevia yhteistyd- ja vuorovaikutustaito-
jaan. Kerhotoiminta oli oppilaille tarjottu nonformaali oppimisympéristd, jonka jarjestiminen
ja edistdminen kuuluu myds yhteisopedagogin kompetensseihin. Tdméan koulullemme kehitté-
mistoimintana toteutettu opinndytetyd on esimerkki omista kyvysténi suunnitella, toteuttaa ja
arvioida osallistavia kehittdmisprojekteja sekd kehittdd omaa ty6tddn mielekkddmmaéksi niin,

ettd se myo0s palvelee tyOpaikkaani.

Tulevaisuuden kannalta lasten osallisuuden lisddminen ja mahdollistaminen on lisdéntyméssa.
Olen tulevan valmistumiseni takia seurannut tydmarkkinoita viime aikoina, ja Helsingin kau-
punki palkkaa useita kouluvalmentajia nykyaan myos alakouluihin. Lasten osallisuuden lisaa-
minen ja mahdollistaminen on néissé tyOpaikkailmoituksissa listattu ykkostyotehtdvana. Opin-
ndytetyotd varten tehty kerhotoiminta ja tapahtuman jérjestdminen ovat erinomainen esimerkki

helposta tavasta lisétd oppilaiden osallisuutta koulumaailmassa.

OpinndytetyOstd saatu tieto osoittaa, ettd pienelld tydlld, kerhotoiminnalla ja yhdessd tekemalld
pienen tapahtuman koko koululle, voidaan lisédtd oppilaiden osallisuutta helposti. Oppilaat sai-
vat kerhosta oppimisen iloa, mutta my0s uusia kokemuksia sekéd kokivat itsensa tiarkedksi osaksi
koulua ja sen toimintaa. Vaikka kaikki ei mennytkdin oppilaiden mielesta tiydellisesti, saivat
he kuitenkin kerhosta ja tapahtumasta itselleen tarkedn olon, oppimisen kokemuksia sekd tun-

teen siitd, ettd osallistuivat johonkin isoon juttuun koulussamme.

Tulevaisuudessa aiheen tiimoilta voisi tehdd pidempi aikaista tutkimusta osallisuuden lisdédmi-
sestd ja tunteesta. Télld kertaa tapahtuman suunnitteluun osallistuneet oppilaat olivat nuorim-
millaan ensimmaisen luokan oppilaita. Jos tapahtuma otetaan perinteeksi Helsingin normaali-
lyseolla, voisimme seurata nuorimpien oppilaiden tuntemuksia siitd, kuinka tapahtuman jérjes-
tdminen vuosittain on vaikuttanut heiddn tydskentelytaitoihinsa tai miten vuorovaikutustaidot

paranevat vuosi vuodelta.

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



66

PIRLS-Tutkimusten mukaan neljannen luokan jialkeen oppilaiden kiinnostus lukemiseen laskee
(Leino ym. 2017), joten tutkimusta voisi tehdd my®os siitd, ettd mika saisi oppilaita innostumaan
uudelleen lukemisesta. Onko olemassa jokin toimintatapa, joka saisi heidét mukaan lukemiseen
ja pysymaéén lukuharrastuksessaan. Samalla tavalla seuraavan vuoden uusi tavoite, kirjoittami-
sen mielekkyyden lisddminen, tuo mukanaan mahdollisuuden tutkia sitd, miksi oppilaiden kir-
joittamisen mielekkyys on laskenut vuosien saatossa ja miten sitd voisi lisdtd niin, ettei kirjoit-

tamistaito tdysin katoa nuorten taidoista.

Toiminnallisen opinndytetyon tekeminen tuntui itselleni luontevimmalta. Olen tehnyt pitkén
tyouran koulumaailmassa, ja tyoni parhaita puolia on tapahtumien ja teemapéivien suunnittelu
ja toteutus lasten kanssa. Kerhon ja tapahtuman suunnittelu ja toteuttaminen antoivat minulle
lisdd varmuutta tulevaisuuden tyoskentelyd varten. Kyselytutkimuksella kerétty palaute lisdsi
tietouttani siitd, miten tehdé toimiva ja oleellista tietoa kerddva kyselytutkimus tulevaisuudessa.
Kokonaisuutena opinndytety0 opetti minua paljon siitd, miten yhteisopedagogi toimii ja koen

oppineeni opinndytetyd kehittimistydn aikana paljon itsesténi ja yhteisopedagogin tyOsta.
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LIITE 2

KYSELYTUTKIMUS 1

KERHOTOIMINTA JA TAPAHTUMAN JARJESTAJAT
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23.

Mika on sinun yleinen fiilis Lukutoukista?

Milla mielelld kévit kerhossa?

Koetko, ettd ideoitasi kuunneltiin kerhossa?

Kerro miten ideoitasi kuunneltiin tai ei kuunneltu kerhossa?
Opitko kirjakerhossa jotain uutta?

Kerro jotain mitd koet oppineesi?

Miké oli mielestisi parasta kerhossa? voit valita 3 vaihtoehtoa
Misti pidit ja misté et pitdnyt kirjakerhossa?

Onnistuitko omasta mielestédsi kerhossa jossain asiassa hyvin?

. Missi koet onnistuneesi?

. Minka koit haastavaksi kerhossa?

. Anna arvosana jérjestetyille ohjelmanumeroille

. Onko sinulla kehitysideoita ensi vuodelle? Mitd voisimme tehdé toisin ensi vuonna?
. Anna arvosana itsellesi seuraavissa asioissa Kirjamatkassa

. Anna mieleisesi arvosana Kirjamatkan toiminnoille

. Mielesténi Kirjamatka tapahtuma oli kokonaisuutena...

. Minka koit haastavaksi Kirjamatka-pdivissd? Vai meniko kaikki hienosti?

. Onko sinulla kehitysehdotuksia ensi vuodelle? Mitd voisimme tehda toisin ensi vuonna?
. Minki arvosanan antaisit kirjakerholle?

. Minki arvosanan antaisit Kirjamatka-tapahtumalle?

. Haluatko perustella arvosanaasi jotenkin?

. Haluatko osallistua kirjakerhoon ja Kirjamatkan suunnitteluun myds ensi vuonna, jos

se jarjestetdan?

Voit vield antaa avointa palautetta kerhosta ja tapahtumasta...
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LIITE 3

KYSELYTUTKIMUS 2

KIRJAMATKA-TAPAHTUMA 16.2.2023 OSALLISTUJAT

e A o

Mitéd mieltd olit tapahtumasta kokonaisuutena?

Mika oli mielestési kivoin piste?

Mika oli mielestdsi tylsin piste?

Minké arvosanan antaisit kullekin pisteelle?

Misté pidit tai et pitdnyt tapahtumassa?

Haluaisitko olla mukana jérjestimaéssa kirjatapahtumaa ensi vuonna?
Onko sinulla jotain parannusehdotuksia ensi vuodelle?

Onko vield jotain mitd haluaisit kertoa jérjestéjille?

HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU



