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asiat edistavat ja estavat suomalaisten lasten sopeutumista seka kuulla heidan
omia kokemuksiaan aiheeseen liittyen. Halusimme antaa yhteistyOkumppanil-
lemme ajankohtaista tietoa, kuinka lapset ovat sopeutuneet uuteen asuinmaa-
hansa, ja taten auttaa koulua Idytamaan toimivampia ratkaisuja lasten kulttuuri-
sen sopeutumisen helpottamiseksi. Halusimme my6s tutkimuksemme avulla li-
séta tietoutta aiheesta lasten elamasséa mukana oleville kasvattajille sek& muille
aiheesta kiinnostuneille.
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Espanjassa ja suomalaisessa koulussa. Suurimman osan ajastaan lapset vietta-
vat muiden suomalaisten keskuudessa. Lapset kertoivat, ettd Espanjaan muutta-
minen herétti heissd enemman positiivisia kuin negatiivisia tuntemuksia.
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This research-oriented thesis explored how Finnish children experience their
adjusting in Spain. The aim was to find out what kind of things help and hinder
adjusting and to hear children’s own views on the topic. The study provided up-
to-date information to the copartner on how children have adjusted to their new
country of residence, and thus help the school to find more effective solutions to
facilitate their cultural adaptation. This research was meant to raise awareness
of the issue among educators involved in the children's lives and other interested
parties.

The collaborative partner was a Finnish school in Spain. The methods were
individual interviews conducted to seven children from primary and pre-primary
education. The interviews explored the experiences of pre-school and primary
school children. All the children interviewed had lived in Spain for less than three
years. The theoretical part of the thesis deals with pre-school and primary school
children, child inclusion, the identity of the bicultural child and expatriation.

The results of the thesis show similarities with previous research on the
integration experiences of children from expatriate families. However, there are
no previous studies on this topic to which the research can be compared in a
straightforward manner. The interviews revealed that the children were happy in
Spain and in the Finnish school. The children spend most of their time among
other Finns. The children said that moving to Spain gave them more positive than
negative feelings.

Keywords: identity of the bicultural child, expatriation, middle childhood, school,
Spain
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1 JOHDANTO

Uuden kulttuurin sisdistamisessa ei ole vain kyse passiivisesta sisaistamispro-
sessista, vaan jatkuvasta dialogisesta prosessista itsen ja yhteison valilla. Kult-
tuuri koostuu monista kerrostumista. Syvinta kerrostumaa kulttuurissa edustavat
arvot. Ne lapsi omaksuu jo lapsuudessaan alitajuisesti. (Yrj6-Koskinen, 2020, s.
15-16.) Toiseen maahan muuttaessa ulkomaalaiset kohtaavat usein monia epa-
varmuustekijoitd johtuen esimerkiksi kulttuurissa olevista normeista, kielesta
seka kayttaytymismalleista. Henkilon muuttaessa toiseen maahan myds hanen
sosiaaliset tukiverkostonsa monesti hairiintyvat. (Bayraktar, 2019, s. 50-51.) Kun
Suomesta tuleva lapsi asuu ulkomailla, hanella on mahdollisuus kayda joko pai-
kallista koulua, Eurooppa-koulua, kansainvalistd koulua, tai ulkomailla olevaa
suomalaista peruskoulua. Lapsella on mahdollisuus kdyda myo6s niin sanottua
kotikoulua. (Opetushalitus, i.a.)

Opinnaytetydmme tarkoituksena on tutkia kuinka suomalaiset lapset kokevat so-
peutuvansa Espanjaan. Tavoitteenamme on ymmartdd millaiset asiat edistavat
ja estavat suomalaisten lasten sopeutumista seka kuulla heidan omia kokemuk-
siaan aiheeseen liittyen. Haluamme antaa yhteisty6kumppanillemme ajankoh-
taista tietoa, kuinka lapset ovat sopeutuneet uuteen asuinmaahansa, ja taten aut-
taa koulua ldytamaan toimivampia ratkaisuja lasten kulttuurisen sopeutumisen
helpottamiseksi. Haluamme myds tutkimuksemme avulla lisété tietoutta aiheesta
lasten elamassa mukana oleville kasvattajille seka muille aiheesta kiinnostu-

neille.

Tiedostamme ettd varhaiskasvatuksen sosionomeina emme saa patevyytta toi-
mia esiopetuksessa. Tydssamme perehdymme varhaiskasvatuksen ja perusope-
tuksen nékokulmaan. Oman ammatillisuutemme kannalta koemme opinnéayte-
tydomme vahvistavan ymmarrystamme lasten kokemista kulttuurillisista haas-
teista. Haluamme oppia lisaa siité, kuinka voimme huomioida paremmin lapsia,

jotka ovat tulleet erilaisista kulttuuritaustoista.



Kasittelemme tdssa opinnaytetydssa lasten sopeutumista osallisuuden ja kult-
tuuri-identiteetin nakdkulmasta, sekd avaamme kasitteita keksilapsuudesta ja
sen kehityksen vaiheista. Tarkastelemme myos lahteiden pohjalta ulkosuomalai-
suutta ja siihen liittyvaa kaksikulttuurisen lapsen identiteettia. Tutkimuksemme
tulokset lisdavat tietoa lapsien omakohtaisista sopeutumisen kokemuksista hei-

dan uudessa asuinmaassansa.



2 KULTTUURI-IDENTITEETTI

2.1 Kaksikulttuurisen lapsen identiteetti

Identiteetilla tarkoitetaan ihmisen kasitysta itsestansa. Maaritelmat identiteetista
vaihtuvat sen mukaisesti, missa kontekstissa sita kasitelladn. Ihmiskasitys alkaa
ajatuksesta, jonka mukaan yksilon on ensimmaiseksi tunnettava itsenséa. Taman
jalkeen han on kykeneva muodostamaan oman ihmiskasityksensa. Se muodos-
tuu elementeista, joita ovat persoonallisuus, yksilollisyys ja luovuus. Valilla ela-
massa on tilanteita, joissa ihmisen yksilollisyyttd seké erilaisuutta ei ole mahdol-
lista huomioida riittavalla tavalla. Tallaisia tilanteita voivat olla esimerkiksi muu-
tosprosessit. (Konnila, 2014, s.120.) Minakuva liittyy myo6s identiteettiin. Silla tar-
koitetaan ihmisen kasitysta itsestddn ja suhteestaan ympardivadn maailmaan.
Minuuden tunne syntyy minan kehityksen lopputuloksena. Lapi elamén ihmisella
tapahtuu muutoksia oman minan tunteessaan, mutta yksilé ei muutu toiseksi

omien kokemustensa seurauksena. (Yrjo-Koskinen, 2020, s. 20.)

Kulttuurilla tarkoitetaan yleiskielellisesti kielia, arvoja ja maailmankatsomuksia,
seka kaytantoja. Ne ovat maarittamassa ihmisryhmééa esimerkiksi sen etnisyy-
den, alueen, yhteisen mielenkiinnon kohteen ja kansalaisuuden perusteella.
(Benjamin, 2014, s. 60—61.) Erdan tunnetuimmista kulttuurin maaritelmista on
esittanyt Kluckhohn. Hanen mukaansa paaasiassa kulttuuri koostuu erilaisten
symbolien avulla valitetyistd ja omaksutuista kaavamaisista tavoista tuntea, aja-
tella ja reagoida. Kyseiset tavat ja niiden ilmentymat ovat ihmisryhmien ainutlaa-
tuisia aikaansaannoksia. Voidaan sanoa, etta kulttuurissa olennainen ydin muo-
dostuu perinteisista kasitteista seka naihin liittyvista arvoista. Kun omaksuu itsel-
leen uutta kulttuuria, siind ei ole kyse ainoastaan passiivisesta sisdistamispro-
sessista, vaan jatkuvasta dialogisesta prosessista itsen ja yhteison valilla. Kult-
tuurin sanotaan koostuvan monista eri kerrostumista. Syvinta kerrostumaa kult-
tuurissa edustavat erilaiset arvot. Nama lapsi omaksuu jo omassa lapsuudessa
alitajuntaisesti. (Yrjo-Koskinen, 2020, s. 15-16.)



Kulttuuri-identiteetilla kuvataan yleensa ihmisen kuuluvuuden tunnetta johonkin
ryhmaan. Téallainen voi olla ryhm4, jolla on muun muassa samalle arvopohjalle,
tavoille tai menneisyydelle perustuva maailmankatsomus seka yhteinen kieli.
Kulttuuri-identiteetin maarittdminen ei ole kuitenkaan yksiselitteista. Ihmisen kuu-
luisikin mieluummin havainnoida omasta itsestaan I6ytyvaa monimuotoisuutta
kuin puhua valmiiksi maaritellysta kulttuuri-identiteetista. Nykypaivana ihminen
voi valita omien kiinnostuksen kohteidensa seké elaméantilanteidensa mukaisesti
vapaasti kulttuurista tietoa, eika vain omien ryhmajasenyyksiensa ehdoilla. Thmi-
set siis kuuluvat erilaisiin ryhmiin, joiden jasenyys vaikuttaa automaattisesti
omaksuttuun identiteettiin. Joidenkin ryhmien jasenyys tulee automaattisesti syn-
tyessa, kuten perhe ja kansalaisuus. Joihinkin ihminen voi liittyd ulkoisten seik-
kojen takia, joita ovat esimerkiksi etnisyys ja sukupuoli. Toisaalta ihminen voi
myo6s valita myos itse ryhman jasenyyksia, kuten poliittinen sitoutuminen seka
ammatti. (Benjamin, 2014, s. 64—67.)

Kasvavan kulttuurienvalisen kommunikaation ja globalisaation seurauksena ih-
misen kulttuuri-identiteetti muuttuu viela aikuisuudessakin. Van Rekenin ja Pal-
lockin kulttuuri-identiteetin mallissa maaraytyy ihmisen kulttuuri-identiteetti suh-
teessa hanta ympardivaan valtakulttuuriin. Ulkomaalainen ihminen eroaa valta-
vaestosta maailmankuvansa ja ulkonaisen olemuksensa seurauksena. Piilomaa-
hanmuuttaja puolestaan nayttda ulkoisesti samalta kuin valtavaestd, mutta han

ajattelee eri lailla. (Yrjo-Koskinen, 2020, s. 23.)

Perinteisen ajattelumallin mukaisesti voitaisiin todeta kansallisen kulttuurin, eli
kulttuurin johon ihminen syntyy, maarittdvan myos yksilon kulttuuri-identiteettia.
Ihmisen on luontaista ajatella tietyn kansalaisuuden olevan osa itsed, vaikka sita
ei olekaan hanen geeneihinsé koodattu. Tama voidaan todeta esimerkiksi siin,
ettd kansalaisuus on yleensa yksi ensimmaisista asioista, jonka ihnmiset itsestaén
kertovat, etenkin tilanteissa, jotka ovat kansainvalisia. Ihmisen kulttuuri-identi-
teetti kehittyy elaman aikana, joten se ei ole muuttumaton. Esimerkiksi ihmisen
muuttaessa ulkomaille hdnen kansallinen identiteettinsa voi korostua. Taman
seurauksena myds arvot isdnmaan kulttuurissa voivat tuntua tarkeammilta kuin
ikind aikaisemmin. Oman kansallisen identiteetin merkitys voi valjeta siten jopa

ensimmaista kertaa. (Benjamin, 2014, s. 64-67.)



Laaja-alaisia vaikutuksia elamaan voi tuoda lapsuudessa koettu tilapéinen asu-
minen omien vanhempien kulttuurin ulkopuolella. Tallaisen taustan omaavia lap-
sia ja aikuisia kutsutaan niin sanotuiksi kolmannen kulttuurin lapsiksi. (Yrjo-Kos-
kinen, 2021, s.18.) Saahko kirjoittaa elamankertakirjassaan ajatuksesta, etta kol-
mannella kulttuurilla tarkoitetaan yhdistelmaa lapsen uusien asuinmaiden kult-
tuureista sekd hanen vanhempiensa kotimaan kulttuurista ja naista lapsi itse
muodostaa oman versionsa, eli kolmannen kulttuurin. (Saahko, 2023, s. 9.) Usein
he ovat luoneet suhteen jokaiseen kulttuuriin, missa ovat lapsena asuneet, mutta
eivat kuitenkaan koe niista mitddn kokonaan omakseen. Taman seurauksesta
monella aikuisella kolmannen kulttuurin lapsella on vaikeus vastata siihen mista
on kotoisin. Kulttuuri-identiteetin muodostumiseen vaikuttavat lapsuudessa koe-
tut siirtymat. Kulttuuriymparistosta toiseen siirtyessaan kolmannen kulttuurin lapsi
tapaa uuden kulttuurin erilaisia ilmentymia. Vahitellen han alkaa sisaistaa kult-
tuuria. Sana kulttuuri maaritellaan arvoiksi, identiteetiksi, yhteisiksi vaikuttimiksi,
uskomuksiksi, merkityksellisten tapahtumien merkityksiksi ja tulkinnoiksi, jotka
ovat tulosta yhteisdjen yhteisistd kokemuksista ja ne siirtyvat sukupolvelta toi-
selle. Ulkomailla asuvat lapset, jotka eivat kdy paikallista koulua, eivat siis valtta-
matta ela isdntdmaansa kulttuuriin laheisessa kosketuksessa. Kansainvalisilla
kouluilla ja niissa oleville oppilailla on puolestaan merkityksellinen rooli heidan
maailmankuvansa ja identiteettinsa kehittymisessa. (Yrjo-Koskinen, 2021, s. 18—
20.)

Kolmannen kulttuurin lapsista monet palaavat vanhempiensa kotimaahan ennen
aikuisikaansa. Osalla lapsista saattaa olla myds liikkkuva lapsuus. Heita voidaan
kutsua niin sanotuiksi sarjamuuttajiksi, jotka asuvat lapsuudessaan useassa
maassa ulkomailla ja siind lomassa saattavat asua valilla myés omien vanhem-
piensa kotimaassa. Lapsuudessa koetut siirtymat vaikuttavat kulttuuri identiteetin
muodostumiseen. Osalla kolmannen kulttuurin lapsella oma kulttuuri-identiteetti
on aikuisenakin selkiintymaton, jolloin he eivat koe kuuluvuutta mihinkaan kult-
tuuriin. On ajateltu, ettd tdma johtuu siita, etta heidan kokemuksensa eri muu-
toista ovat tapahtuneet lapsen kehitysvuosina, jolloin heille ei ole kehittynyt viela
omaa kulttuurista identiteettiddn. Taméan takia lapselle voi jaadda puutteelliseksi
ymmarrys siitd, millaisella tavalla tietyissa yhteisoissa asiat toimivat. (Yrjo-Koski-
nen, 2020, s. 7-8.)



Saahkon (2023, s. 9) mukaan yhteisia kokemuksia kolmannen kulttuurin lapsille,
eli matkalaukkulapsille on esimerkiksi se, etta kavereiden ja ympariston muuttu-
essa usein omasta perheesta tulee entista tarkeampi. Viela aikuiseksi tultaessa
heilla voi olla vaikeuksia paastaa irti omasta perheesta ja erityisesti vanhemmis-
taan. Toisaalta jos matkalaukkulapsi on tottunut matkustamaan itsenaisesti seka
sopeutumaan uusiin paikkoihin jo nuoresta asti, voi tama johtaa poikkeuksellista

aikaisempaan itsenaistymiseen.

2.2 Sopeutuminen

Useasti puhuttaessa sopeutumisesta ja integraatiosta uuteen maahan on hyo-
dynnetty kulttuurien valisia sopeutumisteorioita. Tunnetuin ja vielakin kaytossa
oleva teoria on Lysgaardin U-kéyrd. Siind sopeutuminen jaetaan neljaan eri
osaan. Ne ovat kiehtomisen ja innostuksen, kulttuurishokin ja sopeutumisen seké
hallinnan vaiheet. Kyseinen malli on yha kaytossa, vaikka sen paikkansapita-
vyytta ja toimivuutta onkin kyseenalaistettu. Uuteen kulttuuriymparistoéon sopeu-
tuminen on tunnepitoinen prosessi, jonka tuo tama U-kayra-malli hyvin esille.
(Matveinen, 2020, s.10.)

Sopeutuminen uudenlaiseen kulttuuriin sisaltaa niin sosiaalisiin vaatimuksiin kuin
fyysiseen ymparistoon sopeutumisen. Monikulttuurisessa kontekstissa tarkastel-
taessa sopeutumisen kasitteessa voidaan nahda kaksi ulottuvuutta, joita ovat so-
siokulttuurinen, eli taito sopia joukkoon, ja psykologinen, eli tyytyvaisyyden ja hy-
vinvoinnin tuntemukset. Sopeutuminen nahdaan toisaalta myo6s kulttuurisena op-
pimisena ja sen avulla voidaan saada uudenlaisessa ymparistossa tarvittavat so-
siokulttuuriset taidot. (Warinowski, 2012, s. 86—88.) Toiseen maahan muuttaes-
saan ulkomaalaiset kohtaavat usein monia epavarmuustekijoita johtuen esimer-
kiksi kulttuurissa olevista normeista, kielesta seka kayttaytymismalleista. Henki-
|6n muuttaessa toiseen maahan hanen sosiaaliset tukiverkostonsa monesti hai-
riintyvat. Yhteydenpito kotimaassa oleviin edesauttaa sita, etté ulkomaalainen ko-

kee olonsa turvallisemmaksi ja vahemmaén eristyneeksi. On todettu, ettd
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vuorovaikutus senhetkisen asuinmaan kansalaisten kanssa auttaa ulkomaalaisia

sopeutumaan. (Bayraktar, 2019, s. 50-51.)

Pegingissa tehdyssa tutkimuksessa selvitettiin 5—12-vuotiaiden suomalaisten
lasten sopeutumista sinne ja kasityksia omasta arjestaan (Niemi, 2018, s. 4).
Lapselle muuttamisessa ristiriitaisia tunteita aiheuttivat perheen sosiaalisten suh-
teiden vdheneminen neljan seinan sisélle, lasten ndkeminen avuttomina ja haa-
voittuvina suojelunkohteina ja perinteisten sukupuoliroolien takaisinpaluu. Lapset
kokivat asumisensa oudon kotoisaksi, silla he asuivat ekspatriaattien ja varakkai-
den kiinalaisten suosimalla ylellisella alueella. Heitéa ei harmita asuminen etaalla
paikallisesta arkielamastd, vaan sen tajuaminen, ettd he elavat omassa per-
heessa ja asuttamassaan yhteisossa rinnakkain elamista seka lokeroitumista.
Myds tutut lainalaisuudet ovat havinneet omasta elamasta, kuten esimerkiksi
oma piha. (Niemi, 2018, s. 292-293.) Ekspatriaatti tarkoittaa ulkomaantydnteki-
joita, mutta kasitteen merkitys ei ole viela vakiintunut (Warinowski, 2012, s.18).
Suomalaislapsesta ekspatriaattilapseksi muuttuminen ei tapahdu yhdessa
yossa, eli samaan aikaan muuton kanssa, vaan yleensa han koittaa pitaa suo-
malaislapsen monikulttuurista roolia ylla pitkdan. Han saattaa onnistua siina
melko hyvin, silla han viettaa aikaansa suomalaisseurassa. Tunnetta turvassa
olemisesta lisasi esimerkiksi yokylassa kayminen suomalaisen kaverin luona.
(Niemi, 2018, s. 292-293.) Lapset kokivat, ettd runsaslukuiset vertaissuhteet vain
suomalaisten lasten kesken vaikuttivat kielteisesti uuden kasvuympariston kielen

omaksumiseen (Niemi, 2018, s.134).

2.3 Ulkosuomalaisuus

Ulkosuomalaisella tarkoitetaan yleensd Suomen ulkopuolella vakituisesti asuvia
ihmisi&, jotka ovat Suomen kansalaisia, tai heidan jalkelaisiansa. llmiona ulko-
suomalaisuus on muutoksessa ja on yha yleisempaa, ettd asuminen ja tyonteko
tapahtuvat kahdessa tai useammassakin maassa. Yhdistavana tekijana ulkosuo-
malaisilla on suomalainen identiteetti, joka tarkoittaa sita, etta he pitavat itsednsa

suomalaisina. (Sisdministerio, i.a.)
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Maahanmuuttaja on yleiskésite maasta toiseen muuttaneesta ihmisestd, joka on
voinut saapua maahan erilaisin perustein. Tallaisia perusteita voivat olla esimer-
kiksi ty0, opiskelu tai perhesyyt. Yleensa kasite my6s viittaa ihmisiin, jotka ovat
syntyneet ulkomailla. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos, i.a.) On monia eri syita
maahanmuuttoon. Syy maahanmuutolle voi luoda tapahtumasta negatiivisen tai
positiivisen yksilon omien odotusten ja toiveiden mukaisesti. Uuteen ymparistoon
asettautumiseen vaikuttavat ihmisen ika ja yksildlliset piirteet. Paatoksen muu-
tosta on voinut tehda joskus joku toinen, kuten oma vanhempi. Tama voi vaikut-
taa siina, kuinka maahanmuuttaja asennoituu uuteen asumispaikkaansa. Kaikille
maahanmuuttajille yhteisena tekijana nayttaytyy tapahtuman tuoma stressi.
Muuttaminen siis rasittaa. Syy stressiin ovat monet muutokset elamassa, joita
oman kotimaan jattamisen seurauksesta tapahtuu. Kotimaahan jaa ystavia, per-
heenjasenia, tuttavia, tuttu ymparisto ja oma koti. Muuttaminen uuteen maahan
tarkoittaa useiden jaahyvaisten sanomista. Kuitenkin eniten stressia lisaava tekija
on elama& maahanmuuton jalkeen. Talla tarkoitetaan siis elamista itselle vieraan
kulttuurin keskella. Omassa kulttuurissa olleet tutut arvot, normit ja tavat eivat
enda olekaan valtavaeston kanssa yhdessa jaettuja asioita, jotka on sidottu ar-
keen. Vuorovaikutustilanteet ovat stressia aiheuttavia tekijoita silloin, kun kayt-
toon on otettava uuden asuinmaan kieli, tai jokin muu vieras kieli. (Alitolppa-Nii-
tamo ym., 2013, s. 63-64.)

Eri kieliymparistodn varhaisessa vaiheessa muuttaneet tai lapset, jotka ovat syn-
tyneet eri kieliymparistéon, missa enemmistd ihmisista puhuu jotain muuta kuin
heidan kotikieltansa, alkavat puhua usein lisdantyvassa maéarin enemmistokielta.
Talloin lapsen kotikieli jaa taka-alalle vahitellen. Tyypillistd tdma on erityisesti
niissa ymparistoissa, joissa enemmistdkielend on lapsen koulukieli. Lapsen koti-
kielen kehittymista ovat vaikeuttamassa lisaantyneet yhteydet ihmisiin, jotka pu-
huvat enemmistokieltda, enemmistokielella toimivassa koulussa vietetty aika seka
uusi maailma, joka avautuu silloin, kun lapsi oppii lukemaan asioita enemmisto-
kielella. Kotikielen kehitys kuitenkin tukee muiden kielten kehitysta. Kirjoitus- ja
lukutaidon eri alueet myos siirtyvat kielesta toiseen. (Tigert, 2017.) On yleinen
kasitys, etta lapsille on helppoa oppia toinen kieli. Oppiminen onkin siind mielesséa
helppoa, etté se on pitkalti tiedostamatonta. Toisaalta voidaan todeta, ettei toisen
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kielen oppiminen lapsilla ole helppoa, silla se ei tapahdu hetkessé, vaan siihen

on arvioitu menevan suunnilleen nelja vuotta. (Warinowski, 2012, s. 102.)

Kausisiirtolaisuudella tarkoitetaan eri maiden vélilla tapahtuvaa edestakaista
muuttoliiketta. Esimerkiksi etelan aurinkorannikolle kohdistuneesta siirtolaisuu-
desta suurin osa on juuri kausiluonteista. Iimastolliset tekijat ihmisten muuttami-
sen syyna ovat korostuneet kausisiirtolaisuudessa. Muutto tapahtuukin yleensa
pohjoisesta etelaan. (Inkeri, 2012, s.10.) On yleista, etta Espanjaan muutetaan
kokeilumielessa, jolloin taustalla on ajatus my6s paluumuutosta Suomeen. Taméa
tarkoittaa niin sanottua siirtolaisuuden esiastetta. Taman jalkeen ihmiset tulevat
maahan pysyakseen, viihtyvat sielld, sopeutuvat ja paatyvat jgdmaan. Monet
suomalaiset ovat paattaneet jaada pysyvasti Espanjaan, jolloin heitd voidaan kut-

sua siirtolaisiksi. (Konnila, 2014, s. 69.)

On olemassa todella vahan, jos lainkaan, tutkimuksia, jotka tarkastelevat ulko-
maille muuttamisen vaikutuksia ekspatriaattiperheen lapsiin (Warinowski, 2012,
s.21). Vanhemmat ajattelevat ulkomailla asumisen antavan lapselle mahdollisuu-
den laajentaa omaa maailmankuvaansa, parantaa kielitaitoansa ja saada lisaa
kansainvalistd kokemusta. Kaksi- tai monikielisyys puolestaan on identiteetin
merkityksellinen ulottuvuus ja kulttuurisen pddoman muoto. (Warinowski, 2012,
s.24.)

Etenkin ulkomaille muutettaessa voidaan muuttoprosessin todeta olevan vaativa.
Muutto ei onnistu ongelmitta, mikali tietoa, tukea ja etukateisjarjestelyja ei ole
suoritettu. Suomalaisilla, jotka muuttavat Espanjaan, ei ole saatavilla samanlaista
kotouttamispalvelua, joka Suomessa on kaytdnnodssa. Pysyvastikin Espanjaan
muuttavat suomalaiset siis etsivat omatoimisesti tai [6ytdmiensa asiantuntijoiden
avustuksella tavoista, kulttuurista ja maasta ensitietonsa. (Konnila, 2014, s. 219—
220.)

Kotoutuminen tarkoittaa integroitumista eli sitd, miten maahan muuttanut ihminen
tulee yhdenvertaiseksi osaksi yhteiskuntaa (Vaestoliitto, i.a.). Yleensa arvioi-
daan, etta kulttuuriin sopeutumisessa vaikuttavat hyvat sosiaaliset suhteet, kieli-

taito seka kulttuurin tuntemus (Koénnila, 2014, s. 125). Ystavyyssuhteet,
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sosiaaliset verkostot seka espanjan kielen opiskeleminen vahvistavat yksilén so-
peutumista uuteen maahan. Ihmiselld on myds mahdollisuus |6ytaa uusia puolia
itsestd&dn muiden ymparilla olevien henkildiden vaihtuessa. Muutosprosessin
seka yhteisodllisyyden mekanismit tekevat mahdolliseksi sopeutumisen uudenlai-

seen kulttuuriymparistoon. (Kénnila, 2014, s. 121.)

Siirtolaisuusinstituutin tekeman tutkimuksen tavoitteena oli tuottaa tietoa muutok-
sen alla olevasta ulkosuomalaisuudesta. Tutkimus toteutui ulkomailla 85:lle eri
maissa asuville 18-50-vuotiaille suomalaisille. (Hovi ym., 2021, s. 23-24.) Sel-
visi, ettd nykyisin ulkosuomalaiset ovat asuinmaahansa tiiviisti verkostoituneita.
Tutkimukseen vastaajat viettivat aikaa selkeésti enemman maan kansalaisten ja
muunmaalaisten kuin ulkosuomalaisten kanssa. Suomalaisyhteison tarkeydessa
ja sosiaalisissa suhteissa ilmeni kuitenkin poikkeuksia. Muun muassa yli kolmas-
osa vastanneista, jotka asuivat Espanjassa, kertoi viettavansa aikaa viikoittain,
tai jopa paivittain muiden suomalaisten kanssa. Espanjan suomalaisyhteisossa
on siis aktiivista sosiaalista kanssakaymista. Espanjassa vilkkaissa ulkosuoma-
laisyhteisoissa nakyy elakelaisten iso osuus, mutta myos perheellisten, joilla on

kouluikaisia lapsia. (Hovi ym., 2021, s. 41.)

3 ESI- JA ALKUOPETUSIKAISET LAPSET

3.1 Varhaiskasvatus ja koulu

Sin& aikana, kun lapsi asuu ulkomailla h&nella on mahdollisuus kaydé joko pai-
kallista koulua, Eurooppa-koulua, kansainvélistd koulua tai ulkomailla olevaa
suomalaista peruskoulua. Huoltajalla on myds mahdollisuus vastata kotona lap-
sen opetuksesta. Ulkomailla on myds niin sanottoja kotikouluja. Niilla ei ole val-
tioneuvoston antamaa perusopetuksen jarjestamislupaa, eli naméa koulut eivat

ole oikeutettuja antamaan esimerkiksi perusopetuksen todistuksia vastaavia
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todistuksia. Suomalaisilla peruskouluilla maailmalla on valtionneuvoston myon-

tama lupa jarjestaa perusopetusta. (Opetushallitus, i.a.)

Lasten osallisuus on aktiivisuutta seké osallistumista aikuisten maailmaan, jossa
aikuisella on halua kunnioittaa lasten toiveita ja aloitteita. Parhaiten osallisuus
nakyykin sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Osallisuus tarkoittaa
sitoutumista yhteiseen toimintaan sekd hyvaksytyksi ja osalliseksi kokemista.
Tunne siita, etté on tullut kuulluksi ja kohdatuksi synnyttavat lapselle osallisuuden
kokemuksia. Osallisuus on keskeinen kasite varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa ja sita tulee tukea. Sensitiivinen kohtaaminen ja kuulluksi ja nahdyksi
tuleminen vahvistavat lasten ja heidan perheidensa osallisuuden tunnetta. On
myos tarke&a huomioida eri kieli- ja kulttuuritaustaiset lapset. Kielen huomioimi-
sella jokapaivaisissa toiminnoissa voidaan vahvistaa myds eri kieli- ja kulttuuri-

taustaisten lasten osallisuutta. (Arvola, 2021, s. 23-24.)

Osallistuminen voi olla kuuntelemista tai pelkastaan lasndoloa tilanteessa niin
kuin myos paatoksentekoa. Aktiivinen osallistuminen kuitenkin merkitsee mu-
kana olemista, sosiaaliseen vuorovaikutukseen panostamista seka sita etta ha-
luaa olla mukana kyseisessa tilanteessa. Osallistuminen on muutakin kuin vain
oman mielipiteen ja valinnan ilmaisemista. Siihen liittyy kokemus kuulumisesta ja
arvostuksen tunteesta. Kyse ei ole siis vain aktiivisesta osallisuudesta muiden
kanssa, vaan siitd myds, ettd lapset pystyvat tekemaan itse paatoksia ja valintoja.
He saavat olla uteliaita ja tuntea sen, etta heidat otetaan mukaan. (Canning,
2020, s. 63.)

Varhaiskasvatuksessa voidaan tukea lasten osallisuutta silla, ettd he paasevat
vaikuttamaan yhteisiin sdantoihin ja tavoitteisiin. Kasvattajien on kehitettava jo-
kaiselle lapselle sopivia keinoja tulla ymmarretyksi, jolloin jokainen voi olla yhta
lailla osallisena toiminnassa. (Hujala & Turja, 2020, s. 118.) Varhaiskasvatuk-
sessa tulisi huolehtia siita, ettd vahvistetaan lasten osallisuuden peruslahtokohtia
ja huomioidaan lasten nakemykset. Lisaksi tulee huolehtia, etté varhaiskasvatuk-
sessa toteutuu osallisuutta tukevia toimintamuotoja. Naita esimerkiksi voivat olla

yhteiset kokoukset lasten kanssa, saantdjen tekeminen tai tapahtumien
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toteuttaminen. Osallisuuden toimintakulttuurin toteuttaminen vaatii ammattilai-

silta tavoitteellista pedagogista johtamista. (Hujala & Turja, 2020, s. 131-133.)

Varhaiskasvatus tarkoittaa kokonaisuutta, joka muodostuu suunnitelmallisesta ja
tavoitteellisesta kasvatuksesta, opetuksesta seka hoidosta, jossa painopisteena
on pedagogiikka. Varhaiskasvatuslaissa on saadetty, etta varhaiskasvatusympa-
riston tulee olla turvallinen, kehittava ja edistaa lapsen oppimista huomioiden lap-
sen ian, kehityksen sek& muut edellytykset. Varhaiskasvatusta suunnitellessa ja
sitd toteuttaessa lapsen etu on huomioitava ensisijaisesti. (L 540/2018.) Varhais-
kasvatuksen tehtavana on edistaa lasten yhdenvertaisuutta, tasa-arvoa seka va-
hentééa syrjaytymista (Opetushallitus, 2022, s. 10). Varhaiskasvatuksen periaat-
teena on taata jokaiselle lapselle oikeus hyvinvointiin, suojeluun ja huolenpitoon.
Lapsen etu tulee olla ensisijaisena. Lapselle taytyy taata tasa-arvoinen ja yhden-
vertainen kohtelu. Varhaiskasvatuksessa tulee edistaa lapsen oikeutta kokea tur-
vallisuutta varhaiskasvatusymparistossa. Jokainen lapsi on oikeutettu kuulluksi
ja nahdyksi tulemiseen seka huomioiduksi omana itsenaan ja yhteison jasenena.
(Opetushallitus, 2022, s. 16.) Varhaiskasvatuksen perusteissa todetaan oppimis-
kasityksen pohjautuvan siihen, etta lapsi nahdaan aktiivisena toimijana. Lapset
ovat oman oppimisensa toimijoita seka oppimisympariston tuottajia. Tassa yhtey-
dessa toimijuus tarkoittaa lapsen tietoisuutta seka mahdollisuuksia asioihin mihin

han voi itse vaikuttaa. (Arvola, 2021, s. 24.)

Perusopetuslaissa maaritellaan perusopetuksen tavoitteeksi tukea oppilaiden
kasvua ihmisyyteen ja valmistaa yhteiskunnan jasenyyteen seka tarjota heille eri-
laisia tietoja ja taitoja, jotka ovat tarpeellisia elamassé. Liséksi esiopetuksen ta-
voite on edesauttaa lasten oppimisen edellytyksia osana varhaiskasvatusta. Pe-
rusopetusta suunnitellessa ja toteuttaessa lapsen etu tulee olla ensisijaisena. (L
628/1998.) Perusopetuksen tehtdva on luoda perusta oppilaiden yleissivistyk-
selle. Se rakentuu yhteiselle arvoperustalle seka oppimiskasitykselle. Perusope-
tus tarjoaa valmiudet ja kelpoisuuden toisen asteen koulutukseen. Se ohjaa my6s
oppilaita loytdm&an omia vahvuuksiaan ja auttaa rakentamaan tulevaisuutta op-

pimisen keinoin. (Opetushallitus, 2014, s.11-15.)
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Perusopetuksen ohjausjarjestelman on varmistettava koulutuksen laatu ja tasa-
arvon toteutuminen sekéa luoda oppilaille hyvét edellytykset heidan kehityksel-
lens&, kasvulle ja oppimiselle. Perusopetus on kokonaisuus kasvatuksesta ja
opetuksesta. Siina eri osa-alueiden siséll6t ja tavoitteet liittyvat yhteen. (Opetus-
hallitus, 2014, s.7) Koulutyota tulee jarjestaa niin ettd sen perustana toimii oppi-
laiden osallisuus ja kuulluksi tuleminen. Oppilaille tulee mahdollistaa kokemuksia
yhteisty6sta sekd demokraattisesta toiminnasta koulussa, koulun lahiymparis-
tbissa, opetusryhmasséaan ja erilaisissa verkostoissa. Koulussa osallisuutta voi-
daan vahvistaa niin ettd oppilas paasee olemaan mukana oman koulutyonsa ja
ryhman toiminnan suunnittelussa. Oppilaat voivat vaikuttaa myos oppimisympéa-
riston ja koulun yhteisen toiminnan suunnitteluun ja sen kehittamiseen. Oppilailla
tulee olla mahdollisuus my6s olla mukana kehittdméassé ja arvioimassa yhteis-
tyota seka oikeus osallistua koulun jarjestyssaantdjen, opetussuunnitelman ja sii-

hen liittyvien suunnitelmien valmisteluun. (Opetushallitus, 2014, s. 28-29.)

3.2 Keskilapsuus

Keskilapsuus tarkoittaa aikaa esikoulun alkamisesta varhaisen nuoruusian al-
kuun eli se sijoittuu noin kuudesta kahteentoista vuoteen. Keskilapsuus on mer-
kittavaa aikaa ja se tuokin usein merkittavia muutoksia lapsen elamaan. (Nurmi
ym., 2014, s. 178.) Taman vaiheen aikana lapsi useimmiten siirtyy laajempiin so-
siaalisiin konteksteihin. Sosiaalisen piirin laajeneminen saa aikaan vaikutusta
lapsen sosioemotionaaliseen ja kognitiiviseen kehitykseen, joka puolestaan ai-
heuttaa muutoksia lapsen kayttaytymisessa. Keskilapsuuteen liittyva tarkea ta-
voite kehityksen ja psyykkisen hyvinvoinnin kannalta on positiivisen kasityksen
luominen omasta osaamisestaan seka selviytyminen yhé laajenevissa piireissa.
Keskilapsuuden alku on kehityksellinen siirtyméavaihe. Siind muodostuu mahdol-
lisuuksia entista itsenaisemmalle toiminnalle ja toiminnasta vastuun ottamiselle.
(Nurmi ym., 2014, s. 181-184.)

Esikouluikaisena saattaa tulla ohimeneva uhmakkuus seka levottomuuskausi.
Lapsesta voi muodostua aikaisempaa ailahtelevampi, ristiriitainen ja héan voi olla

vanhempiaan kohtaan takertuvampi. Lapsen omatoimijuus, joustavuus seka
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kyvykkyys vahvistuvat. Erilaiset arjen taidot vahvistuvat ja kehittyvat kuten itse-
nainen vessassa kaynti tai vaatteiden pukeminen. Kouluikéaisella kasvaa tarve
tulla kuulluksi ja olla osana kaveriryhmia. Lapsen opilliset taidot ja ajattelu kehit-
tyvét abstraktimpaan suuntaan. Useimmiten alakoululainen on kiinnostunut, ta-
sapainoinen ja aktiivinen. Tunteiden sekad kaytoksen saatelytaidot ovat kehitty-
neitd, jonka myoéta lapsi huomioi helpommin muita ja kestdd paremmin pettymyk-
sid. (Korhonen, 2021.)

4 OPINNAYTETYON TARKOITUS JA TAVOITTEET

Opinnaytetydmme tarkoituksena on tutkia kuinka suomalaiset lapset kokevat so-
peutuvansa Espanjaan. Tavoitteenamme on ymmartdd millaiset asiat edistavat
ja estavat suomalaisten lasten sopeutumista seka kuulla heidan omia kokemuk-
siaan aiheeseen liittyen. Haluamme antaa yhteistyokumppanillemme ajankoh-
taista tietoa, kuinka lapset ovat sopeutuneet uuteen asuinmaahansa, ja taten aut-
taa koulua ldytamaan toimivampia ratkaisuja lasten kulttuurisen sopeutumisen
helpottamiseksi. Haluamme myds tutkimuksemme avulla lisaté tietoutta aiheesta
lasten elamassa mukana oleville kasvattajille seka muille aiheesta kiinnostu-
neille. Haastatteluiden avulla selvitimme nimenomaan esi- ja alakouluikaisten
lasten omakohtaisia kokemuksia sopeutumisestaan Espanjaan. Opinnaytetyo-
prosessi toteutui kevaasta 2023 kevadseen 2024. Valmis opinnaytetyomme jul-
kaistaan Theseus-julkaisuarkistosivustolla. Opinnéytetyon tutkimuskysymyk-

semme olivat:

1. Kuinka suomalaiset lapset kokevat sopeutuneensa Espanjaan?
2. Mitka asiat edistavat suomalaisten lasten sopeutumista Espanjaan?

3. Mitk& asiat estavat suomalaisten lasten sopeutumista Espanjaan?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Tausta ja tydelaméataho

Opinnaytetydmme yhteistydkumppanina toimi eras Espanjassa oleva suomalai-
nen koulu. Emme kerro tarkemmin mitdan koulusta, etteivat lapset ole tunnistet-
tavissa. Tutkimuksen kohderyhméana ovat suomalaisessa koulussa opiskelevat
esi- ja alkuopetusikaiset lapset. Etsimme tutkimukseemme suomalaisia lapsia,
jotka ovat asuneet Espanjassa alle kolmen vuotta. Saimme myoéntavan vastauk-
sen seitsemaélta huoltajalta, joiden lapsi kuului tdhén viitekehykseen. Tasté luon-
taisesti valikoituivat ne seitseman lasta, joita haastattelimme tutkimustamme var-
ten. Kyseinen maara lapsia oli sopiva méaara haastattelumme onnistumiseksi.
Tutkimuksen kannalta koemme tdman lapsimaaran myods pystyvan tayttamaan
tutkimuksemme tavoitteet. Opinnaytetytnaihe valikoitui omien mielenkiinnonkoh-
teiden, seka yhteistybkumppanin toiveiden mukaisesti. Halusimme saada erityi-

sesti lasten danet kuuluviin tutkimuksen avulla.

Tavoite on valita tutkimukseen juuri ne ihmiset, jotka tietavat eniten tutkittavasta
iImiosta (Kananen, 2014, s. 97). Informanttien maara ja aineiston koko ei vaikuta
tutkimustulosten laatuun, silla laatu tutkimukseen tulee tiedonkeraamisen seka
analyysin syvyydesta (Kananen, 2014, s. 95). Opinnaytetydmme haastatteluilla
lapsilla on omakohtaista kokemusta tutkittavasta aiheesta, jonka ndimme tarke-

aksi tutkimuksemme onnistuvuuden kannalta.

5.2 Laadullinen tutkimus

Laadullisen, eli kvalitatiivisen tutkimuksen avulla on mahdollisuus saada syvalli-
nen nadkemys tutkittavasta aiheesta (Kananen, 2014, s. 18). Tutkimme lasten
yksil6llisia kokemuksia. Valitsimme kyseisen menetelman, silla ymmarramme pa-

remmin yksildiden kotoutumisen kokemuksia laadullista menetelm&é kayttaen.
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Maarallisen tutkimuksen tehtava on tutkia joukkoa tapauksia, kun taas yksittaisen
tapauksen tutkiminen on laadullisen tutkimuksen tehtavana. Laadullinen tutkimus
pystyy antamaan uudenlaisen tavan ilmidn ymmartamiseen ja se on kiinnostunut
juuri siitd, kuinka tutkimukseen osallistuvat nakevat ja kokevat reaalimaailman.
Tutkimuksen tulosta laadullisessa tutkimuksessa ei voida kuitenkaan yleistaa,
koska se patee ainoastaan tutkimuskohteen osalta. Tutkimuksen on tarkoitus

tuottaa selitys empiriasta, eli kaytannosta. (Kananen, 2014, s. 19, s. 26.)

Jokaisessa tutkimuksessa on tutkimusongelma. Sita ratkaistaan tutkimusmene-
telmin, jotka ovat erilaisia. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on tutkimuksen
kohteena olevan ilmién ymmartaminen, kuvaaminen seka siita tulkinnan antami-
nen. lhmisten kokemukset ja ndkemykset, eli erilaiset merkitykset ovat laadulli-
sen tutkimuksen kohteena. Sen tarkoituksena ei ole yleistaa, vaan saada syvalli-
nen nakemys ilmiodsta. Tarkoitus on ymmartaa se mista tutkittavassa asiassa on
oikein kysymys. Asioita tutkitaan siksi, koska tutkijoilla on halu ymmartaé ilmitta
paremmin seka yleensd myos halu saada muutosta aikaiseksi. Tutkimus tuottaa
paatoksen tekemisen, seka ymmartamisen tueksi tietoa. (Kananen, 2014, s. 16—
20.)

5.3 Teemahaastattelu

Valitsimme aineistonkeruumenetelmaksi teemahaastattelun. Haastattelu toteute-
taan alaikaisille lapsille yksildhaastatteluina. Teemahaastattelu eli puolistruktu-
roitu haastattelumenetelméa kohdentuu tiettyihin teemoihin ja etenee keskeisten
teemojen varassa. Teemahaastattelu kuuluu puolistrukturoituun menetelmaan,
koska sen aihepiiri, aspekti seka teema-alueet ovat kaikille samat. (Hirsijarvi &
Hurme, 2022.) Haastattelu on laadullisen tutkimuksen yksi yleisimmista aineis-

tonkeruumenetelmista havainnoinnin rinnalla (Kananen, 2014, s. 71).

Teemahaastattelun avulla voidaan tutkia erilaisia ilmidita seka hakea vastauksia
eri ongelmiin. Kuitenkaan teemahaastattelussa ei voida kysya mita vain, vaan
tavoitteena on saada vastauksia ongelmanasettelun, tarkoituksen ja tutkimusteh-

tavan mukaan. Teemahaastattelun tulisi tuottaa ymmarrystéa tutkimusongelmaan
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seka ratkaisu siihen. (Kananen, 2014, s. 86.) Teemahaastattelussa edetaan etu-
kateen valittujen teemojen seka mahdollisten tarkentavien kysymysten varassa.
Etuna tdssa menetelmassa on se, ettd kysymyksia voidaan syventaa ja tarkentaa
haastateltavien vastauksiin perustuen. (Tuomi & Sarajarvi, 2018.) Ryhmittelimme
haastattelukysymyksemme kolmeen eri teemaan. Ne olivat lasten yleistiedot,
suomalaisuus seké Espanjassa asuminen. Teemahaastattelua kaytetaan usein,
kun halutaan saada ymmarrys kohteesta eika ilmiéta tunneta. Teema tarkoittaa
aihetta, josta keskustellaan, ja se on laajempi kokonaisuus kuin vain kysymys.
Haastateltava kertoo vapaasti kertomusta tutkittavaan ilmiéon liittyen. Tutkijan
tehtavana on pitaa keskustelu aihealueen piirissa ja tehda tarkentavia kysymyk-
sid aiheeseen liittyen. (Kananen, 2014, s. 76.) Lasta haastatellessa tulee huomi-
oida se, etta aikuinen on lasta ndhden valta-asemassa koska han maarittaa tilan-

teen ja sen tehtavan luonteen (Hirsijarvi & Hurme, 2022).

Haastattelussa useimmiten haastattelija kysyy suulliset kysymykset ja merkitsee
saadut vastaukset muistiin. Haastattelussa on mahdollisuus toistaa kysymykset
uudelleen, korjata vaarinymmarryksia ja selventaa ilmauksien sanamuotoja.
Myds se katsotaan eduksi haastattelussa, etté haastattelija pystyy samalla toimi-
maan myds havainnoitsijana. (Hirsijarvi & Hurme, 2022.) Teemahaastattelun to-
teutusta varten tehdddn teemahaastattelurunko. Siihen kirjataan aiheet, josta

keskustellaan ja niiden tulisikin kattaa tutkittava ilmio. (Kananen, 2014, s. 78.)

Lapsia haastatellessa vastaan tulee tiettyja erityispiirteita, esimerkiksi yllatyksel-
lisyys, yksilollisyys, sensitiivisyys, avoimuus ja sanoittamisen vaikeus. Haastatte-
lutilanteet usein sisaltdvat mahdollisia yllatyksia, joihin ei olla osattu varautua.
Talloin tutkijan tulee varmistaa lapselta, haluaako han viela jatkaa. Koskaan ei
my0os voi tietdd mita kaikkea kokemuksia lapsi tulee kertomaan. Haastatteluissa
voi olla myds lasna eri tunteita kuten ik&vaa, surua tai rakkauden ja arvostuksen
tunteita. Yksil6llisyys korostuu haastatteluissa. Osa lapsista voi olla hiljaisempia
kuin osa ja osa voi olla hyvin innostuneita ja uteliaita. Jotain lasta voi myds jan-
nittad. Yksilollisyys nakyy myos lasten erilaisten ndkemyksien ja kokemuksien
kautta. Lapsista valittyy avoimuus kuvata omaa elamaansa vieraalle henkilélle.
Lapselle on annettava tilaa ja otettava vastaan juuri sellaisena kuin he tulevat

tilanteeseen. Lapsi voi kertoa mielelladn avoimesti kokemuksistaan mutta voi
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myos olla haluton kertomaan ja sité taytyy myos kunnioittaa. Tutkijan tulee suh-
tautua tilanteeseen ennakkoluulottomasti ja avomielin. Joskus lapsi voi olla halu-
kas kertomaan kokemuksia mutta sanoittamisen voi olla hankalaa. (Kallinen &
Pirskanen, 2022.)

Haastattelimme seitsemdaa lasta. Toteutimme haastattelut yksilohaastatteluina
rauhallisessa tilassa koululla. Haastattelutilanteessa mukana olivat haastatel-
tava, sekd molemmat taman tutkimuksen tekijat, jotka toimivat myds haastatteli-
joina. Kerroimme etukateen haastateltavalle mita haastattelutilanne pitaa sisal-
laén. Toinen toimi paahaastattelijana ja toinen teki mahdollisia jatkokysymyksia.
Toimimme haastattelutilanteissa edelta suunnittelemamme haastattelurungon

kysymysten mukaisesti.

Ei ole selkeda saantta laadullisessa tutkimuksessa, kuinka monta ihmista kuu-
luisi haastatella. Tutkimusongelman rajaus ja tilanne maarittelevat maarakysy-
myksen. Aineiston laatu on tarkedmp&a kuin sen méara laadullista tutkimusta
tehdessa. (Kananen, 2014, s. 95.) Haastatteluun osallistui alle kolme vuotta asu-
neita lapsia, koska halusimme ettd haastateltavat ovat saaneet tarpeeksi koke-
musta sopeutumisesta, mutta kokemukset ovat kuitenkin tuoreita. Emme myos-

kadan halua, etté lapset ovat tunnistettavia.

5.4 Aineiston analysointi

Tutkimusaineiston kerddmisen jalkeen seuraavana vuorossa on sen analysoimi-
sen vaihe. Tutkijan tehtdvana on etsia ratkaisu tutkimusongelmaansa. (Kananen,
2014, s. 9.) Analyysimenetelmana kaytamme aineistolahtdista sisallonanalyysia.
Aineistolahtdisen siséllonanalyysin tarkoituksena on tutkimuksen kohteena ole-
vien henkil6éiden merkitysmaailman kuvaaminen. Ensisijaisena tavoitteena siis on
tutkimuksen kohteena olevien henkildiden ajattelu- ja toimintatapojen ymmarta-
minen ja uudistaminen k&sitteiden, luokitteluiden ja mallien avulla, joita tutkimus
tuottaa. (Vilkka, 2021, s.171.) Moniin laadullisiin tutkimuksiin voidaan kayttaa si-
sallonanalyysia, joka on yksi yleisimmin kaytetyista tavoista tarkastellessa laa-

dullista tutkimusta. Ensimmainen sisallonanalyysin tavoite on jarjestella keratty
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aineisto selkeaan, seka tiiviseen muotoon, kadottamatta kuitenkaan keskeista

tietoainesta, jota se pitaa sisallaan. (Puusa & Juuti, 2020, s. 148-149.)

Tutkija voi pienia aineistom&éaria kuuntelemalla ja tutkimalla 10yta& vastauksen
tyohonsa asettamalleen tavoitteelle. Aineistomaarat ovat toisaalta usein suuria,
joten pelkalla katselemisella, kuuntelemisella tai lukemisella ei tavoiteltuun rat-
kaisuun péaasta. Tutkimuksesta keratty aineisto litteroidaan, eli yhteismitallistet-
taan. Silla tarkoitetaan eri aineistomuotojen saattamista yhteiseen samanlaiseen
muotoon, joka on yleensa tekstimuotoinen. Teemahaastatteluaineistoa kaytetta-
essa materiaali kirjoitetaan mahdollisimman sanatarkasti tekstimuotoiseksi.
Tekstimassaa tarkastellaan tutkimusongelman, seka tutkimuskysymysten nako-
kulmasta. (Kananen, 2014, s. 99-102.)

Litteroinnin jalkeen saadut tekstit pelkistetdan, eli tiivistetdaan ja selkeytetaan,
jotta on helpompi ndhd& aineiston sisdltoa (Kananen, 2014, s. 103). Pelkistami-
sen tavoitteena on aineiston informaatioarvon liséaminen. Rikas kerétty aineisto
on sellaisenaan hajanaista, joten aineiston pelkistaminen ja tiivistdminen on valt-
tamaton tydvaihe. Aineiston tutkijan tehtava on mielekkaan, selkean ja yhtenaista
informaatiota sisadltavan kokonaisuuden luonti. (Puusa & Juuti, 2020, s. 148—
149.) Saimme litteroitua tekstia yhteensa noin 38 sivua. Annoimme haastatelta-
ville koodinimet, jotta kukaan lapsi ei ole tunnistettavissa. Koodasimme heidat
kirjaimella ja numeroilla H1-H7. Teimme ty6ta tehdessamme havainnon, etta lit-
terointi oli aikaa vievaa puuhaa, mutta oleellinen osa ty6td. Koodinimen laittami-

nen jokaiselle riville oli myds tarkeaa.

Eras pelkistamisen keino on koodaus. Tutkijan tavoitteena on loytaa keraamas-
taan aineistosta ulottuvuuksia seka kasitteellisia kerroksia. Koodaus ei kuiten-
kaan viela ole analyysi, vaan se on valine analyysin mahdollistamiseksi. Ei ole
myo6skaan olemassa vain yhta tapaa koodata, silla jokainen tutkija luo oman koo-
dausjarjestelmansa. Kerattyyn aineistoon perehtyminen on tarkead mahdollisim-
man pian. Tehty koodauskehikko auttaa analyysivaiheessa I6ytdmaan sadnnon-
mukaisuuksia, teemoja, malleja ja rakenteita. Koodaus on kuin erdanlainen ke-
hikko, joka asetetaan aineiston paalle, jotta voidaan nahda sisalle aineistoon.

(Kananen, 2014, s. 103-104.) Litteroinnin jalkeen pelkistimme tekstimme, jotta
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saimme kaiken epéaoleellisen tekstin pois mutta niin etta sisalté kuitenkin pysyi
samana. Koimme pelkistamisen olevan tarkeédssa roolissa aineiston analysoimi-
sen prosessia selkeyttdmassa. Pelkistamisen avulla aineiston kasittelysta tuli hel-
pompaa, silla turhat aiheeseen liittymattomat kommentit jaivat pois.

Luokittelu, eli kategorisointi, yhdistda samaa tarkoittavat kasitteet ja asiat. Kay-
tannodssa se nakyy yhdistavien tekijdiden I6ytymisend, jolloin saman tarkoituksen
omaavat kasitteet laitetaan yhden kasitteen alapuolelle, tai yhden kasitteen alle
yhdistetaan eri kasitteet. Talloin muodostuu looginen kokonaisuus. Tutkittavasta
aineistosta on mahdollista 16ytya erilaisia asioita sen mukaisesti, mita nakokul-
maa ollaan kayttaméssa. Tutkijan kuuluu tiedostaa se, mitd h&n on aineistosta
etsimassa. Hanella pitdéa olla myds taito huomata aineistosta mita se oikein vies-
tittad. Luokittelu, seka yhdistely ovat mielikuvitusta ja pohdintaa vaativia vaiheita,
jotka kuuluvat pystya perustelemaan. (Kananen, 2014, s. 113-116.) Analyysi pe-
rustuu tulkitsemiseen seka paattelemiseen (Puusa & Juuti, 2020, s.149). Koo-
dauksessa ja luokittelussa, joka on puhtaasti aineistolahtoista, kaytetaan vain il-
maisuja, jotka ovat nousseet aineistosta (Kananen, 2014, s. 104). Kategori-
soimme tekstimme. Kaytannodssa siis etsimme litteroidusta tekstista yhtalaisyyk-
sid, joista muodostimme paaluokkia, ylaluokkia seka alaluokkia. Paaluokiksi
muodostuivat kielen merkitys, mieluisat asiat koulussa, koulun ulkopuolinen aika
ja sopeutumisen kokemukset. Nain ldysimme vastauksia asettamiimme tutkimus-

kysymyksiin onnistuneesti.

Tutkimuksesta tulevat tulokset eivat ole tarkoitettu esitettaviksi lilan yksityiskoh-
taisesti. Ne on tarkoitettu kuitenkin esitettaviksi riittdvan hyvin, jotta tutkimuksen
lukijoilla on mahdollisuus paasta sen kontekstiin seka aiheeseen sisélle. Aineis-
toa tutkijat lainaavat vain sen verran kuin on tarpeen, jotta he pystyvét perustele-

maan esittdmansa asiat. (Puusa & Juuti, 2020, s. 14-15.)
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

6.1 Kielen merkitys

Haastateltavien vastauksista ilmeni yhtenaisesti se, ettd jokainen heista puhui
suomen kielta sek& vahan espanjan kieltd. Melkein kaikki lapsista kertoivat myo6s
puhuvansa vahan englantia, joku kertoi puhuvansa sitd omasta mielestaan hyvin.
Pieni osa kertoi puhuvansa myds muita kielia. Vanhempien kanssa jokainen lapsi

kertoi puhuvansa suomea.

Kaverien kanssa jokainen lapsi totesi puhuvansa suomea. Taman lisaksi vahem-
mistd heista kaytti myds englannin kieltd. Espanjaa ei kukaan haastateltava pu-
hunut kavereidensa kanssa. Haastatteluissa kavi ilmi, ettd espanjan puhuminen
tuntui lapsista hyvalta. Eras lapsi kertoi, ettd pahalta tosin tuntuu se, kun ei ym-
marrd mitddn mité opettaja sanoo espanjaksi. Joku kertoi haluavansa oppia es-

panjaa, mutta sita ei silti opi missaan.

No haluan, mutta sit tyyliin en opi sitd missaan, kun koska kukaan ei
opeta sita mulle. (H4)

Puhutut kielet

Suomi Espanja Englanti

Puhuu hyvin Puhuu véhan

Kuvio 1. Lapsien kokemus omasta kielitaidostaan.
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Suurimmalla osalla lapsista oli harrastus Espanjassa. Lasten harrastuksista suu-
rin osa oli suomenkielisid, mutta joukossa oli my6és muutama espanjankielinen
harrastus. Pienella osalla lapsista oli sek& suomen-, etta espanjankielinen har-
rastus. Eras kertoi, etta espanjankielisessa harrastuksessa auttaa se, etta siella
on kavereita omasta koulusta. Kysyimme milta tuntuu, kun harrastuksessa puhu-

taan espanjaa.

No ei tunnu pahalle, mutta tuntuu ettei osais mitaan niinku kielia.
(H4)

No vaha jannalta. Et mita nyt vastais taha. (H3)

Puolet lapsista kertoi katsovansa lastenohjelmia espanjan kielella. Haastatte-
luissa kavi myos ilmi joidenkin lapsien halu menné tulevaisuudessa elokuvateat-

teriin katsomaan espanjankielisia elokuvia.

6.2 Mieluisimmat asiat koulussa

Kysyimme haastateltavilta lapsilta mikd on parasta suomalaisessa koulussa,
jossa he ovat oppilaina. Vastauksissa lapset kertoivat, ettd parasta on muissa
luokissa kayminen, kivat tunnit, liikunta, koska siella saa leikkia ja kasityo, koska
siella saa tehda kasilla asioita. Muiksi parhaiksi asioiksi lapset kertoivat oppimi-
sen, koska saa uusia kavereita, valitunnin, koska saa leikkia, perjantaisin olevan
herkkukioskin, koska siella saa herkkuja ja sen, etta ei tarvitse menna espanja-

laiseen kouluun ja oppia espanjaa.
No se ettd mun ei tarvi mennd espanjalaiseen kouluun ja mun ei tarvi
opetella sitd siansaksaa. (H4)

Liikuntatunnit. Koska ma haluan leikkia sellasia leikkeja, on kivaa olla
vaikka juoksukisaa. (H6)

No mun mielesta jostain syysta herkkukiska, koska sieltd saa herk-
kuja. (H3)

Hmm Kasity6. Noku méa tykkaan tehda kasilla juttui. (H2)
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Haastatteluissa ilmeni, ettd koulussa on kivaa ja siella on mukava olla. Kivoiksi
asioiksi lapset kertoiva kuvaamataidon-, espanjan-, ja likunnantunnit, luokissa
vierailemiset, sen ettd koulussa on kaikki kivaa, melkein kukaan ei kiusaa ja sen
ettd on muitakin suomalaisia. Myds muita tuntemuksia ilmeni lasten suusta. Kou-
lussa kuitenkin kiusataan, mutta tuntuu silti ihan hyvalta olla siella, koska sielta
l6ytyy myos hyvia kavereita. Surulliselta olo tuntuu, silla eskareilla on pidempi
valitunti. lloinen olo on taas siitd, etta saa olla juuri tdssa koulussa. Olo tuntuu
myo6s suomalaiselta, koska ei ole mitaan espanjalaista. Huonolta tuntuvana

asiana ilmeni se, ettei koulussa opi espanjaa.

Surulliselle koska eskareil on viel pidempi valitunti ja meil on vaa ihan
joku yks minuutti on ollut. (H5)

Kivalta. Koska joskus on mun mielesta kivoja tunteja ja sitte se tuntuu
kivalta ja sitte joskus kun mé en tykk&a jostain tunneista niin sitte ma
ajattelen mielessani etta ma pystyn tahan ku kumminkin pitaa niinku
vahan niinku pakottaa siihen tuntiin. (H6)

No taas pitaa vastata ettd suomalaiselta, koska ei oo mitd&n espan-
jalaista ja sellasta. (H3)

Parhaat asiat suomalaisessa koulussa
3,5

2,5

15

0,5

Oppiminen  Uudet kaverit  Valitunti Luokissa Kivat tunnit  Herkkukiska  Ei tarvitse
vieraileminen menn&
Espanjalaiseen

kouluun

Kuvio 3. Parhaat asiat suomalaisessa koulussa lasten kertomana
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Suurimman osan mielestd oma luokka oli kiva. Kivaksi he kokivat sen, etta lapset
auttavat toisiaan. Parasta luokassa olivat kaverit ja se kun siell& naurattaa. Joku
kertoi oman luokkansa olevan tylsa tai arsyttava ja toinen puolestaan rasittava,
silla kaikki huutavat. Eras lapsi kertoi, etta tulevaisuudessa han mahdollisesti me-
nisi espanjalaiseen kouluun, muttei halua sinne. Syyksi han kertoi sen, ettei siella
ole oman maalaisia lapsia ja kaikki pitaisi ymmartaa heti. Toinen lapsi taas kertoi,
ettd jos han olisi espanjalaisessa koulussa niin se tuntuisi silta, ettei siella ym-

marra mitaan.

Ku me tullaan tanne toisen kerran nii ma meen espanjalaiseen kou-
luun niin &iti jos mut laittaa sinne. En halua. (H5)

6.3 Koulun ulkopuolinen aika

Kaikki haastateltavat kertoivat omista harrastuksistaan. Suurin osa lapsista har-
rasti kyseisia harrastuksiaan Espanjassa, mutta osalla harrastukset olivat jaaneet
Suomeen. Espanjassa lapsilla oli erilaisia likunta- ja musiikki harrastuksia. Kaikki

haastateltavien harrastukset olivat koulun ulkopuolisia.

Mua auttaa se etta siella on paljon kavereit suomalaisia. (H3)

Kysyimme haastateltavilta heidén vapaa-ajastaan ja mita he tekevat silloin teke-
vat, kun eivat ole koulussa. Lapsilta tuli paljon erilaisia vastauksia mutta myo6s
osittain samoja. Yleisimpia tapoja miten lapset viettivat vapaa-aikaansa, olivat
rannalla oleminen, vieraiden luona kayminen, kavereiden ja sisarusten kanssa
leikkiminen seka liikunnalliset pelit. Muita asioita, joita lapset nimesivat, olivat
herkkujen sydminen, seurakunnassa kayminen, alylaitteilla pelaaminen ja televi-
sion katsominen, lemmikkien kanssa touhuaminen seké askartelu. Erés lapsi ker-

toi siita, etta aidilla on aina suunnitelma vapaa-ajalle mita he tekevat.

Aitilla on varmaan aina suunnitelma, kuten tandankin on suunnitel-
mana menna shoppailemaan. (H7)

Ma kayn isin kaa ja meidan koiran kaa koirapuistossa ja kavelylla.
Sit mé leikin sen kaa pihalla. (H2)
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Ma kayn joskus kavereilla kylassa ja koulun jalkeen me mennaa suo-
raa rannalle &itin ja isk&n kans ja me mennaa koko perhe. (H5)

No pelaan kannykalla ja joskus kdayn myds muuten vaan kavereilla
kylassa ja muuten vaan pelaa jalkapalloa. (H3)

Haastateltavat nimesivat paljon heille mieluisia paikkoja kotiensa laheisyydesta,
jossa he tykkasivat viettaa aikaansa. Yksimielisesti kivoimpiin paikkoihin lukeu-
tuivat puistot ja rannat. Myds ravintolat, kaupat, nahtavyydet ja erilaiset liikunnal-
liset aktiviteetit olivat lapsille mieluisia paikkoja.

Haastateltavista lapsista puolet kertoi pitdvansa yhteyttda Suomessa oleviin ihmi-
siin. Yhteydenpitovalineena toimi tekstiviestien [&hettaminen seka soittelu. Suurin
osa heisté kertoi myds vierailevansa Suomessa. Joku lapsista piti yhteytta joka
paiva, kun taas toinen joskus. Vahemmisto lapsista kertoi, ettei pida ollenkaan

yhteyttd Suomessa oleviin ihmisiin.

6.4 Sopeutumisen kokemuksia

Kysyimme haastateltavilta, miten turvalliselta heistd tuntuu asua Espanjassa.
Suurin osa haastateltavista koki olonsa Espanjassa turvalliseksi. Osan mielesta
asuminen Espanjassa tuntui kohtalaisen turvalliselta. Haastateltavilla esiintyi pel-

koa kuumuudesta, ukkosesta, varkaista ja lemmikkien karkaamisesta.

Medium. Koska ei tadl mitdd super turvallista 0o, koska Espanjassa
on hyvat taskuvarkaat... Koska 66 en ma tiia. (H4)

Pelottaa et ku on niin kuuma nii sit aiti sano et isk& sano et laita takki
ja viel pitkahihane. (H5)

Haastateltavat kertoivat mik& on heiddn mielestaan parasta Espanjassa asumi-
sessa. Parhaimmiksi asioiksi nousi useamman kerran ranta, [&mpd ja uiminen.
Lapsilta nousi myo6s esiin erilaiset harrastukset ja vapaa-ajalla touhuaminen eri-
laisten aktiviteettien parissa kuten puistoissa kdyminen ja leikkiminen. Lapset ni-

mesivat myos asioita, joita haluaisivat tehd& viela Espanjassa. Naita olivat
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herkkujen syéminen, puistoissa kdyminen, uiminen, temppujen tekeminen, nah-
tavyyksilla kdayminen ja kaupassa kayminen. Pieni osa lapsista kertoi, etta olisi

kivaa pysya samassa kodissa seké paasta lahemmaksi kavereita ja koulua.

Ma haluisin et taal kolus olis kakkuu pelkastaan ja kekseja. (H5)

Sunnintait ja lauantait koska se on vapaa-aikaa. Koska sit me teh-
daan juttuja niiku paljon enemman. (H6)

No sielld voi uida hurjissa aalloissa ja sitte meija lahella rannalla niin
siella on sellasia jotakin isoja kivia paljon niin ku ma vaa jaksan niita
kantaa ni mé teen niista jonkun talon tai jonkun. (H3)

Haluisin pysya tassa koulussa. Ja en haluis muuttaa meija talosta
mut oishan se silla tavalla kiva etta paasis vahan lahemmas muita
kavereita ja koulu ois lahella. (H3)

On lammin, voi menn& uimaan paljon paitsi tanaan ja on niiku [Ammin
ilma sen ma sanoin jo. (H4)

Suomesta Espanjaan muuttaminen herétti lapsissa niin positiivia kuin negatiivisia
tuntemuksia. Suurimman osan mielesta oli kiva muuttaa Espanjaan, vaikka se toi
myos jannityksen ja ikavan tunteita. Uusi ympaéristd tuntui jannittavalta, matkan
kesto oli joidenkin mielesta liian pitkd ja Suomeen jaaneet ystavat ja harrastukset
aiheuttivat ikavaa lapsille. Kysyimme my0s haastateltavilta milta juuri talla het-
kelld tuntuu asua Espanjassa. Suurimman osan mielesta asuminen Espanjassa

tuntui hyvalle. Silti osalta tuli ilmi ikavaa laheisia kohtaan.

Kivaa. (H2)
Mm l[ampo6a. Just sen takii me muutettiinki tdnne. (H3)

Jannalta, kun paikat oli vahan erindkoésia. Ku taalla on nyt ollu aika
mukavaa. (H7)

Espanjassa oli myds asioita, joista lapset eivat pitaneet. Epamieluisiksi asioiksi
koettiin lumen puute, kuumuus, ilmastonmuutos, jotkut espanjalaiset ihmiset, uu-
den jakson alkaminen koulussa, aidin huutaminen, meteli y6lla, seka lippiksen
lahteminen pééasta avoautolla ajaessa ja kaupassa kayminen, silla kotiin ei voi

jaada yksin odottamaan. Liséksi kysyimme lapsilta mink&dmaalaisia he kokevat
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oikein olevansa. Kaikki heista kokivat olevansa suomalaisia. Eras koki olevansa

my6s puoliksi jonkun muun maalainen.

Haastateltavista suurin osa totesi, etta heilla on ikavd Suomeen. Puolet totesi,
ettd heilla on ikdva vanhaan kouluun, tai kotiin. Puolet haastateltavista my6s ker-
toi ikavoivansa sukulaisiaan ja kavereitansa Suomessa. Hieman ikavalta tuntui
se, etteivat kaikki kaverit ole enda niin laheisid kuin ennen olivat. Osa lapsista

kertoi my0s ik&avoivansa lunta.

No vaha tuntu ikavalta, kun kaikki kaverit Suomessa niin ei tunnu
enaa niin laheisilta. (H4)

Ikava

= |kdvoi Suomea = Ei ikavoi Suomea

Kuvio 2. Lasten ikavan kokemukset.

Haastateltavista jokaisella oli kavereita Espanjassa. Kavereita oli koulussa, ko-
tona, seurakunnassa, puistossa tai harrastuksessa. Kaikkien kaverit olivat suo-
malaisia. Alle puolet lapsista mainitsi erikseen, ettei heilla ole espanjalaisia kave-
reita. Suomessa kavereita oli suurimmalla osalla vastanneista ja osa heista kertoi

niitd myos olevan siella paljon.
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7 POHDINTA

7.1 Tulosten tarkastelu

Opinnaytetydmme tarkoituksena on tutkia kuinka suomalaiset lapset kokevat
sopeutuvansa Espanjaan. Tavoitteenamme on ymmartaa millaiset asiat edis-
tavat ja estavat suomalaisten lasten sopeutumista sekd kuulla heidan omia
kokemuksiaan aiheeseen liittyen. Halumme antaa yhteistydkumppanillemme
ajankohtaista tietoa, kuinka lapset ovat sopeutuneet uuteen asuinmaahansa,
ja taten auttaa koulua l6ytamaan toimivampia ratkaisuja lasten kulttuurisen so-
peutumisen helpottamiseksi. Haluamme myds tutkimuksemme avulla lisata
tietoutta aiheesta lasten elamassa mukana oleville kasvattajille seka muille
aiheesta kiinnostuneille. Koemme saaneemme vastauksia asettamiimme tut-
kimuskysymyksiimme kohtuullisesti. Olisimme voineet haastattelijoina esittaa
enemman jatkokysymyksia, joilla olisimme pyrkineet tarkentamaan vastauk-
sia, mutta olemme silti tyytyvaisia vastauksien maaraan. Saimme kuitenkin

kaikkiin asettamiimme tutkimuskysymyksiin vastaukset.

On yleinen kasitys siita, etta lapsille on helppoa oppia toinen kieli. Oppiminen
on siina mielessa helppoa, etta se on pitkalti tiedostamatonta. Toisaalta voi-
daan todeta, ettei toisen kielen oppiminen lapsilla ole helppoa, silla se ei ta-
pahdu hetkessd, vaan siihen on arvioitu menevan suunnilleen nelja vuotta.
(Warinowski, 2012, s. 102.) Vuorovaikutustilanteet ovat siis stressié aiheutta-
via tekijoita silloin, kun kaytt6on on otettava uuden asuinmaansa kieli, tai jokin
muu vieras kieli. (Ali-tolppa-Niitamo ym., 2013, s. 64.) Haastatteluista ilmeni,
ettd jokainen lapsi puhui vahan espanjan kieltd. Kavereiden tai perheen
kanssa kukaan ei kertonut sitd puhuvansa. Kielen, jota lapset kertoivat puhu-
vansa eniten, voimme todeta olevan suomen kieli. Muutamalla lapsella oli kui-
tenkin espanjankielinen harrastus, jonka voimme ajatella sopeuttavan uuteen
yhteiskuntaan. Lapset kertoivat silti, etteivat aina ymmarra mité niissa puhu-

taan.
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Pegingissa tehdyssa tutkimuksessa selvitettiin 5—12-vuotiaiden suomalaisten
lasten sopeutumista sinne ja kasityksid omasta arjestaan (Niemi, 2018, s. 4).
Lapset kokivat, ettéa runsaslukuiset vertaissuhteet vain suomalaisten lasten
kesken vaikuttivat kielteisesti uuden kasvuympariston kielen omaksumiseen
(Niemi, 2018, s.134). Eri kieliymparistéon varhaisessa vaiheessa muuttaneet,
tai eri kieliymparistéon syntyneet lapset, josta enemmistd ihmisista puhuu jo-
tain muuta, kuin heidan kotikieltansa, alkavat puhua usein lisaantyvin maarin
enemmistokieltd. Talloin lapsen kotikieli ja& taka-alalle vahitellen. Tyypillista
tama on erityisesti niissé ymparistdissa, joissa enemmistokielend on myads lap-
sen koulukieli. (Tigert, 2017.)

Suurin osa haastateltavista koki olonsa Espanjassa turvalliseksi. Osan mie-
lestd asuminen Espanjassa tuntui kohtalaisen turvalliselta erilaisten pelkojen
vuoksi. Espanjaan muuttaminen heratti enemman positiivisia, kuin negatiivisia
tuntemuksia. Kuitenkin lapset kertoivat jannityksen tunteesta uudessa ympéa-
ristdssa, seka ikavasta Suomeen jaaneita kavereita, perhettd ja sukulaisia
kohtaan. Lasten vastauksista ilmeni myos kavereiden merkitys heidan elamas-
saan. Lapset kertoivat, etta kaikki heidan kaverinsa ovat suomalaisia. Toiseen
maahan muuttaessa ulkomaalaiset kohtaavat usein monia epavarmuusteki-
joitd johtuen esimerkiksi kulttuurissa olevista normeista, kielesta seka kayttay-
tymismalleista. Henkildn muuttaessa toiseen maahan hénen sosiaaliset tuki-
verkostonsa monesti hairiintyvat. Yhteydenpito kotimaassa oleviin edesauttaa
sita, etta ulkomaalainen kokee olonsa turvallisemmaksi ja vahemman eristy-
neeksi. On todettu, ettd vuorovaikutus sen hetkisen asuinmaan kansalaisten

kanssa auttaa ulkomaalaisia sopeutumaan. (Bayraktar, 2019, s. 50-51.)

Ihmisen kulttuuri-identiteetti kehittyy elaman aikana, joten se ei ole muuttuma-
ton. Esimerkiksi ihmisen muuttaessa ulkomaille, hanen kansallinen identiteet-
tinsa voi korostua. Taman seurauksena myds arvot isanmaan kulttuurista voi-
vat tuntua tarkedmmiltd, kuin ikind aikaisemmin. Oman kansallisen identiteetin

merKkitys voi valjeta siten jopa ensimmaista kertaa. (Benjamin, 2014, s.64—67.)

Paatoksen muutosta on voinut tehda joskus joku toinen, kuten oma vanhempi.
Tama voi vaikuttaa siind, kuinka asennoituu uuteen asumispaikkaansa. Koti-

maahan jaa ystavia, perheenjasenia, tuttavia, tuttu ymparistdé ja oma Kkoti.
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Muuttaminen uuteen maahan tarkoittaa useiden jaahyvaisten sanomista. Kui-
tenkin eniten stressia lisddvana tekijana on elama maahanmuuton jalkeen.
Talla tarkoitetaan siis elamista itselle vieraan kulttuurin keskella. Omassa kult-
tuurissa olleet tutut arvot, normit ja tavat eivat enda olekaan valtavaeston
kanssa yhdessa jaettuja asioita, jotka on sidottu arkeen. (Ali-tolppa-Niitamo
ym., 2013, s. 63—-64.)

Siirtolaisuusinstituutin tekeman tutkimuksen tavoitteena oli tuottaa tietoa muutok-
sen alla olevasta ulkosuomalaisuudesta. Tutkimus toteutui ulkomailla 85 eri
maassa asuville 18-50-vuotiaille suomalaisille. (Hovi ym., 2021, s. 23-24.). Yli
kolmasosa Siirtolaisuusinstituutin tekemé&an tutkimukseen vastanneista, jotka
asuivat Espanjassa, kertoivat viettavansa aikaa viikoittain tai jopa paivittain mui-
den suomalaisten kanssa. Espanjan suomalaisyhteisdssa on aktiivista sosiaa-
lista kanssakaymista. (Hovi ym., 2021, s. 41.) On olemassa vahan, jos lainkaan,
tutkimuksia, jotka tarkastelevat ulkomaille muuttamisen vaikutuksia ekspatriaatti-
perheen lapsiin (Warinowski, 2012, s.21) Ystavyyssuhteet, sosiaaliset verkostot,
seka espanjan kielen opiskeleminen vahvistavat yksilon sopeutumista uuteen
maahan. (Konnila, 2014, s. 121.)

Kaikkien lasten vastauksista ilmeni, etta he viihtyvat hyvin Espanjassa toimi-
vassa suomalaisessa koulussa. Lapset tykkasivat olla omassa koulussaan ja
toimia suomen kielelld, jopa niin paljon ettd ajatus paikalliseen kouluun vaih-
tamisesta ei miellyttanyt. Olo tuntui omassa koulussa kuulemma aika suoma-
laiselta, koska siella ei ole mitaan espanjalaista. Koulussa opeteltiin kuitenkin
espanjan kielta.

Lapsen tunne siita, ettd han tulee kuulluksi ja kohdatuksi vahvistavat h&nen osal-
lisuuden kokemustaan. Parhaiten osallisuus nékyy sosiaalisessa vuorovaikutuk-
sessa toisten kanssa. On tarkedd, ettd lapsen kieli huomioidaan jokapaivaisissa
toiminnoissa ja ndin pystytdan vahvistamaan eri kieli ja kulttuuritaustasta tulevien
lasten osallisuutta. (Arvola, 2021, s. 23-24.) Kouluty6ta tulee jarjestaa niin etta
sen perustana toimii oppilaiden osallisuus ja kuulluksi tuleminen. Koulussa oppi-

laan osallisuutta voidaan vahvistaa niin, etta han paésee olemaan mukana oman
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koulutybnsa ja ryhman toiminnan suunnittelussa, seka vaikuttamaan ja kehitta-

maan yhteista toimintaa. (Opetushallitus, 2014, s. 28-29.)

Laaja-alaisia vaikutuksia elamé&aan voi tuoda lapsuudessa koettu tilapainen
asuminen omien vanhempien kulttuurin ulkopuolella. Ulkomailla asuvat lapset,
jotka eivat kay paikallista koulua, eivat siis valttamatta ela isantamaansa kult-
tuuriin 1aheisessa kosketuksessa. Kansainvalisilla kouluilla ja niiss& oleville
oppilailla on puolestaan merkityksellinen rooli heiddn maailmankuvansa ja
identiteettinsé kehittymisessa. (Yrjo-Koskinen, 2021, 18-20.) Uuteen kulttuu-
riympéaristoon sopeutuminen on tunnepitoinen prosessi (Matveinen, 2020,
s.10).

7.2 Eettisyyden ja luotettavuuden arviointi

Noudatimme tydssamme tarkasti tutkimuseettisia ohjeita seka suosituksia. Tutki-
muksemme kohdistuu alaikaisiin lapsiin, joten ndimme erityisen tarkeaksi kyseis-
ten ohjeiden noudattaminen. Lahteind opinnaytetydssa kaytimme tutkimuskirjal-
lisuutta ja hydédynsimme my0ds erdén kaunokirjallisuuden lahteen. Nain ollen
saimme mukaan kokemuksen tutkittavasta aiheesta. Tieteellisté tutkimusta teh-
dessa on Suomessa tutkijoille yleiset eettiset periaatteet, jotka ohjaavat tydsken-
telya. Tutkijan taytyy huomioida tutkittavien itsemaaraamisoikeus seka ihmisarvo
ja kunnioittaa niita, jotta luottamus sailyy. Tutkimusta toteuttaessa on tutkijan
huomioitava turvallisuus, eiké tutkimuskohteelle saa aiheutua riskejd, vahinkoja
tai haittoja. Osallistumisen tutkimukseen tulee olla vapaaehtoista. Tutkittavalla on
myo6s oikeus kieltaytya osallistumasta tutkimukseen. On tarkeaa myds huomi-
oida, ettd tutkittavalla on oikeus keskeyttda halutessaan osallistumisensa yksit-
taiseen tutkimusvaiheeseen, tai koko tutkimukseen ilman etta siita seuraisi ha-
nelle mitdan kielteisia seurauksia. Tutkittavalla on oikeus saada konkreettisesti
tietdd mitd osallistuminen pitda sisalladn. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta,
2019.)

Lapselle tulee antaa mahdollisuus vaikuttaa itseensa kohdistuviin asioihin sen

mukaan, miten han ik&tasonsa myé6ta pystyy. Tutkittavalla lapsella on oikeus
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saada tietoa tutkimuksesta ja sita tulee antaa tavalla, jolla lapsi pystyy sita ym-
martamaan. Ensisijaisesti alle 15-vuotiaan osallistumisesta tutkimukseen paattaa
hanen huoltajansa. Riippumatta huoltajalta saadusta suostumuksesta on tutki-
muksen osallistuminen alaikaisellekin aina vapaaehtoista. Tutkimukseen osallis-
tuneiden yksityisyytta tulee suojella. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2019.)
Hankimme koululta tutkimusluvan, jonka myoénsi koulun rehtori. Taman jalkeen
kysyimme luvan lasten huoltajilta saatekirjeelld, jolla selvitimme voivatko lapset
osallistua tutkimukseen. Jokaiselta lapselta itseltddn varmistettiin myos suulli-
sesti suostumus tutkimukseen osallistumiseen ja kerrottiin ettd tutkimus on mah-

dollista keskeyttdd missa kohtaa vain.

Tutkija tekee valinnan siitd, miten nime&a haastateltavansa. Lasten haastatte-
lussa nimeamiseen liittyy eettinen ulottuvuus. Anonyymiutta koskeva eettisyys
koskee laajasti kirjoittamista niin ettéd haastateltava lapsi ei ole mitenk&an tunnis-
tettavissa. Mitd arkaluontoisempaa tieto on, sitd merkittavampa&a on muuttaa hen-
kiloyteen liittyvat tiedot jo litterointivaiheessa. Taytyy kuitenkin olla tarkkana
muokkaamisessa, etta konteksti sailyy eiké vaikuta tuloksien tulkitsemiseen. Ai-
neisto tulee sailyttaa niin, ettd huomioidaan tietosuojan, tunnistetietojen ja ano-

nymiteetin turvaaminen. (Kallinen & Pirskanen, 2022.)

Tutkimuksemme lasten kokemuksista oli luottamuksellinen ja taysin vapaaeh-
toista heille. Toteutimme tutkimuksen niin ettéa lasten yksityisyys sailyy. Emme
ilmoita haastattelujen tarkkaa ajankohtaa. Alku- ja esiopetuksessa on sen verran
paljon lapsia, ettd haastateltavia ei pysty tunnistamaan. Tavoitteenamme on
luoda hyva ja luottamuksellinen ilmapiiri haastatteluihin.

Haastatteluihin tulee valmistautua huolella, silla harvoin lasten haastattelut ete-
nevat juuri niin kuin on suunniteltu. Hyva valmistautuminen tukee tutkijaa, silloin
haastattelussa ilmenee odottamattomia asioita ja h&nen on pystyttava reagoi-
maan uuteen tilanteeseen. Olisi hyva lapsen kannalta, etta hanella on mahdolli-
suus tutustua jossain méaarin tutkijaan ennen haastattelun toteutumista. Tutkijan
tulee valmistautua kertomaan lapselle tutkimuksen tarkoituksesta ja siita mita
osallistuminen tutkimukseen vaatii lapselta. (Hyvarinen, 2017.) Ennen haastatte-

luita paasimme tutustumaan lapsiin paremmin. Olimme molemmat harjoittelussa
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kyseisessa koulussa ja paadsimme tytskentelemé&én lasten kanssa hyvan aikaa
ennen virallisia haastatteluita. Nain saimme luotua haastattelijoiden ja haastatel-

tavien valille luottamusta, jonka koimme hyvaksi.

Aaninauhamme ovat talletettuina muistitikulla, johon kenellakaan paitsi tutkijoilla
ei ole paasya. Aineistoa sailytetdaan vain tarvittavan ajan ja havitetdan heti kun
opinnaytetyd valmistuu. Huolehdimme siitd, ettd haastateltavien anonymiteetti
sailyy, eivatkd he ole milldaan tavalla tunnistettavissa. Haastattelutilanteessa

emme mydskaan kayttaneet turhaan lasten nimia.

Annoimme jokaiselle haastateltavalle omat koodinimet. Ennen tydmme toteutta-
mista perehdyimme tarkasti tutkimusmenetelmiin ja opinnaytetyoprosessin kul-
kuun, jotta osaamme toimia oikein, luotettavalla ja mahdollisemman hyvalla ta-
valla, silla tama on ensimmainen toteuttamamme laadullinen tutkimus ja opette-
limme kaiken tarvittavan prosessimme aikana. Haastattelukysymyksemme oli
laadittu niin etta ne vastaisivat tutkimuskysymyksiimme lasten sopeutumisen ko-
kemuksista. Apuna haastattelussa kaytimme tekemaamme fiilismittaria, joka hel-
potti lapsia vastaamaan kysymyksiin, jotka liittyvat heidan omiin tunteisiinsa. Fii-
lismittarilla tarkoitetaan kuvaa, jossa oli kolme eri hymynaamaa. Lapsi pystyi ha-
lutessaan nayttamaan fiilismittarin avulla mita tuntemuksia kysymamme kysymys

hanessa heratti.

Tekemamme kysymykset auttoivat meita paasemaan tutkimuksemme tavoittee-
seen. Teimme tarkentavia kysymyksia tarpeen mukaisesti ja palautimme keskus-
telun takaisin haastattelumme aiheisiin keskustelun mennessa paljon epaolen-
naisiin asioihin. Suhteemme haastateltaviin toimi onneksemme hyvin ja mutkat-
tomasti, joten haastattelutilanteet etenivat kaikkien kanssa hyvin. Koimme kuiten-
kin, etta olisimme kaivanneet hieman laajempia vastauksia. Ymmarramme haas-
tateltaviemme olleen lapsia, joten he saavat vastata asioihin omaan ikatasoonsa
nahden sopivalla tavalla. Olisimme voineet tutkijoina esittad myads joitain jatkoky-
symyksia, mitd emme haastattelutilanteessa tajunneet kysya. Tutkimuksen tulos-
ten dokumentoinnissa olemme apunamme kayttéaneet lainauksia, kuvioita, seka
liitteitéa. Tutkimuksen lahteind kaytimme niin kirjoja, kuin nettilahteitd. Suurin osa

l&heteistdimme ovat tuoreita, mistd olemme tyytyvaisid. Joistain aiheista oli
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kuitenkin vaikea l0ytaa lahteitd, joten jouduimme esimerkiksi kayttdmaan muuta-
maa vanhempaa lahdetta, tai kirjoittamaan lahdetekstia haluttua vdhemman. Va-
litsimme menetelmé&né haastattelun. Pohdimme sit&, onko haastattelu kuitenkaan
eettisesti paras mahdollinen ty6évaline lasten kokemusten taltioimisessa. Lapset
ovat saattaneet todeta joitain asioita my6s miellyttdmisen halusta. Tama tutkijoille
itselleen jaa kuitenkin epaselvaksi. Haasteita opinnaytetydn kirjoittamisessa on
tuottanut tyon jatkuva hiominen ja muokkaaminen. Omalle tekstille on myos tullut
sokaistuneeksi, joten omia virheitd néae niin helposti. Opettajien ja opponenttien
palautteet olivat hyvia tyon hioimisen kannalta. Toisaalta aloimme epéaileméaan
kirjoittamamme tekstin oikeudenmukaisuutta, joka tuotti valilla epavarmuutta kir-

joittamiseen.

7.3 Ammatillinen kasvu

Ammatillisen kasvun kannalta opinnaytetydprosessi on ollut hyvalla tavalla
haastava. Kohtasimme prosessin aikana haasteita mutta myds onnistumisia.
Opinnaytetydomme kannalta meille oli tarkeda paasta kuulemaan lasten oma-
kohtaisia kokemuksia Espanjassa asumisesta juuri silla hetkella. Yhteis-
tydmme suomalaisen koulun kanssa mahdollisti meille taméan ja koimme yh-
teistydn sujuvan mutkattomasti, mistd olemme todella kiitollisia. Opinnayte-
tyon teoriaosuudessa olevan aineiston keraaminen antoi meille monipuolisesti
uutta tietoa aiheen tiimoilta. Uskomme monipuolisen perehtymisen sopeutu-
misen teemoihin tuovan meille lisda tietoutta toimia tulevaisuuden tyoela-
massa parhaalla mahdollisella tavalla. NAemme aiheen ajankohtaisena eten-
kin kansainvalistymisen myota. Koko prosessin ajan paritydskentely sujui erit-
tain hyvin. Koimme tdydentavamme toisiamme ja prosessin olleen yhdessa
helpompi kuin yksin. Asioiden miettiminen yhdessa toi lisaa varmuutta ja toisi-
naan myos uusia nakodkulmia tydskentelyyn. Opinndytetydprosessin paat-
teeksi jaamme tutkimuksen tulokset yhteistybkumppanille ja asianosaisille

sahkodisesti.
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Lasten haastattelut sujuivat paaosin hyvin. Haastetta kuitenkin tuotti se, ettéd osa
haastatteluista toteutui lapsille mieluisten aktiviteettien aikaan. Taman seurauk-
sena saattoi olla vaikeaa keskittya kasilla olevaan hetkeen. Haastatteluissa huo-
masimme, miten merkittdvaa haastattelijan kayttaytyminen tilanteessa oli sekéa
se, ettd lapset tunsivat meidat jo entuudestaan, silla olimme koulussa ty6éharjoit-
telussa. Lapsi pystyi tdten olemaan rento ja avoin haastattelutilanteessa, kun
olimme haastattelijoina itsekin rentoja ja tuttuja lapselle. Olikin tarkea luoda mah-
dollisimman mukava ja turvallinen ilmapiiri haastatteluille. Lapsen tuli olla tietoi-
nen siitd mita teemme, miksi ja mihin haastattelumateriaalia kaytetdan. Vanhem-
malta ja lapselta oli tarked saada suostumus haastatteluun ja lapselle kertoa oi-
keudestaan lopettaa haastattelu missa kohtaa vain. Kohderyhmamme edellytti
meitd huolehtimaan erityisen tarkasti vaitiolovelvollisuuden toteutumisesta seka

haastatteluihin liittyvasta tietosuojasta.

Haastattelukysymysten keksiminen tuotti meille hieman haastetta koska kysy-
myksista piti saada selkeita niin etta lapsi ymmarsi selkeasti mita hanelta oikein
kysytaan. Mietinnassa oli myos se, ettda miten saamme haastattelukysymyksien
avulla lapsilta vastauksia juuri meidan tutkimuskysymyksiimme, seka tutkimus-
ongelmaamme. Opimme kayttamaan teemahaastattelua haastattelumenetel-
mana. Opinnaytetyoprosessimme aikana opimme myos analysoimaan aineistoa
laadullisen analysoinnin mukaisesti. Sen ymmartaminen tuotti aluksi vaikeuksia,
mutta sitd tehdessamme se osoittautuikin helpommaksi, kuin miltd se alussa oli

vaikuttanut.

Haastattelu menetelmana opetti meille lisdd ammatillisia vuorovaikutustaitoja,
joita paasimme harjoittamaan haastattelutilanteissa lasten kanssa. Haastatteluti-
lanteissa vastauksista ilmeni positiivisten asioiden liséksi myds negatiivisia seik-
koja. Naita olivat esimerkiksi erilaiset pelot, joita lapset saattoivat kohdata. Haas-
tattelutilanne ei ollut kuitenkaan paikka niiden syvempaa kasittelya varten. Poh-
dimme kuinka toimia sensitiivisesti parhaalla mahdollisella tavalla, jotta mik&an
aihe ei jda vaivaamaan kenenkdan lapsen mielta. Koimme haastattelutilanteiden
olleen kuitenkin turvallisia paikkoja. Osoitimme myo6tatuntoa, seka valittamista ja

siirryimme seuraaviin aiheisiin melko sujuvasti. Olisimme halunneet kuitenkin
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keskustella joistain isommista aiheista syvallisemminkin ja meille saattoi jaada

olo, ettd seuraavaan haastattelukysymykseen siirtyminen oli nopeaa.

Sosiaalialan kompetensseissa yhtena tavoitteena on, etta sosionomi osaa edis-
taa asiakkaiden osallisuutta ja osallistumisen mahdollisuuksia (Diakonia-ammat-
tikorkeakoulu, i.a.). Lapset paasivat kertomaan omia kokemuksiaan ja ajatuksi-
aan Espanjassa asumisesta. Niiden pohjalta yhteisty6kumppanimme voi kehittaa
tulevaisuudessa toimintaansa, joka saattaa vaikuttaa lapsien koulussa kaymisen

kokemuksiin positiivisella tavalla.

Sosiaalialan varhaiskasvatuksen sosionomin kompetensseissa yhtena tavoit-
teena oli yksityisyyden, tietosuojan ja vaitiolovelvollisuuden ymmartaminen seka
niiden toteuttaminen omassa toiminnassaan. (Diakonia-ammattikorkeakoulu,
i.a.) Kohderyhmamme velvoitti meita perehtymaan tarkasti tietosuojaan ja yksi-
tyisyyteen liittyviin seikkoihin. Olemme vaitiolovelvollisia kaikesta mité lapsi meille
haastatteluissa puhui ja pidamme huolen, etté jokaisen lapsen yksityisyys sailyy
niin, etteivat lapset olleet millaén tasolla tunnistettavissa. Toisena tavoitteena so-
siaalialan varhaiskasvatuksen sosionomin kompetenssissa on, etta sosionomi
tarkastelee lasta yksilona ja edistaa kuulluksi tulemista (Diakonia-ammattikorkea-
koulu, i.a.). Kohtasimme jokaisen lapsen yksilona. Huomioimme heidan persoo-
nansa ja keskittymiskyvyn, mika vaikutti toimintaamme haastatteluissa. Kysy-
myksemme ohjasivat keskustelua, mutta lapsilla oli kuitenkin vapaus kertoa sen
mit& he halusivat. Tarke&aa oli, ettd jokainen tuli kuulluksi ja se ettd keskitssa oli

lapsi ja juuri h&nen kuulemisensa sekd kokemuksensa asiasta.

7.4 Johtopaatokset ja jatkotutkimusaiheet

Johtopéaatoksena voimme todeta sen, etté vaikka lapset elavat Espanjassa,
tutkimustulokset osoittavat sen, ettd heidan paivansa kuluvan suurilta osin
suomalaisten keskuudessa. Auttaako tama sopeutumaan Espanjaan vai ei?
Kaikki lapset viihtyivat hyvin suomalaisessa koulussa, mutta heilla oli myos
halua oppia espanjan kielta ja sopeutua paikallisvaestoén. Sopeutumisen kan-

nalta olisikin tarkedd vahvistaa lasten espanjan kielen taitoa ja tukea heita
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taten integroitumaan. Tutkimuksessamme nousi selkeéasti esille lasten Suomi-
keskeisyys. Lapset kavivat suomalaista koulua, heidan kaveripiirinsé oli suo-
malainen, lasten kodeissa puhuttiin suomea ja he viettivat aikaansa suomalai-
sissa harrastuksissa. Lasten viettamé& vapaa-aika kului paljolti myds perheen

kanssa.

Emme tutkijoina voi tietaa haastateltujen lasten tulevaisuutta. Osa heista voi
palata takaisin Suomeen lahitulevaisuudessa, kun taas osa jadda Espanjaan
melko pysyvastikin. Olemme kuitenkin sita mielta, etta jokaisen lapsen on tar-
keaa kokea sopeutuvansa uuteen asuinmaahansa, jotta hanella voisi olla hyva
ja turvallinen olo elaa. Pohdimme aiheen tiimoilta my6s suomalaisen koulun
merkitysta lasten sopeutumisen kokemuksissa. Emme ole varmoja, sopeut-
taako suomalainen koulu lapsia Espanjan yhteiskuntaan vai painvastoin pitaa
heita niin sanotussa suomikuplassa, jossa lapsi ei paase kunnolla kosketuksiin
paikallisen kulttuurin kanssa. Ajattelemme etta suomikuplassa elaminen ei
edesauta sopeutumista. On hyva myods pysahtyd miettimaan, onko Suomesta
ulkomaille muutto paras asia, jopa unelma lapselle, vai ainoastaan lapsen van-
hemmille. Jokaisen ulkomaille muuttavan ja ulkomailla jo asuvan lapsen aani

pitdd saada kuuluvaksi. Mika on lapselle parasta?

Huomasimme lasten elavan Espanjassa niin kuin koto-Suomessa eletdan.
Opinnaytetydmme tulokset vahvistavat lasten yksilollisyyden ja sen ettd onnis-
tumisia kuin haasteitakin on myds etelan lammaossa nailla pienilla koululaisilla.
Tutkimuksemme lisaa tietoa ja ymmarrysta lasten sopeutumisen kokemuk-
sista Espanjaan niin kasvatuksen ja koulutuksen henkilokunnalle, lapsien van-

hemmille, kuin jokaiselle aiheesta kiinnostuneelle.

Lapsen kokemus aiheesta oli tutkimuksen keskiossé. Haastattelu antoi lapsille
turvallisen paikan missa he saivat rauhassa kertoa yksil6llisid kokemuksiaan
Espanjaan muutosta ja siella asumisesta, eli isosta muutoksesta omassa eléa-
massaan. Tutkimus tuo lapsen danen kuuluviin ja ndin he saivat kokemuksen,
etta juuri heitd halutaan kuullella. Taméa vahvisti heidan osallisuuttaan. Tutki-
muksen tulokset voivat inspiroida eri lapsien huoltajia muokkaamaan omia toi-
mintatapojaan lapsen yksilokohtaiset kokemukset ja tarpeet vielakin parem-

min huomioiden, niin ulkomaille muuttoa, kuin sen kaytdanndn asioita
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suunnitellessaan. Tallainen voi olla esimerkiksi paatoksen tekeminen siité va-
litseeko huoltaja lapselleen paikallisen vai kansainvélisen koulupaikan, har-
rastusmahdollisuudet ja ympéariston missa elda. Nain voidaan vaikuttaa esi-
merkiksi siihen millaisessa ymparistdssa lapsi viettdd suurimman osan arjes-

taan.

Suomalaisten lasten sopeutumisen kokemuksia Espanjaan ei ole aikaisemmin
tutkittu paljon. Siihen, millaiseksi lapsi kokee olonsa Espanjassa, vaikuttavat
hanen lahtokohtansa, eli se onko han tullut maahan vapaasta tahdostaan vai
vanhempien pakottamana. Olisi siis hienoa kuulla laajempia tutkimuksia ai-
heen tiimoilta, koska lasten kokemuksia ei kuulu sivuuttaa ulkomaille muuttoa
suunnitellessa, silla se on suuri muutos lapsen elamassa. Jatkotutkimuksia
olisi mukava kuulla siita, onko lapsi kokenut olevansa mukana ulkomaille
muuttoa paatettdessa, vai onko muutto ollut vain yksipuolisesti vanhemman
paatds. Mielenkiintoinen ja tarpeellinen jatkotutkimusaihe olisi kuinka koulu

voisi viela paremmin sopeuttaa lapsia Espanjaan.
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LIITE 1. Saatekirje haastateltavien vanhemmille

Heil

Olemme kaksi sosionomiopiskelijaa Janita Miettinen ja Sara Tonteri Diakonia-
ammattikorkeakoulusta Kalasataman kampukselta. Teemme opinnaytetyo-
tamme suomalaisten lasten sopeutumisen kokemuksista Espanjaan. Tarkoitus
on selvittdd ajankohtaista tietoa lasten omakohtaisista kokemuksista sopeutumi-
sen kannalta sekd ymmartaa mitka asiat edistavat, ja mitka estavat lasten sopeu-
tumista Espanjaan. Yhteistyokumppaninamme toimii suomalainen koulu. Halu-
amme antaa koululle ajankohtaista tietoa, miten lapset ovat sopeutuneet uuteen
asuinmaahansa, ja taten auttaa koulua l6ytamaan toimivampia ratkaisuja lasten

kulttuurisen sopeutumisen helpottamiseksi.

Haluaisimme pyytéaa teiltd luvan haastatella lastanne tutkimusta varten. Vastaa-
jien henkilétiedot ja muut tunnistettavat tiedot eivét kay ilmi valmiissa opinnayte-
tydssamme. Tutkimuksemme valmistumiseen saakka tulemme sailyttamaan
haastattelumateriaalit yksityisella muistitikulla. HavitAmme haastattelumateriaalit
tyon valmistuessa. Osallistuminen tutkimukseen on vapaaehtoista ja haastattelut
ovat mahdollista keskeyttdd missa vaiheessa vain. Valmis tydomme julkaistaan
Theseus-julkaisusivustolla. Jos teilla herda kysyttavaa, meidat tavoittaa sahko-

postitse.

Ohessa linkki forms- kyselyyn, jonka kautta pystytte joko hyvaksya, tai kieltéda

lapsenne osallistumisen tutkimukseemme.

Terveisin,

Janita.miettinen@student.diak.fi

Sara.tonteri@student.diak.fi


mailto:Sara.tonteri@student.diak.fi
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LIITE 2. Forms kysely

Lupa kyselytutkimukseen osallistumisesta

Sosionomiopiskelijat Janita Miettinen ja Sara Tonteri Diakonia-ammattikorkeakoulusta
tekevat opinndytetydn suomalaisten lasten sopeutumisen kokemuksista Espanjaan. Opinndytetydn tiedonkeruu
suoritetaan haastattelututkimuksella. Esi -ja alkuopetuksen oppilaita haastatellaan tutkimusta varten.

Talla lomakkeella kerddmme tiedon siitd, saako lapsenne osallistua haastattelututkimukseen.

* Pakollinen

1. Oppilaan nimi ja luokka *

Kirjoita vastaus

O Oppilas saa osallistua haastattelututkimukseen

O Oppilas ei saa osallistua haastattelututkimukseen

I_m




LIITE 3. Esimerkki kategorisoinnista

48

Litteroitu teksti

Alaluokka

Ylaluokka

H6 Rannalla, varsinkin jos-

kus vaikka sunnuntaina.

Ranta

H4 Syon karkkia, katon tv:ta,
meen pelaa jalkapalloa ja

leikin kavereiden kaa.

Karkin syonti

Tv:n katsominen

Jalkapallon pelaaminen

Kaverien kanssa leikkiminen

Harrastukset




LIITE 4. Haastattelukysymykset

PERUSTIEDOT

- Minka ikainen olet?

- Mita kielia sina puhut?

- Mita kielta puhut vanhempiesi kanssa?
- Mink& maalainen koet olevasi?

- Mita siné ajattelet Espanjaan muutosta?
- Mita kielta kaverisi puhuvat

- Mita harrastuksia sinulla on?

SUOMALAISUUS

- Milta tuntuu olla taalla koulussa?

- Millainen luokka sinulla on?

- Mik& on parasta suomalaisessa koulussa?
- Onko sinulla kavereita Suomessa?

- Onko sinulla ikdva Suomeen?

- Pidéatko yhteyttd Suomessa oleviin ihmisiin?

ESPANJALAISUUS

- Mik& Espanjassa asumisessa on parasta?
- Mita kivoja paikkoja kotisi |ahella on?

- Mista asioista et pida Espanjassa?

- Onko sinulla kavereita Espanjassa?

- Katsotko espanjankielisi& ohjelmia?

- Mita kivaa haluaisit tehda Espanjassa?

- Tuntuuko Espanjassa asuminen turvalliselta?
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