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THVISTELMA

Kehittdmishankkeessa on tarkasteltu peruskoulun erityisoppilaiden mahdollisuuksia
selvitd koulunk&ynnistaan ja saada peruskoulun pééattotodistus, milla sinallaan on
suuri merkitys jatko-opintoihin paasyssa.

Koska oppilaiden elamantilanteet ja henkilokohtaiset kyvyt eroavat suuresti
toisistaan, tarvitaan monenlaisia variaatioita, jotta mahdollisimman suuri osa
kustakin ikaluokasta saavuttaa jatko-opintokelpoisuuden paattdtodistuksen
muodossa.

Omaura ja JOPO ovat tallaisia mahdollisuuksia osalle nuorista: nuorten elamanhal-
linnassa saadaan aikaan positiivisia tuloksia seké voidaan hyddyntaa nuorten omia
kiinnostuksia ja vahvuuksia. Nama tekijat lisdavat oppilaiden motivaatiota saavuttaa
paamaaransé ja edesauttavat lisdksi peruskoulun jalkeisten ammatillisten opintojen
onnistumista lisdédmalla oppilaiden itsetuntoa ja oma-aloitteisuutta.

Né&iden vaihtoehtoisten opetus- ja tydmuotojen tavoitteena on suuntautua
tulevaisuuteen, tehda nuorelle polkua ja uraa tulevaisuuteen. Toisena tavoitteena on
opiskelijan motivaation lisdédminen oman uran etsimiseen pyrkimalla hyddyntamaan
ymparoivaa yhteiskuntaa oppimisymparistona.

Kehittdmishanke toteutettiin kahdessa erityiskoulussa. Tamperelaisessa koulussa
Omaura oli ollut kdytdssa useita vuosia, mutta sielld oli tarpeen teravoittaa
kaytantoja, tehdé véliarviointia vanhasta ja koota uusia ajatuksia Omauran
jatkokehittelyja varten. Keravalaisessa koulussa erityisopetuksen pienryhma4 siirtyi
toteuttamaan JOPOn periaatteita timan kehittdmishankkeen innoittamana.

Omaura —tydssa seka oppilaita ettd opettajia haastateltiin puolistrukturoidun
haastattelulomakkeen avulla. Vastauksia saatiin neljalta oppilaalta ja kahdelta
erityisopettajalta. JOPO —hankkeessa kéytettiin osittain samoja kyselylomakkeita ja
haastateltiin neljaa oppilasta ja kuutta vanhempaa.

Seké oppilaiden ettd opettajien haastattelutulokset vahvistivat kasityksid Omauran ja
JOPON mahdollisuuksista motivoida oppilaita vaihtoehtoiseen koulunkayntiin, jossa
kunkin oppilaan erityisvahvuuksia ja erilaisia elamantilanteita pyritdan kunnioitta-
maan tarjoamalla heille heidan kiinnostuksensa ja motivaationsa mukaisia opintoja.
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1. KOULU JA TYOELAMA

Peruskoulussa on jo kauan pidetty koulun ja oppilaiden tydelamayhteyksia
arvokkaina kokemuksina oppilaille. TET —jaksot (tydeldaméén tutustuminen)
luotiin juuri tata tarkoitusta varten. TET —jaksojen erdand puutteena on kuitenkin
niiden lyhyt kesto (yleensa 2 viikkoa) ja irrallisuus koulun opetussuunnitelmista.
Peruskoulun loppuvaiheessa 9. luokalla toteutetut TET —jaksot ovat jadneet
useimmiten kuitenkin yhtd merkityksettomiksi kuin taksvarkkipaivat. Oppilaat
ovat pitaneet niitd valttdimattomana pahana eivatka ole mieltaneet niita oppimi-

sen mahdollisuuksina.

Kéayttaytymishairididen, nuorisorikollisuuden ja koulupoissaolojen lisaantymi-
nen ovat saaneet aikaan huolestumisen yhden marginaalisen nuorten osajoukon
tulevaisuudesta. Ndiden syrjaytymisvaarassa olevien oppilaiden lisddntyminen
on aikaansaanut vakavan pohdinnan koko yhteiskunnassa. Eras ratkaisuyritys
koululaitoksella on ollut siirtdd marginaaliryhméat omiin erityiskouluihin ja —
luokkiin. Né&in syntyivét entiset tarkkailuluokat, joita sitten alettiin kutsua ESY —
luokiksi (sopeutumattomien erityisopetus). 2000 —luvun liberaalit integraation
tuulet ovat kuitenkin aikaansaaneet lahes kaikkien erityisopetusryhmien liittdmi-
sen yleisopetuksen joukkoon. Téstékin ’uudistuksesta’ koulun opetushenkildsto

on varsin monta mielta.

Perinteinen koulu on epdonnistunut joidenkin nuorten kohdalla, silla koulussa
nuori jaa ongelmineen melko lailla yksin. Sopeutumattoman ja oppimisvaikeuk-
sista karsivan nuoren tueksi koululaitos on rakentanut erityisopetuksen, mutta
joustavia kokeiluja nuoren koulumotivaation lisddmiseksi ja yllapitdmiseksi ei
toistaiseksi ole koulussamme kehitetty riittavésti. Koulu kohtaa koko ikaluokan,
ja siksi koululla on mahdollisuus myds huomata lasten ja nuorten mahdolliset

ongelmat paremmin kuin monella muulla hallintosektorilla. (Veijola, 2005,13)

Joustavat tyotavat eli toiminnallisuus ja tydpainotteisuus halutaan tuoda yhtena

yleisopetuksen toimintamuotona kaikille perusopetuksen ylaluokille, ei pelkas-



taan erityisryhmiin. Seka voimassaoleva lainsaadanto ettd perusopetuksen
opetussuunnitelma tukevat sitd, etta eri oppiaineiden opinnoissa voidaan edeté

vuosiluokkiin jaetun oppimaaran sijasta oppilaan oman ohjelman mukaisesti.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan, etta opetuksessa tulee
kayttdd monipuolisia tyétapoja, joiden avulla tuetaan ja ohjataan oppilaan
oppimista. Opettaja valitsee tydtavat, joiden avulla kehitetddn muun muassa

oppimisen, ajattelun ja ongelmaratkaisun taitoja. (internet 1.)

Viime vuosina on yhd enemman kiinnitetty huomiota koulupudokkaisiin ja
valtio on pyrkinyt lisédmaan moniammatillista yhteisty6ta ja joustavia tyotapoja
nuorten hyvéksi. Ota oppi-malli on 90-luvun alusta on hyvin samansiséltéinen
kuin Omaura ja Joustava-perusopetus —mallitkin. (Internet 2).

Omaura —toimintaa tarjotaan yleensa oppilaille vaihtoehtona tavalliselle perus-
koulun yhdeksannelle luokalle. Tydssa olemista hyddyntava peruskoulukokeilu
helpottaa lisaksi peruskoulusta ammatillisiin opintoihin siirtymisté. (Veijo-
1a,2005,13)

Myos koulun opetussuunnitelman kehittamistydssa on ajoittain paasty perintei-
sestd oppiainejakoisesta opetussuunnitelmasta aktiviteetteinin perustuvaan
opetussuunnitelmaan, joka lienee hyodyllinen kaikille oppilaille, ei pelkastaan
syrjaytymisvaarassa oleville oppilaille. Tall6in oppija ndhdaén toimijana, jolle
on luontaista kyselld, keksi&, muokata saamiaan materiaaleja ja ilmaista itseaan.

Kyse on asioista, jotka tulee tehda eika vain tietdd. (Uusikyla-Atjonen,2002,81)

Amerikkalainen John Dewey (1859-1952) loi késitteen ’learning by doing’, jota
my6s Suomen opetussuunnitelmatyossa kaytettiin. Dewey korosti oppimisen
toiminnallisuutta, jossa otettiin huomioon lapsen kehityspsykologinen tila ja
tarpeet. (Uusikyla-Atjonen,2002,50)

Luovuuden kehittdmisessa ja yllapitamisesséd koulukin voi ottaa vastuuta: luovat
oppilaat ovat itsendisié ja rilppumattomia, eivat hyvéksy valmiita ratkaisuja ja

rutiineja, haluavat tehda asiat omalla tavallaan ja kokeilla kaikkea uutta. Oppi-



laat helposti leimataan lahjakkaiksi tai lahjattomiksi, luoviksi tai tyhmiksi.
Monesti kysymyksesséa on oppilas, joka ei ole koululahjakas vaan kaytannolli-
sesti lahjakas, jollaisia tyontekijoita tulevaisuudenkin tydelama tarvitsee (Uusi-
kyla-Atjonen,2003,87).

Opetuksessa tulisikin jossain maarin siirtyd tai palata konstruktivistisen oppi-

miskasityksen pedagogisten seurausten mukaisten pdaméarien toteuttamiseen.

Niita ovat muun muassa:

- ohjaamisen lahtokohtana ovat oppilaan aikaisemmat tiedot, késitykset,
kokemukset ja asenteet.

- ymmartaminen on tarkedmpéaa kuin ulkoa osaaminen

- oppilaan erilaisuuden ja erilaisten todellisuustulkintojen huomioon ottaminen
on erityisen tarkeaa.

- faktatiedon sijaan korostetaan ongelmakeskeisyytta.

- oppimisen tilannesidonnaisuuden huomioon ottaminen

- oppimisen ohjaamisessa opiskeltavaa tietoa kytketddn monenlaisiin yhteyk-
siin ja kayttotilanteisiin

- oppimisessa painotetaan sosiaalisen vuorovaikutuksen merkitystéa

Kyse onkin usein siis ohjaamisesta, eika varsinaisesta opettamisesta ja opettajan
tehtdvanad on ennemminkin organisoida oppilaalle sopivat oppimisymparistot.
Kun opettaja luo uteliaisuutta herattavia ristiriitoja ja kontrolloi oppimistilantei-
ta, syntyy oppilaalle ty6hon sitouttava sisainen motivaatio (Siljander 2005, 214-
219). Auktoriteetti muodostuu itsestdén tiedon ja kunnioituksen kautta, ei
muodollisella patevyydelld tai aseman kautta. Kokiessaan itsensé tasavertaisena
opettajan kanssa oppilas motivoituu paremmin, kun huomaa opiskelevansa
itsednsé varten eiké sen vuoksi etta opettaja kaskee. Erityisoppilailla on usein

ongelmia auktoriteettien kanssa ja ndin vdhennet&én johtaja — alainen —tilanteita.



2. OMAURAN SYNTYHISTORIA SUOMESSA

Omaura —toiminta tuli Suomeen 90-luvun alussa Saksasta. Malli on alun perin
lahtoisin USA:sta, jossa City as School —kouluja on toiminut yli 20 vuotta
(Somerharju,1996,187-196). Nimensa mukaisesti kysymyksesséa on koulu, jossa
oppiminen tapahtuu padasiassa koulun ulkopuolella, ympéroivassa yhteiskunnas-
sa. Alkuperéisessa Omaura —toiminnassa oppilaat tydskentelivét eri tydpaikoissa
kolme paivéé viikossa ja kaksi péaivaa he opiskelivat ryhmissa koululla. Nuoren
oma kiinnostus oli kaiken opiskelun l&htokohta. Jokaisesta jaksosta oppilaat
tekivat raportin, jonka he esittivat muille oppilaille luokassa kunkin jakson

jalkeen.

Ty0Opaikkaoppimisen avulla on mahdollista saada mielekkaitd onnistumisen ja
oppimisen kokemuksia sellaisissakin asioissa, jotka eivat koulun miljodssa ole
tuntuneet oppilaalle merkityksellisiltd. Esim. didinkielen, matematiikan, yhteis-
kuntaopin seka fysiikan tehtdvid on mahdollista teettda tydpaikoilla, joissa ne
liittyvat kaytannollisiin tyGtehtaviin ja niiden merkitys on heti havaittavissa
(LITE 1).

Suomessa Omaura —toimintaa on toteutettu em. mallia mukaillen eri paikkakun-
nilla noin 20 eri itsendisessd, kuntien kustantamassa projektissa. Projektit ovat
olleet erityisté tukea tarvitseville nuorille tarkoitettuja seka peruskoulun aikana

etta sen paatyttya.

Omaura —projekteista saatujen kokemusten perusteella voidaan sanoa, ettd
menetelman avulla saadaan aikaan merkittavid positiivisia muutoksia nuoren
elaméssa ja sen hallinnassa. Toiminnan keskeisiksi voimavaroiksi ovat osoittau-
tuneet nuoren eldman kokonaisvaltainen huomioon ottaminen sek& nuoren omien
kiinnostuksien ja vahvuuksien hyddyntdminen (Omaura ry., 3.6.2006,
www.omaura.fi). Namé seikat tulevat myos lastensuojelulaitoksessa ja sen

omassa koulussa hyvin merkityksellisiksi.

Omaura —opetuksen tavoitteena on suuntautua tulevaisuuteen, tehda nuorelle

polkua ja uraa tulevaisuuteen. Toisena tavoitteena on opiskelijan motivaation



lisdédminen oman uran etsimiseen pyrkimalla hyddyntaméan ympéroivaa yhteis-

kuntaa oppimisymparistona.

Myds peruskoulun jélkeisissd ammatillisissa opinnoissa on monesti todettu
kokemukset tyossdoppimisjaksoilla erittdin arvokkaiksi opiskelijoiden itsetunnon
ja oma-aloitteisuuden kehittymisessa. (Hiltunen — Julkunen - VVasalampi,
2003,28)

3. JOPON SYNTYHISTORIA

Koska Omaura on Omaura ry:n luoma ja omistama nimike, Opetushallitus loi
Onnistumisia oppimiseen -hankkeessaan Joustava perusopetus eli JOPO -
nimikkeen. Koska nimikkeiden sisalto ja toimintatavat ovat hyvin lahelld
toisiaan, ei tassa tyossa eritella nimikkeita ja niiden eroja tdman tarkemmin.
Kumpaakin nimikettd kéytetdan rinnakkain, koska eri kouluissa kéytetaan

toiminnasta eri nimikkeita.

Joustava perusopetus (JOPO) -hanke ké&ynnistyi tammikuussa 2006, kun ope-
tusministerié mydnsi maararahaa koulupudokkaiden aktivointiin tahtaavén
toiminnan kehittdmiseen perusopetuksessa ja toisen asteen nivelvaiheessa. Syyna
oli kasvava maara nuoria, jotka jaavat ilman perusopetuksen paattétodistusta.
Huolta ovat aiheuttaneet myds tuhannet nuoret, jotka eivat hae peruskoulun

jalkeiseen koulutukseen tai jattavat sen kesken.

Joustavan perusopetuksen hankkeessa kehitetdén perusopetuksen ylaluokkien
toimintatapoja ja opetusmenetelmia niin, ettd ne vastaavat nykyista paremmin
nuorten yksildllisiin tarpeisiin ja antavat erilaisia mahdollisuuksia suorittaa

perusopetus ja saada perusopetuksen paéattotodistus.

Hankkeen tavoitteena on muun muassa vakiinnuttaa uudet tyo- ja opiskelumuo-
dot osaksi peruskoulun toimintaa ja edistééa sité kautta koulujen tyoelamayhteis-
tyota. Edelleen haluttaisiin syventda perusopetuksen ja toisen asteen yhteistyota
nivelvaiheessa, jolloin nuori on usein epétietoinen sekd mahdollisuuksistaan etta

haluistaan. Yhtena tehokkaana tytkaluna ndhdaan eri hallinnonalojen yhteistyo,



joka on tahéan asti ollut usein vaatimattomalla tasolla, kun kaikki eri tahot ovat

piténeet tontistaan tiukasti kiinni.

Opetusministerié k&ynnisti huhtikuussa 2006 seuranta- ja arviointitutkimuksen,
jonka tuloksia odotetaan syksylla 2008. Seuranta- ja arviointitutkimuksen
tulokset tulevat seké opetusministerion kayttéon, mutta myds kuntien ja koulujen
toivotaan huomioivan tulokset niiden harkitessa toimenpiteita, joilla perusope-
tuksen ja toisen asteen nivelvaihetta kehitetdn ja hyvié kaytanteita vakiinnute-

taan osana perusopetuksen kehittdmista. (internet 1.)

4. KUUSIKON KOULU

Kuusikon koulu, viralliselta nimeltddn Koivikkopuiston koulu, kuuluu hallinnol-
lisesti Tampereen kaupungin opetustoimen alaisuuteen. Koulun sijainti on varsin
poikkeuksellinen kunnallisessa koulutoimessa, silla se sijaitsee Kuusikon
perhekuntoutuskeskuksen yhteydessé. Kaikilla laitoksen asukkailla on koulu-
paikka laitoksen omassa koulussa, jossa on kaksi opetusryhmaé ja oppilaita 10-
15.

Yhteisty6 kouluhenkiloston (kaksi opettajaa ja koulunkdyntiavustaja) ja laitok-
sen henkilékunnan (24 tyontekijad) valilla on saumatonta. Jokainen kouluviikko
aloitetaan henkildstopalaverilla opettajanhuoneessa maanantaiaamuna klo 8.
Néissa kokoontumisissa opettajat saavat valittdman tiedon nuorten viikonlopun
tapahtumista ja kotilomien onnistumisista. Perjantaisin kouluviikko paatetaan
oppilaiden, kouluvéen ja laitoksen tydvuorossa olevan henkil6kunnan yhteiso-
kokouksella, jossa oppilaat saavat palautetta opettajilta ja laitoksen henkilékun-

nalta kaytoksestadn ja opiskelustaan viikon aikana.

Myd0s oppilailta pyydetddn palautetta aikuisten tekemisisté. Eras tarkeimmisté
yhteisokokouksen funktioista on suunnitella koulun ja laitoksen tulevaisuuden
toimintoja, kuten yhteisia retkid, leirikouluja, pihatalkoopaivia seka liikuntapéi-
vien siséltja. My0s informaation vélittdminen oppilaille tulevista muutoksista,

kuten uusista oppilaista, remonteista ja henkilokuntamuutoksista tuovat turvalli-
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suutta nuorten elamaan. Laitoksen ja koulun nuoret ovat padosin huostaanotettu-

ja ja sangen turvattoman lapsuuden eléneité.

4.1 Perhekuntoutuskeskus

Kuusikon perhekuntoutuskeskus on perustettu v. 1987. Yllapit4jana on Pirkan-
maan sosiaalipalvelujen kuntayhtyma. Kuusikko perustettiin 80-luvun tarpeeseen
vastaamaan psyykkisesti oirehtivien ja sosiaalisesti sopeutumattomien ja
kouluvaikeuksisten oppilaiden hoidosta, kasvatuksesta ja kuntoutuksesta. Alusta
ldhtien koulun ja laitoksen yhteisty6 oli erinomaista nuorten hoidossa ja kuntou-
tuksessa seka koulunkaynnin tukemisessa. (Kuusikon perhekuntoutuskeskus,
3.6.2006, www.pirsos.fi/kuusikko)

Laitokseen alkoi kuitenkin tulla 90-luvun alkupuolella oppilaita, joiden koulun-
kéyntimotivaatio oli puutteellinen sekd mahdollisuudet menestya perinteisessé
kouluopetuksessa olivat huonot mm. keskittymisvaikeuksien ja tarkkaavaisuuden

hairididen vuoksi. Myods nuorten oppimisvaikeudet olivat sangen merkittavia.

Kuusikon perhekuntoutuskeskuksen nuorilla on monenlaista psyykkista oirehti-
mista. ADHD, Asperger seka Tourette ovat sangen monen oppilaan diagnooseja.
Néiden sairauksien oirekuvat ovat hyvin erilaiset ja yksiléllisetkin, mutta
monissa psyyKkkisissa hairidissa on vallitsevana ylivilkkaus, tarkkavaisuuden
hairiot sek tietynlainen kapea-alainen kykyprofiili. Hyvin monella Kuusikon
nuorella on vaikeuksia selvita esim. kieliopinnoista, koska luku- ja kirjoitustaito-

kaan ei ole kovin hyva.

Omaura-opetuksessa painottuvat tavoitteet ja keskeiset menetelmat ovat hyvin
tuttuja myos lastensuojelulaitoksessa: Kuusikon perhekuntoutus-keskuksen
toimintaperiaatteisiin on kuulunut sama toimintaa ohjaava kokonaisvaltainen
ldhestymistapa johtuen tietysti myds siitd, ettd useimmat nuoret ovat huos-

taanotettuja ja siksi kokonaisvaltaisen huolenpidon ja turvan kohteina.
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Opiskelumotivaation lisédminen HOJKS:in muodossa (henkilokohtainen
opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma), tiedollisten ja taidollisten val-
miuksien lisdédminen, sosiaalisten valmiuksien kehittdminen sek& elamanhallinta-
taitojen lisédminen ovat perinteisesti olleet myos laitoksen toimintaa ohjaavia
periaatteita. Koulun toimintaymparistossa ne saavat omat painotuksensa ja

kaytannon jarjestelynsa.

Y hteisty6té laitoksen ja koulun kanssa on jo vuosia toteutettu mm. leirikouluissa
seké erilaisilla teemapéivilla (mm. monikulttuurisuus, eri ruokakulttuurit ja
liikuntapéivat). Omauranuorten kehitysté tukevat toki myds laitoksen vapaa-
aikana toteutetut erilaiset ohjatut kerhot, kuten toimintaillat, banditoiminta,

kuvataideryhma seké seikkailu- ja elamysleirit.

4.2 Omauran aloittaminen

Kuusikon koulussa toteutettiin virallisen koulujarjestelmén opetussuunnitelmaa
ja siihen kuuluvia TET —jaksoja aikansa, kunnes jouduttiin toteamaan silloisten
menetelmien puutteet: oppilaat eivat pystyneet olemaan tunneilla hairitsematta,
pinnasivat tunneilta eika jatko-opintohalukkuudesta ollut tietoakaan.

Kun oppilaat olivat padosin poikia, jotka usein ovat kaytannon asioista kiinnos-
tuneita ja joiden kaden taidot ovat hyvi, talléin Omaura-toiminnan aloittaminen

Kuusikon koulussa tuli sangen hyvana vaihtoehtona vanhan tilalle.

Omauraa on Kuusikon koulussa toteutettu hyvéksi koetulla tavalla: kolme péivaa
viikossa oppilaat ovat olleet tyOpaikoilla ja kaksi paivaa viikossa koulussa
kuuden viikon jaksoissa. Oppilas on saattanut olla useassakin tyopaikassa ja
naitd Omaura —jaksoja on voinut olla useita lukuvuoden aikana riippuen oppilaan

motivaatiosta ja HOJKS:sta.

Omauran merkitys korostuu sellaisilla oppilailla, joiden keskittyminen tunneilla
on vaikeaa ja jotka voisivat hyotya esim. tydnteosta tyopaikoilla. Omaura —
jaksot tyopaikoilla palvelevat myos nuorten tulevaa ammatinvalintaa, koska
oppilaille tulevat eri ammattialat tutuiksi ja heiddn on mahdollista tehdd parem-

pia valintoja tulevaisuutensa suhteen uusien tietojen ja kokemusten myota.
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Syrjaytymisvaarassa olevien nuorten integrointipyrkimykset takaisin kouluyhtei-
s60n peruskoulun paattévaiheessa onnistuvat harvoin. Sen sijaan integroitumi-
nen ymparoivaan yhteiskuntaan tyopaikkaopiskelun avulla onnistuu usein.
Nuoret kokevat olevansa merkityksellisi& ja luovat projektin kuluessa tyopaikoil-

la useita uusia aikuiskontakteja (Omaura ry.,3.6.2006, www.omaura.fi).

5. KEHITTAMISHANKKEEN KUVAUS

Idea Omauran ottamisesta kehittamishankkeen kohteeksi syntyi Kuusikon
koulun ja perhekuntoutuskeskuksen useista yhteisty6-hankkeista ja kehitta-
misajatuksista. Omauraa oli kuitenkin ehditty jo toteuttaakin useita vuosia ja sen
vuoksi oli jarkevaa tehda valiarviointi vanhasta ja koota uusia ajatuksia Omauran

jatkokehittelyja varten.

Haastattelin kaikkia Kuusikossa toukokuussa 2006 asuneita, Omaurassa olleita
nuoria (4 oppilasta). Olin tehnyt puolistrukturoidun haastattelulomakkeen
(LITE 2), jota oli helppo mukailla nuoren tuottamien vastausten mukaan.
Kummallekin erityisopettajalle tein myds samantapaisen haastattelun (LIITE 3).
Tutkimushaastattelun eri menetelmisté kéytin teemahaastattelua, jota myos

puolistrukturoiduksi haastatteluksi kutsutaan (Hirsjarvi-Hurme,1982,35).

Yksi haastateltavista oli jo paattanyt peruskoulun ja oli ammatillisissa opinnois-
sa. Hanelta sain myds Omauran ajallisen etdisyyden vuoksi arvokasta tietoa
Omauran hyddyllisyydestd nykyisten opintojen suhteen.

6. TULOKSET

6.1 Haastattelut

6.1.1 Oppilaat

Oppilaat olivat olleet hyvin monenlaisissa tyopaikoissa Omaurassaan: rakennuk-

silla, jakeluautossa, tyopajassa seka putkifirmassa, joissa he tydskentelivéat

lahinnd vakituisen tyontekijan apuna, mutta olivat he saaneet tehdé tyota
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itsendisestikin, kuten omakotitalon véliseinien villoitusta ja valmiin seindn
panelointia. Erds oppilas oppi kayttaméaan erilaisia pienkoneita, kuten porakonet-
ta, jyrsinté ja hoylaa. Osa oppilaista piti annetuista tyotehtdvistd, mutta jonkun
mielestd ty0 ei ollut mielek&sté ja talloin suurimmaksi motiiviksi nousi se, ett4

”sai olla koulusta pois”.

Uusina asioina oppilaat kertoivat oppineensa ajankadyttod, aamuheraédmiset oli
hyvé uusi opittu asia eraalle, kolmas koki mitd on olla ty6ssa rakennuksella —
20 C pakkasella. Yleisesti ottaen voi sanoa, ettd oltuaan mielekk&éssé tydssa

oppilaat olisivat halunneet jatkaa Omaurassa pitempéaankin.

Oppilaat otettiin hyvin vastaan ty0paikoissaan ja heit& opastettiin riittavésti
tyotehtaviadn varten. Tunnelma tydpaikoilla oli yleensa ollut leppoisa ja huumo-
riakin oppilaat olivat tydyhteisdisséd kohdanneet. Mainitsipa erés oppilas koh-

danneensa tasavertaista kohtelua.

Kaikki oppilaat oli perehdytetty hyvin tulevaan tydpaikkaansa ja sen tyonteki-

joihin seka itse tyon siséltdihin. Neuvoja he olivat aina saaneet kysyttydén niita.

Omauran parhaina puolina oppilaat pitivat kaikenlaisen uuden oppimista: he
oppivat uusia taitoja ja asioita tyoeldmasta eivatké kylméatk&an olosuhteet en&é
pelottaneet. Erd&n oppilaan mielesta parasta oli paasta kokeilemaan eri aloille

tyontekoa.

Rakennuksilla omaurassa olleiden oppilaiden ammatinvalinta tuntui olevan
varsin selvé eli kaikki halusivat juuri rakennusalalle: yksi halusi ammattikou-
luun, toinen oppisopimuskoulutukseen sekéd kolmas suoraan tyohon.
Opintojen jatkamista jollain tavalla peruskoulun jalkeen suunnitteli siis kaksi
oppilasta. Yhdell& oli kokemusta kesatoisté rakennuksilla ja han uskoi ” hyvan
onnen tydnsaannissa jatkuvan tulevaisuudessakin”, joten ammatilliseen koulu-
tukseen ei suurta halua ollut. Yksi oppilas oli saanut oppisopimuspaikan.
Ammattikoulussa parhaillaan oleva poika suunnitteli armeijaan menoa eika

jatko-opintoihin ollut motivaatiota.
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Ylaasteen kdymistaan oppilaat kommentoivat monipuolisesti: ”luokassa oli

joskus hauskojakin hetkia”,

7”7 N

oppitunnit oli vélilla kiinnostavia”, riitti kun oppi
lukeen , laskeen ja kirjottaan ja sai véhan kielitaitoo”, ”hienoo oli kun ei ollu

laksyja”.

6.1.2 Opettajat

Opettajien haastattelussa esille tuli Omauran merkitys erdéna vaihtoehtoisena
tapana suorittaa peruskoulu niille oppilaille, joita koulunkaynti ei kiinnosta ja
joille teoreettinen oppiminen on vaikeaa. Myds monet neurologiset syyt vaikeut-
tavat ja estavat monien oppilaiden koulunkdyntid. Useilla oppilailla on myds
vahvat k&den taidot, joita voidaan Omaurassa hyodyntaa. Talléin oppiminen
tyopaikoilla on hyvin mieleké&sté.

Opettajaa ajatellen Omauran suurin hyoty on saada koulunkdynti useimmille
oppilaille mielekkaaksi, koska talloin konflikteja koulussa on vdhemman ja
oppilaat motivoituvat paremmin koulutyéhon Omaura-jakson jalkeen. Omaura
rytmittada hyvin myos koulutyotd, koska oppilaatkin rauhoittuvat oltuaan vélilla

tyossa ja opettajakin saa ’lepotauon’ vaikeasta oppilaasta.

Opettajilla on kokemusta useista Omaura —tyopaikoista. Yhteistydkumppaneina
ovat olleet mm. ravintolat, kaupat, jakelufirmat, rakennusliikkeet seka tehtaat.
Padsaantoisesti opettajien kokemukset tyopaikoista ovat olleet positiivisia:
oppilaat on otettu hyvin vastaan ja heitd ei ole pidetty vain ty0ntekijoin vaan
oppilaat on otettu myds oppimaan. Huonoja kokemuksia ovat paikat, joissa ei
ole ollut riittavasti opastusta eiké oppilailta ole juurikaan vaadittu mitéan.
Opettajat olivat havainneet tiettyja ennakkoluuloja erityiskoulun oppilaita
kohtaan, mutta epéilykset olivat halvenneet viimeistaan silloin, kun pahimmat
lavistykset oli otettu pois ja tatuoinnit k&sivarsista oli peitetty.

Omaura soveltuu parhaiten opettajien mielesta sellaisille oppilaille, jotka ovat
ulospdinsuuntautuneita eivatka jannité uusia tilanteita. Kaden taidot ovat monesti

suuri apu ja kiinnostus tehdé uusia asioita tyopaikoilla. Kuusikon koulun
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nykyisella oppilasjoukolla psyykkiset ongelmat seka vahainen oma-aloitteisuus

ovat usein esteend hakeutua Omauraan seka parjata tyopaikoilla.

Ammatin valinnassa Omaurasta saattaa olla se hyoty, etta ainakin peruskoulun
paattétodistus tulee hankittua seka oppilas huomaa, mika ala ei ainakaan hénta
kiinnosta. Oppilailla itselladn on monia ennakkoluuloja tietyista toista, kuten
kaupan ala, jonka tyopaikkoja oppilaat usein pitévat yksitoikkoisina. Lopulta he
huomaavat, kuinka monipuolisia esim. kaupan ty6t ovat. Varsin monelle oppi-
laalle on hyotyd my0ds saamistaan tyotodistuksista ja niiden hyvisté arvioista,
koska se puolestaan edesauttaa jatko-opintoihin padsya ja mm. kesatyopaikan

saamista.

Omaura tuo lisdarvona opettajien mielestd varsin hyvan vaihtoehdon lisaa toimia
joidenkin nuorten kanssa koulun arjessa: “kaikista oppilaista ei kuitenkaan tule
ylioppilaita”. Oppilaat aktivoituvat aivan eri tavalla myos koulutyohon péaéasty-

aan vélilla ”hengittdméan happea koulun ulkopuolelle”.

Omauran kehittdmistarpeita opettajat kokivat olevan useita: koska omauratyo-
paikkoja on ollut varsin rajoitetusti, tarvitaan jatkossa sellaisia tydpaikkoja,
joissa myds psyykkisesti oirehtivien oppilaiden on hyva olla ja joissa hekin
voivat kokea onnistumisia. Tallaisia yhteisollisid tyopaikkoja kaivataan lisaa,
joissa mentorilla on ymmartamysta ja karsivéllisyytta opastaa myds véahemmaén
itsendisia ja vahemman ulospainsuuntautuneita nuoria. Tydpaikoilla tehtdvien
Kirjallisten toiden ja opiskelutehtavien (LIITE 4) tapoja voidaan ulottaa mm.
videointeihin ja valokuvaamiseen, jos kirjallinen tuottaminen on oppilaalle
vaivalloista ja hankalaa. Opettajat kaipasivat myos erdénlaista "tyopaikkapank-

kia’ hyvinkin erilaisten oppilaiden tarpeisiin.

Ammatillisten oppilaitosten opettajat arvostivat oppilaiden Omaurassa hankki-
mia sosiaalisia taitoja seka kykya pitaa kiinni aikatauluista seké olla tasmallisia.
Peruskoulussa opitut perusasiat mm. matematiikassa olivat ammattikoulun

opettajien arvoasteikossa korkealla.
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Opettajien arvion mukaan omaurassa olleet oppilaat ovat olleet yleensa val-
miimpia jatko-opintoihin kuin Omauraa kdymattomat, koska oppilaat ovat
oppineet luottamaan omiin kykyihinsa ja taitoihinsa paremmin.

Opettajat kommentoivat lopuksi Omauraa hyvéksi tavaksi kdyda koulua tietyille
oppilaille, mutta ei suinkaan kaikille. Omaura vaatii opettajalta paljon ylimaéa-

raistd tyotd, mutta se on vaivan arvoista.

6.2 Kehittdmisideat ja jatkotoimenpiteet

Opettajat olivat myds varsin Kriittisid omaa tydtédnsa kohtaan ja kokivat, etta
voisivat tehdd Omaurankin kohdalla asiat huolellisemmin ja paremmin. Tehta-
vapakettien laatiminen oppilaille Omauraan lahdettéessa tulisi olla monipuoli-
sempaa ja yksilollisempaa kuin tahén asti. Myos tyopaikkojen hankkiminen eri
aloilta hyvinkin erilaisten oppilaiden tarpeisiin tulee olemaan jatkossa erittédin
tarked kehittdmiskohde. Opettajien ajankaytt6a Omauraa varten tulee lisaté ja

tunnistaa Omauran hyodyt pitkalla tahtdimelld oppilaiden elamé&ssa.

7. SOMPION KOULUN TOIMINTALUOKKA

Hakiessani Keravalle erityisopettajaksi vuonna 2003, luulin paasevéni pajakou-
lun opettajaksi, kuten ilmoituksessa sanottiin. Nopeasti kévi ilmi, ettd pajakoulu-
projektissa oli mennyt pieleen lahes kaikki mika voi menné ja etté projektista oli

jaljella endé pajakoulu- nimi ja viimeinen viiden 9-luokkalaisen oppilaan ryhma.

Vanha Sompion koulun tarkkailuluokka muutettiin aikoinaan pajakouluksi EU-
projektirahan turvin. Hankkeelle valittiin moniammatillinen ohjausryhma, eri

hallintokunnat sitoutuivat tekemaan yhteisty6ta luokan toiminnan mahdollista-
miseksi ja suunnitelmat tehtiin tarkasti myos kirjalliseen muotoon. Pajakoululle

hankittiin luokka- ja tyoskentelytila nuorten tytpajan yhteydesta.

Muutamaa vuotta myéhemmin pajakoulusta oli jaljella endé paljon ennakkoluu-
loja eri hallintokunnissa. Hienot suunnitelmat olivat kariutuneet joko osittain tai
kokonaan erilaisiin lakipykéliin, huonoihin henkilévalintoihin ja - kemioihin ja

niin edelleen. Suuri osa luokalta valmistuneista oppilaista ei ollut saanut paatok-
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sen toisen asteen opintojaan ja kokeilu nédytti pahasti epdonnistuneen. Luokka oli
siirretty Sompion koulun siivouskomeroon, eika kukaan oikein tiennyt mika
ryhma oli kyseessa. Puolen vuoden sisélld luokka padsi siirtyméén oikeaan
luokkatilaan ja néin voitiin aloittaa luokan ja oppilaiden hengennostatus

Lopuksi nimestakin luovuttiin sen aiheuttaman huonon mielikuvan vuoksi ja
muutettiin Toimintaluokaksi. ”Toiminta” kuten erilaiset vierailut esimerkiksi
tyopaikoille eivét kuitenkaan jaksaneet oppilaita useinkaan kiinnostaa ja toiminta
muuttui hiljalleen kokonaan tavallisen pienluokan arjeksi, jos keskityttiin
enemman matematiikankirjan kappaleiden l&apikaymiseen. Opiskelun ilo ja

tehokkuus ei silloin ollut kovin korkealla.

Kéydesséani osana TAOKK-opintoja seuraamassa erilaisia oppitunteja tutustuin
Helsingin Alppilan koulun omaura-luokkaan. Luokan opettaja otti minut hyvin
vastaan ja esitteli luokan periaatteita ja kayténteitd. Huomasin etté luokalla on
ratkaistu monia asioita, joiden kanssa itse taistelin ja pohdin erilaisia ratkaisu-
malleja. Opettaja myds mainitsi juuri alkaneesta opetusministerion hankkeesta,
jossa mallia viedaan eteenpdin kouluttaen opettajia ympari Suomea. Léahetin heti
vierailun jalkeen hakemuksen Onnistumisia oppimiseen -koulutukseen ja paasin

mukaan.

Kevaélla 2006 suunnittelin aikataulua joustavan perusopetuksen (JOPOnN) mallin
mukaisen opetuksen aloittamiseksi. Esittelin mallia koulun oppilashuoltoryhmal-
le ja viraston opetuspééllikdlle. Vastaanotto oli viiledn asiallinen: ”kunhan
mitéan kuluja ei tule niin kuulostaa hyvéltd”. Sairaalakoulun opettajan innostut-
tua asiasta paéatin alkaa toteuttamaan pilottiprojektia syksylla 2006, jonka
kokemusten perusteella mallia saattaisi saada laajennettua ja virallistaa asema

Keravalla.

Talla hetkelld kaksi Toimintaluokan oppilasta suorittaa yldkoulua JOPOn
periaatteiden mukaisesti. Kummankin kohdalla alku on tuonut esiin pelk&staén
positiivisia asioita. Selvanad ongelmana on ollut resurssien puute. L&hes kaikista

kaytannon jarjestelyisté on vastannut luokan opettaja ja tehtdvat ovat kasaantu-



18

neet normaalien toiden lisdksi. Opinto-ohjaaja ja teknisen tyon opettaja ovat

tarjonneet tietdmystaan, mutta hekin ovat toimineet oman tyénsa ohessa.

Néiden kahden oppilaan liséksi l&hes kaikki muut luokan oppilaat ovat olleet
TETissa lukuvuoden aikana useampiakin viikkoja eri tyépaikoilla. Erona
JOPOQOon on se, ettd TET-jaksot ovat jadneet irtonaisiksi osiksi, eika sitoutumista
tydpaikkaan ole syntynyt. Mydskaan tyonantajat eivat anna vastuuta sisaltavia
toita vain parin viikon ajan ty0paikalla toimivalle nuorelle, vaan tyon ovat
l&hinna siivousta ja erilaisia fyysisia toitd ilman vastuuta tai edes tarvetta miettia
mité tekee. TyOnantajat ovat kuitenkin suhtautuneet asiaan varovaisen toiveik-
kaasti ja yhdelle oppilaalle on jo lupailtu oppisopimuspaikkaa heti 9.-luokan

jalkeen.

8. KEHITTAMISHANKKEEN KUVAUS

Haastattelin nyt joustavan perusopetuksen tavoin opiskelevia oppilaitani seké
heiddn vanhempiansa. Haastateltuja oppilaita oli nelja ja vanhempia kuusi.
Oppilaita varten tein puolistrukturoidun haastattelulomakkeen, johon otin mallia
Kuusikon Omauran oppilaille ja —opettajille tehdysta haastattelulomakkeesta
(LITE 5). Oppilaat suhtautuivat kyselyyn aluksi nihkeasti, mutta kertoivat

kuitenkin alun jalkeen mielelladn kokemuksistaan tydpaikoilla.

Vanhempien mielipiteitd kartoittaessa kaytin teemahaastattelua (LI TE 6), jotta
haastattelu ei tuntuisi niin viralliselta ja muodolliselta kuin kaavaketta kéaytetta-
esséd. Haastattelut toteutettiin vanhempien kaydessé koululla HOJKS:n teon
yhteydessa. Kerroin tutkimuksestani tapaamisen alussa ja koska asia sopi
vanhemmille, kyselin ja merkitsin asioita muistiin muun keskustelun yhteydessa.
Kéaytanto toimi hyvin, eivatkd vanhemmat valittaneet vaikka erés aiti alussa
epéilikin asian vievan liikaa hénen aikaansa. Teemahaastattelu osoittautui siis
hyvaksi haastattelutyypiksi, koska sain kerattya haluamani tiedot muun keskuste-
lun yhteydessé ja useimmat vanhemmat kayttivat aikaa asioiden pohtimiseen,
koska kokivat etteivat puhu pelkastddn tutkimustani varten. Vastaukset olivat

nain syvéllisempié ja paremmin mietittyja ja haastateltavat motivoituneita. Myds
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aineistoa syntyi enemman kuin riittavasti. (Hirsjarvi & Remes & Sajavaara 1997,
165, 206-207.)

9. TULOKSET

9.1 Haastattelut

Oppilaat olivat olleet monenlaisilla tyépaikoilla. Pojilla oli metalli- ja rakennus-
liikkeitd, auto- ja pyodrakorjaamoja seka kauppoja ja kioskeja. Kyselyn tytolla
tyopaikat keskittyivat sosiaalialalle kuten paivékotiin, paihdeneuvolaan, vanhus-
ten paiva-keskukseen seké alakouluun. Kaikki olivat olleet tyytyvaisia saamiinsa
tydtehtdviin, vaikka kaikki olivat joskus tylsistyneet tehtavassaan. kaikki olivat
itse saaneet vaikuttaa tyotehtéviin ja apua oli saanut aina kun oli pyytanyt.
Yhdelle oppilaalle oli heti alussa annettu oma projekti, joka oli aluksi tuntunut
pelottavalta. Jakson ollessa puolessa vélissa oppilas oli kuitenkin erittdin
tyytyvéinen ja aikoi hakea oppisopimuspaikkaa yrityksesta. Vaikka tyo oli
ollutkin padosin ihan ok”, osa oppilaista kertoi parhaaksi puoleksi sen, ettei

tarvinnut tehdé tehtévia koulussa.

Seké oppilaat ettda vanhemmat nostivat uudeksi opituksi asiaksi oman vastuun
kasvamisen. Vanhemmat kokivat JOPOn yksinomaan hyvana asiana, edes
matkakulut eivat olleet ongelmana. Osa sanoi, etta oppilailla on selvd4d muutosta
nékyvissa ja ettd myos kotona illat ovat olleet helpompia, kun nuori on ollut
paivan tydmaalla eika koulussa. Suoranaista hilpeytta tuntui herattdvan nuoren
motivaation ja vastuullisen kasvaminen, kun edes itsendisesti aamulla kuudelta
nouseminen ja lahteminen tyOpaikalle ei tuottanut ongelmia, kun oppilaalla on
normaalisti ongelmia péésta ennen kymmenta kouluun. Nuorten mielestd on
”ihan eri asia olla pois koulusta kuin duunista”, joka heréttéa toiveita heidan
tulevaisuudestaan myos niiden kohdalla, joilla kertyy normaalisti vuoden aikana

satoja poissaolotunteja.

Moni oppilas ei tunnu mieltavan tyopaikkaa kouluksi eiké née oppivansa mitaan
peruskoulun aineisiin liittyvaa tyopaikalla ollessaan. Osassa tyopaikoista oppilas

tekee samoja mukavia asioita eika hanen tarvitse opetella uusia asioita.
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Perehdytys on oppilaiden puheista paatellen vaihtelevaa, oma-aloitteisuutta
korostetaan kaikkialla. Se on myds monelle oppilaalle vaikea paikka, koska
peruskoulu ei aina opeta sité tarpeeksi, varsinkaan erityisluokka. Toisena, tosin
pienempanad ongelmana, pari oppilasta mainitsee monien kivojen aineiden kuten
teknisen tydn poisjadmisen JOPOn takia tai kivojen tydskentelytapojen vahene-
misen koulupdivina, kun vahemmilla koulupdivilla tdytyy saada enemman tehtya

teoriatehtavia.

9.2 Kehittdmisideat ja jatkotoimenpiteet

Osa nykyisista oppilaistani hyotyisi selkedsti omaura-tyyppisesta jarjestelysta
mm. motivaation kautta. Omaura vaatii oppilaalta kuitenkin muun muassa oma-

aloitteisuutta, eikd sen vuoksi kay kaikille oppilailleni.

Nuorten puheista paatellen myds oppisopimuspaikkoja saattaa 16ytyd JOPOnN
kautta. JOPOnN kaltainen pidempiaikainen jarjestely on hyva myés tyénantajan
kannalta, koska se pystyy antamaan enemmén vastuuta vaativia tehtavié ja
tarkkailemaan nuoren kéyttaytymisté erilaisissa tilanteissa. N&in se uskaltaa

helpommin ottaa nuoren kesatoihin tai oppisopimuskoulutukseen.

Mielenkiintoinen havainto oli se, kun pari tyGnantajaa on osoittanut liiankin
suurta sitoutumista. Ne toivoivat ettd nuoret voisivat tarvittaessa tulla ruuhka- tai
poissaolopdiviné tuuraamaan tyontekijoita. Kaytanndssa tdma tarkoittaa sitd, etta

tulevaisuudessa taytyy olla tarkkana mité tyOpaikoilla tapahtuu.

10. POHDINTA

Seka yhteiskunnallisesti ettd yksilotasolla on tarkead, ettd mahdollisimman suuri
osa kustakin ik&luokasta saa peruskoulun paattdtodistuksen. Erityistd tukea
tarvitseville oppilaille Omaura voi olla juuri sellainen apu ja tuki, jolla he
saavuttavat padmaaransa ja voivat jatkaa peruskoulun jalkeisia opintojaan.
Ammatillisten oppilaitosten on mahdollista saada oppilaita, joilla on hyvét kdden

taidot ja motivaatiota valmistua ammattiin.
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Ammatillisen erityisopetuksen resursseja on ainakin Pirkanmaalla vahennetty
hyvin oleellisesti. Monien erityisoppilaiden opintieté voitaisiin tasoittaa amma-
tillisen erityisopetuksen keinoin, jos esim. néille tdman tutkimuksenkin oppilaille

olisi enemman pienid opetusryhmid, tydvaltaisia linjoja seké riittavasti tukea.

Omauran merkitystd ammatillisen koulutuksen onnistumisessa on myads tutkittu.
Suurin hyoty I6ytynee oppilaiden motivaation ja itsetunnon kohentumisessa,
jolloin my6s jatko-opintojen onnistuminen on varmempaa peruskoulun pééattoto-

distuksen jalkeen.

Suomalainen peruskoulujérjestelmé on hyvin jaykka, eika "erilaiselle” oppilaalle
juuri anneta litkkumavaraa. Opetussuunnitelma maaréd, mité kaikkia asioita
taytyy kdyda tietyssa ajassa l&pi. Luokka on hyvin heterogeeninen ja opetus
strukturoitua, joka aiheuttaa paineita myds opettajalle. Opettajalla ei juuri ole
mahdollisuutta jaada selittdmadn hankalampia asioita rautalangasta vaantéen,
vaan my0s hyvét oppilaat tadytyy huomioida jotta heilla olisi mahdollisuus
parjatd myds myohemmissa opinnoissaan. Tyorauha karsii usein sekad heikkojen

ettd parempien oppilaiden turhautumisen vuoksi.

Kuitenkin perusopetuslain kolmannen pykéaldn mukaan ”Opetus jérjestetddn
oppilaiden ik&kauden ja edellytysten mukaisesti ja siten, ettd se edistaé oppilai-
den tervettéd kasvua ja kehitysta.” Usein koulut unohtavat tdman pyrkiessaan
orjallisesti noudattamaan vanhojen oppikirjojen siséltoja. (Perusopetuslaki
21.8.1998/628)

Joustavan perusopetuksen malli (JOPO) antaa tytkaluja, joiden avulla myds
kaytannonlaheisemmat alisuoriutujat saavat suoritettua peruskoulun loppuun ja
saattavat jopa pitdd uuden oppimisesta. He huomaavat, ettd asioita voi oppia
my®s luokan ulkopuolella itse kokeillen ja ettd sopiva maaré teoriaa auttaa myos
kaytannon elamassé. Mielesténi on erittdin hyva, etté valtiokin on vihdoin
herannyt ongelmiin ja etsii tosissaan tydkaluja tilanteen korjaamiseksi. Mina
olen saanut paljon toivottuja tytkaluja ja toimintamalleja tehdessani tata tyota.
Tallakin hetkelld minulla on useita oppilaita, joilla on paikoin suuriakin ongel-

mia koulunkdyntinsa kanssa. Nahdesséni heidat tydpaikalla minulla ei kuiten-
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kaan ole epéilystakaan, etteikd Suomi saisi heistd hyvia ja kaivattuja duunareita,

joiden palkkaus ja arvostus ovat kohdallaan.

Toki paattétodistuksen saa helpommalla kuin ilman JOPOa, mutta en koe nuoren
olevan jotenkin huonompi JOPOn takia. Tydpaikoilla oppii kuitenkin monia

asioita, joita koulussa ei opi ja joita kuitenkin tarvitsee tydelamassa.

JOPO sopii ainoastaan osalle nuorista, koska ujo tai sopeutumaton nuori ei
parjéa tyopaikoilla ilman hyvéé ohjausta. TyOpaikat eivat kuitenkaan p&asaantoi-

sesti osaa tai halua panostaa ohjaukseen ja nuori jaé pois jos ei pérjaa.

Suurena ongelmana on myads resurssien puute, ylimaaraisten tehtévien tekeminen

tuottaa opettajalle varsinkin alussa paljon tyota.

Myos Keravan kaupungin virallinen kanta JOPOon tuli selvaksi, kun opetuspaal-
likko torjui lokakuun alussa hankkeen liian kalliina. K&ytdnndssé tamaé tarkoittaa
sitg, ettei kdytantoa laajenneta Keravalla muutamaa minun oppilastani laajem-

malle, eikd minulle resursoida mitédén ylimaaraista asian hoitamiseksi.
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LITE1

KUUSIKON OMAURA

TyoOpaikka: Ruskon autopaja

Oppilas:

Tutkimus/opiskelutehtévat:

9.

10.
11.
12.
13.
14.

Tee péivakirjaa, jossa kerrot omat tai seuraamasi tyot paivittain.

Tee yhden auton kohdalla korjauskustannuslaskelma, kuvaa tyGvaiheet ja
kerro, mitd korjaustoita autolle tehddan.

Suorita jokin mentorin antama korjaustyo ja kerro siitéa.

Mité korvaavat liikennevakuutus, vapaaehtoiset vakuutukset, KASKO ? Mita
nama vakuutukset maksavat vuodessa ?

Selvité auto- ja kuljetustekniikan koulutuslinjat ja miten pisteita lasketaan
yhteishaussa peruskoulupohjaiselle linjalle.

Laadi tybhakemus seuraavaan tyOpaikkaan.

Kerro Ruskon autopajan historiasta, miten nuoret valitaan projektiin ja mitk&
ovat nuorten edut ja velvollisuudet.

Miten yleensa tehddéan tydsopimus ja mité tarkoittaa irtisanomissuoja?
Selvita, miten auton l[ammitysjarjestelma toimii:

laadi kaavakuva tai rakennepiirros

mista 1ampo siirretdén auton sisatiloihin ?

miten tarvittava lampd syntyy ?

miten l&mpotilan saately tapahtuu sisétiloissa ?

mitd k&ytdnnon ongelmia auton téllaisesta lammitysjarjestelmasta

Voi syntya ?

Tutustu oppikirjaan PISARA 9, sivu 64.

Vastaa kirjallisesti kahdeksaan tehtdvaan valintasi mukaan.
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LIITE 2

KYSELY OPPILAILLE

1. Missa tydpaikoissa olet ollut Omaurasi aikana ?

2. Mité teit tyopaikoilla ?

3. Oliko tekemasi ty6 mielekésté ja itsellesi hyodyllisté ?

4. Opitko ty0ssé uusia asioita ?

5. Miten Sinut otettiin vastaan tydpaikoilla ?

6. Saitko riittavésti ohjausta ja neuvoja tyohosi ?

7. Mitka ovat mielestdsi Omauran parhaat puolet ?

8. Voisiko naista aloista tulla Sinun tuleva ammattisi ?

9. Aiotko jatkaa opintoja peruskoulun (ammattikoulun) jalkeen ?

10. Miten haluat vield kommentoida koulunkadyntiési ja Omauraa ?
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LITE 3

KYSELY OPETTAJILLE

1. Mik& Omaurassa on parasta oppilasta ajatellen ?

2. Mika Omaurassa on parasta opettajaa ajatellen ?

3. Minkalaisia kokemuksia teilld on Omauratytpaikoista ?

4. Keille oppilaille Omaura soveltuu parhaiten ?

5. Kuinka monelle oppilaalle Omaurasta on ollut konkreettista hydtya am-

mattia valitessaan ?

6. Mita lisdarvoa Omaura tuo erityisluokalla, kuten ESY ?

7. Mitd Omaurassa olisi vield kehitettdvaa omassa koulussanne ?

8. Muiten toisen asteen opettajat suhtautuvat Omaura —oppilaisiin ?

9. Miten Omaura —oppilaat eroavat sellaisista oppilaista, jotka eivat

Omaurassa ole olleet ?

10. Miten haluat viela kommentoida Omauraa koulussasi ?
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LIITE 4

KUUSIKON OMAURA

TyoOpaikka: Seppéla
Oppilas:

Tutkimus/opiskelutehtévat:

1. Tee pdivakirja, jossa kerrot omat tai seuraamasi tyot paivittéin.

2. Selvitd, mihin ammattiliittoihin henkilést6a kuuluu ja mita hyotya on liittoon
kuulumisesta.

3. Laadi tybhakemus Seppalaan.

4. Valitse Seppalan mallistosta tdydellinen vaatepaketti vastasyntyneelle
lapselle alusvaatteista paéllysvaatteisiin (kesdaika). Merkitse tuotteiden hin-
nat ja laske niiden kokonaissumma. Miké& on vaatepaketin hinta, jos saat sii-
hen alennusta: a) 5 % b) 10 % c¢) 25 % d) 50 % ?

5. Jos asusteiden hintoja nostettaisiin a) 15 % b) 30 % c) 50 % , mitka olisivat
uudet hinnat ?

6. Kirjoita englanniksi kuviteltu asiakkaan ja myyjan vuoropuhelu vaatekaupas-
sa.

7. Kirjoita ruotsiksi yhdesta tyopdivéastési.

8. Selvita vaatteiden mitoitusta.

9. Vertaile eri vaatemateriaalien pesuohjeita.

Kirjoita vastaukset puhtaaksi tietokoneella. Aloita jakson aikana valmistella

my0s esitelm&& Suomen vaiheista toisessa maailmansodassa.
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LIITES

Kysely oppilaille

Mita kaikkea toitéa olet tehnyt tyopaikoilla ?

Oliko tekemaési tyd mukavaa?

Oliko jokin ty0 tylsaa? Miksi?

Mité uusia asioita olet oppinut?

Millaisia tyokavereita sinulla on ollut? Onko esimies / ohjaaja ollut mukava?
Saitko riittavasti apua ja neuvoja ty6hon?

Mitka ovat mielestési tydssdoppimisen parhaat puolet ?

Mité suunnitelmia sinulla on peruskoulun jalkeen?

© ®© N o g B~ w DR

Kiinnostaako sinua mikaan tyopaikka jossa olet ollut tydssdoppimisessa?

LIITEG

Kysymysaiheiden muistilista vanhempien haastattelua varten

Mita mieltd / miltd JOPO téll& hetkelld vaikuttaa?

Onko JOPO vaikuttanut nuoreen jollakin tavalla?

Onko nuorelle syntynyt ajatuksia jatkoa ajatellen? Millaisia?
Mik& JOPOssa on ollut parasta?

Oliko alussa mitaéan pelkoja JOPOnN suhteen?

S T o

Mité olisi pitanyt / voinut tehda toisin?



