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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa kirjastojen ja varhaiskasvatuksen valista yhteistyota
monikielisyyden ja -kulttuurisuuden kannalta Tampereen kaupunginkirjastossa seka
Tampereen Hervannan kirjastossa. Tutkimuksen toisena tavoitteena oli luoda
pienimuotoinen materiaalikassi, jota kirjastonhoitajat pystyvat hyodyntamaan muun muassa
satutuokioiden seka kirjastovierailuiden yhteydessa. Materiaalikassin suunnitellussa otettiin
huomioon kirjastotydntekijoiden toiveet.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys on kytkoksissa maahanmuuttajiin,
varhaiskasvatukseen, lastenkirjastotybhon seka kirjaston tarjoamiin  palveluihin
maahanmuuttajille. Liséksi kasitellaan kielen kehitysta ja lapsen kaksi- ja monikielisyytta.

Opinnaytety6 oli kaksiosainen ja sisalsi seka tutkimuksellisen osan etta toiminnallisen osan.
Tutkimuksellinen osa toteutettiin suorittamalla teemahaastattelut ennakkoon valituissa
kohdekirjastoissa. Haastateltavina oli nelja lasten- ja nuortenkirjastotytntekijad Tampereen
Metson ja Hervannan kirjastoista, kaksi kummastakin. Tarkoituksena oli selvittaa, millaista
pohjaa ja kokemusta kirjastontydntekijoilla on S2-tyéhon liittyen ja mita toiveita heillda on
materiaalikassiin. Kysymykset esitettiin teemoittain.

Taman jalkeen toteutettin toiminnallinen osuus. Tassa tutkimuksessa se tarkoittaa
toiminnallista satutuokiota varhaiskasvatuksen maahanmuuttajalapsille molemmissa
kirjastoissa. Satutuokiossa hyddynnettiin ja testattin materiaalikassiin suunniteltuja
siséltdja, jotka taas pohjautuivat haastattelussa esille nousseihin toiveisiin.

Satutuokiosta saadun palautteen perusteella lopulliseen materiaalikassiin siséllytettiin
vastaajien  mielestd  onnistuneet  kohdat, kuten  suunniteltu  jumppahetki.
Kehittdmisehdotusten perusteella materiaalikassia muokattiin esim. sisdltamaan kuvia
lorutuskorttien yhteydessa. Viimeistelty versio materiaalikassista jaettiin kohdekirjastojen
kayttoon.
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The purpose of the study was to identify the collaboration between libraries and early
education in terms of multilingualism and multiculturalism in Tampere city library and
Hervanta library. The second aim of the study was to create a small material bag, that the
library workers can utilise during story times and library visits. The wishes of the library
workers were taken into consideration when creating the material bag.

The theoretical framework is connected to immigrants, early childhood education, children’s
library work and services offered to immigrants by libraries. The theoretical part also deals
with language development and multilingualism in children.

The thesis is two-parted, a research part and a practical part. The research was carried out
by conducting focused interviews in target libraries selected beforehand. The interviewees
consisted of four children’s and youth library workers from Tampere Metso and Hervanta
libraries. The aim was to find out about the foundation and experience these library workers
have with regard to "Finnish as a second language” work and their wishes regarding the
material bag. The questions were asked in a semi-structured format.

After this the practical part was conducted, it consisted of a story time for immigrant children
in early childhood education, held in both libraries. The contents of the material bag, that
included additions from the wishes voiced during the interviews, were utilised and tested
during the story times.

On the basis of the feedback received from the story times, what worked out well was kept
in the material bag, like an exercise session for children. The material bag was modified
based on the feedback, for example, to include pictures in the short rhyming cards. The
finalised version of the material bag was distributed to the target libraries for use.

1 Keywords: story times, multiculturalism, bilingualism, multilingualism, children’s library work, language
delepoment
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1 JOHDANTO

Taman opinnaytetydn tarkoituksena oli selvittda kirjastojen ja varhaiskasvatuksen valista
yhteisty6ta suomi toisena kielena (jatkossa S2) -tyon kannalta. Toisena tavoitteena oli luoda
pienimuotoinen “Kirja Kirjanen” -materiaalikassi, jota kirjastontyontekijat voivat hyodyntaa
muun muassa satutuokioiden sekad kirjastovierailuiden yhteydessa. Materiaalikassin
suunnitellussa otettin  huomioon  kirjastotyontekijoiden toiveet. Tyd toteutettiin
toiminnallisena, ja toiminnallinen osuus oli satutuokio 3—5-vuotiaille
maahanmuuttajataustaisille S2-lapsille. Toiminnallinen osuus jarjestettin Tampereen
Metson kirjastossa sekd Hervannan kirjastossa. Molemmilta kirjastoilta on saatu lupa

mainita ne nimilla opinnaytetyossa.

Toiminnallisen osuuden tueksi tutkimuksen padaasiallinen tutkimusmenetelma oli
haastattelu, joka toteutettiin haastattelemalla kohdekirjastojen lasten- ja nuortenosaston
kirjastonhoitajia. Tutkimus on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus ja keskittyy S2-ty6n
nakymiseen vain kahdessa ennalta valitussa kirjastossa. Kirjastot valikoituivat
esimerkkikirjastoiksi alueen monipuolisen maahanmuuttajavaeston seka opiskelijan helpon
likkuvuuden perusteella. Molemmat kirjastot ovat kooltaan suuria, seka niissa on selkea ja

laaja maahanmuuttajatyo.

Tutkimuksen aihe nousi ohjaavan opettajan ehdotuksesta seka varmistui myéhemmin
opiskelijan kaksikielisen taustan ja edellisten kokemusten perusteella. Edellisten opintojen
(Vaasan ammattikorkeakoulu, sosionomi) opinnaytetyo kasitteli S2-opetuksen kartoittamista
Vaasan kaupungin paivakodeissa. Tassa opinnaytetydssa oltiin kiinnostuneita tutkimaan,

miten S2-ty0 nakyy kirjastoissa varhaiskasvatusikaisille lapsille.

Globalisaation mydéta ihmisten liikkuvuus kasvaa ja niin myés maahanmuuttajien luvut
varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa. Aihe on ajankohtainen ja merkittdva. Kielen oppiminen
ja lukutaito ovat keskeisia oppimistavoitteita varhaiskasvatuksessa (Opetushallitus, 2023, s.
45).

Suomi toisena kielenad -ilmi6itd kirjastoissa on tutkittu aikaisemmin, mutta enemman
vanhempien maahanmuuttajien, selkokirjojen tai esimerkiksi kouluikaisten lasten
lukudiplomien n&kdkulmasta. Varhaiskasvatuksen nékokulmasta yhteisty6ta kirjastojen

kanssa ei ole tutkittu, vaikka kirjasto mainitaan merkittdvana yhteistyotekijana erityisesti



sosiaalialan opinnaytetdissa ja pro graduissa. Opinnaytetyon tarkoituksena on tarkemmin

selvittaa tata yhteisty6ta kohdekirjastoissa.



2 MAAHANMUUTTAJAT, VARHAISKASVATUS JA KIRJASTOT

Taman luvun tarkoituksena on kasitella ja tarkemmin avata termit maahanmuuttaja ja
monikulttuurisuus seka tutkia monikulttuurista varhaiskasvatusta. Naita kaikkia termeja

tarkastellaan lisaksi suomalaisuuden nakdkulmasta.

Suomeen kohdistuvaa maahanmuuttoa on tapahtunut jo pitkdén, ja Suomi on ollut varsin
monikulttuurillinen maa jo ennen toista maailman sotaa (Hiitola ym. 2018, s. 7). Hiitola
ym. (2018, s. 7) kirjoittavat, ettd osa Suomeen kohdistuvasta maahanmuutosta perustuu
maarallisesti eniten perhesyihin, tyéhon ja opiskeluun ja vastapainona pakolaismaarat
ovat edelleen suhteellisen pienia. Kuitenkin yha edelleen maahanmuuton lisdéantyminen
ja kulttuurinen monimuotoistuminen on ndhty seka uhkina etta myodnteisina
mahdollisuuksina suomalaisen yhteiskunnan kehitykselle. Martikaisen ja Haikkolan
(2010, S. 7 mukaan nyky-Suomessa tapahtuu sukupolvistumista
maahanmuuttajataustaisen vaeston keskellda, silla maahanmuuttajien lapset, jotka ovat
syntyneet niin Suomessa kuin ulkomailla, ovat merkittava véestoryhmé eri puolilla

Suomea.

2.1 Maahanmuuttaja

Suomen ulkomaalaislaki (301/2004) kutsuu henkil6a, jolla ei ole Suomen kansalaisuutta,
ulkomaalaiseksi. Ulkomaalaiset voivat muuttaa asumaan pysyvasti Suomeen, ja silloin heita
kutsutaan maahanmuuttajiksi (Réaty, 2002, s. 11). Terveyden hyvinvoinnin laitoksen (i.a.)
mukaan maahanmuuttaja on yleiskasite henkil6lle, joka on muuttanut maasta toiseen ja on
yleensa syntynyt ulkomailla. Kun taas puhutaan ihmisista, jotka ovat muuttaneet Suomeen
eri perustein, kaytetddn seka termeja maahanmuuttaja ettd ulkomaalaistaustainen. Syita
muutolle voi olla monia, kuten opiskelu, tyd, perhesyyt tai lahtdmaan tilanteesta johtuva

pakolaisuus.

Paavolan ja Talibin (2010, s. 19) mukaan on monta erilaista tapaa selittdd maahanmuutto,
migraatio tai siirtolaisuus. Yleisesti ottaen nama johtuvat taloudellisista vaikeuksista tai

kotimaassa tapahtuneista muutoksista vaeston, talouden tai elinkeinoelaman rakenteissa.
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Siirtolaisuus ja siirtolainen on termi, joka kaytetaan puhuttaessa ihmisista, jotka muuttavat
jatkuvasti maasta toiseen (Raty, 2002, s.11; Paavola & Talib, 2010, s. 19). Syita
muuttamiseen voi olla monia, kuten tyd, sota, vainot tai ymparistbtuhot. Raty (2002, s. 11)
lisdksi kirjoittaa, kuinka pakolaisiksi kutsutaan niitd, jotka joutuvat jattdmaan kotimaansa
erilaisten syiden takia ja ldhtem&an muualle, esimerkkina Kkiintiopakolaiset ja
turvapaikanhakijat. Kun ihminen palaa maahan, jossa on hédnen alkuperansa ja juuret, on

han tuolloin paluumuuttaja.

Tilastokeskuksen mukaan vuonna 2022 Suomen vaestostd ulkomaalaistaustaisia oli 508
000 eli 9% koko vaestosta (Tilastokeskus, i.a.). Lisaksi kaikista ulkomaalaistaustaisista
lapsia on 19% vaestosta, kun suomalaislapsissa luku on 15%, mikd on vahemman kuin yli

puolella ulkomaan valtioista. (kuvio 1).

Lasten (0-14-vuotiaat) osuus (%) syntyperén eri taustamaaryhmissa 2022
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Kuvio 1. Lasten osuus Suomessa elavien maahanmuuttajien ryhmissa taustamaan mukaan
(Tilastokeskus, 2022).

Tampereella vuonna 2022 vieraskielisia oli 23 391 asukasta eli 9 % asukkaista (Tampereen
kaupunki, 2023). Ulkomaan kansalaisten maéara taas oli 14 758, mikd on 6 % kaupungin

vaestosta.
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2.2 Monikulttuurisuus ja etnisyys

Raty (2002, s. 46) kirjoittaa, kuinka yhteiskuntamme monikulttuurisuus nousee usein
puheenaiheeksi kansainvélisyyden ja maahanmuuttajavaeston lisaantymisen myo6ta.
Paavola ja Talib (2010, s. 26) mainitsevat, kuinka monikulttuurisuus on keino kuvata
yhteison tilannetta. Toisinaan kasitteen sisalla olevia ilmi6itd voidaan maaritella tarkemmin,
vaikkakin kasitteella aina viitataan epasuorasti eri ryhmien valisiin suhteisiin.
Monikulttuurisuudesta puhuttaessa on siis hyva ottaa huomioon erilaiset valta- ja
vahemmistoryhmien valiset suhteet sek& keskindiset suhteet, joita voi olla olemassa

vaestoryhmien valilla.

Raty (2002, s. 46) kirjoittaa myds siitd, kuinka erilaisuuden hyvaksyminen ja arvostaminen,
tasa-arvo yksildiden ja kulttuurien valilla sek& yhteisesti sovitut pelisaannot ja rajat ovat
kaikki monikulttuurisuutta. Saukkosen (2016, s. 16) mukaan monikulttuurisen yhteiskunnan
ihmiset puhuvat eri kielia, tunnustavat eri uskontoja, yllapitavat erilaisia tapoja, arvoja ja
traditioita seka erilaisia kasityksia hyvasta elamasta. Kun eri kulttuurit ja niiden edustajat
elavat, tai ainakin pyrkivat elamaan tasa-arvoisessa asemassa keskenaan, voidaan puhua
monikulttuurisesta  yhteiskunnasta (Raty, 2002, s. 47). Kirjasto voi edistaa
monikulttuurisuuden toteutumista kehittdmalla kokoelmiaan ja palveluja monikulttuurisesta
nakdkulmasta ja suuntaamalla resursseja kulttuuri-ilmaisujen ja kulttuuriperinnén
sailyttamiseen (IFLA, 2011). Lisaksi kirjastot voivat kehittaa tarvittavilla kielilla eri viestimille

sopivaa materiaalia.

Kun taas pyritaan selittamaan eri ryhmien valisia kayttaytymiseroja, on kyse kulttuurista ja
etnisyydesta (Raty, 2002, s. 45). Etnisyys on tapa, jolla ihminen tai jokin tietty ryhma
kasittelee itsedadn suhteessa toisiin. Etnisyydessa on erotettavissa kaksi eri ulottuvuutta:
objektiivinen ja subjektiivinen. Objektiivista ulottuvuutta ovat ulkoisesti havaittavat asiat,
kuten ihonvari, uskonto ja kieli. Subjektiivisen méaarittelyn mukaan etnisyydessa ihminen

samaistuu johonkin tiettyyn ryhm&an, minka inminen tai ryhma ovat itse méaaritelleet.

2.3 Monikulttuurinen varhaiskasvatus

Suomen perustuslain mukaan (731/1999) ihmiset ovat yhdenvertaisia lain edessa. Ketdan

ei tule syrjia heidan muun muassa heidan sukupuolensa, ian, alkuperan, uskonnon tai
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vakaumuksen perusteella. Heitd ei mydskaan saa syrjia minkddn muun syyn takia. Oman
kulttuurin ja kielen yllapitaminen ja kehittdminen on oikeus, mika on jokaisella
vaestoryhmassa. Nissila (2009, s. 6) kirjoittaa, kuinka maahanmuuttajien kielen opetuksen
ja koulutuksen paatavoitteena on mahdollistaa Suomeen muuttavalle kyky toimia

tasavertaisena jasenena suomalaisessa yhteiskunnassa.

Sosiaali- ja terveysministerion (2007, s. 13) selvityksessd maahanmuuttajatyon
kehittdmisestéa varhaiskasvatuksessa todetaan, ettd pdaivahoito on merkittdva osa
maahanmuuttajalasten kotoutumista ja siksi on heille oleellinen. Lapsen oma kieli ja kulttuuri
on tarkea ottaa huomioon paivahoitoa jarjestaessa, silla ne ovat merkittdvassa roolissa
lapsen kielellisen kehityksen ja itsetunnon kannalta (Halme & Vataja, 2011, s. 10).
Maahanmuuttajataustaiselle lapselle on olennaista paasta oppimaan puhumaan suomea ja
ruotsia luonnollisissa tilanteissa muiden lasten ja kasvattajien kanssa. Siksi on oleellista,
ettd lapsi padsee varhaiskasvatukseen, jossa han saa jarjestelmallista ohjausta kieleen ja

oppimiseen, kuitenkaan unohtamatta lapsen aidinkielta.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan kulttuurien moninaisuus néhdaan
lapsen voimavarana (Opetushallitus, 2023, s. 34). Kulttuurisesti muuntautuva
varhaiskasvatusyhteisd on osa monimuotoista yhteiskuntaa ja yhteis6a, jossa oma Kkieli,
kulttuuri, uskonto ja elamankatsomus ovat tarkedssa roolissa. Nain ollen monipuoliset
kielelliset ja kulttuuriset taustat lapsilla auttavat rikastuttamaan yhteis6a. Naissa
olosuhteissa varhaiskasvatuksen henkilostolla tulee olla ymmarrysta nahda toisen
nakokulma ja taito asettua toisen asemaan. My0s tieto toisista kulttuureista ja kielistéa seka
niiden taustoista on tarke&a. Kirjastoille ja niiden henkildstélle, jotka ovat myds laheisesti

tekemissd maahanmuuttajataustaisten henkildiden kanssa, ovat samat piirteet tarkeita.

2.4 Monikulttuurinen kirjasto

Laki yleisista kirjastoista (1492/2016) méaarittdd sen tavoitteiden toteuttamisen lahtokohdiksi
yhteiséllisyyden, moniarvoisuuden ja kulttuurisen moninaisuuden. Laki asettaa yleisille
kirjastoille tavoitteita ja tehtavia, jotka reflektoituvat ja nakyvat myds maahanmuuttajatydssa.
Kirjastolain tavoitteena on vaeston yhdenvertaisuus, tiedon saatavuus, monipuolinen

lukutaito ja aktiivinen kansalaisuus. TAman liséksi yleisten kirjastojen tehtéviin kuuluu muun
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muassa Yllapitda monipuolista ja uudistuvaa kokoelmaa, edistaa lukemista ja kirjallisuutta

seka edistaa kulttuurista vuoropuhelua.

Kirjastot tarjoavat palveluitaan ja tapahtumia useilla eri kielilla. Esimerkiksi Helmet-
kirjastojen sivuja voi selata neljalla eri kielella: suomi, ruotsi, englanti ja vengja. Helmet-
kirjastot (i.a.) tarjoavat myos kielikahvilaa seka muita tapahtumia vieraskieliselle vaestolle,
kuten suomen kielen opintoryhmid, suomen kielen kerhoja lapsille, neuvontaa
maahanmuuttajille, digitukea maahanmuuttajille sek& monikulttuurisia iltoja lapsille ja

nuorille.

Taman liséksi esimerkiksi PIKl-alueella, eli Pirkanmaan Kkirjastojen alueella, jossa
opinnaytetyon kohdekirjastot sijaitsevat, on tarjolla tapahtumia maahanmuuttajille. Lapsille
Tampereen Metsossa jarjestetddn satutuokioita saksan ja espanjan kielilla (Tampereen
Kaupunki, i.a.). Kirjastoissa my0s toimii kielikahvila. Lisdksi Tampereella on vuotuinen

kirjastotapahtuma, jossa vuoden pakolaisnainen on puhujavieraana kirjastossa.

Monikielinen kirjasto tarjoaa kulttuuripalveluita vieraskieliselle vaestolle (Helmet, i.a.). Se
sijaitsee Helsingin péaékirjastossa Pasilassa ja on kaikille avoin. Monikielisen kirjaston
kokoelmassa on teoksia lapsille, nuorille ja aikuisille yli 80 eri kielella, joista suurimmat
kokoelmat ovat arabia, kiina, somali ja persia (farsi). Kirjaston kokoelmista I6ytyy kirjoja,
elokuvia, musiikkia, aanikirjoja ja aikakauslehtia. Kirjaston aineistoa on mahdollista tilata
kaukopalvelun kautta, tai kirjastot voivat tehda siirtokokoelmatilauksen ja aineistoa
toimitetaan muualla oleviin kirjastoihin. Kaukopalvelu on monikielisen kirjaston asiakkaille

iimaista kayttaa. Monikielinen kirjasto on opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama.

Kirjastot.fi-sivusto tarjoaa lisaa tietoa monikielisesta kirjastosta (Helmet, 2023). Tietoa on
saatavilla 12 eri kielella, seka kirjaston esittelyvideo 16ytyy suomen liséksi 5 eri kielella.
Sivustolla kerrotaan muun muassa monikielisen kirjaston toiminnasta, kirjaston kokoelmien
lainauksesta seka lukemaan innostamisesta harvinaisilla kielilla. Monikielinen kirjasto on
lisdksi tuottanut sivustolle erilaista materiaalia suomen muunkieliselle vaestdlle, kuten

kirjavinkkilistat ja Kaksikielisten satutuntien opas (kuva 1).
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Kaksikielisen satutunnin
toteuttaminen

Kaksikielinen satutunti on satutunti, jolla sama teos luetaan
suomeksijruotsiksi seka jollain vieraalla kielelld. IFLA:n (International
Federation of Library Associations and Institutions) suosituksiin on
kirjattu, ettd lastenkirjaston tehtdvana on tarjota ohjelmaa ja palvelua
kielill, jotka ovat monikulttuurisen yhteisén kaytossa.

Kaksikieliset satutunnit ovat keino tuoda esiin kirjaston palveluita sen
monikielisille asiakkaille, nostaa esille monikielistd aineistoa ja tavoittaa
monikielisid perheitd. Ne edistavat lukutaidon kehittymistd, kiinnostusta
lukemiseen ja positiivista asennetta oppimiseen. Niiden avulla lapset
voidaan myds tutustuttaa vusiin kieliin.

Tama on opas kirjastoille kaksikielisen satutunnin toteuttamiseen.

Kuva 1. Kaksikielisten satutuntien oppaan alkusanat (Rouvali & Monikielinen kirjasto, 2020).

Opas kaksikielisen satutunnin toteuttamiseen on Monikielisen Kkirjaston tilaama ja
opinnaytetyona Kirsi Rouvalin toteuttama opas, jolla mahdollistetaan kirjastopalveluita
monikielisille asiakkaille ja perheille (Rouvali, 2020). Kaksikielisten satutuntien tehtavana on
edistdd lukutaidon kehittymistd, kiinnostusta lukemiseen ja positiivista asennetta
oppimiseen. Oppaassa neuvotaan ja annetaan vinkkejd kaksikielisten satutuntien
jarjestamiseen. Tarkeind huomioina ovat esimerkiksi kielten valinta, satutuntien pitajat ja

heidan kielitaitonsa, yhteistydokumppanit, kohderyhmat seka tiedottaminen.

Lukemaan opettelevia seka juuri lukemaan oppineita varten Helmet-kirjastoilta [6ytyy
monikielinen satudiplomi (Helmet-lukudiplomi, i.a.). Satudiplomin tarkoituksena on tukea
erityisesti vieraskielisten perheiden ja ryhmien lukuharrastusta sekd edistaa yhteisia
lukutuokioita. Satudiplomi saadaan suoritettua joko lukemalla tai kuuntelemalla kymmenen
kirjaa listalta, joista vahintaan viiden tulisi olla satukirjoja. Satudiplomin sivut tarjoavat listan
suoritettavista kirjoista sek& kunkin kirjan kielivalikoimasta, jolla kirjan voi lukea. Viemalla

nuolen kirjan paalle saa lisaa tietoa kirjasta ja sen juonesta (kuva 2).

SATUJA PIENEMMILLE

. SUOMEN
) LASTEN
ILTASADUT

Loila Hirvisaaren jo Anja
Sty Salokanteleen kokoama
FROZEN ™ valikoima sisditss mm. H. C.
p Andersenin ja Grimmin
/ veljesten satujo seki
eldinsatujo meiltd jo
muuclto.

Kuva 2. Helmet kirjastojen monikielisen satudiplomin esimerkkikirjoja (Helmet-lukudiplomi,

i.a.).
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Yhteiskunnan globalisoituessa myds kirjaston on vastattava tahan haasteeseen, jotta se voi
tarjota palveluitaan tasapuolisesti kaikille asiakkailleen. Kirjaston on kielellisten asioiden
lisdksi pystyttavd myds vastaamaan kulttuurisiin muutoksiin. Taman takia on tarkeaa, etta
kirjastoilla on mahdollisuus reagoida nopeasti valtakunnallisiin muutoksiin seka tarjota
monipuolisia palveluita kaikille asiakkailleen, heidan aidinkielestansad ja kulttuurista
rippumatta. On myo6s oleellista, ettd kaikki asiakas- ja ikaryhmat, kuten lapset ja
lapsiperheet otetaan huomioon monikulttuurisuuden ndkdkulmasta. Kun lapsella on lukeva
l&hipiiri, se tuo lapselle yhteenkuuluvuuden tunnetta ja tekemisté kirjojen parissa (Aerila &
Kauppinen, 2021, s. 202, 217). Perhe muodostaa monesti lapsen ensimmaisen lukevan
yhteison ja siksi onkin tarke&a, ettd maahanmuuttajaperheet, erityisesti vanhemmat, otetaan
kirjastossa huomioon. Kirjallisuus myds sopii mainiosti kulttuurien ja kielten vélisyyden

oppimiseen.

2.5 Maahanmuuttajat kirjastossa

Nykyaan yha enemman turvapaikanhakijoita ja maahanmuuttajia muuttaa ympari Suomea,
myo6s kuntiin, joissa ei valttamattd ole ennen ollut syyta harkita maahanmuuttajien
kirjastopalveluita (Kirjastot.fi, i.a.). Isommat kunnat ja kaupungit ovat edistyneempia
tarjottavien palveluiden suhteen, mutta yha useampi pienempi kunta ja kirjasto ovat alkaneet
tarjota vieraskielisia palveluita asiakkaille. Naita ovat esimerkiksi kaksikieliset satutunnit.
Yksi selkeasti yleistyva tapa on tarjota kirjaston palveluita useammalla eri kielella, erityisesti
englanniksi. Monien kirjastojen nettisivut ja esitteet |16ytyvat englannin kielella, ja lisaksi
kirjaston suomenkielisissa esitteisséd on hyva kayttaa selkosuomea.

Kirjastot.fi (i.a.) sivustolle on Kkirjoitettu lyhyt artikkeli maahanmuuttajille jarjestettavista
kirjaston palveluista. Siind neuvotaan, ettd kirjaston perustiedot saa helpoiten kerrottua
jarjestamalla palveluista kertova tilaisuus ja jattdmalla materiaali vastaanottokeskuksen
henkilokunnalle. Liséksi Kirjastokaista.fi-sivustolta I6ytyy muun muassa Kuopion kirjaston
tekemid esitevideoita kirjastossa eri kielilla (Kuopiokanava, 2019). Kirjastokaistalta 16ytyy

myds muita maahanmuuttajia koskevia videoita.

Maahanmuuttaja-asiakkaille on hyva saattaa tietoon, miten voidaan todistaa henkil6llisyys

ja saada oma kirjastokortti. Heille voi tdman lisaksi kertoa kirjaston koneiden kaytosta seka
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monikielisestd  kirjastosta. Kielikahvilatoiminta ~ on koettu merkitykselliseksi
maahanmuuttajien suomen kielen opiskelun tukena, ja Kirjastot.fi -sivuston artikkeli (i.a)

antaa ohjeita uuden kahvilatoiminnan perustamiseen.

Kirjastolla on tarked rooli maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten (sek& myos
laajemmassa merkityksessa aikuisten) kotouttamisprosessissa. On siis tarkeada, etta
maahanmuuttajaperheet I6ytavat kirjastopalvelut ja sitd myo6ta lapset paasevat tutustumaan
kirjastoon. Kirjastojen yhteisty6 varhaiskasvatuksen kanssa on monesti juuri satutuokioiden

jarjestamista, kun taas koululaisia tavoitetaan kirjavinkkauksen seka lukudiplomien avulla.

Jotta maahanmuuttajaperheiden olisi helpompi tutustua kirjaston valikoimiin, on kirjastojen
ja kotouttamistyon valinen yhteisty6 erittéin tarkeaa. Talléin maahanmuuttaja-asiakkaat
olisivat tietoisempia esim. monikielisesta kirjastosta ja sen siirtokokoelmista. Maria Bang
kirjoittaa pro gradu -tutkielmassaan (2011), kuinka kirjastot ovat laissa kotoutumisen

edistamisesta mainittu kotoutumista edistavana palveluna, jota ei erikseen saadeta lailla.

Kirjastojen on myds hyva olla selvilla, mistd maista heidan asiakkaansa tulevat, ja ottaa
heidat huomioon niin paljon kuin mahdollista. Monille ihan vain tutun kielen nakeminen
seindlla tekee tilasta kotoisamman. On myds hyvéa olla tietoinen, millaisista taustoista
asiakkaat tulevat. Jos heidan kotimaassaan ei kirjastossa ole ollut tapana kaydéa, koska se
on esimerkiksi ollut maksullinen, eivat maahanmuuttajat mahdollisesti tieda

mahdollisuuksistaan suomalaisten kirjastopalveluiden kanssa.
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3 KIELENKEHITYS JA KAKSIKIELISYYS

Tassa osiossa kaydaan lapi kielen kehityksen merkitysta lapsen elamassa seka kielta
oppimisvélineena. Tamén jalkeen kasitelladn kaksikielista lasta sitd, miten kaksi- ja
monikielisyys maaritelladn nykyaikana. Viimeisena kaydaan lapi suomi toisena kielena -

opetuksen merkitysta ja nakymista varhaiskasvatuksessa.

3.1 Kielen kehitys

Kielen yhteys lapsen koko kehitykseen on tarkea (Nurmilaakso, 2011, s. 31). Kieli on tarkea
oppimisvaline, jolla lapsi hankkii ja varastoi muistiin erilaista tietoa. Lisaksi lapsi tarvitsee
kieltd oman minansa ja yksilollisyyden ilmaisemiseen. Nurmilaakson (2011, s. 31) mukaan
lapsen kielenkayttoon lukeutuvat muun muassa ajattelu, tunteiden ilmaisu ja toiminnan

ilmaiseminen. Lapsen puhetaidot kehittyvat yhdessa lapsen kielen kanssa.

Laakso (2003, s. 23, s. 33) kirjoittaa, kuinka lahtokohdat kielen kehitykseen ovat taysin
biologiset. Heti syntyméansa jalkeen lapsi on kiinnostunut havaitsemaan ihmisaanta, ja
vastasyntyneellda on halukkuus ja kaikki valmiudet sosiaaliseen vuorovaikutukseen.
Opetushallituksen laatimassa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2023, s. 23) kieli
on maaritelty seka oppimisen valineeksi ettd kohteeksi. Kun lapsi kasvaa, kasvaa myos
kielen merkitys lapsen elamassa — kielesta tulee lapsen tarkein oppimisvaline (Woolfson,
2003, s. 132—133). Siin& missa pieni vauvaa oppii padasiassa tutkimalla ja kosketuksen
kautta, kolmevuotiaalle lapselle kieli on noussut tehokkaaksi oppimisvalineeksi. Taman takia
on tarkedd, etta lapsen kielellistéa kehitysta tuetaan. Lasta tulisi kannustaa puhumaan ja

kayttamaan omaa kieltaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa puhutaan myds kielen keskeisesta asemasta
lapsen kehityksessa, oppimisessa ja vuorovaikutuksessa (Opetushallitus, 2023, s. 31).
Nama kaikki kohdat ovat tarkedssd asemassa, eritysesti kun Kkieltd tarkastellaan
monikulttuurisen varhaiskasvatuksen nakokulmasta. Paavola ja Talib (2010, s. 231)
kirjoittavat siitd, kuinka lapsen oma aidinkieli auttaa vahvistamaan lapsen omaa identiteettia
ja kasvattamaan itsetuntoa. Oman aidinkielien kieltaminen lapselta vaikuttaa negatiivisesti

lapsen itsetuntoon ja identiteetin kehitykseen.
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3.2 Kaksikielinen lapsi

Smolander (2020, s. 339) kirjoittaa, ettéd on hankalaa yksiselitteisesti maarittda kasitteita
moni- ja kaksikielisyys. Kyseisilla termeilla voidaan nimittain viitata joko yksittaiseen
henkil66n tai kokonaiseen ryhmaan tai jopa yhteiskuntaan. Yhdeksi tavaksi maarittaa termi
on henkilo, joka jokapaivaisessa elamassaan tarvitsee ja kayttda useampaa eri kielta.
Hassinen (2005, s. 16) antaa yhdeksi maaritelméksi, etta kaksikielisia ovat vain ne lapset,
jotka ovat omaksuneet kaksi kieltA omassa kasvuympéaristossaan ennen neljatta
ikévuottaan. Toinen tapa, jonka mukaan kaksikielisyys voidaan maaritelld, sisaltaa kielten
omaksumisian ja -menetelméan, kielten tason, kayttaytymisen ja sen kuinka Kkieliin

samaistutaan.

Dufva ja Pietikainen (2009, s. 4) kirjoittavat, kuinka kasitys kaksi- ja monikielisyydesta on
muuttunut. Ennen kaksikielisiksi kasitettiin vain ne, jotka puhuivat kahta kieltda melkein
aidinkielenomaisesti, kun taas nykytutkimuksissa puhutaan kaikkien olevan monikielisia.
Suomessa kouluissa opiskellaan useita kielida oman aidinkielen liséksi. Jokainen on
paivittain tekemisessa jonkun muun kielen kanssa, joka ei ole oma aidinkieli. Jos lapsi
kuulee paivittain jotain muutakin kieltd kuin omaa aidinkieltdén, voidaan puhua

monikielisesta lapsesta.

Smolander (2020, s. 340) Kkirjoittaa, ettd usein monikielisia henkil6itd paadytaan
luokittelemaan sen mukaan, milloin he ovat alkaneet omaksua kielid. Simultaanissa el
samanaikaisessa kaksikielisyydessa lapsi on alkanut omaksua molempia kielidan jo erittain
varhain, lahes heti syntyméan jalkeen. Perdkkaisessa kaksikielisyydessa lapsi taas alkaa
oppimaan toista kielta joko vuoden ikéisena tai kolmesta vuodesta ylospéain. Perakkaisesta

kaksikielisyydesta myds toisinaan puhutaan toisen kielen oppijina (L2-oppijat).

3.3 Suomi toisena kielena -opetus varhaiskasvatuksessa

Suomi toisena kielend -opetuksen tarkoitus on rakentaa pohjaa lapsen toiminalliselle
kaksikielisyydelle yhdessa lapsen oman aidinkielen kanssa (Nissila ym., 2006, s. 15). Sen
on tarkoitus vahvistaa lapsen omaa monikulttuurista identiteettia. Parjatakseen
suomalaisessa yhteiskunnassa lapsi tarvitsee suomen kielen taitoja. Samalla on tarkeaa,

ettd lapsen omaa aidinkielta yllapidetaédn ja sailytetaan.
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Maahanmuuttajien maaran kasvun mukaan vuosien varrella myds tarve suomen kielen
opetukselle heitd-varten on kasvanut. Karasman (2012, s. 10—13) mukaan S2-tutkimus on
mahdollista kattaa hahmottamaan useita eri tutkimussuuntia ja alue on mahdollista jakaa

usealla eri tavalla. Kuviossa 2 nakyy yksi tapa jakaa S2-tutkimusta.

S2-kielen oppiminen

Maahanmuutto Kaksi- ja monikielisyys .
ja opetus

Mahaanmuuttoa ja
Tutkimusmenetelmat pakolaisuutta Kansanperinne
kasitteleva kirjallisuus

Kuvio 2. Yksi tapa jakaa S2-tutkimusta Karasman mukaan (2021, s. 10—13).

Tassa opinnaytetydssa sivutaan monia naista aiheista, kuten maahanmuuttoa seka sita
kasittelevaa kirjallisuutta. Kuitenkin opinnaytetydn keskiossa ovat S2-kielen oppiminen ja
opetus seka siihen tarvittavat menetelmat. Naitd menetelmia mietittdessa samalla puhutaan

laheisesti kaksi- ja monikielisyydesta ja sen merkityksesta lapsen kielen kehitykselle.

Kun lapsi aloittaa paivahoidon, jokaiselle lapselle laaditaan oma opetussuunnitelma. Tama
opetussuunnitelma laaditaan myds maahanmuuttajataustaisille lapsille. Seingjoen
kaupungissa lapselle laaditaan Maahanmuuttajalapsen oppimissuunnitelma, johon on
sisallytetty S2-opetuksen henkilokohtainen suunnitelma (Seingjoen kaupunki, 2017, s. 53).
Varhaiskasvatussuunnitelma on myos saatavilla selkokielisend, ja sita paivitetaan
sédannollisesti yhdessa huoltajan kanssa. Seindjoen kaupungin S2-opetussuunnitelman on
laatinut opinnaytetybna sosionomiopiskelija Petra Rantanen vuonna 2012 (Rantanen,
2012).
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PIKI-kirjastojen suurimmassa kunnassa Tampereella varhaiskasvatussuunnitelman liséksi
lapselle voidaan tarvittaessa kirjata tavoitteet ja toimenpiteet S2-suunnitelmaa varten el
suunnitelma suomen kielen oppimisen tueksi (Tampereen kaupunki, 2022). Suunnitelma
laaditaan ottaen huomioon lapsen senhetkiset kielelliset taidot, sek& siihen kirjataan

henkiloston kayttamat konkreettiset toimenpiteet kielen tukemista varten.

Varhaiskasvatusopettaja voi kayttaa suunnitelman laatimisen apuna esimerkiksi KieliPeda-
tyovalinetta. Kielitietoisen varhaiskasvatuksen lahtokohtana on kommunikointi lapselle
tarkeissd vuorovaikutustilanteissa ja -ympaéristoissa (Turun yliopisto ym., 2020, s. 3).
KieliPeda-tydvaline on kolmiosainen ja se kasittaa varhaiskasvatuksen oppimisympaéristojen
arviointia ja kehittdmistd, monikielisen lapsen kielimaailman tarkastelemista yhdessa
huoltajien kanssa seka lapsen suomen kielen taitojen edistymisen seuraamista. Kaikkia
naitéd osioita ja periaatteita avataan Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden pohjalta
(Opetushallitus, 2023).
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4 KIRJASTO JA KIELENKEHITYKSEN TUKEMINEN

Taman luvun paaaiheena on kirjallisuuskasvatuksen nakyminen Kkirjastossa. Aihetta
tarkastellaan ensin kirjaston toiminnan seka lapsitoimintaa ohjaavien lakien ndkdkulmasta,

minka jalkeen tarkastellaan toimintaa kaytannon tasolla.

4.1 Huomioon otettavat lait ja asiakirjat

Laki yleisista kirjastoista (1492/2016) avaa, kuinka yleisten kirjastojen tehtavana on tarjota
paasy kulttuurisisaltoon seka edistaa yhteiskunnallista ja kulttuurillista vuoropuhelua. Nama
ovat erittain tarkeéassa roolissa erityisesti, kun tehdaan toimintaa maahanmuuttajalasten

kanssa. Lisaksi kirjaston tehtava on edistaa lukemista ja kirjallisuutta.

3—5-vuotiaat lapset ovat paivahoitoikéisia ja nain ollen kuuluvat varhaiskasvatuslain alle.
Varhaiskasvatuslaki (540/2018) saatda lapsen oikeuksista varhaiskasvatukseen, sen
jarjestamiseen ja tuottamiseen. Varhaiskasvatuksen tavoitteisiin kuuluu antaa lapsille
valmiuksia ymmartaa ja kunnioittaa yleista kulttuuriperinnettd. Tavoitteisiin kuuluu myds
tukea jokaisen lapsen omaa kielellistd, uskonnollista, kulttuurillista tai katsomuksellista
taustaa. Tarkeana on siis varmistaa turvallinen varhaiskasvatusymparistd seka edistaa

jokaisen lapsen ian ja kehityksen mukaista kasvua ja hyvinvointia.

YK:n lapsen oikeuksien yleissopimus (LOS) on astunut Suomessa laintasoisena voimaan
1991 lahtien. Se on ihmisoikeussopimus, joka koskee lapsia (Unicef, i.a.). Lapsen
oikeuksien sopimuksen mukaan lapsen oikeudet kuuluvat jokaiselle lapselle, eika lasta saa
syrjia hanen vanhempiensa ulkon&én, alkuperan, mielipiteen tai muiden ominaisuuksien
takia. Lapsilla on myds oikeus koulutukseen ja ilmaiseen peruskouluun.
Vahemmistoryhmaan kuuluvalla lapsella taas on oikeus omaan kulttuuriin, uskontoon ja
kieleen. Jokaisella lapsella on siis oikeus varhaiskasvatuksen ja kouluun sekd oman kielen

ja kulttuurin yllapitamiseen.

Varhaiskasvatuslakiin perustuva Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (jatkossa VASU),
on Opetushallituksen laatima valtakunnallinen maarays. VASU:ssa saadetdan lapsen

oikeudesta varhaiskasvatukseen seka varhaiskasvatuksen tavoitteet (Opetushallitus,
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2023). Varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan tavoitteet ja sisallét ovat kuvattu
oppimisen alueina, jotka on esiopetussuunnitelman mukaisesti ryhmitelty viideksi
kokonaisuudeksi. Naista yksi on "Kielten rikas maailma”. Varhaiskasvatuksessa tutustutaan
lasten kanssa monipuolisesti lastenkirjallisuuteen ja erilaisiin tarinoihin. Lapsia my0s

kannustetaan keksimaan tarinoita itse.

International Federation of Library Associations and Institutions (jatkossa IFLA) on
kansainvalinen organisaatio, joka edustaa kirjastoihin ja tiedon ammattilaisiin lukeutuvia
ihmisia. Myos IFLA tekee tarkeada lasten- ja nuortenkirjastotydta mahdollistaen monipuolisen
ja korkealaatuisen palvelun (IFLA, i.a.). IFLAN tarkoitus on tuoda kirjastoja ympari maailmaa
yhteen, luoda ja yllapitaa selkeitd suuntaviivoja lasten- ja nuortenkirjastotydssa ja korostaa

hyvaksi koettuja kaytantoja.

4.2 ERTE - Lasten ja nuorten lukemista edistava erityistehtava

OKM on perustanut lasten ja nuorten lukemista edistavien kirjastopalvelujen valtakunnallista
erityistehtavaa hoitavan yksikon, joka toimii Seindjoen kaupunginkirjastossa (Oulun
kaupunginkirjasto, i.a.). Seingjoen Erten toimintaa rahoittaa opetus- ja kulttuuriministerio.
Seingjoen Erten tehtdviin kuuluu muun muassa lasten ja nuorten lukemista edistéavien
kirjastopalveluiden kehittamisen koordinointi ja tuki seka kirjastojen, varhaiskasvatuksen ja

koulujen yhteistyérakenteiden ja yhteistydmallien kehittaminen ja juurruttaminen.

Seindjoki Erten tavoitteissa ei erikseen mainita maahanmuuttajataustaisia lapsia, mutta
kohderyhma nousee esille esimerkiksi hankkeissa (Kirjastot.fi, 2021). "Lukutukea koulutien
alkuaskeliin, 2020—2021"hankkeen kohderyhmand ovat olleet erityisesti pojat,

maahanmuuttajat ja tukea tarvitsevat lapset.

Vuonna 2019 opetus- ja kulttuuriministerion antaman paatoksen mukaan erityistehtavaa
hoitavan Seingjoen kaupunginkirjaston tehtavia on kokonaisuudessaan seitseman erilaista
(Kirjastot.fi, 2020). Ensimmaisessa tehtavassa puhutaan lasten ja nuorten lukemista
edistavien kirjastopalveluiden kehittdmisen valtakunnallisesta koordinaatiosta ja tuesta.

Naita ovat muun muassa lukudiplomit, lukupiirit, satutuokiot seka lasten- ja
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nuortenosastojen tilojen kehittdminen. Naiden palveluiden mahdollistaminen ja tarjoaminen

maahanmuuttajalapsille on erittdin tarkea nakokulma, joka tulisi ottaa huomioon.

Toisena tehtavdnd on luoda ja johtaa yleisten Kkirjastojen valisid valtakunnallisia
toimijaverkostoja sekad aktiivisesti kehittdd naitd lasten ja nuorten lukemista edistavia
verkostoja ja niiden yhteistoimintaa (Kirjastot.fi, 2020). Lastenkirjastotydssa
maahanmuuttajalasten osalta on myds hyva olla tasoja, joiden kanssa kirjastot ja ERTE

tekevat yhteistyota.

Kolmantena kohtana nostetaan esille erilaisten yhteistyOrakenteiden ja yhteismallien
kehittdminen ja juurruttaminen kirjaston ja eri lukemista edistavien toimijoiden, kuten
varhaiskasvatuksen ja koulun valilla (Kirjastot.fi, 2020). Tassa tarkeassa roolissa ovat
erityisesti kirjastovierailut, kirjavinkkaukset, lukudiplomit  seka  satutuokiot.
Maahanmuuttajalasten kannalta tassa on tarkeaa, ettd kirjastot tekevat yhteisty6ta
sellaisten paivakotien, esiopetuksen ja koulujen kanssa, joissa on paljon

maahanmuuttajataustaisia ja suomea toisena kielena puhuvia lapsia.

Erten neljantena tehtdvana on toimia yleisten kirjastojen yhteistyétahona muun muassa
opetushallituksen, Lukukeskuksen ja muiden lukemista edistavien kirjastoalan ulkopuolisten
toimijoiden kanssa (Kirjastot.fi, 2020). Maahanmuuttajalasten nakdkulmasta on hyva miettia
yhteisty6tahoja, jotka erikoistuisivat juuri heihin ja edistaisivdat maahanmuuttajien ja

kaksikielisten lasten lukemista.

Viidentend tehtavana listalla on lasten ja nuorten lukemista edistavat valtakunnalliset
kokeilut ja kehittAmishankkeet. Erte vastaa kokeilujen ja kehittamishankkeiden
suunnittelusta, toimeenpanosta, seurannasta sek& saatujen tulosten levittdmisestad ja
jalkauttamisesta (Kirjastot.fi, 2020). Kokeiluiden ja kehittamishankkeiden kohderyhmana
voisi kayttdd maahanmuuttajalapsia seka lapsia, joiden kotona puhutaan kahta tai
useampaa kieltd. Yksi tallainen esimerkki on vuosina 2020—2021 toteutettu hanke
"Lukutukea koulutien askeliin”, jonka tavoitteena oli tuoda Kkirjastopalvelut entista
kiinteammaksi osaksi varhaiskasvatusta ja tehostaa koulutieta aloittavien lapsien lukemista
(Kirjastot.fi, 2021).
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Erten kuudes tehtava on kehittda lasten ja nuorten lukemista ja lukutaitoa edistavaa
osaamista (Kirjastot.fi, 2020). Tassa olisi tarkead, etta erityisesti lastenkirjastotytta tekevat
kirjastonhoitajat saisivat vinkkeja ja lisdkoulutusta, miten kohdata maahanmuuttajalapsia ja

mill& tavalla innostaa heidan lukemistansa ja lukutaitoa.

Viimeisena eli seitsemantena tehtavana on seurata ja levittda kansallista ja kansainvélista
tutkimustietoa (Kirjastot.fi, 2020). Erten olisi hyva ottaa huomioon tadssd myds
maahanmuuttajataustaisuutta ja kaksikielisyytta koskevat tutkimukset ja tuoda niitéa esille.
On tarkeaa miettia, miten nadma tutkimustulokset saataisiin kohderyhmén kasiin eli

maahanmuuttajille.

4.3 Monikulttuurisuus kirjallisuuskasvatuksessa

Rattyd (2012, s. 5) maéaarittelee kirjallisuuskasvatuksen tavoitteiksi kirjallisuuden parin
ohjaamisen, Ilukuharrastukseen innostamisen, lukukokemuksien luomisen sek&
lukuharrastuksen syventamisen. Esteettisten kokemusten liséksi kirjallisuuskasvatus antaa
lapsille erilaisia valineita kirjallisuuden analysoimiseen ja kriittiseen lukemiseen seka
erilaista tietoa kirjailijoista, kuvittajista seka kirjallisuuden lajeista ja historiasta.
Kirjallisuuskasvatuksesta puhuessaan Rattya (2012, s. 5—6) hahmottelee kolme kantavaa

rakennetta kirjallisuuskasvatuksen perustaksi (kuvio 3).

Kirjallisuuskasvatuksen perusta

1. Mahdollisuus lukukokemuksiin

2. Sisalto eli mita valitaan luettavaksi ja
kasiteltavaksi

3. tydskentelytavat eli miten luettua tyostetaan

Kuvio 3. Kirjallisuuskasvatuksen perustan kolme kantavaa rakennetta (Rattya, 2012, s. 5—
6).
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Lasten kanssa tehdessé ty6ta ja satutuokiota tai muuta toimintaa suunnitellessa on hyva
pitéaa silméalla kolmiosaista maara-sopivuus-mielekkyysmallia, eli lyhyesti MSM-mallia, joka
kehittdd lasten kielellista tietoisuutta (Aerila & Kauppinen, 2019). Mallissa kasvatetaan
kirjatarjontaa seka lisataan lukemista, mika tarkoittaa, etta luettavien tekstien maéara kasvaa.
Erityisesti maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa on tarkeaa, ettd tekstia loytyy
monipuolisesti ja se on heille sopivaa. Tassé on hyva pohtia erilaisia kirjallisuusvaihtoehtoja

kuvakirjoista aanikirjoihin ja e-kirjoista selkokirjoihin.

Kun kirjallisuutta luetaan ja tarjotaan lapsille, yleenséa silla on jokin tarkoitus (Aerila &
Kauppinen, 2019). Varhaiskasvatusikaisten lasten kanssa monesti luetaan Kirjallisuutta,
joka sopii esilla olevaan vuodenaikaan tai teemaan. Monet luettavat kirjat saattavat kasitella
esimerkiksi ystavyytta, kiusaamista, pelkoja, ruokaa tai muutoksia perheessa. On myds
paljon kirjallisuutta, joka kasittelee erilaisuutta, kulttuurien moninaisuutta ja monikulttuurisia
perheitd. Toisinaan kirjallisuus saattaa kasitella kielellistéa vaikeutta ja lasten kokemuksia
kuuluksi tulemisesta. Tallainen materiaali on ajankohtainen ja sopiva erityisesti

maahanmuuttajalasten kanssa.

Viimeisena mallissa puhutaan mielekkyydesta, joka saadaan oppimisymparistdjen ja
erilaisten harjoitusten kautta, jotka tarjoavat evaita yksil6lliseen tarinoiden tulkintaan (Aerila
& Kauppinen, 2019). Jo pienten lasten kanssa voidaan toteuttaa erilaisia harjoituksia
kirjallisuuteen liittyen. Oppimisympéristona satutuokiot ovat lapsille mielekkaita ja oivallinen
tapa toteuttaa lukutuokio. Lasten kanssa voidaan tdman jalkeen suullisesti kayda lapi esilla
olevan kirjan aihepiiria, mutta lapset voivat myos piirtda tai maalata jotain kirjaan liittyvaa.

Tarkeinta on pitaa tehtavat mielekkaina ja merkityksellisina.

Monille maahanmuuttajataustaisille suomen yleiskieli on vaikeasti ymmarrettavaa, ja he
voivat silloin turvautua selkokieleen. Kehitysvammaliiton (2023) mukaan selkokieli on
suomen kielen muoto, joka on helpommin ymmarrettavaa kuin yleiskieli. Se on yleiskielta
helpompaa ja yksinkertaisempaa, silla sen sisaltd, sanasto ja rakenne on mukautettu
yleiskieltd ymmarrettdvammaksi. Suomessa on 650 000—-750 000 ihmista, eli 11-14 %

vaestosta, jotka tarvitsevat selkokielta paivittain.
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Selkokielen suurin tarve on niilla ihmisilla, joilla on vaikeuksia lukea ja ymmartaa yleiskielta
(Kehitysvammaliitto, 2023). Selkokielta kayttavat monet idkkaat ja muistisairaat seka
kehitysvammaiset henkil6t. Maahanmuuttajat, jotka opiskelevat suomen kielta, hyotyvat
erittdin paljon selkokielesta. Kun kirjastot kayttavat selkokielta esitteissaan ja julisteissaan,
tama auttaa maahanmuuttajia I6ytamaan tarvitsemansa tiedon helpommin ja nain ollen

maahanmuuttajat saavat suuremman hoydyn kirjastonkaytosta ja kirjaston palveluista.

MyoOs lapsille on tarjolla selkokielisida kirjoja ja palveluita. Valtion erikoiskirjasto,
saavutettavuuskirjasto Pelida tekee yhteistytta yleisten kirjastojen kanssa ja tuottaa ja
valittaa kirjallisuutta helposti saavutettavassa muodossa, kuten aanikirjoina ja pistekirjoina
(Celia, i.a.). Kirjastoille Celia tarjoaa helposti nékyvid ja saavutettavia materiaaleja
"selkishyllyihin” eli selkokirjahyllyihin. Celian palveluita voivat kayttaa kaikki, joille tavallisen
kirjan lukeminen on vaikeaa lukivaikeuden, sairauden tai muun vastaavan syyn vuoksi.
Palvelut ovat taysin maksuttomia ja niiden kayttajaksi voi liittya paikallisessa kirjastossa tai

koulussa.

4.4 Mediakasvatus ja digiohjaus

Mediakasvatus on taito, joka kuuluu jokaisen kirjastotydntekijan perusammattitaitoon ja on
koko kirjaston yhteinen tehtdva (Suomen Kirjastoseura, i.a.). Mediakasvatuksen avulla
voidaan edistaa yleisten kirjastojen tehtavid, kuten monipuolisten lukutaitojen tukemista,
varmistamista kansalaisten paasya tietoon ja kulttuurisisaltoihin seka yhteiskunnallisen ja
kulttuurisen vuoropuhelun edesauttamista (Alajarvi, 2020). Monilla kirjastoilla on laadittuna

oma mediakasvatussuunnitelma.

Laajenevan digitalisaation my6ta lapset kohtaavat ja kasittelevat digitalisuutta niin kotona
kuin varhaiskasvatuksessa (Vaina, 2023). Na&ita taitoja tullaan tarvitsemaan niin ihmisten
valisessé vuorovaikutuksessa, uusien asioiden oppimisessa kuin myo6s yhteiskunnassa
toimimisessa, ja siksi digitaalinen osaaminen on tarke&&. Kun lapsilla on digitaalista

osaamista, se myos edistaa lasten koulutuksellista tasa-arvoa.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa puhutaan varhaiskasvatusikaisiin kohdistuvasta

monilukutaidosta ja mediakasvatuksesta, seka niiden merkityksesta lapsen kehityksessa
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(Opetushallitus, 2023). Lapset tutustuvat mediaan ja sen eri muotoihin yha varhaisemmassa
iassd, ja siksi heille tuleekin opettaa turvallinen media- ja monilukutaito seka
mediakayttaytyminen. Liséksi lapsille on tarke&é opettaa tiedonhakua ja l&ahdekritiikkid, kun

he paasevat tarvittavaan ikaan.

Blogikirjoituksessaan Vaina (2023) nostaa esille, kuinka on tarkeaa saada digi luontevaksi
osaksi muuta toimintaa sailyttamalla lapsen aktiivinen rooli ja vuorovaikutus muiden kanssa.
Kirjastoissa digitaalisuutta lapsi- ja nuorisotydssa voidaan hyodyntdd esimerkiksi
digilukudiplomin muodossa, kuten Anders-kirjastoissa Keski-Pohjanmaalla (Digilukudiplomi,
i.a). Lukudiplomi on taysin digitaalinen, ja lapset padsevat tutustumaan sen sisaltoon

erilaisilla digilaitteilla, samalla opetellen digitaitoja (kuva 3).

Roope Lipasti: Aavepartio yksin kotona (sarja)
Aavepartio-sarjassa koti tayttyy monstereista heti, kun aiti ja isa sulkevat oven

AAVEPAvR'ﬂO perassaan. Lasten perustama Aavepartio ryhtyy rakentamaan haamuille,

YESIN KOTONA ihmissusille, zombeille ja vampyyreille toinen toistaan kekseliaampia ja hassumpia
ansoja.
Kuva: WSOY

= Aavepartio_kirjoja

Kuva 3. Esimerkki digitaalisen lukudiplomin kirjavaihtoehdosta (Digilukudiplomi, i.a.).

< Pelottavia ja
- jannittavia asioita

Pienemmille lukijoille ja kirjastonkayttajille voidaan suunnitella mediasatutunteja, joissa
tutustutaan median eri muotoihin tarinoiden ja leikin avulla. Satutunneilla voidaan hyodyntaa
lasten e-kirjoja ja &&anikirjoja nayttamalla niita esimerkiksi tabletilta tai heijastaen ne
valkotaululle. Liséaksi tuokioissa voidaan kayttaa esimerkiksi aani- ja valoefekteja perinteisen

lukuhetken tukena.
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5 MENETELMAT JA TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tassa luvussa esitellaan tutkimuksen kohde seka kaydaan lapi tutkimusmenetelmat, joita
kaytettiin tutkimuksen toteuttamiseen ja analysointiin. Tass& opinnaytetydssa ne ovat
haastattelu ja palaute. Taman liséksi esitellaan lyhyesti aikaisempia tutkimuksia aiheesta ja

niista saatuja tuloksia ja johtopaatoksia.

Opinnaytetyosta loytyy sekéd tutkimuksellinen ettéa toiminnallinen osuus. Toiminnallisen
opinnaytetyon lopputuotoksena on esimerkiksi jokin opas, ohje, video tai tapahtuma, joka
on tuotettu aiheesta kootun tiedon perusteella (Salminen-Tuomaala, 2019). Opinnaytetyon
laadullisen tiedonkeruun jalkeen suoritetaan opinnaytetydn toiminnallinen osuus, joka on
tdssd opinnaytetydssa materiaalikassi kirjastoille sekd satutuokio kirjastoissa kayttaen
hyodyksi kansioon tuotettuja materiaaleja.

Toiminnallisen opinnaytetydn tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd lasten kanssa
tyoskentelevien kirjastoammattilaisten koulutus ja kokemus suomea toisena kielena
puhuvien lasten kanssa sitd, miten ndma lapset otetaan huomioon kirjastossa jarjestavissa
tuokioissa. Taman lisaksi tarkoituksena oli selvittda, millaista yhteistyota kirjastot tekevat
maahanmuuttajaorganisaatioiden seka varhaiskasvatuksen kanssa S2-asiohin liittyen.
Naiden ajatusten ja kysymysten pohjalta tuotettiin materiaalikassi kahteen eri kirjastoon,
Tampereen Metson kirjastoon ja Hervannan kirjastoon, ja sen tarkoituksena oli tarjota
kirjastoille  valineitda  S2-lasten  kohtaamiseen ja kirjallisuuden opettamiseen

kirjastoymparistdssa.

Opinnaytetyon keskeisia tutkimuskysymyksia oli kaksi. Ensimmainen kysymys oli, miten
varhaiskasvatuksellinen S2-toiminta nakyy tutkimuskohteena olevissa kirjastoissa. Tata
kysymysta  varten  haluttin  tietdd  kirjastojen  tarjoamasta  S2-toiminnasta
maahanmuuttajataustaisille lapsille seka kirjastoammattilaisten kokemuksista
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa. Toinen tutkimuskysymys oli, millaisia valineita
tutkimuskohteena olevat kirjastot kaipaavat S2-lasten kohtaamiseen. Tahan kysymykseen
saatujen vastausten pohjalta tuotettiin materiaalikassi satutunteja ja muita kirjastovierailuita

varten.
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Tutkimuksen tarkoituksena oli kerata kirjaston lasten- ja nuortenosaston tyontekijoilta tietoa,
miten S2 nakyy kielena paivakotiryhmien Kkirjastovierailuilla. Tamén vuoksi paadyttiin
kayttamaan kvalitatiivista tutkimusotetta sen sijaan, ettd olisi kaytetty maarallista el
kvantitatiivista tutkimusotetta.

5.1 Haastattelu

Haastattelu on yksi tiedonkeruumenetelmd, jota kaytetd&dn tiedonhankintamenetelmana
laadullisessa tutkimuksessa. Haastattelumenetelmid, joilla pyritddn hakemaan vastauksia
erilaisiin ongelmiin tai tutkimaan erilaisia ilmi6itd, on monia, mutta niista yleisimmat kaytossa
olevat ovat lomakehaastattelu, teemahaastattelu seka syvahaastattelu (Tuomi & Sarajarvi,
2018, s. 87). Haastattelussa tutkijan pyrkimyksena on saada selville tutkimuksen aihepiirin

kuuluvat asiat omilta haastateltavilta.

Tutkimuksen tiedonhankintamenetelmaksi valikoitui teemahaastattelu eli puolistrukturoitu
haastattelu (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006). Tahdan menetelmaan paadyttiin,
silla tutkimusotanta oli niin pieni, ettei lomakekysellylle olisi tarvetta. Lisaksi
teemahaastattelu antoi mahdollisuuden haastattelun aikana nouseviin lisakysymyksiin seka

tarkentaviin kysymyksiin.

Teemahaastattelussa haastattelija on etukateen valinnut teemat, joiden varassa edetaan
samalla kysymalla tarkentavia kysymyksia (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 87—-88; Eskola ym.,
2018, s. 27-28). Haastattelumenetelma pohjautuu haluun tietdd, mita joku ajattelee jostakin
asiasta, joten sita lahetaan selvittdmaan kysymalla haneltd. Haastattelun etuna toimii
mahdollisuus tarkentaa ja syventdd kysymyksid vastauksien perusteella. Haastattelu
voidaan pitdd l&hes avoimena tai strukturoidusti etenevana riippuen tutkimuksen
toteuttajasta. Teemahaastatteluun etukateen valitut teemat perustuvat tutkittavasta jo

tiedettyyn eli tutkimuksen viitekehykseen (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 87).

Haastattelujen toivotaan olevan luontevia ja rentoja keskustelun tapaisia tilanteita, joissa
haastattelija on vuorovaikutuksessa haastateltavan kanssa, pitda katsekontaktia ja reagoi

haastateltavan puheeseen esimerkiksi nyokkayksin (Eskola ym., 2018, s. 28). Kuitenkin on
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hyva muistaa, etta haastattelu on tavoitteellinen tilanne, jonka tarkoituksena on kerata tietoa,

ja se toteutuu tutkijan aloitteesta.

Haastattelun kysymykset sanoitettiin niin, etteivat ne olleet johdattelevia ja haastattelut
aanitettiin, litteroitiin ja analysoitiin kayttden sisallonanalyysimenetelmd&. Haastattelun
litteroinnin jalkeen haastatteluaaniteet tuhottiin asianmukaisesti noudattaen tutkimuksen

luotettavuutta ja eettisyytta koskevia ohjeita.

Haastateltaviksi valikoitui nelja tyontekijaa kahdesta eri Tampereen kirjastosta, Metson
paakirjastosta seka Hervannan kirjastosta. Kolme haastatteluista toteutettiin paikan paalla
kohdekirjastoissa, yksi haastatteluista toteutettiin etdyhteydella Teamsissa. Ensimmainen
haastatteluista toteutettiin 10.11.2021, toinen 7.12.2021. Aikarajoitusten takia kolmas ja
viimeinen haastattelu toteutettiin 25.1.2022, jolloin kahta haastateltavaa haastateltiin
samanaikaisesti. Kaikki haastattelut aanitettiin, minka jalkeen ne litteroitiin ja &anitteet

tuhottiin tutkimukselle eettisella tavalla. Kaikki haastattelut kestivat noin yhden tunnin.

5.2 Palaute

Palautteella on tarkeé tehtdva auttaa ndkemaéan, missé suhteessa tutkija on omaan tyohon
ja tavoitteisiin (Laaksonen, 2019). Lisaksi se auttaa pysymaan oikeassa kurssissa
perustehtavan kanssa. Jotta pystyttaisiin tuottamaan paras mahdollinen materiaalikassi, ol
tarkeda saada palautetta alan ammattilaisilta, eli varhaiskasvatuksen henkilékunnalta seka
kirjaston tyontekijoiltd. Nain ollen tultaisiin myds saamaan varhaiskasvatuksen nakdkulmaa
koskien heiddn odotuksiaan S2-satutuokioilta ja maahanmuuttajalasten huomioimista

kirjaston toiminnassa. Palaute koostui viidesta eri kysymyksesté ja se toteutettiin kirjallisena.

Ensimmainen kysymys oli, mitd mielta olet satutuokion kestosta. Suunniteltu toiminta ja sen
kesto on tarkea olla tiedossa etukateen. Hyvin suunniteltu toiminta tulee pysymaan
aikarajoissa arvoidun keston kanssa, ja erityisesti lasten kanssa on hyva pitda toiminta

ytimekkaana ja monipuolisena, jotta he jaksavat keskittyd toimintaan loppuun asti.

Toisena kysymyksena esitettiin, mika satutuokiossa toimi. On tarke&é tiedostaa mika toimii
ja ottaa positiivinen palaute vastaan. Silloin on selkeampi ndkemys kehittamiskohteista ja
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voidaan miettid, mitd parannettavaa toiminnassa on. Kolmas kysymys koski, mita
kehitettdvaa satutuokiossa on. Jos jokin asia ei toimi tai siina olisi parannettavaa, siihen
kannattaa kiinnittdd huomiota. Korjaavan palautteen avulla voidaan pohtia toiminnan

kehittamista.

Neljantena kysymyksena oli, millaista toimintaa toivot kirjastoon S2-lapsille. Viidentena
kysymyksend taas oli, mitd toivoisit kirjaston S2-lapsille suunnattujen satutuokioiden
sisaltavan. Nailla kysymyksilla haluttiin selvittda varhaiskasvatuksen seké kirjaston toiveita
koskien kirjaston satutuokioita, joissa on mukana S2-lapsia.

Palautekysymykset jaettiin varhaiskasvatuksen henkildkunnalle toiminnallisen satutuokion
jalkeen. Niiden mukana jaettiin opiskelijan postitusosoitteella varustettu kirjekuori seka
postimerkki, jotta varhaiskasvatuksen henkilokunta voi postittaa vastaukset opiskelijalle.
Kirjaston henkilokunnalle lahetettiin kyseiset kysymykset sdhkdpostin kautta.

5.3 Aikaisemmat tutkimukset

Mitd tulee suomi toisena kielena -tutkimuksiin, erityisesti lapsiin kohdistuviin, suurin osa
naista tutkimuksista on toteutettu ammattikorkeakoulutasolla sosiaalialalla. Taman lisaksi
kielitieteessa on viime aikoina tutkittu S2-ilmiéta. Monet opinnaytetoista kohdistuvat suomi
toisena kielena -tutkimukseen varhaiskasvatuksessa. Esimerkiksi Minna Kettunen ja liris
Maki Centrian ammattikorkeakoulusta Kirjoittivat 2015 opinnaytetyon
varhaiskasvatuksenhenkiléston kokemuksista S2-opetuksesta (Kettunen & Maki, 2015).
Kohdepaivakodin henkilostd koki, ettd on vaikea toteuttaa erillisid S2-tuokiota. Sen sijaan

opetusta toteutettiin arjen tekemisten yhteydessé, yhdessa ryhman muiden lasten kanssa.

Vuonna 2018 Elina Eerola Diakonia-ammattikorkeakoulusta suoritti opinnaytetyénsa suomi
toisena kielena -opetusmateriaalipakettina, joka tehtiin kohdepéaivakodin henkildkuntaa
varten (Eerola, 2018). Opinnaytetyossa Eerola Kkysyi aluksi kohdepaivakodin
henkilokunnalta, millaista S2-materiaalia he kaipaisivat, ja lahti naiden toiveiden perusteella
ideoimaan menetelmia. Naitd ovat esimerkiksi suujumppaohjeet, yksinkertaistetut kuvat

nimeamista varten, tunnekortit ja lorukortit.
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Myds Kkirjastoalalla on tehty opinnaytetditd, joiden kohteena ovat olleet suomi toisena
kielena, maahanmuuttajat tai selkokieli. Suurin osa naista opinnaytetoista on kohdistunut
aikuisiin tai lapsiin, jotka osaavat jo lukea. Varhaiskasvatusikaisista ei tuntunut I6ytyvan juuri
S2-aiheisia opinnaytetoita kirjastoalalla.

Viivi Karttunen ja Tommi Mykkanen Oulun ammattikorkeakoulusta tekivat 2017
opinnaytetyon, jonka tarkoituksena oli paivittda suomi toisena kielena -kirjallisuusdiplomi,
joka oli osana maahanmuuttajalasten ja -nuorten lukemisen edistamista Oulun kaupungissa
(Karttunen & Mykkanen, 2017). Tyo liittyi laheisesti Kirjasto kotouttamisen tukena -
hankkeeseen. Tyon tuloksena Kkirjallisuusdiplomin aineistot saatiin helpommiksi ja
ajantasaisemmiksi, jolloin ne myds vastasivat paremmin S2-oppilaiden sekd opettajien

tarpeisiin.

Vuonna 2020 Kirsi Rouvali Seindjoen ammattikorkeakoulusta Kirjoitti opinnaytetyonsa
kaksikielisista satutunneista, ja tyon toimeksiantajana oli Monikielinen kirjasto (Rouvali,
2020). Tavoitteena oli tehda jalkauttamisen suunnitelma laajemmin Suomen Kkirjastoihin.
Opinnaytetydssa selvitettiin jo olemassa olevia kaksikielisen satutunnin malleja seka
laadittiin kirjastoille opaskirja satutuntien toteuttamista varten. Opinnéytetydn tuloksena
tuotettuun "Opaskirja kaksikielisen satutunnin toteuttamiseen” on viitattu tamankin tyén

teoriaosuudessa.
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6 HAASTATTELUTULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

Opinnaytetyon tutkimuksellinen osuus alkoi yhteydenotolla Tampereen Metson kirjastoon ja
Hervannan kirjastoon ja kysymalla heitéa kohdekirjastoiksi tutkimusta varten. Kirjastoihin
otettiin yhteytta séhkopostitse, ja viesti sisalsi tiedot tutkimuksen tarkoituksesta ja
tavoitteista, mita tutkimus tulisi siséltamaan, eli haastattelun ja toiminnallisen satutuokion,
seka arvion naiden toteutumisajankohdasta (lite 1). Sahkopostiviesti lahetettiin kirjastoille
26.5.2021.

Molemmat kirjastot suostuivat kohdekirjastoiksi, ja haastatteluajat sovittiin niiden kanssa
loppuvuodeksi 2021 sekd vuoden 2022 alkuun. Ennen toiminnallisen satutuokion
toteuttamista toteutettiin haastattelu kirjastoissa toimivien lasten- ja nuorten kirjastotydsta
vastaavien tyontekijoiden kanssa. Haastattelujen tarkoitus oli selvittda kirjastojen tarjoamia
palveluita maahanmuuttajalapsille sekéd saada tietoa kirjastoammattilaisten kokemuksista
S2-lasten kanssa tyoskentelemisestda. Haastatteluissa myds haluttin - kuulla

kirjastoammattilaisten toiveita koskien kirjastoille kehitettavaa materiaalikassia.

Ensimmainen haastattelu toteutettiin paikan paalla 10.11.2021, toinen etayhteydelld
Teamsissa 7.12.2021. Kolmas ja viimeinen haastattelu toteutettiin paikan paalla 25.1.2022,
jolloin aikarajoitusten takia kahta haastateltavaa haastateltin samanaikaisesti. Kaikki
haastattelut aanitettiin, minkd jalkeen ne litteroitiin ja &anitteet tuhottiin tutkimukselle
eettiselld tavalla. Haastattelut kestivat noin yhden tunnin. Haastattelu koostui viidesta eri

teemasta, joista jokainen sisalsi 3—5 kysymysta (liite 2).

Ensimmainen teema koski toimintaa ja yhteisty6ta. Tassa kysymyksessa puitin S2- ja
maahanmuuttajatoimintaa kaikkien kirjaston palveluiden ja toiminnan nakokulmasta.
Samalla kaytiin lapi eri tahoja, joiden kanssa kirjastot tekevat yhteisty6td. Toinen teema
koski haastateltavan henkilokohtaisia kokemuksia S2-toiminnasta. Haastateltavilta
tiedusteltiin, millaisessa kirjaston S2-toiminnassa he ovat olleet mukana. Lisdksi haluttiin
tietdd, olivatko he saaneet koulutusta koskien S2-toimintaa ja maahanmuuttajalasten

kohtaamista ja kokivatko he tallaiselle koulutukselle olevan tarvetta.

Kolmannessa teemassa unohdettiin kirjaston tarjoamat palvelut yleisesti ja keskityttiin
kohderyhmaan, joka tdssé opinnaytetytssa on 3-5-vuotiaat maahanmuuttajataustaiset S2-
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lapset. Tutkimuksessa haluttiin selvittdd lasten kielitaustoja sekéd sitd, miten S2-lapset
huomioidaan varhaiskasvatusryhmien kirjastovierailuilla vai huomioidaanko heité erityisella
tavalla. Lisdksi haluttiin selvittdd lasten mahdollisia kielitasollisia eroja ja sitd, miten ne

huomioidaan kirjastovierailuilla ja satutuokioissa.

Neljas teema koski lapsille pidettyja satutuokioita ja niiden toteuttamista. Tutkimuksessa
haluttiin tietdd, millaisia nama tuokiot ovat ja millaista materiaalia kirjastot kayttavat
satutuokioissa. Liséksi haluttiin selvittaa, mitka kielelliset asiat painottuvat erityisesti 3-5-
vuotiaiden lasten tuokioissa. Viides ja viimeinen teema koski sitten tulevaa materiaalikassia.
Haastateltavilta kysyttiin, mitd he toivoivat paketin sisaltavan ja olisiko mitdéan erityista

huomioonotettavaa materiaalikassia laadittaessa.

Haastattelut alkoivat lyhyella tyontekijan esittaytymiselld, jonka jalkeen siirryttiin itse
haastattelukysymyksiin. Haastattelut toteutettiin teemahaastatteluina, joten haastateltavat

eivat olleet tietoisia kysymyksista etukateen.

6.1 Toimintaja yhteisty®

Haastattelujen ensimmainen teema koski kirjastojen S2-toimintaa ja yhteistyotd muiden
tahojen kanssa. Kyseinen teema koostui neljasta eri kysymyksesta aihealueeseen liittyen
(lite 2). Ensimmaiseen kysymykseen koskien kirjaston S2-toimintaa yleisella tasolla, ei vain
lasten- ja nuortenkirjastotydn ndkdkulmaa, vastauksia saatiin monipuolisesti, kunhan ensi

vahan pohdittiin tarkemmin S2-toiminnan sisaltoa.

Hyvin suuri osa S2-ty6stya nivoutui muuhun toimintaan. Lahikoulujen kanssa tehtiin tiivista
yhteistyota esimerkiksi ottamalla lasten kielitausta huomioon kirjavinkkausta ja suunnitelmia

raataloitaessa koululaisryhnmaa varten. Koululaisille voitiin myds esitella omankielisia kirjoja.

Tietysti onhan siis esitelty nain, etta ei vinkattu, mutta aina yritetty mukauttaa
ohjelma sitten sen mukaan, et jos tietdd, ettd on ihan kokonaan S2-luokka tai
et siel on mukana semmosia, jotka osaa huonosti suomea. (H3)

Taman liséksi kirjastot pitivat ylla kielikahvilatoimintaa. Kirjaston ulkopuolella jarjestettiin

satutuokioita maahanmuuttajaperheille. Toisinaan maahanmuuttajaditien kerho kokoontui
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kirjastolla. Lapsille oli suunniteltu ryhmakaynteja, seka Hervannassa toteutettiin pienten

taidekaari, joka on suunnattu 5-vuotialle.

My0s kirjastojen kokoelma tuli esille taman kysymyksen yhteydessa, silla kirjastoilla oli
monipuolinen vieraskielinen kokoelma ja kirjastot tekivat useasti siirtokokoelmapyyntéja

Monikieliseen kirjastoon. Liséksi mainittiin helppolukuiset selkokirjat.

Molemmat kirjastot totesivat, etta heilla on tyéntekija, joka vastaa kirjaston S2-toiminnasta.
Metsosta loytyi aikuisten puolelta nimetty henkild, joka vastaa kirjaston
maahanmuuttajatydstd. Han vastaa maahanmuuttajatoiminnan jarjestamisesta seka valikoi
aikuisten ja lastenkirjat ja hankkii ne. Isojen kielien yhteydessa saattaa olla kaksi valitsijaa.

Taman lisaksi kaupungin maahanmuuttajatydryhméssa on mukana yksi kirjastonhoitaja.

Kirjastot tekivat hyvin paljon yhteisty6ta kaupungin eri toimijoiden kanssa, jotka tekevat
maahanmuuttajatyota. Eritysesti kulttuuritoimijoiden kanssa tehtiin paljon kampanjoita tai

tilaisuuksia, jotka ovat monesti yhden kerran projekteja.

Ku mulle tuli mieleen sellanen projekti, ettda maahanmuuttaja perheille tarjottiin
eri kuukausina niitd kaynteja esimerkiksi tuolla muumimuseossa. - - Ja ne oli
kutsuttu silloin nimenomaan silloin sinne muumimuseoon, et ne paése sinne
ilmaiseks. Niilla oli se oma opas siiné ja sitte tota oltiin liikkuvan kirjaston kanssa
siella tarjoamassa seka niitd somalinkielisia kirjoja, etta tietysti muuta kaikkee
helppolukusia tAamma@sia kirjoja ja aineistoja mitka sopis niille. Sit meilla oli jotain
varityskuvia ja jotain tAmmadst muutakin puuhaa siina siitte. (H3)

Taman lisaksi nostettiin esille esimerkiksi Naistari ja Kototori, joka tunnetaan myds nimella
L8, sekd SPR:n kielikahvila. Kirjastojen tyontekijdita oli ollut esittelemassa kirjastoja ja niiden
toimintaa maahanmuuttajille. Liséksi toimijoille on viety siirtokokoelmaa, johon sisaltyy
esimerkiksi ensikirjoja, paksulehtisia kirjoja, CD-levyja ja kasetteja. Yksi lapsia koskeva

toiminta, joka mainittiin, oli vauvabaana.

--Esimerkiksi toi vauvabaana. Tai tammodnen vauvan paivan tapahtuma, mikéa
on tossa Hameenpuistossa aina syksysin, Niin siind esimerkiksi on ihan hyvin
tavotettu tammaosia maahanmuuttajaditejakin ja pystytty nayttda siing, etta
meilla on ensikirjoja monillakielilla lapsille ja muuta sellasta. (H4)
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Paivakotien kanssa tehtiin myds monipuolisesti yhteisty6ta, kuten kirjastokaynteja,
lainauskaynteja sekad satutunteja, joihin paivakotiryhmat saivat osallistua. Taman liséksi
jarjestettiin myos erilaisia lasten tapahtumia, kuten edella mainittu Pienten taidekaari. Hyvin
paljon yhteisty0sta varhaiskasvatuksen kanssa oli aineistopohjaista. Kirjastot kerasivat
varhaiskasvatukselle erilasia kirjakasseja tai esimerkiksi englanninkielisia kirjapaketteja.
Moni tasta aineistosta tilattiin Monikieliesta kirjastosta, jolloin kysyttiin tietyn kielista tai tietyn

tasoista aineistoa.

Esimerkiksi tavu- tavukirjoja saatetaan kerdtad tai jotain, jotain muuta. Se
aineisto on se kaikkein niiku yleisin. (H2)

6.2 Henkilokohtaiset kokemukset S2-toiminnasta

Haastattelun toinen teema Kkasitteli tyontekijoiden henkilékohtaisia kokemuksia S2-
toiminnasta. Tama aihe sisadlsi kokonaisuudessaan viisi eri kysymysta (lite 2).
Haastateltavilla oli monipuolisesti kokemusta S2-toiminnasta kirjastoissa, mutta koronan

myo6ta kirjaston tarjoama toiminta on ollut vahissa.

Haastateltavat olivat olleet monipuolisesti mukana kirjastojen erilaisessa S2-toiminnassa.
Tahan sisaltyivat muun muassa vinkkaukset, kirjastokaynnit, satutunnit seka aiti-lapsikerhot
sekd Pienten taidekaari. Hervannan kirjastolla oli ollut aikomuksia vahvistaa yhteistyota
varhaiskasvatuksen kanssa, silla sielta |0ytyisi pedagogista ja henkilokohtaista tietoa lasten
kielen kehityksesté ja vaikeuksista. Vahvistetulla yhteisty6lla voidaan parantaa kirjastojen

tarjontaa varhaiskasvatukselle.

...mukana, niin varmaan naa vinkkaukset, kirjastokaynnit, satutunnit, et siina
nyt ainakin. (H1)

Taman lisaksi vinkkausta on suoritettu aikuisten osalta S2-ryhmille tai ryhmille, joissa oli
mukana maahanmuuttajia. Tyontekijat ovat myo6s olleet mukana
maahanmuuttajapainotteisissa tapahtumissa. Tassa kohdassa eri erikseen mainittu mitaan
tapahtumaa vaan puhuttin yleisellda tasolla erilaisista tapahtumista, joihin

maahanmuuttajataustaiset ihmiset osallistuvat.
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Toisessa kysymyksessa kasiteltiin haastateltavien henkilokohtaisia kokemuksia S2-lasten
kanssa tyoskentelemisesta. Kaikki kokivat tien mielekkééaksi ja palkitsevaksi. S2-ryhmat
ovat monesti pienempid, joten on helpompi keskustella yksityiskohtaisemmin ja pystytaan
tiettyihin pikkuasioihin, joihin ei pystyta isojen ryhmien kanssa. Lasten kanssa taytyy aina

olla karsivallinen, selkea ja johdonmukainen.

Mutta sit pienryhmissa usein sit just pystytddn usein niistd jutteleen, etta
minka&lainen kirja esimerkiksi juuri sinulle sopisi tai joskus voi vaikka sen tunnin
jalkeen suositella viela jotain, antaa semmosia spesifimpia lukusuosituksia ja
muuta nii. Sellaset on ollu kivoja. (H4)

Mut se on niin kauheen palkitsevaa sitten kun, kun lapset on niin valittémia niin
sitte ku lapsi tulee ymmarretyksi nii se aina jotenkin... must tuntuu, etta, et
lapsilla jotenkin tuo katse oikein kirkastuu ku he tulee ymmarretyksi, etta. Vitsi
ettd taa outo kirjaston aikuinen, joka puhuu outoo kieltd ymmarsi mitd ma
haluun. Ja se on ihan mahtavaa. (H2)

Haastateltava 1 Kkertoi, ettei jotenkin ollut tarkemmin eritellyt tekevansa S2-tyota
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa, vaan se on sitd omaa tyota riippumatta siita,
onko kyseessa suomenkielinen tai maahanmuuttajataustainen lapsi. S2-tyd tulee myds
haastateltavien mukaan enemman esille kouluikaisten kuin varhaiskasvatusikaisten lasten

kanssa.

Kolme viimeista kysymysta kasittelivat mahdollista S2-koulutusta. Olivatko haastattelevat
saaneet mahdollista S2-koulutusta, kokivatko he sille olevan tarvetta ja oliko heilla tietoa
tallaisen koulutuksen saatavuudesta. Kukaan haastateltavista ei ollut saanut mitdan
varsinaista koulusta S2-aiheesta, mutta joitakin luentoja mainittiin. Lisaksi haastateltavat
pyrkivat padsemaan koulutuksiin, jotka sivuavat aihetta. N&ita ovat esimerkiksi luennot

erityisryhmista, lukivaikeuksista seka selkokirjoihin ja Celiaan liittyvat koulutukset.

Kaikki haastateltavat olivat sita mielta, ettd S2-koulutus olisi hyodyllinen. Haasteltavat
tuumivat, etta tallaista koulutusta on mahdollisesti saatavilla toisen instanssin koulutuksena.
Lisaksi PIKI-kirjastojen kehittamiskirjasto tarjoaa Aspa-ajokorttia, eli asiakaspalvelu-
ajokorttia, joka sivuaa S2-aihetta. Aspa-ajokortti on PiKe-alueen kirjastolaisille suunnattu

asiakaspalvelun palveluosaamisen paketti (Alueellinen kehittdmistehtava Tampere, i.a.).
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Aspa-ajokortin suoritusohjeet I6ytyvat PiKen sivulta. Seindjoen Erte nostettiin esille

mahdollisena jarjestajana.

Seingjoen se Erte varmaan vois alkaa jarjestaa, ettad. Ainaki méa aattelisin et jos,
jos ma tarvisin tammaosta koulutusta ja ma miettisin et mista sita on nii ma ehka
tarttuisin sielta tai kysyisin etta tiedattek6. (H3)

6.3 Kohderyhma

Haastattelun kolmannessa teemassa kasiteltiin itse materiaalikassin kohderyhmaa, eli 3-5
-vuotiaita S2-opetusta saavia maahanmuuttajalapsia (lite 2). Haastateltavilta haluttiin tietda
lasten kielitaustoista, kirjastolla kaytossa olevia kielen tukemisen menetelmista seké eroista
lasten kielellisissa taidoissa ja siitd, miten ne huomioidaan erikseen ryhmien

kirjastovierailuilla.

Maahanmuuttajataustaiset lapset tulevat monipuolisista kielitaustoista. Kuviossa 4 nékyy
haastattelussa mainittuja kielid. Moni naista kielista tuli esille useamman haastateltavan
kanssa, mika viittaa kielien moninaisuuteen Tampereen kaupungissa sekad kirjastojen
asiakaskunnassa. On hyva ottaa huomioon, etta ukrainan kieltéa ei kukaan maininnut, silla
kaikki haastattelut toteutettiin ennen Venajan hyokkaysta Ukrainaan. Jos haastattelut olisi

toteutettu 2023, olisi kieli varmasti noussut esille.

Englanti || Persia

Vietham | Venaja

Kuvio 4. Haastateltavien mainitsemat kirjastossa kayvien lasten kielitaustat (Pearson,
2023).
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Kuitenkin haastateltavat kertoivat, etta heidan on vaikea tietda lasten kielitaustoja, elleivat
opettajat tai ohjaajat sita erikseen mainitse. Taméan myo6td on myos vaikea tietdd, tulevatko
lapset esimerkiksi kaksikielisista perheista, joissa yksi vanhemmista puhuisi suomen kielta,
vai taysin maahanmuuttajataustaisista perheista. Haastateltava 4 lisaksi nosti esille, ettd on
kirjastojen etu, ettd he eivat tunne asiakkaidensa ulkopuolista elamaa ja pystyvat nain ollen

toimimaan neutraalina laitoksena.

Tai palautusautomaateista sen viimeistaan sitten huomaa. Etta mika liikkuu, et
mita sitten palautuu. Kaiken kaikkiaan voisin sanoa, ettd aivan laidasta laitaan
taalta loytyy kielia. (H2)

Opettaja saattaa joskus kertoa, jos se liittyy siihen tilanteeseen esimerkiksi, etta
kuinka kauan se lapsi on ollut suomessa tai mita kaikkia muita kielid han sitte
osaa ja. Ja tota eih&n se lapsi itse ehka halua sita kertoa tai. (H3)

Kielentukemisen menetelmistéa selkeasti eniten esille nousi selkosuomi ja selkeéasti
puhuminen. Hervannan kirjastosta |0ytyvat myo6s lasten tietokirjaosastolla pienet
opastekuutiot, jossa on aiheeseen liittyva kuva. Aineistoissa nousi esille lukeville lapsille
selkokirjat seka helppolukuiset kirjat. Myds aanikirjat ja Celian tarjoamat palvelut nostettiin
esille. Haastateltavat kertoivat, ettéd varhaiskasvatuksen ammattilaisilla ja opettajilla on
monesti toiveena, etté lapsille puhuttaisiin suomen kielta, vaikka he taitaisivat esimerkiksi
englannin kielen. Jos lapsi ei tamankaan jalkeen ymmarra, niin vasta sitten siirryttaisiin

englannin kielen kayttoon.

Et yritetdaan, ehk& ne oppitunnit ja kaynnit on siis sen tyyppisia, ettd siella
ajatellaan et siel kehitetdan samalla myds sitd suomenkielista asiointia. (H3)

S2-lasten kanssa tyoskentelysta haastateltavat nostivat esille asioita, joita voidaan yleistaa
kaikkien lasten kanssa tytskentelyyn. Lapsia tulee kuunnella ja heidan kanssaan on hyva
jutella. On tarke&é ottaa tilanteeseen aikaa olemalla siind koko ajan lasna ja varmistamalla,
ettd molemmat osapuolet ovat ymmartaneet toisiansa. Taman lisaksi lasten kanssa on

tarked olla karsivallisia ja esimerkiksi kayda lapi asioita kaytannon kautta.

Nii se semmonen karsivallisyys ja se etta varmistaa, etta on itse ymmartanyt
mita lapsi haluaa ja sitten etta lapsi ymmartanyt mita on selittany. (H2)
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Paivakotiryhmien todettiin olevan omatoimisia kirjastovierailuilla, joten S2-lapsia ei
valttamatta aina huomioitu erityisella tavalla. Jos kuitenkin kyse oli kirjavinkkauksesta tai
satutuokiosta, varhaiskasvatuksen vaen pyynnosta S2-lapsia huomioitiin ndissa tilanteissa
ja saatettiin esimerkiksi kerata aineistoa heille etukateen. S2-lapsille on hyva puhua yksi
kerrallaan selkeasti ja kayttaa selkokieltd. Tilanteiden tullessa lapsi ryhmille voitiin myos

etsia erikielista kirjallisuutta ja nayttaa fyysisesti, miltd se nayttaa.

Usein sitten ndd S2-ryhmat on pienempia nama ryhmat niin sitte saattaa ihan
niikun tavallaan ottaa lapsi kerrallaan, etta “hei oletko sind koskaan kaynyt
kirjastossa”, eika sillee et “ootteks tyo koskaa kayny”. (H2)

Jos taas lapset kavivat kirjastossa vierailulla perheiden kanssa tai muuten omatoimisesti,
heitd ohjattiin ja autettiin aineiston I6ytamisessa. Tilanteiden tullessa lapsiryhmille voitiin
myo6s etsid erikielistd kirjallisuutta ja nayttaa sita fyysisesti, miltd se nayttdd. Tama ol

monista lapsista mielenkiintoista.

Ja sit se, ettd ku kirjaa luetaan takaapéain nii, sehan on aika sellanen janna
elamys ihan kenelle hyvansa. Et miten kaikki muuttuu aivan peilikuvaksi, ku luet
takaa pdain alkaen sita kirjaa. (H3)

Lasten kielellisissa taidoissa l0ytyi paljon eroja. Esimerkiksi kouluisten keskell& oli monia,
jotka osasivat vain muutamia sanoja, kun taas varhaiskasvatusikéiset saattoivat olla lahes
taysin kaksikielisid. Monesti vierailujen aikana pyrittiin selvittamaan lasten kielellisia taitoja,

jotta se voitiin ottaa huomioon puheessa seka vinkattavan materiaalin tarjoamisessa.

6.4 S2-tuokiot

Taman osion alkuperdinen tarkoitus oli kasitella S2-tuokioita, mutta jo ensimmaisen
haastattelun edetessa pian tulli selville, etteivat kirjastot jarjesta erillisia S2-tuokioita. Niinpa
kaikissa haastatteluissa puhutaan vapaasti satutuokioista ja kirjastokaynneista, jotka on

suunnattu kaikille lapsille ja joihin S2-lapset ovat monesti integroituina.

S2-lapset osallistuivat ryhman mukana satutuokioihin ja erillisiin lapsille suunnattuihin
tapahtumiin. Pienten lasten Taidekaari nousi esille uudestaan naiden kysymysten puitteissa.

Taidekaari on suunnattu 5-vuotiaille lapsille, ja siin& kirjastokaynti aloitettiin lukemalla satu,
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joka toimi pehmeana laskuna kirjastovierailuun. Taman jalkeen tehtiin moniaistisia tehtavia,
kuten koskettelukirjan tunnustelua ja erilaisten aanien kuuntelua, jolloin samalla tuotiin
erilaiset kirjastoainetyypit lapsille tutuiksi. Taméan jalkeen kierreltiin kirjastotilassa vapaasti
ja reitti loppui aarrejahtiin, jossa lapset saivat etsid Kirjatti-naamarin vihjeiden perusteella.

Et se on semmonen niiku, semmonen toiminnallinen kirjastokaynti, minka
ideana on niiku se et jollain lailla se kirjastoymparistd tulee tutuks et sit se
semmonen moniaistinen lahetystymistapa ja juuri se et kirjastoainestoa on nii
monenlaista. (H4)

Ja sitte ihmetellaén erilaista aineistoa, etta kuinka erilaisia voi olla kun on hyvin
valtavia kirjoja ja sitten on hyvin pikkuruisia kirjoja ja paksulehtisia ja silkinsileita
lakikirjoja. (H2)

Kirjatti-hahmo toimii Tampereella kirjaston maskottina lastenkirjastotydssa (kuva 4). Sita
myo6s hyddynnetaan paljon satutuokioissa ja kirjastovierailuissa. Kirjatti 10ytyy kirjastoista

myos kasinukkena, jonka avulla tutkitaan kirjastoa ja tutustutaan kirjoihin.

Kuva 4. Pikikirjastojen maskottihahmo Kirjatti (PIKI-kirjastot, i.a.).

Satutunteja vedettiin kirjastoissa vaihtelevasti, esimerkiksi Hervannassa kerran kuussa.
Yleensad satutuokiolla oli yksi tai kaksi vetdjaa. Monesti satutuokiossa oli jokin kantava
teema, kuten joulu tai talvi. Satutuokioihin osallistui arviolta 2—5-vuotiaita lapsia ja ne olivat
kaikille avoimia. Varhaiskasvatusryhmat ilmoittautuivat niihin erikseen, ja monesti ryhmien

ikdjakaumat otettiin huomioon satutuokion aineistoa valittaessa.
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Koskien 3—-5-vuotiaiden kielellisid painopisteita satutuokiossa haastateltavat nostivat esille
kielellisen leikittelyn. Tasta esimerkkind nostettin nonsense-runot, joita lapset eivat
valttamatta osaa itse tuottaa, mutta tykk&aavat kuunnella kielen solmuun laittavia runoja.
Koettiin myds, etta lasten kanssa tarkedd on elaytyminen seké lasten tasolla pysyminen
seka kielellisesti etta fyysisesti. Pitkia puheita tulisi valttaa lasten kanssa, ja lapset tarvitset

jotain tekemisté tuokioissa, silla he eivat jaksa pitkaan vain katsoa ja kuunnella.

Ettda ma oon oppinu kantapdén kautta sen ettd jos ma haluan ettd mua
kuunnellaan satutunnilla, niin m& istun lattialla. Etta m& oon niiku samalla tasolla
heidan kanssaan. Etta sitte ku méa istun siella korkeella jossain tuolissa mé& oon
vahan sellainen, etdinen hahmo siella. (H3)

Siina korostuu kylla se, et pitdé olla sita kuvallista aineistoo, kun noiden pienten
kanssa toimitaan, et just jotakin naytettavaa aina valiin tai semmosta, ettd he
paasee kiertelemaan kokeilemaan, tekemaan. (H4)

6.5 S2-materiaali

Haastattelu paattyi kysymyksiin koskien opinndytetydbn materiaalikassia, joka oli tulossa
kirjastoille opinnaytety6n lopputuotoksena. Kysymykset liittyivat haastateltavien toiveisiin
materiaalista: mitéa asioita opinnadytetyon tekijan tulisi ottaa huomioon materiaalikassia

tehtdessa ja minkaikaisille materiaali haluttaisiin suunnattavan.

Materiaalikassin toivottiin olevan helposti sisaistettava, jotta sen pystyisi ottamaan kayttoon
nopeasti ja sita voisi kayttaa kuka vain. Lisaksi toiveena oli, ettd materiaalikansio tulisi
olemaan monipuolinen, ja sen haluttiin sisaltavan erityisesti liikunnallisia mahdollisuuksia.
MyoOs kuvallinen aineisto nostettiin esille ja tunneasiat nousivat merkittdvana tekijana

opiskelijan esimerkkimateriaalin my6ta.

Ettd se, kun pienet lapset joutuu istuu taalla ainakin jonkun aikaa edes
paikallaan, ku ne kuuntelee sitd satua tai kuuntelee ku me kerrotaan, etta
tervetuloa kirjastoon. Nii tahan liittyy ihan tosi vahan semmosta lilkkuntaa. Et
sehan se tekee ne ihan kauheen levottomaks. Ku ne ei padse hyppimaan, eika
pomppimaan mita pieni lapsi halausi tehda kokoajan. (H3)

Meillakin tosiaan on useempi ihminen, joka niinkun tavallaan osallistuu
satutuntien vetamiseen, tai ylipdatansa tammaoseen et sit jotenki ehka, etta ne
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olis semmosia niinkun. Tietysti no, monikayttosia. Jotenki nii, et niita olis helppo
silleen niinkun eri inmisten kayttaa. (H1)

Erityishuomiona haastateltavat nostivat esille kirjaston merkityksen erityislaatuisena
paikkana, jonka paaasiana on lukemisen edistaminen ja kielitaidon tukeminen. Kirjaston
tehtava ei niinkaan ole toimia opetus- ja kasvatustehtavissa, kuten varhaiskasvatuksen ja
koulun, vaan olla paikka, johon lapset voivat tulla uudestaan oppimaan lisdé kirjallisuudesta.
Liséksi toivottiin, ettd materiaalikassin aineisto olisi muokattavissa kaytettavaksi helposti

kirjaston koosta riippumatta.

Me pyritddn pitamaan kirjasto kivana paikkana, ettd sitte tanne palataan
myohemminkin ja sitd kautta me sitte paastdan ujuttaan kirjallisuus kaikille
elamaan. (H2)

Et semmonen yleispatevyys, etta se olis sovellettavissa pieneen kirjastoon,
isoon Kirjastoon. (H4)

3-5-vuotiaat olivat haastateltavien mielesta hyva kohderyhma materiaalikassille. Taman
lisdksi esille nousivat erityisesti esikoululaiset, joita voidaan jo haastaa kielellisilla tehtavilla
ja lukutehtavilla. Taman lisdksi myds alakoulun nuoremmat luokat voisivat hydtyd omasta
materiaalikassista. Alle kolmevuotiaat harjoittelevat viela oman kielen puhumista, joten heita
ei huomioitu tassa, vaan kohderyhmina nousivat esille lukemista harjoittelevat esikoululaiset

seka alakoulun alemmat luokat.
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7 MATERIAALIKASSIN JA TOIMINNALLISTEN SATUTUOKIOIDEN
KUVAILU JA ARVIOINTI

Haastattelujen jalkeen alettiin suunnittelemaan materiaalikassia. Siséltda varten oli
kehitteilld jo muutamia erilaisia sisaltdjd, mutta haastattelujen myo6ta saatiin uusia ideoita
materiaalikassia varten. Kun materiaalikassin sisaltd oli saatu suunniteltua, alettiin
toteuttamaan toiminnallisia satutuokioita. Ensimmainen satutuokio toteutettin Metson
kirjastossa 27.4.2022. Toinen toiminnallinen tuokio toteutettin Hervannan kirjastossa
31.10.2022. Toiminnallisten tuokioiden jalkeen paivakotiryhmilta keréttiin palaute fyysisena
kirjelahetyksen kautta. Kirjastoilta palaute kerattiin sdhkodisessa muodossa.

7.1 Materiaalikassi

Materiaalikassi koostuu kokonaisuudessaan seitsemasta erilaisesta osasta, joilla on
jokaisella oma aiheensa ja teemansa. Kassin aineisto on kehitetty opiskelijan omien
ideoiden sek& haastateltavien toiveiden perusteella.

Ensimmaisend materiaalikassista 16ytyvat lorutuskortit (kuva 5). Lorut ovat loppusointuisia,
ja lasten on tarkoitus keksida, mikd sana lorusta puuttuu. Lorut ovat paasiassa
kirjastoaiheisia, mutta kaytdssa on my6s muita sanoja, joita lapset opettelevat ja kayttavat

arjessaan, kuten elainsanat ja vaatesanat.

Kuva 5. Esimerkkeja lopullisista lorutuskorteista (Pearson, 2023).
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Varhaiskasvatukselta saadun palautteen myo6ta lorukorttien toiselta puolelta 16ytyy kortin
puuttuva sana. Lasten on ndin helpompi keksia puuttuva sana, kun se on yhdistetty kuvaan.
Lorutuskortteja voidaan kayttaa erikseen tai esimerkiksi voidaan lukea kirja ja sitten

lorutellaan kirjassa olevia aiheita, esimerkiksi elaimia.

Toisena materiaalikassissa on tunnekortit seka “Kirja Kirjasen” tarina. Tarinan aiheena on
kirjaston kayton opettelu ja kirjan kayttaminen seka kohtelu. Lisaéksi puhutaan Kirjan
tunteista. Kirja on iloinen, kun sité luetaan. Kirja on surullinen, kun sen sivuja taitellaan tai
revitdaan. Jos kirja menee rikki, sita ei saa korjata itse, vaan se tulee palauttaa kirjastoon.
Tarinan yhteydessa olevat tunnekortit tukevat “Kirja Kirjasen” tarinaa (kuva 6).

Tunnekortteja voi hyddyntadd myds muussa kirjallisuudessa, jossa kaydaan lapi tunteita.

Kuva 6. Esimerkkeja lopullisista tunnekorteista (Pearson, 2023).

Kirjastojumppa on materiaalikassin kolmas osa. Kirjastojumpassa kaydaan lapi
kirjastovierailu jumpan avulla. Ensin saavutaan Kkirjastoon ja avataan Kkirjaston ovi,
tervehditddn kirjaston tyontekijaa, palautetaan kirjoja, etsitdén uusia, lainataan uudet kirjat
ja hyvastellaan kirjastotyontekija. Jumpassa on monta eri osaa, ja niita voidaan kayttaa
halutulla tavalla. Toisinaan meilla ei ole kirjoja, joita palauttaa, ja joskus taas emme l6yda
uutta lainattavaa kirjaa. Kuitenkin runko on vyksityiskohtainen ja liikkeet helposti
toteutettavissa ja muokattavissa.
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Neljantena osiona on kirjastobingo (kuva 7). Tama 3x3-bingopohja sisaltaa erilaisia vareja,
joita lasten tulee etsia kirjojen kansista. Kuka l6ytda ensimmaisené kaikki erivariset kirjat?
Bingopohja on kaytettavissa joko yhtena isona bingopohjana, tai tulostettavissa jokaiselle
oma pieni bingopohja. Varibingoa voidaan hyddyntaa ja muokata eri tilanteiden mukaan.
Rastin voi saada kirjaston tiloissa olevilla eri vareilla tai lasten vaatteista 10ytyvilla vareilla.
Kenties varit koskevat vain kirjan kannen tekstia. Véareja voidaan myos etsia kirjan sivulta,

samalla kun luetaan kirjaa lapi.

Kuva 7. Kirjastobingopohjat (Pearson, 2023).

Viidentend materiaalikassista |0ytyy monivaiheinen tarina. Tarinaan liittyy erilaista
materiaalia, jota hyddynnetaan luettaessa tarinaa. Ennen tarinan lukemista tydntekijat ovat
piillottaneet pusseihin tarinaan liittyvdd materiaalia. Vaiheittain lapset saavat kayda
nostamassa pusseista esineen, joka jollain tavalla liittyy tarinaan ja auttaa johdattamaan sita
eteenpain. Esine voidaan nimeté ja voidaan pohtia, miksi se tarinassa esiintyy ja mihin sita

voisi kayttaa.

Kuudentena materiaalikasista |6ytyy matkareitti, jonka tarkoituksena on tutustua eri vareihin,
muotoihin ja kokoihin, joita kirjastossa voidaan ndhda. Reitin voi suunnitella oman kirjaston
osastolle sopivaksi ja hyodyntdd niitda teemoja, joita siind hetkessa halutaan kayda lapi.
Teemoja l0ytyy useita erilaisia, kuten isot kirjat vs. pienet kirjat, paksut kirjat vs. ohuet kirjat,

fyysiset kirjat vs. aanikirjat.
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Viimeisessa materiaalikassin osassa kaydaan viela lapi erilaisia esineitd ja asioita
kirjastossa. Tassa tehtavassa on kaytossa erilaisia teemakortteja, joissa on jonkin esineen
kuva. Tarkoituksena on, ettd lapset etsivat lasten tietokirjaosastolta kirjan, jonka kannessa
on sama kuva tai kirja, jossa heidan mielestaan puhutaan tasta teemasta. Teemoja voidaan
sitten pohtia yhdessa ja puhua siitd, miksi ne ovat tarkeita ja miten ne liittyvat lasten arkeen.
Teemakorttien kanssa voidaan myds miettid, mitka kuuluvat yhteen suurempaan teemaan

ja miksi. Esimerkiksi leijona ja koira ovat molemmat nisakkaita ja myos elaimia.

7.2 Toiminnallinen satutuokio

Ennen toiminnallisen satutuokion toteuttamista kirjastoihin oltiin yhteydessa satutuokioiden
toteuttamisajankohtien suhteen. Koska taysin S2-ryhman Iéytaminen saattoi olla vaikeaa,
satutuokiota mainostettiin myos ryhmille, joissa oli integroituna S2-lapsia.

Sopimuksen mukaisesti kirjastot ottivat yhteytta varhaiskasvatusryhmiin tarjoten heille

satutuokiota seuraavalla kuvauksella:

Riimittelyd, lukuhetkid ja jumppaa. 3-5 vuotiaille suunnatussa satutuokiossa
etsitdan sanoja loruihin ja mietitadn niiden merkitystd, seka kaydaan lapi
erilaisia  tunteita Iyhyen tarinan muodossa. Satutuokion lopuksi
venytella&n hieman kirjastoaiheisen jumpan avulla.

Satutuokiot &anitettiin  opiskelijan henkilokohtaiseen kayttoon reflektointia varten
opinnaytetyoprosessin ajaksi. Reflektoinnin valmistumisen jalkeen &énitteet tuhottiin
asianmukaisesti noudattaen tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyyttd. Jos toiminnallisesta
tuokiosta olisi otettu kuvia opinnaytetytta varten, olisi paivakodintyontekijdiden kautta
pitdnyt kysya lapsien vanhemmilta kuvausluvat. Tatd seikkaa ei nyt tarvinnut ottaa

huomioon, silla satutuokiosta ei otettu kuvia.

Ensimmainen toiminnallinen satutuokio toteutettin 27.4.2022. Satutuokioon osallistui
kokonaisuudessaan 14 lasta seka kolme aikuista kahdesta eri paivakotirynmasta. Lisaksi
kirjaston lasten ja nuortenkirjastotyontekija oli paikan paalla seuraamassa tilannetta. Lapset
olivat idltdéan 3-5-vuotiaita, ja kaikki lapset olivat S2-lapsia. Satutuokion kesto oli noin 20

minuuttia kokonaisuudessaan, mika oli myds alkuperéinen arvio kestolle.



48

Satutuokio koostui kolmesta eri osiosta, jotka olivat kaikki tarkoitukseltaan erilaisia ja
keskittyivat erilaisiin kieltd kehittaviin elementteihin (liite 3). Kaikki nama kolme osiota ovat
my06s osana materiaalikassia, jonka kohdekirjastot tulevat saamaan itselleen. Ensimmainen
osio sisalsi lorutusta, toinen opettavaista kirjan kasittelyd, johon oli yhdistetty erilaisia

tunteita. Viimeiseksi oli viela pieni jumppa, jossa kaytiin lapi kirjastovierailun vaiheita.

Satutuokio aloitettiin itsenséa esittelemisella, jonka jalkeen kaytiin viela nimikierros, jossa
lapset saivat jokainen kertoa oman nimensa yksi kerrallaan. Taman jalkeen lapsille kerrottiin
lyhyesti, mitd kaikkea satutuokio tulisi siséltdmaan. Kun satutuokion sisaltoé oli kayty lapi,

aloitettiin satutuokion ensimmainen osio.

Ensimmainen osio koostui loruttelusta (kuva 8). Satutuokiota varten oli kehitetty yhteensa
10 erilaista loppusointuista lorua, joista jatettiin kertomatta viimeinen sana, joka lasten piti
arvata oikein. Osion tarkoituksena oli harjoitella riimittelya ja loppusointuja seka opetella

yhdessa uusia sanoja loruttelun kautta.

Kuva 8. Satutuokiossa kaytetyt lorutuskortit (Pearson, 2023).

Osa sanoista olivat mahdollisesti lapsille hieman tuntemattomampia lapsille, erityisesti
heille, joiden suomen kielen taito ei ollut viela vahvaa, mutta kaikkiin loruihin l6ydettiin
puuttuvat sanat ja lapset alkoivat loppupuolella jo ymmartamaan, miten tehtava toimii ja
mika sen tarkoitus oli. Satutuokiossa kaytettiin riimityksia, jotka olivat paaasiassa

kirjastoaiheisia.
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Kirjastosta l0ytyy kirjoja, joita voi lukea
kun mennaan pihalle pitaa ensin vaatteet pukea

Paivakodin pihasta I6ytyy usein portti,
kirjan lainaamiseen tarvitaan kirjastokortti.

Satutuokion toisessa osiossa luettiin yhdessa satua ja samalla tutustuttiin tunteisiin seka
kirjan kasittelyn ohjeisiin tunteiden avulla. Tata osiota varten oli kirjoitettu lyhyt tarina Kirja
Kirjasesta (lite 3), joka kokee erilaisia tunteita erilaisissa asiayhteyksissa. Kirja Kirjanen on
iloinen, kun hanta luetaan, mutta surullinen, kun hanen sivujaan vaannetaan ’hiiren
korviksi”. Kirja Kirjanen on my6s surullinen, jos hanet unohdetaan sangyn alle pitkaksi ajaksi
eika lueta ollenkaan. Kirja Kirjanen on jalleen iloinen, kun hanta luetaan ja hanet palautetaan
kirjastoon. Tarinan tukena olivat hymynaamat (kuva 9), jotka kuvastivat erilaisia tunteita, ja
tarinan edetessa lapsilta kysyttiin, miltahan Kirja Kirjasesta mahtaa tuntua siina hetkessa.

Kuva 9. Satutuokiossa kaytetty versio Kirja Kirjasesta (Pearson, 2023).

Satutuokion lopuksi pidettiin pieni jumppahetki, joka olikin tuokion viimeinen osio. Tama oli
hyva tapa paattaa tuokio ja saada lapset keskittymaan tuokioon viela hetkeksi, samalla kun
he saivat hieman liikkua. Liikunnallinen osio oli myds yksi pyyntd kirjastoammattilaisilta
materiaalikansioon. Jumpassa kaytiin 1api “tyypillisen” kirjastovierailun eri vaiheet
hytdyntaen toistoa ja liikettd. Aluksi kerrottiin, missé vaiheessa ollaan, mika liike tehtaisiin
seuraavaksi ja sitten liike naytettiin lapsille. Lapset ja aikuiset toistivat liikkeet ja sanat

muutaman kerran.
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Luetaan kirjoja — istutaan alas, avataan kirja

Otetaan kirjastokortti — poimitaan kirjastokortti repusta

Lainataan kirjat — kirja poydalle, piippaus

Jumppaosuuden jalkeen satutuokio oli ohi, mika ilmoitettiin lapsille ja aikuisille. Heita kiitettiin
ja lapset Kkiittivat tuokiosta, minka jalkeen lapsilla oli vapaata toimintaa aikuisten

ohjauksessa.

Toinen toiminnallinen satutuokio toteutettiin 31.10.2022. Siihen osallistui kymmenen lasta ja
kolme aikuista yhdesta paivakotiryhmasta. Lapset olivat ialtddn 3-5-vuotiaita, ja ryhmassa
oli sek& suomenkielisia ettd maahanmuuttajataustaisia S2-lapsia. Paivakotiryhmén lisaksi
kirjaston lasten ja nuortenkirjastotyontekija oli paikan paalla seuraamassa tilannetta.

Tuokion kesto oli hieman alle 20 minuuttia.

Satutuokion runko oli samanlainen kuin edellisenkin ja eteni samassa jarjestyksessa.
Lorutuskortit osoittautuivat hieman hankalaksi ryhmalle, eivatka lapset ymmartaneet taysin
loppusointujen ideaa ja tarkoitusta. Siksi lorutuskortteja ei kayty kaikkia lapi, vaan siirryttiin

nopeammin seuraavaan osioon eli Kirja Kirjasen tarinaan.

Kirja Kirjasessa tunnekortit oli levitetty tuokion pitdjan eteen lattialle kaikkien lasten
nahtavaksi. Jokaisen eri tunteen kohdalla kaytiin lasten kanssa lapi, milta kirjasta mahtoi
tuntua ja mikd hymi6é kuvastaisi parhaiten juuri luetun kohdan tunteita. Oli kirja iloinen,

surullinen vaiko kenties nauravainen? Lapset olivat tdssa hyvin mukana.

Satutuokio lopetettiin jumppaan, joka oli lapsille mieleinen. He seurasivat mielell&aan liikkeita
ja pysyivat hyvin perassa kirjastoaiheisen jumpan kohdissa. Satutuokion jalkeen tuli kiitosta
puolin ja toisin ja lapsiryhma jatkoi sitten kirjastokayntia vapaasti.

7.3 Palaute

Palaute kerattiin varhaiskasvatusryhmien ohjaajat perinteisella paperisella kirjeella ja

kirjastontyontekij6iltéa sédhkdisesti. Kolmesta paivakotiryhmasta vain kahden ryhman ohjaajat
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vastasivat palautteeseen. Molemmat kirjastoista antoivat palautteensa tuokiosta. Nain ollen

nelja viidesta on tarjonnut palautetta, mika on 80 prosenttia vastaajista.

Palautteessa oli kokonaisuudessaan viisi eri kysymystd, joihin varhaiskasvatuksen
ammattilaiset seka Kkirjastotyontekijat saivat vastata. Ensimmainen kysymys koski
satutuokion kestoa ja vastaajien mielipidetta siitéd. Toisessa kysymyksessa haluttiin tietaa,
mika satutuokiossa toimi. Kolmas kysymys kuului, mitd kehitettdvaa satutuokiossa on.
Neljannessa kysymyksessa haluttiin tietaa millaista toimintaa varhaiskasvatus ja kirjastot
toivovat kirjastoon S2-lapsille. Viidennesséa kysymyksessa kysyttiin, mité varhaiskasvatus ja

kirjastot toivovat S2-lapsille suunnattujen satutuokioiden sisaltavan.

Molemmat varhaiskasvatusryhmat kokivat, ettd tuokion kesto oli sopiva ja sisalsi
monipuolisesti erilaisia sisalt6ja. Myos kirjastojen mielesta tuokion kesto oli hyva, joskin
heiltd tuli ehdotus, ettéa loppuun voisi ottaa vield esim. kuvakirjan tai muun tarinan, jotta
tuokion kesto olisi noin puoli tuntia. Olin oman tuokion kestoksi arvioinut noin 20 minuuttia,
mutta monesti kirjastojen satutunnit ovat lahemmas 30 minuuttia ja se onkin aika, jonka

taman ikaiset lapset jaksavat parhaiten keskittya kuuntelemaan.

Satutuokion rakenne koettiin toimivaksi. Tuokio oli ohjauksellisesti sujuva, ja hyvaksi koettiin
myos lasten osallistaminen. Varhaiskasvatusryhmat kokivat, etta tila oli aseteltu toimivaksi
tuokiota varten ja lopussa oleva toiminnallinen jumppatuokio toimi. Kirjastojen mielesta

sisaltd oli hyva ja helposti toteutettavissa sekda muunneltavissa.

Sisaltéa voi hyvin myos kayttdd muiden ryhmien kanssa, ja tuntui etta se on
hyvin muunneltavissa. (K2)

Koskien satutuokion kehitysosiota suurimmaksi vinkiksi ja toiveeksi varhaiskasvatusryhmilta
nousivat kuvat. Kuvien puute nakyi satutuokiossa, joka hankaloitti esimerkiksi lorutuskorttien
idean aukeamista lapsille. TAman myo6ta riimiparit olivat vaikeita ryhmille arvuutella, kun
kuvat puuttuivat. Pelkastaan sanalliset riimit koettiin ryhmille haastaviksi lasten kielen
osaamisen tason vuoksi. Kirjastot taas ehdottivat viela yhden osuuden lisdamista, joka voisi

olla tarinan tai kuvakirjan lukeminen.

Eli kaikkeen mahdolliseen kuvia/kasin kosketeltavia esineita. (PK1)
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Jos sana on vieras se ei aukea S2 lapselle kontekstista. (PK1)

Varhaiskasvatusryhmat toivoivat S2-lapsille kirjastoon satutuokioita ja laululeikkijuttuja.
Taman liséksi he toivoivat sellaista toimintaa, johon lapset voivat menna ja osallistua
yhdessa omien perheidensa kanssa. Kirjastot toivovat, etta yhteisty6ta varhaiskasvatuksen
kanssa kehitetaan eteenpain ja tehdaan enemman. Varhaiskasvatuksen kanssa nimittain
tehdaan yhteistyota vahemman verrattuna esimerkiksi perusopetukseen. Satutuokiot ovat

monesti kaikille avoimia.

Sellaista, mihin voisivat menna omien perheiden kanssa. (PK2)

Nythan meilla ei erikseen ole mitdan saanndllista, raataloityd toimintaa tai
tiettyja sisaltdja S2-lapsille nimenomaan varhaiskasvatuksessa... Joten ehka
yhteisty6ta voisi vield kehittéa — tdhan toki vaikuttavat resurssit hyvin vahvasti.
(K1)

Vastauksissaan viimeiseen kysymykseen siitd, mitd varhaiskasvatusryhmat toivoisivat
kirjaston S2-lapsille suunnattujen satutuokioiden sisaltavan, ryhmat nostivat esille
perussanat. Taman liséksi toivottiin laululeikkeja, jumppatuokioita sek&a konkreettisia

hahmoja. Kirjastojen mielesta sisalto oli hyva, eika siihen ollut mitaan lisattavaa.

Perussanoja: varit, ruuat, tunteet... (K1)

Ehka satuhetkissa voisi olla mukana jotain konkreettisia hahmoja? (K2)
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8 POHDINTA

Opinnaytetybaiheen idea kasvoi ja kehittyi lopulliseen muotoonsa pikkuhiljaa opintojen
edetessd. Aikaisempien opintojen opinnaytetyotutkimus keskittyi S2 -opetukseen
varhaiskasvatusmaailmassa Vaasan kaupungin julkisissa paivakodeissa.
Kirjastoharjoittelun aikana opiskelija oli mukana lasten ja nuortenkirjastotyon tehtévien
suunnittelussa, seuraamisessa ja toteuttamisessa. Tahan sisaltyi muun muassa
vinkkauskirjojen etsimista ylakouluikaisille, alakoululaisten kirjavinkkaushetken seuraamista
sekd satutuokion pitamista varhaiskasvatusikaisille. Harjoittelu toimi vahvistuksena

toiminnallisen opinnaytetyon toteuttamiselle.

Toiminnallisen opinnaytetyon liséksi toiveena oli, etta opinnaytetyon toiminnallisesta osasta
tulee jaamaan jotain fyysistd kateen. Mahdollisten kirjasten ja julisteiden jalkeen
ehdotukseksi  nousi  satutuokio, joka mydhemmin rajattin  k&sittelemaan
varhaiskasvatusikaisten maahanmuuttajalasten satutuokiota, mikd pohjautui seka

opiskelijan edellisiin opintoihin sek& taustaan paluumuuttajaperheeseen syntyneena.

Maahanmuuttajat ovat aiheena hyvin ajankohtainen, mutta haastattelujen ajankohta osui
huonoon aikaan. Haastattelut suoritettiin Covid-19-rajoitusten aikana, hieman sen jalkeen,
kun kirjastot olivat saaneet avata ovensa vieraille ja jarjestda toimintaa suurille maaraa
asiakkaita. Tama heijastui haastattelujen vastauksiin, joissa usein mainittin koronan
aikainen hiljaiselo kirjastojen toiminnassa. Opinnaytetyon aihe oli kuitenkin onnistuneesti
valittu ja Kirja Kirjasen materiaalikassia on mahdollista hyddyntdd kaikessa

lastenkirjastotydssa.

8.1 Tutkimusmenetelmien arviointi

Tutkimuksellisen osion tutkimusmenetelmaksi valikoitui teemahaastattelu, joka oli tdssa
tilanteessa paras tapa keréata tarvittava tieto kohderyhmalta. Koska kohdekirjastoja oli vain
kaksi, kyselylomake ei ollut toimiva tiedonkeruumenetelma, vaan teemoitettu haastattelu oli
juuri sopiva neljdlle haastateltavalle. Teemat tuntuivat aluksi hyvin valikoiduilta, mutta jo
ensimmaisen haastattelun aikana nousi esille, etteivat kirjastot pida erillisia satutuokioita S2-

lapsille. Kysymykset jouduttiin yleistdm&&n koskemaan kaikkia satutuokioita tai
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kirjastokaynteja. Haastateltavat myods miettivat, kuinka maahanmuuttajalapset nostetaan

esille naissa tuokioissa ja miten heidat voidaan ottaa paremmin huomioon tulevaisuudessa.

Tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessa kaytettiin padasiassa kotimaisia suomenkielisia
l&hteitd. Ulkomaalaisia lahteita olisi varmasti voinut hyddyntda enemman pohdittaessa
maahanmuuttajia ja lapsen kielen kehitystd, mutta koska aiheena oli suomi toisena kielena
-opetus ja maahanmuuttajat seka kirjaston lapsille suunnattu toiminta Suomessa,

l&hdeaineisto keskittyi Iahinnd suomalaisiin lahteisiin.

Toiminnalliset satutuokiot toteutuivat kekenaisuudessa odotettua paremmin. Lapset olivat
hienosti mukana ja varhaiskasvatuksen henkilokunta piti erityisesti satutuokion
monipuolisuudesta. Loppusointujen I6ytdminen osoittautui lapsille hankalaksi, erityisesti kun
kuvavihjeita ei ollut kaytdssa alkuperaisessa kokeilumateriaalissa. Taméa nostettiin esille

palautekyselyssa, ja lopputydssa loppusointurunot tulevat sisaltamaan vihjekuvan lapsille.

Lopputuotoksena kehitetyssd materiaalikassissa toteutuu Rattyan (2021, s. 5-6)
kirjallisuuskasvatuksen perustan kolme kohtaa. Materiaalikassin sisdlté antaa
mahdollisuuden erilaisille lukukokemuksille ja tukee kielitietoista varhaiskasvatusta.
Luettavaksi valittava siséltdé on muokattavissa ja on nain ollen hyvin monipuolista kayttaa.
Materiaalikassissa on myos erilaisia tydskentelytapoja, joita voidaan hyddyntda luetun

tyostamiseen. Toisinaan se on lorutus ja toisinaan bingo.

Materiaalikassi ei ole kaynyt lapi selkokielen tarkistusta, mutta selkokielisyys on otettu
huomioon suunnitteluvaiheessa. Materiaalikassi tukee kielen kehitysta esitellen lorut seka
erilaiset perussanat kuten tunteet, varit ja vastakohdat. Sen siséltd on myos
mahdollisuuksien mukaan muokattavissa digiversioksi, jolloin kirjastot voivat tarjota

mediakasvatusta materiaalikassin avulla.

8.1 Jatkotutkimusideat

Opinnaytetybn  valmistumisen  loppuvaiheilla  alettin ~ miettimd&n  mahdollisia
jatkotutkimusideoita. Kaksikielisten satutuokioiden opas on mainittu opinnaytetydssa

useaan otteeseen, ja sen kayttoad kirjastojen satutunneilla voisi tutkia, nyt kun opas on ollut
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kaytossa kolmen vuoden ajan. Tutkimuksessa voisi selvittda, missa kirjastoissa pidetaan
kaksikielisia satutuokioita ja milla kielilla sité on tarvetta pitda. Samalla voisi tutkia, millaista

ammattipohjaa ja taustaa satutuokioiden pitgjilla on ja kuinka he hyédyntavat tata toissa.

Tassa opinnaytetytssa, vaikka tutkittiin varhaiskasvatusikaisia lapsia, toisaalta kohteena
olivat eniten paivakodeissa olevat maahanmuuttajalapset. Esimerkiksi opinnaytetyon
toiminnalliset satutuokiot olivat vain varhaiskasvatusryhmille eivatkd ne siis olleet avoimia
kaikille. Jatkotutkimuksena voisi miettia, miten kirjasto voisi tavoittaa varhaiskasvatusikaisia
maahanmuuttajalapsia, jotka eivat ole paivahoidossa. Aihetta voisi |Ahestyd esimerkiksi
miettimalla, miten kirjasto saisi tavoitettua naita lapsia, tai voisi suorittaa toiminnallisen
opinnaytetyon kirjaston yhteistyokumppanin kanssa, joka tukisi maahanmuuttajalapsia,

kuten esim. Naistari Tampereella tai Monika-Naiset Helsingissa.

Haastattelujen yhteydessé nousi esille, kuinka samantyylinen materiaalikassi olisi erityisen
hyva esikouluikaisille seka alakoulun ensimmaisille luokille. Taman ikaiset lapset joko
osaavat jo lukea tai ainakin harjoittelevat sitd, joten heidan kanssaan voi tehda hieman
haasteellisempia lukutehtavia tai kirjaston kayton harjoittelua. Heidan kanssaan voitaisiin
my0s hyddyntaa yhad enemman esimerkiksi mediakasvatusta.

8.2 Loppupohdinta

Tutkimusprosessia aloittaessa oli tiedossa, etta lopputuloksena olisi jotain fyysista, jota
opiskelija voisi hyddyntaa tulevaisuudessa. Tassa mielessa voidaan todeta, etta tutkimus
on suoritettu ja toteutettu onnistuneet ja voidaan olla tyytyvaisid sen lopputulokseen.
Muutoksia tutkimusprosessissa ei oikeastaan ollut muuten kuin aikatauluttamisen osalta.
Siind missa tutkimussuunnitelma valmistui aikataulunmukaisesti, tutkimustulosten
l&apikayminen ja lopputyosto kestivat opiskelijan henkilékohtaisten elamantilanteiden vuoksi

odotettua kauemmin, mika viivastytti opinnéytetydn valmistumista.

Suomessa maahanmuuttajien maara on kasvussa ja S2 -opetukselle ja -tiedolle tulee
olemaan yha enemman tarvetta. Myos kirjastojen pitaa olla asiassa taman kanssa ja olla
valmiita kohtaamaan eri kielid puhuvia maahanmuuttajalapsia. Kielen kehitys on

herkimmillaan juuri varhaiskasvatusikaisilla ja on siksi tirkedéd saada nama lapset mukaan
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kirjaston toimintaan jo ennen, kuin he siirtyvat koulumaailmaan. Lapset ovat tarkea
kohderyhma kirjastoalan tutkimusty6ssa, ja erityisesti maahanmuuttajalapset tarvitsevat

lisdd heihin kohdistuvia tutkimuksia.
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Liite 1. S&hkopostiviesti Tampereen kirjastoille opinnaytetydsta

Hei.

Olen Katrin Chernysh, kolmannen vuoden kirjasto- ja tietopalvelualan opiskelija Seindjoen
Ammattikorkeakoulusta ja olen juuri aloittanut opinnaytetydprosessin. Tarkoitukseni on
tutkia Suomi toisena- kielena opetusyhteistydn nakymista kirjastoissa
varhaiskasvatusikaisille lapsille, seka laatia materiaalikansio, jota voidaan hyodyntaa S2-
lasten kanssa. Opinnaytetyd on toiminnallinen, ja toiminnallinen osuus on tarkoitus jarjestaa
kirjastossa. Olen aiemmin tutkinut aiheitta paivakodin nakdkulmasta, joten minulla on

asiasta kokemusta.

Olemme yhdessa opinnadytetyén ohjaajani kanssa paatyneet valitsemaan kaksi kirjastoa
Tampereelta kohdekirjastoiksi: Tampereen Metson ja Tampereen Hervannan Kkirjastot.
Kirjastot valikoituivat, silla ne ovat sijoittuneet hyvin Seingjoelta eli likkuminen on minulle
helppoa, ja lisaksi koemme, ettd niista I6ytyy tarpeeksi maahanmuuttajia ja laajaa Suomi

toisena kielena nakymista maahanmuuttajien parissa.

Haluisinkin kysya teiltd, olisitteko valmiit olemaan kohdekirjastona opinnaytetydssani?
Teidan toiveenne mukaan, tulette esiintymaan opinnaytetydssa joko nimella tai anonyymisti.
Tutkisin aihetta ensin haastattelemalla kirjaston lasten- ja nuortenosaston henkilokuntaa S2-
tyostd, jonka pohjalta kokoaisin materiaalikansion. Lisdksi minun olisi tarkoitus tehda
toiminnallinen osuus, jossa hyddyntden materiaalikansion materiaaleja, pitaisin pienen
tuokion S2-lapsille — tama olisi tarkoituksena toteuttaa syksyllda, mutta koronatilanteen
mukaan mahdollisesti voi siirtyd ensikevaalle. Haastattelut olisi tarkoitus toteuttaa

loppukesasta, alkusyksysta.

Jaan odottamaan vastausta kohdekirjastona olemisesta. Jos teille ilmeni jotain kysymyksia

koskien opinnaytety6n aihetta, sen toteuttamista ja muuta, niin vastaan niihin mielellani.
Ystavallisin terveisin,
Katrin Chernysh

Seingjoen Ammattikorkeakoulu

Kirjasto- ja tietopalvelualan opiskelija



Liite 2. Haastattelukysymykset kirjastoammattilaisille

Toiminta ja Yhteisty6

1. Kuinka paljon S2-toimintaa toteutetaan teidan kirjastossanne?

2. Onko kirjastossanne tyontekija, joka on erikoistunut S2 toimintaan
(lasten/nuorten/aikuisten?)

3. Miten paljon teette varhaiskasvatuksen ammattilaisten kanssa sellaista yhteisty6ta,
jossa on mukana S2-lapsia? (Kuinka paljon se tulee esille?)

4. Keiden muiden tahojen kanssa toteutatte S2-yhteisty6ta?

Henkil6kohtaiset kokemukset S2-toiminnasta

1. Millaisessa kirjaston S2-toiminassa olet ollut mukana?

2. Millainen on henkilokohtainen kokemuksesi S2-lasten kanssa tydskentelemisesta?
3. Oletko saanut koulutusta S2-opetukseen liittyen? (Jos kylla niin minkalaista.)

4. Koetko, etta tallaiselle koulutukselle olisi tarvetta?

5. Onko téllaista koulutusta saatavilla?

Kohderyhma

1. Millaisista kielitaustoista S2-lapset tulevat?

2. Mita lapsen kielen tukemisen menetelmia teilla on kaytossa?

3. Mika on tarkea asia huomioida tydéskennellessa S2-lasten kanssa?
4. Kuinka S2-lapset huomioidaan paivakotiryhmien kirjastovierailuilla?
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5. Kuinka paljon lasten kielellisissa taidoissa on eroa, ja miten ne otetaan huomioon

tuokioissa?

S2- Tuokiot

1. Millaisia varhaiskasvatukselle jarjestetyt S2-tuokiot ovat?

2. Millaista materiaalia kaytéatte tuokioissanne? (aineisto)

3. Kuinka suunnittelette tuokioitanne?

4. Mitka kielelliset asiat painottuvat erityisesti 3-5 vuotiaiden lasten tuokioissa?
5. Osallistuvatko S2-lapset S2-tuokioiden liséksi myds ryhmien tuokioihin?

S2-Materiaali
1. Mita toivoisit S2-materiaalipaketin sisaltavan?

2. Onko jotain erityistd minun pitéisi ottaa huomioon S2-materiaalipakettia suunnitellessa?

3. Minkaikaisille materiaali olisi toivottavaa
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Liiite 3. Toiminnallisen satutuokion runko

Satutuokio, raaka suunnitelma — Tuokion kesto noin. 20 minuuttia

"Riimittelya, lukuhetkia ja jumppaa. 3-5 vuotiaille suunnatussa satutuokiossa etsitaan
sanoja loruihin ja mietitdan niiden merkitysté, seka kaydaan lapi erilaisia tunteita lyhyen
tarinan muodossa. Satutuokion lopuksi venytelladn hieman kirjastoaiheisen jumpan
avulla."

Satutuokio alkaa itsensa esittelylld, riippuen lapsimaarasta myos lapset voivat esitelld itsensd. Sen
jalkeen kaydaan lasten kanssa lapi satutuokion kulku “aloitetaan loruttelulla, pieni lukuhetki, jonka
jalkeen virkistava jumppa.”

1. Yhdessa lorutellen
Kesto: noin 7 minuuttia
Rekvisiitta: lorutuskortit, lorutuspussi, muutama loruihin liittyva esine esimerkiksi kirjastokortti, Tatu
ja Patu- kirja yms.

Aloitetaan tuokio loruttelulla. Kirjastoaiheisia loruja, jossa lasten pitaa arvata lorun loppusointu.

Paivakodin pihasta I6ytyy usein portti,
kirjan lainaamiseen tarvitaan kirjastokortti.

Tuon kirjan kannessa seikkailevat Tatu ja Patu
Lumikuningatar on minulle rakas satu.

Tuon kirjastotadin nimi taitaa olla Mirja,
Mika hanelld on kaddessa? Onko se kirja?

Tiedatkds minulta unohtui yksi sana,
Maatillalla kayskenteleva lintu on kana

Silla on aina mielessé uusi jekku,
se on viekas ja oranssi kettu

Metsassa virtaa pieni puro,
kirjoitetaanko yhdessa runo

Maija Maitoparta on todella s6pd,
Pekalta |0ytyy pieni hAnnan topo

PA6llén kuulee sanovan huhu
puun takaa kurkistaa pieni pupu

Kirjastosta I6ytyy kirjoja, joita voi lukea
kun mennéaan pihalle pitda ensin vaatteet pukea
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Sudelta l6ytyy isot valkoiset hampaat
niitylla laiduntavat porroiset lampaat

“Karasman ja Suvilehdon mukaan (2014, 259) lastenrunot tarjoavat elamyksia ja moniaistisia
kokemuksia ja, niissa voidaan leikitella esimerkiksi sanoilla ja eri merkityksilla. Russellin (1994, 87)
mukaan runot saavat nauramaan, kertovat tarinaa, lahettavat viesteja, jakavat tunteitamme seké
saavat meidat miettimaan. Talla perusteella huonokin paiva muuttuu hyvaksi esimerkiksi
loruleikill. ” - Miia M6hénen - RUNOT JA LORUT ESIKOULUIKAISTEN LASTEN OPPIMISEN
JA HYVINVOINNIN TUKIJOINA

Lorujen tarkoituksena on vahvistaa lapsen sanavarastoa leikillisen riimittelyn
avulla. Pohditaan ja etsitddn yhdessa sanoja, jotka rimmaavat, ja leikitellaan
loppusoinnuilla. Lorujen tarkoituksena on oppia uusia sanoja, mutta myoés
erityisesti kirjastoaiheisia ja lukemiseen liittyvia sanoja.

2.Kirja Kirjasen -tarina

Kesto: noin 13-15 minuuttia
Rekvisiitta: Pieni luettava kirjanen ja rekvisiitta kirja, jonka kanteen voidaan liittda eri tunteet

Luetaan tarina, jossa aiheena kirjaston kayton opettelua, lahinna kirjan kayttamista ja “kirjan
tunteista”. Samalla kaytetdan kortteja kuvastamaan kirjan tunteita. Kirja on iloinen, kun sita
luetaan, kirja on surullinen, kun sen sivuja taitellaan tai revitdan, kirja on allapain, kun se
unohdetaan tai hukataan, kirja hymyilee, kun se palautetaan takaisin kirjastoon.
« Kirja Kirjanen, joka on kirja
o Kirjanen on iloinen, kun sitd luetaan. Se tykkaa, kun monet lapset saavat lukea sita
 Kirjanen ei tykk&aa, kun sen sivuja taitellaan tai revitédén, se tekee kirjasen
surulliseksi
¢ Jos Kirjanen menee hajalle, se tulisi antaa kirjaston tadeille korjattavaksi, ala korjaa
itse
o Kirjanen on allapéin, kun se unohdetaan tai hukataan, siksi on hyvéa pitaa kirjasesta
tarkka huolta
« Kirjanen hymyilee jalleen, kun se palautetaan takaisin kirjastoon, nyt joku toinen lapsi
voi lainata ja lukea sita

“Lapselle lukeminen tukee puheen- ja kielenkehityksen lisdksi myds mielikuvitusta ja tunteiden
kasittelya seka myohempada koulumenestysta. Lukeminen edesauttaa lasta mielikuvittelemaan
asioita; hdnen sanavarastonsa lisdantyy nopeasti ja on lopulta moninkertainen sellaisiin lapsiin
néhden, joille ei lueta kirjoja 4dneen.” - Tuovi Hakulinen - VANHEMMAT LUKEKAA PIENELLE
LAPSELLENNE (opetushallitus)

Tunteet ja tunteiden ilmaisu on tarkeda pienelle lapselle, monesti niille voi olla
kuitenkin hankala l6ytaa oikeita sopivia sanoja. Tarinan tarkoituksena on
opetella tunteita ilmaisevia sanoja, joiden tukena kaytetdan tunnekortteja.
Niiden tarkoituksena on toimia apukeinona ja yhdistaa sanat tunteeseen.
Samalla opetellaan kirjan kdyton menetelmia.
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3. Kirjasto-jumppa

Kesto: noin 5 minuuttia
Rekvisiitta: ei tarvita rekvisiittaa, mutta ohjaajalla hyva olla luntti mukana, jotta voidaan tarkoin
muistaa mita tehda

Kirjastojumppa - kdydaan lapi “kirjastovierailu” jumpan avulla. “Saavutaan kirjastoon, palautetaan
kirjat, etsitdan uusia kirjoja “siella on yksi, tuolla on toinen”, luetaan kirjoja, otetaan kirjastokortti,
lainataan kirjat, hyvastellaan kirjaston vaki”

Saavutaan kirjastoon - avataan ovi liike

Tervehditaan kirjastontydntekijoita - heilutetaan katta “huomenta/hei/péivééa kirjastotéti”
Palautetaan kirjat — nostetaan kirja repusta ja palautetaan hihnalle (aanikirja, elokuva yms)
Etsitdan uusia kirjoja — osoitetaan ilmaa “siellé on yksi, tuolla on toinen” (kuvakirja, satukirja,
runokirjat)

Luetaan kirjoja — istutaan alas, avataan kirja

Otetaan kirjastokortti — poimitaan kirjastokortti repusta

Lainataan kirjat — kirja poydalle, piippaus

Hyvastelldaan kirjaston vaki - heilutetaan kéatta “heihei/ndkemiin”

Liikunta vaikuttaa lapsen kehitykseen kokonaisvaltaisesti ja lapsen eri kehitysalueet ovat
jatkuvassa vuorovaikutuksessa keskenaan (Autio & Kaski 2005, 10). Kokonaisvaltaisella
kehittymisella tarkoitetaan lapsen fyysista kasvua ja kehitystd seka motoristen, kognitiivisten ja
sosioemotionaalisten taitojen kehittymista. Liikkuminen on valttamatonta lapsen normaalin fyysisen
kehityksen kannalta. Liikkuminen on myds lapselle uusien asioiden ja taitojen oppimisen edellytys.
Lapsen motorinen kehitys etenee kokonaisvaltaisista liikkeista eriytyneisiin liikkeisiin. - Ewa
Trzopek - Lasten osallisuuden ja itseilmaisun vahvistaminen luovan lilkunnan avulla

Liikunta on tarkeadssa roolissa lapsen elamdassa, ja jumpan tarkoituksena on
tehda liike, jota tuetaan sanallisesti. Nain ollen liikkeelle ilmenee jokin merkitys.
Jumpan aikana kdydaan seka sanallisessa, etta liikkeen muodossa
“tyypillinen” kirjasto vierailu, joka alkaa sill&, ettd astutaan kirjastoon sisaan ja
loppuu hyvastelyihin.
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