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Tassa laadullisessa opinnaytetydssa tutkitaan, millaisia kokemuksia Suomeen yksin turva-
paikanhakijoina tulleilla nuorilla on suomalaisesta peruskoulusta. Opinnaytteen yhteistyo-
kumppani on Euroopan Unionin tukema Breaking Barriers -hanke. Hankkeen tavoitteena
on tukea ylékoulujen opettajia, jotka kohtaavat paljon kriisimaista tulevia nuoria. Opinnay-
tetyon keskeisid sosiaalipedagogisia kasitteita ovat osallisuus, kuuluminen ja toimijuus.

Opinnaytetydn alussa luodaan katsaus siihen, millaista tutkimusta yksin tulleista nuorista
on aiemmin tehty Suomessa ja muualla. Opinnadytetydssa esitelldén tutkimustietoa pako-
laistaustaisten henkildiden usein kohtaamista haasteita. Siind tuodaan esiin myds mahdol-
listen traumojen vaikutusta yksilén hyvinvointiin. Opinnaytetydhon haastateltiin kolmea
Suomeen yksin turvapaikanhakijana tullutta nuorta, jotka ovat kayneet ylakoulua Suo-
messa. Teemahaastatteluissa kysyttiin, millaisia haasteita nuoret ovat peruskoulussa koh-
danneet, ja millaista tukea he toivoisivat koululta ja opettajilta. Haastattelujen jalkeen ai-
neistoa analysoitiin sisallonanalyysin keinoin.

Opinnaytetydssa tehdyissa haastatteluissa kay ilmi, ettd suomen kielen oppiminen on suuri
haaste yksin tulleiden nuorten koulutaipaleella. Jos nuori kokee Kielitaitonsa heikoksi, se
vaikeuttaa muihin oppilaisiin tutustumista ja aiheuttaa ulkopuolisuuden tunnetta koulussa.
Haastatteluvastauksissa nuoret kaipasivat opettajilta ja luokkakavereilta liséa ymmarrysta
kielitaitoon liittyvissd haasteissa ja tukea haasteista selvidmiseen. Opettajilta toivottiin kou-
lussa henkilokohtaista tukea, kulttuurisensitiivisyytta ja aitoa kiinnostusta nuorten asioihin.

Opinnaytetydn tulokset voivat auttaa ylakoulujen opettajia kohtaamaan maahanmuuttaja-
taustaisia oppilaita paremmin. Aiempien tutkimusten ja tassa opinnaytetydssa tehtyjen 16y-
ddsten mukaan koulun henkildkunnalla ja koko kouluyhteisolla on merkittéava rooli valtava-
estdon kuuluvien ja maahanmuuttajataustaisten nuorten valisten vertaissuhteiden muodos-
tumisessa. Lisatutkimus ylakouluissa opiskelevien maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
suomen kieleen liittyviin haasteisiin on tarpeen. Kielitaidon heikkous ei vaikuta vain oppisi-
séltjen omaksumiseen, vaan myo6s sosiaalisiin suhteisiin, ja asiaan paneutuminen on siksi
tarkedaa nuorten hyvinvoinnin kannalta.
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This Bachelor’s thesis studies the experiences of unaccompanied refugee minors in lower
secondary schools in Finland. The thesis was conducted in partnership with Breaking Bar-
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tries in crisis. Participation, belonging and human agency are the three most important so-
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The first part of the thesis portrays previous studies about unaccompanied refugee youth
in Finland and abroad. These studies describe how forced migration, and its related trau-
mas might affect individuals. Three young persons with a refugee background were inter-
viewed for this thesis. They were asked to describe their experiences in lower secondary
schools in Finland. The focus of the interviews was on the challenges the youth have faced
in school, and on the forms of support they would have needed from their teachers. The
gathered data was then analyzed using techniques of content analysis.

According to the interviews, learning and using the Finnish language is the biggest chal-
lenge for the unaccompanied refugee youth. For some of the interviewees, the experi-
enced insecurity about the language affected their social life and feeling of belonging in
school. The youth hoped for more support and understanding from their teachers and
peers with the challenges of learning the language. Cultural competence, individual sup-
port, and genuine interest in the youth’s lives were mentioned as good qualities of teach-
ers.

The information gathered in this thesis can help teachers in lower secondary schools to
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therefore they are a crucial matter of well-being.
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1 Johdanto

Opinnaytetydni aiheena on Suomeen yksin alaikaisina turvapaikanhakijoina tulleiden
nuorten kokemukset koulunkaynnista suomalaisissa ylakouluissa. Opinnaytety6 on to-
teutettu yhteistydssa Breaking Barriers -hankkeen kanssa, joka on osa Euroopan Unio-
nin yhteisrahoittamaa Interreg Central Baltic -ohjelmaa. Suomessa Breaking Barriers -
hankkeen tarkoituksena on I6ytéaa keinoja tukea ylakoulujen aineenopettajia paremmin
kohtaamaan ja ohjaamaan kriisimaista tulevia lapsia ja nuoria. Oman tutkimukseni ta-
voitteena on selvittaa, millaisia haasteita kriisimaista tulevat nuoret itse kokevat koulun-
kadynnissaan. Haasteiden liséksi halusin kuulla, mitd nuoret yleisesti koulunkaynnista
ajattelevat, millaisia toiveita heilla on kouluun liittyen ja mitka ovat sellaisia asioita, jotka
voisivat tehda koulunkaynnista helpompaa. Kerasin tietoa haastattelemalla Suomeen
yksin alaikaisina turvapaikanhakijoina tulleita nuoria. Nuorilta kerddmani tieto kulkeutuu
Breaking Barriers -hankkeen kautta ylakoulujen aineenopettajille, joilla on oppilainaan

nuoria maahanmuuttajia.

Opinnaytetyoni aihe on tarkeé ja ajankohtainen maailmassa, jossa muuttoliike on
suurta. Epavarma maailmantilanne uhkaa monista syista ajaa entista enemman ihmisia
pois kotimaistaan. Arvioiden mukaan vuonna 2020 maailmassa oli pakolaisia ja turva-
paikanhakijoita 30,5 miljoonaa. Pakolaisten maara oli ennatyssuuri. (World Migration
Report 2022: 45.) Tulevaisuudessa todennakdisesti yhd useammat ihmiset joutuvat
asettumaan heille vieraaseen maahan ja sopeutumaan sen kieleen, kulttuuriin ja jarjes-
telmiin. On siksi tarkeaa tutkia tapoja, joilla sopeutumisesta voi tehda helpompaa. Hen-
kilokohtaisesti olen kiinnostunut aiheesta, koska tyoskentelen yksin tulleiden nuorten
parissa perheryhmékodissa. Olen nahnyt, kuinka suuri rooli koululla on nuorten hyvin-
voinnin kannalta, ja olen kiinnostunut siitd, miten kouluviihtyvyytta voitaisiin lisata. On
mielestani myds olennaista kuulla nuorten omia mielipiteitd sen sijaan, etta keskityttai-

siin vain opettajien haastatteluihin.

Tassa tutkimuksessa esitellaén aluksi tdh&dn mennessa tehtya tutkimusta yksin tulleista
alaikaisista turvapaikanhakijoista. Sen jalkeen kayn lapi, millaisesta teoreettisesta viite-
kehyksesta aihetta lahestyn. Esittelen tutkimustietoa siitd, millaisia haasteita yksin tul-
leet nuoret usein kohtaavat uudessa kotimaassaan ja matkalla sinne. Sivuan sita, mi-
ten pakolaisuus voi vaikuttaa nuoren mielenterveyteen ja mita seurauksia traumatisoi-

villa tapahtumilla voi olla — ja toisaalta, millaisia vahvuuksia ja voimavaroja turvapaikan-



hakijataustaisilla nuorilla usein on. Kasittelen nuorten kokemusta elamasta ja koulu-
maailmasta osallisuuden, kuulumisen ja toimijuuden kasitteiden kautta. Kasitteet anta-
vat hyvan tydkalun tarkastella nuorten elamaan vaikuttavia tekijoita monesta nakokul-
masta, ja ne kulkevat mukana myds tutkimukseni aineistonhankinnassa haastatteluky-
symyksissa. Esittelen teoriaosuuden jalkeen tutkimuskysymykseni, opinnaytetyoni ta-
voitteet ja toteuttamistavan. Tarkastelen sitten nuorilta saamiani haastatteluvastauksia.
Lopuksi tydssa paneudutaan tutkimuksen eettisiin kysymyksiin ja oman onnistumiseni

arviointiin.

2 Tausta

2.1 Opinnaytetyon yhteistyokumppani

Opinnaytetyoni yhteistyokumppani Breaking Barriers on Euroopan Unionin tukema In-
terreg-hanke. Interreg Central Baltic -ohjelma on ollut toiminnassa vuodesta 2007 lah-
tien. Se tarjoaa rahoitusta muun muassa hankkeille, jotka parantavat julkisia palveluja.
(Interreg Central Baltic Programme.) Breaking Barriers -hankkeessa on Metropolia Am-
mattikorkeakoulun liséksi mukana kouluhallinto Latviassa ja oppilaitos Virossa. Suo-
men osahankkeen tavoitteena on tukea opettajia, jotka kohtaavat kriisimaista tulevia
oppilaita ylakoulussa. Helsingissa hankkeen yhteistytkouluiksi valikoituivat Haagan ja
Vesalan ylakoulut. (Ihamaki & Lassila 2023.) Toiminta on alkanut suomalaisten perus-
koulujen tilanteen kartoittamisella ja tukijarjestelmaan tutustumisella. Tarkoituksena on
jarjestaa yhteistytkouluissa tydpajoja niin opettajille kuin maahanmuuttajataustaisille,
erityisen tuen tarpeessa oleville oppilaillekin. Ty6pajoissa kerataan tietoa opettajien ja
oppilaiden vahvuuksista, toiveista ja tuen tarpeista. Naiden tietojen perusteella hank-
keessa on tarkoitus kehittda uusia toimintamalleja ja tapoja, joilla maahanmuuttajataus-

taiset oppilaat viihtyisivat kouluissa paremmin. (lhaméaki & Lassila 2023.)

Loppuvuonna 2022 opinnaytetyoni aihetta pohtiessani kuulin Breaking Barriers -hank-
keesta. Se heréatti mielenkiintoni, silla siirtolaisuuteen ja erityisesti siirtolaisten kotoutu-
miseen liittyvat kysymykset ovat kiinnostaneet minua lapi opintojeni. Tyéharjoitteluni
yksin maahan tulleiden nuorten perheryhmékodissa oli saanut minut kiinnostumaan eri-
tyisesti nuorista ryhmand, ja heidan hyvinvointiinsa liittyvat kysymykset mietityttivat mi-
nua. Nuorten kanssa tydskennellessani huomasin, miten suuri merkitys koululla nuorille
oli. Se saattoi olla selkedn positiivinen tai negatiivinen voima nuoren elamassa. Kavi

ilmi, ettéa Breaking Barriers -hankkeella olisi tilausta erityisesti nuorten nakékulman



esiintuomiseen, ja nopeasti syntyi idea perheryhméakodissa asuvien nuorten haastatte-
lemisesta. Monilla heistd on kokemuksia seka valmistavista luokista etta yleisopetuk-
seen osallistumisesta. Tuntui, etta heidan kokemuksistaan kuuleminen voisi tuottaa ar-
vokasta tietoa maahanmuuttajataustaisia nuoria opettaville opettajille. Ajattelin myds,
ettd jo nuorten kuuleminen itsessaan on arvokasta. He ovat tehneet pitkédn matkan ja
ylittaneet valtavia esteitd tehddkseen Suomesta uuden kotimaansa. He tutustuvat suo-
malaiseen koulujarjestelméén eri ndkdkulmasta kuin kukaan muu, ja heiltéd saatavan
tiedon avulla voidaan mahdollisesti helpottaa tulevien nuorten koulutaivalta. Seuraa-
vissa alaluvuissa kuvataan yksin likkuneiden turvapaikanhakijanuorten kokemuksia uu-

teen maahan sopeutumisesta ja sinne matkustamisesta.

2.2 Yksin alaikaisina tulleet turvapaikanhakijat Suomessa

Vuonna 2022 Suomeen saapui yksin 246 alaikaista turvapaikanhakijaa (Maahanmuut-
toviraston tilastot 2023). Yhteensa alaikaisia, yksin liikkuneita turvapaikanhakijoita tuli
Euroopan unionin maihin seka Sveitsiin ja Norjaan samana vuonna yli 42 000 (Eurostat
2023). Yksin tulleiden alaikaisten turvapaikanhakijoiden maara EU:ssa, Norjassa ja
Sveitsissa oli vuonna 2022 suurin sitten huippuvuoden 2015: silloin alaikaisia turvapai-
kanhakijoita tuli yksin lahes 100 000 (Eurostat 2023). Suomeen heista saapui 3024
henkiléa (Maahanmuuttoviraston tilastot 2016). Vaikka Suomeen yksin tulleiden nuor-
ten maarat ovat vaihdelleet, tulijoiden yleisimmét kansalaisuudet ovat pysyneet sa-
moina. Eniten turvapaikanhakijoita tulee Suomeen Afganistanista, Irakista ja Somali-
asta. (Maahanmuuttoviraston lehdistttiedote 2022.) Valitettavasti turvapaikanhakijoi-
den maaran vahentyminen ei kerro siita, ettd turvapaikan hakemisen ja pakolaisuuden
syyt olisivat poistuneet. Maahanmuuttoviraston ylijohtajan mukaan konfliktialueiden 1&-
helta muuttaminen on vaikeaa. Vain pieni osa kriisialueilla asuvista ihmisista paasee
lahtem&én pois. (Maahanmuuttoviraston lehdistotiedote 2022.) Vuoden 2016 jalkeen
turvapaikan saaminen Suomesta on vaikeutunut, silld laista on poistunut mahdollisuus
saada turvapaikka humanitaarisen suojelun perusteella (Maahanmuuttoviraston lehdis-
tétiedote 2016). EU:n tiukka rajakontrolli vaikeuttaa turvapaikanhakijoiden liikkumista

entisestdén (Kuusisto & Korjonen-Kuusipuro 2018: 370).

Turvapaikanhakija tarkoittaa ulkomaalaista henkil6&, joka hakee oleskelulupaa ja suo-
jelua toisesta valtiosta. Pakolaiseksi kutsutaan ihmisté, joka on saanut turvapaikan jos-
takin valtiosta. Turvapaikanhakija saa Suomessa pakolaisaseman, jos han saa myo6n-
teisen paatoksen turvapaikkahakemukseensa. Pakolaiseksi kutsutaan Suomessa myds

henkil6a, joka otetaan maahan pakolaiskiintiossa. (Turvapaikanhakijat ja pakolaiset.)



Selkeyden vuoksi kaytan tekstissani jatkossa alaikaisina ilman huoltajaa Suomeen tur-
vapaikanhakijoina tulleista nuorista termia yksin tulleet nuoret. Turvapaikanhakija-sa-
nan toistaminen nuorista puhuttaessa ei tunnu tarkoituksenmukaiselta, silla opinnayte-
tyoni kohderyhmana ovat nuoret, jotka ovat jo saaneet positiivisen paatéksen turva-
paikkahakemukseensa eivatka siten enaa ole hakijoita. Yksin tullut -nimityskin voi olla
hieman harhaanjohtava, silla aina nuoret eivat ole saapuneet Suomeen taysin yksin,
vaan joskus esimerkiksi sukulaisten kanssa. Se kuitenkin kuvaa riittavan tiiviisti sita,
etta he ovat joutuneet eroon vanhemmistaan. Erilaisten termien kayton merkityksia tur-
vapaikanhakijataustaisten lasten ja nuorten kohdalla pohtivat mm. Anis ja Esberg
(2018: 189-190).

Nuori, joka saapuu Suomeen ilman huoltajaa hakemaan turvapaikkaa, asuu hakupro-
sessin ajan alaikaisille tarkoitetussa vastaanottokeskuksessa tai joissakin tapauksissa
yksityismajoituksessa. (Turvapaikka Suomesta.) Yksin tulleelle alaikdiselle maarataan
karajaoikeudessa edustaja, joka toimii nuoren huoltajan roolissa. Edustaja auttaa
nuorta viranomaisasioissa ja on esimerkiksi lasna turvapaikkapuhuttelussa. Nuoren
paivittaisesta huolenpidosta ja kasvatuksesta huolehtii kuitenkin vastaanottokeskus, ei
edustaja. (Laki kansainvalista suojelua hakevan vastaanotosta seka ihmiskaupan uhrin
tunnistamisesta ja auttamisesta 746/2011.) Jos yksin tullut alaikdinen saa myodnteisen
turvapaikkapaatdksen, hanelle haetaan kuntapaikka ja hdn muuttaa asumaan perhe-
ryhmakaotiin, tukiasuntoon tai perhehoitoon. Nuoren asuinkunta on vastuussa siita, etta
hanen huolenpitonsa ja kasvatuksensa vastaa hanen tarpeitaan. Han on oikeutettu
kaikkiin palveluihin, jotka ovat muidenkin kuntalaisten kaytdssa. Liséksi yksin maahan
tullut alaikéinen on useimmiten oikeutettu erilaisiin tukitoimiin. (Kotoutumisen osaamis-

keskus.)

Kaikille yksin tulleille alaikaisille luodaan oma henkilokohtainen kotoutumissuunnitelma.
Yksintulleen alaikéisen kuntapalveluihin lukeutuu myds koulunkaynti, ja kotoutumis-
suunnitelma sisaltda lapsen tai nuoren tasoille sopivaa koulutusta, kuten peruskoulua,
ammatillista koulutusta tai lukio-opintoja. Suunnitelmassa kuvataan nuoren tuen tar-
peita. Siihen voi kuulua esimerkiksi erilaisia harrastuksia tai muuta vapaa-ajan toimin-
taa, joilla tuetaan nuoren hyvinvointia. Nuorta tuetaan moniammatillisen yhteistyon

avulla. Oppilaitos ohjaa nuoren opintojen etenemistd. (Kotoutumisen osaamiskeskus.)

Suuri osa yksin tulleista nuorista asuu ennen taysi-ikaistymistadn perheryhmakodissa,
joka perhe-nimestaan huolimatta voi olla laitosmainen ymparist6. Yhdessé rakennuk-
sessa voidaan majoittaa jopa 24 nuorta (Lastensuojelulaki 417/2007 8§ 59). Nuori voi

asua perheryhmakodissa kuukausista vuoteen tai useampaan. Perheryhmékodilla on



siis valtava vaikutus siihen, millaiseksi nuoren eldma Suomessa muodostuu. Yksin tul-
leiden turvapaikanhakijalasten asumispolkuja ja kodin tuntua tutkinut Outi Kauko
(2018) havaitsi, etta suurelle osalle lapsista "koti” tarkoittaa perheen kotia [ahtémaassa,
mutta monet mieltéavat myos nykyisen asuinpaikkansa kodiksi. Koti yhdistyy vahvasti
ajatukseen perheestéd, mutta myds perheryhmékodin pysyvat aikuiset tai suomalaiset
ystavat ja ndiden perheet voivat luoda kodin tuntua. (Kauko 2018: 161-162.) Nuori voi
kokea, ettéd hanellad on rinnakkain kaksi kotia, toinen lahtémaassa ja toinen Suomessa.
Kahden kodin kokemus voi kuitenkin sisaltaa tunteen siitd, ettei kuulu taysin kumpaan-
kaan. (Kauko 2018: 163.) Jatkuvuuden tunne, arkiset rutiinit ja monipuoliset sosiaaliset
suhteet ovat tarkeita kodin tunnun luomisessa (Kauko 2018: 167-168). Opinnaytetyoni
seuraavissa luvuissa havaitaan, etta ne maarittelevat laajemminkin turvapakanhakija-

taustaisten nuorten hyvinvointia ja viihtyvyytta.

2.3 Pakolaisuus ilmiéna ja sen vaikutukset yksildlle

Kun kerron ihmisille, etta tyéskentelen Suomeen yksin alaikéisina turvapaikanhakijoina
tulleiden nuorten parissa, on kuulija usein jarkyttynyt siita, etté ilmi6 yksin tulleista nuo-
rista on olemassa. Itsellenikin tieto oli vield vahan aikaa sitten uusi ja pysayttava. Millai-
sessa maailmassa lapset joutuvat matkaan kohti tuntematonta ilman perheitaéan?
Tassa luvussa kuvataan ensin yleisia syita kotimaasta pakenemiseen. Kasittelen sitten
niitd ongelmia, joita yksin liikkuvat nuoret saattavat kohdata matkallaan ja myéhemmin
saavuttuaan Suomeen. Lopuksi luvussa keskitytaan voimavaroihin ja vahvuuksiin, joita
nuorilta usein 16ytyy. Pakolaisuuden taustalla on moninaisia syité. Niita ovat esimerkiksi
luonnonkatastrofit, kansainvaliset konfliktit ja sodat tai kotimaassa koettu vaino. Suu-
rella osalla pakolaisista on siis lahttmaassaan tapahtuneita, mahdollisesti traumati-
soivia kokemuksia vékivallasta. (Castaneda ym. 2018: 49-50.) Matka maahan, jossa
pakolainen hakee turvapaikkaa, voi olla vaarallinen ja traumatisoiva. Lahteminen koti-
maasta voi olla suunnittelematon ja &killinen, eikd matkan kestosta, matkantekotavoista
tai edes pddmaarasta ole valttamatta tietoa. Joskus perheet lahtevéat pakomatkalle yh-
dessa, mutta joutuvat eroon toisistaan matkan aikana. Lapsi tai nuori voi mygés lahted
matkaan alun alkaenkin yksin. Erityisesti yksin pakenevat lapset ja nuoret ovat matkan
aikana haavoittuvassa asemassa, silla esimerkiksi ihmissalakuljettajien kanssa asioimi-
nen on vaarallista. (Castaneda ym. 2018: 50.) Matkan paan saavuttaminen voi tarjota
pakolaiselle turvaa ja toivoa, mutta usein uudessa kotimaassa kohdataan myds mielen-
terveyttd uhkaavia haasteita (Castaneda ym. 2018: 51). Sanotaan, etta on lottovoitto
syntya Suomeen, mutta maahan muilla tavoin paatyneiden onni ei valttdmatta ole yhta

hyva.



Turvapaikkaprosessin aikana ja kotoutumisvaiheessa on monta tekijaa, jotka voivat
kuormittaa maahan yksin tulleen alaikaisen turvapaikanhakijan mielenterveytta. Asuin-
paikka voi oleskelulupaprosessin aikana ja sen jalkeen vaihtua useasti. Prosessi voi
pitkittyd ja vaatia uusia hakemuksia. Huoli muualla asuvasta perheesté on usein suuri,
eika perheenjasenten olinpaikka ole aina tiedossa. Lapsen tai nuoren fyysinen terveys
voi olla heikko, tai han voi kantaa huolta ja vastuuta toisen laheisen hyvinvoinnista.
(Castaneda ym. 2018: 376.) Yksin maahan tulleen alaikaisen nuoren suhde muualla
asuvaan perheeseen voi olla mutkikas. On mahdollista, etta lahtomaassa oleva perhe
vaatii nuorta jarjestamaan heidéatkin Suomeen, vaikka asia ei ole nuoren paatettavissa.
Perhe voi myos edellyttda nuorelta rahan lahettamista kotimaahan. Perheenyhdista-
misprosessi on usein pitka ja raastava, eika lopputuloksena ole valttaméattd mydnteinen
paatds. Perheenyhdistdmislainsdadantéd on Suomessa tiukennettu niin, etté perheen
saaminen Suomeen on epatodennakdgista. Prosessi vaatii rahaa, aikaa ja muita resurs-
seja, joita nuorella ja hanen perheellaan ei usein ole. Nuoren mielenterveyteen voi vai-
kuttaa heikentavasti ajatus siitd, etta edessa on loputtomalta tuntuva ajanjakso ilman
perheen nakemista. Perheenyhdistamisprosessi voi hitaudessaan aiheuttaa nuorelle
mya0s syyllisyyden ja riittamattdmyyden tunteita, vaikka asian ratkaisu ei olekaan hanen

kasissaan. (Castaneda ym. 2018: 376.)

On selvaa, etta turvapaikanhakijanuorten elamassa riittaa haasteita ja vastoinkaymisia,
mutta on tarkedaa muistaa, ettei se ole koko kuva totuudesta. Kaukko (2015) nostaa tur-
vapaikanhakijoina maahan yksin tulleiden nuorten parissa tekemassaan vaitoskirjassa
esiin patologisoinnin vaaran. Osa tutkimukseen osallistuneista nuorista koki loukkaa-
vana yleisen oletuksen siita, etta he olisivat automaattisesti murtuneita ja traumatisoitu-
neita, koska he ovat tulleet maahan turvapaikanhakijoina. Nuoret kertoivat, etta he oli-
vat elaméssaan usein ihan tyytyvaisia ja iloisia. (Kaukko 2015: 81.) Patologisoinnin ris-
keista on kirjoitettu muissakin nuoria turvapaikanhakijoita koskevissa tutkimuksissa.
Correa-Velez, Gifford ja Barnett (2010) kritisoivat turvapaikanhakijoihin kohdistunutta
tutkimusta siita, etta se méaarittelee hyvinvoinnin, well-being, usein suhteessa pakolais-
kokemuksen traumaan. Talléin ei huomioida ihmisen elaméaéa kokonaisuutena. Yksilo
nahdaan menneisyyden vankina, eika hyvan tulevaisuuden mahdollisuuksia tunnisteta.
(Correa-Velez ym. 2010: 1400.) Kritiikki on helppo ymmartaa, kun on itse seurannut
turvapaikanhakijataustaisten nuorten elamaa laheltd. Surun ja vaikeuksien keskella on

naurua, onnistumisia ja haaveita tulevaisuudesta.



3 Nuoret osana yhteiskuntaa

Opinnaytetyoni keskeisia kasitteita ovat osallisuus, kuuluminen ja toimijuus. Kasitteet
ovat sosiaalipedagogiikassa tunnettuja ja olennaisessa asemassa. Mielestani nama ka-
sitteet tarjoavat hyvan mahdollisuuden kuvailla maahanmuuttajanuorten suhdetta ym-
paréivaan yhteiskuntaan. Ne myds antavat tilaa kuvitella sitd, millainen tuo suhde voisi
parhaimmillaan olla. Osallisuus, kuulumisen kokemus ja toimijuus kulkevat mukana
opinnaytetydssani paitsi teoreettisena lahtokohtana, myds konkreettisesti ohjaamassa
omaa toimintaani aineistonkeruussa nuorten haastattelijana. Tassa luvussa kerron, mi-
ten ndma kolme kasitetta opinnaytetydssani on ymmarretty. Kasittelen mygs sita, mita
kasitteiden toteutuminen yksin tulleiden nuorten kohdalla vaatii.

3.1 Osallisuus ja kuuluminen

Osallisuuden ja kuulumisen kokemukset ovat tarkeita hyvinvoinnin kannalta, puhu-
taanpa sitten turvapaikanhakijoista tai kenesta tahansa ihmisesta. Nivalan ja Ryyndsen
(2019) mukaan osallisuuden kasite koskee yksilon, yhteisdjen ja yhteiskunnan valista
suhdetta. Kasitteella kuvataan sitd, millainen ihmisen ja yhteison suhde parhaimmillaan
voisi olla. Osallisuuden toteutuminen edellyttaa sita, ettéd ihminen “on osa, toimii osana
ja kokee olevansa osa yhteis6a”. (Nivala & Ryyndnen 2019: 138.) Osallisuus voi toteu-
tua eri kokoisissa yhteistissa. Sosiaalipedagogisesti ajatellen osallisuus rakentuu ih-
misten kohtaamisissa ja aidoissa vuorovaikutussuhteissa, joiden pohjalta muodostuu
tunne kuulumisesta yhteis66n. Osallisuuden toteutuminen edellyttéaa siis osallistumista
yhteison toimintaan, yhteisdon kuulumista ja kuulumisen tunnetta. (Nivala ja Ryynanen
2019: 138))

Osallisuus on mahdollista vain, kun ihmisell&a on mahdollisuus osallistua taysivaltaisesti
yhteisOn toimintaan ja vaikuttaa sen paatoksentekoon (Nivala & Ryyn&nen 2019: 138).
Pelkka osallistuminen ei kuitenkaan riita, vaan osallisuuden toteutumiseksi tarvitaan
myo6s kuulumisen tunne. Englannin kielessa osallisuutta kuvataankin kahdella eri ter-
mill&: participation eli osallistuminen ja belonging eli kuuluminen. (Nivala & Ryynénen
2019: 139-140.) Kuuluminen on henkildkohtainen tunne siitd, ettéa on yhteydessa ym-
paristoonsa ja loytanyt oman paikkansa ja tapansa olla ja toimia ymparistossaan. Kuu-
lumisen kokemusta voi kuvailla kotoisuuden tunteeksi. Kuulumista on kuitenkin mah-
dollista tuntea myds sellaisissa yhteisdissa, joissa yksilolla ei ole mahdollisuuksia osal-

listua yhteistn toimintaan, eik& osallisuus talléin toteudu. Yhteisén on tarjottava tilaa ja



mahdollisuuksia ihmisten merkityksellisiin kohtaamisiin, jolloin voi syntya tunne kuulu-
misesta. (Nivala & Ryyndnen 2019: 139-141.)

Osallisuuden kasitetta voi lahestyda myds konkreettisemmasta nakékulmasta: osallisuus
on oikeutta terveyteen, koulutukseen, tydéhon, toimeentuloon, asuntoon ja sosiaalisiin
suhteisiin (Castaneda ym. 2018: 78). Osallisuus voi toteutua, kun ihmisella on kyky ja
mahdollisuus vaikuttaa oman elaméansa kulkuun. Osallisuus on tunne paattsvallasta
omaan elaméan, tunne aktiivisesta kansalaisuudesta. (Castaneda ym. 2018: 78.)
Kaikki aiemmin mainitut osallisuuden maaritelmét avautuvat mielestani parhaiten, kun
pohtii osallisuuden vastakohtaa: olla osaton. Jos ei ole osaa mistéan, ei ole myoskaan
mitd&n kokonaista. Siten osallisuus voisi rakentua monista osista, ja mitd enemman

niité ihmisella on, sitd lahempéana ollaan taytta.

Miten voitaisiin parantaa yksin maahan tulleiden nuorten osallisuuden ja kuulumisen
kokemusta? Honkasalo (2016: 11) nostaa esiin sen, etta nuoret tarvitsisivat elamaansa
sellaisia yhteisollisyyden muotoja, jotka mahdollistaisivat perheenomaisen osallisuuden
tunteen kokemista tilanteessa, jossa nuoren oma perhe on kaukana tai kadoksissa.
Honkasalo Kirjoittaa, etta ystavyyssuhteet suomalaisten nuorten kanssa ovat monien
yksin turvapaikanhakijoina tulleiden nuorten toiveissa, mutta niiden toteutuminen on
usein hankalaa. Ystavien saamisen hankaluus voi olla esteené osallisuuden tunteiden
kokemiselle. (Honkasalo 2016: 11.) Tata tukevat myds Correa-Velezin ym. (2010) ha-
vainnot pakolaistaustaisten nuorten hyvinvoinnista tehdyssa kolmivuotisessa tutkimuk-
sessa Australiassa. Ystavyyssuhteet oman etnisen ryhman sisélla ovat tarkeitd, mutta
niiden lisaksi tarvitaan yhteyksia luovia ihmissuhteita valtavaestoon, jotta saadaan ko-
toisuuden ja kuulumisen kokemuksia. Tallaiset ihmissuhteet ovat darimmaisen tarkeita
turvapaikanhakijataustaisille nuorille, jotta he voivat aktiivisesti osallistua ja antaa oman
panoksensa yhteiskunnalle. Avoimuutta ja mukaan ottamista korostavat ja edistat kay-
tannot ja palvelut yhteiskunnassa olisivat siis keskeisia strategioita pakolaistaustaisten

nuorten hyvinvoinnin lisdéamisessé. (Correa-Velez ym. 2010: 1406.)

Nuorten osallisuuden kokemukset nayttavat toteutuvan parhaiten, kun heidan arkensa
on mielekkaasti rytmitetty ja heilla on ymparillddn kuuntelevia ja ymmartavia aikuisia,
jotka ottavat nuorten huolet tosissaan (Honkasalo 2016: 13). Mielekkaésta arjesta ja
siihen vaikuttamisen tarkeydesta kirjoittaa myds Kaukko (2015). Han tutki vaitdskirjas-
saan yksin Suomeen tulleiden tyttéjen osallisuuden kokemuksia vastaanottokeskuk-
sessa. Suurin osa tutkimukseen osallistuneista tytdista oli ylakouluikaisia. He kuvaavat
osallisuutta mahdollisuutena paitsi kertoa mielipiteitaan, myos valita olla hiljaa. Osalli-

suus merkitsee heille myos sita, etta elamaan saa sisallyttaa "tavallisia asioita”.



(Kaukko 2015: 77.) Mahdollisuus vaikuttaa omaan elamaan on tarkeaa, vaikka ulko-
puolisen silmin asiat saattavat nayttaa pienilta: tutkimuksen tytét halusivat vaikuttaa
huonekaverin valintaan, ruokalistan sisaltéon ja siivousaikatauluihin. Isompiin asioihin
vaikuttaminen voi olla kaukaista heidan elamassaan, ja siksi pienemmat valinnat voivat
saada suurempaa painoarvoa ja vaikuttaa voimaannuttavasti. (Kaukko 2015: 79.) Arki-
set askareet saattoivat olla samoja, joita tytdilla oli vastuulla lahtdmaassaan, ja siten ne
toivat tuttuudessaan jarjestysta ja normaaliuden tuntua usein kaoottiseen arkeen.
Omien tietojen ja taitojen hyddyntadminen antoi heille my6s merkittavyyden ja hyddylli-
syyden kokemuksia. (Kaukko 2015: 83.) Osallisuuden tukeminen ei siis vaadi aina kun-

nianhimoisia suunnitelmia, vaan pienet teot voivat riittaa.

3.2 Toimijuus

Osallisuuden tukemiseen liittyy keskeisesti kasite toimijuudesta. Toimijuus on osa
psyykkista hyvinvointia. Toimijuutta on mahdollisuus, tahto ja voima vaikuttaa ja valita.
Aktiivinen, vapaaehtoinen osallistuminen on toimijuutta. (Castaneda ym. 2018: 79.) Ni-
vala ja Ryynénen (2019: 95) esittelevat filosofi Hannah Arendtin ajatuksen siita, etta
toiminnan paamaara ei valttamatta ole tarked, vaan toiminta ja toiminnallisuuden tunne
voivat olla arvokkaita itsessdan. Toimiessaan ihminen vaikuttaa ympardivaan maail-
maan ja sen todellisuuteen, mutta toimii samalla ymparéivan todellisuuden ehdoilla.
(Arendt Nivalan ja Ryynédsen mukaan, 2019: 96.) Toimijuutta voi tukea keskittymalla ih-
misen olemassa olevaan osaamiseen ja muihin voimavaroihin. Turvapaikanhakijoilla,
niin lapsilla kuin aikuisilla, on Suomeen tullessaan taitoja, kykyja ja osaamista, jotka
voivat ja&da piiloon. Pakolaistaustaisten ihmisten parissa tydskentelevien olisi tarke&é
olla keskittymatta pelkastaan tulijoiden ongelmiin ja haasteisiin, vaan tukea myés hei-
dan kykyjaan. (Castaneda ym. 2018: 80.) My6s Australiassa asuviin pakolaistaustaisiin
nuoriin keskittyvassa tutkimuksessa huomattiin tama: tutkijoiden mukaan tutkimukseen
osallistuneet nuoret olivat vahvoja toimijoita, joilla oli positiivisia voimavaroja selvita ko-
toutumisen haasteista. Vaikka nuorilla oli ollut vaikea lapsuus, nayttaytyivét he tutki-
joille uhrien sijaan toimijoina, joilla oli mahdollisuus saavuttaa hyva elamé uudessa koti-
maassa. (Correa-Velez ym. 2010: 1406.) On kuitenkin huomioitava, etta tutkimukseen
osallistui niin perheidensa kanssa Australiaan muuttaneita nuoria kuin yksin tulleitakin.
Perheen kanssa asuminen naytti tutkimuksessa linkittyvan parempaan hyvinvointiin.
(Correa-Velez ym. 2010: 1403.)

Yksin tulleiden nuorten kohdalla korostunut toimijuus ja itsenaisyys voi olla selviytymis-
keino ja tapa véltella negatiivisia tunteita ja kipeita muistoja. Jatkuva aktiivisuus, har-

rastaminen ja muiden seurassa oleminen auttaa patoamaan yksindisyyden tunnetta ja
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ahdistusta. (Ni Raghallaigh & Gilligan 2010: 231). Oman itsendisyyden korostaminen ja
toisista riippumattomuus voivat antaa nuorelle turvaa epavakaassa elaméantilanteessa.
Itsendisyys ja ongelmien omakatinen ratkaisu voi olla ylpeyden aihe. Ihmissuhteet ovat
nuorelle tarkeita, mutta niista ei haluta olla riippuvaisia. Tunne siitd, etta asiat ovat
omissa kasissa ja omalla toiminnalla on vaikutusta, voi auttaa nuoria selviamaan tilan-
teessaan. (Ni Raghallaigh & Gilligan 2010: 231.) Turvapaikkaprosessissa nuoren toimi-
juutta ei juuri tunnisteta, vaan h&n on toimenpiteiden ja paatosten kohde. Liiallinen itse-
naisyyden ja aloitteellisuuden osoittaminen tassa prosessissa voisi jopa olla uhka oles-
keluluvan saamiselle, jos nuoren todellista ikaa aletaan epailla. Oleskeluluvan saami-
sen jalkeen nuorelle voi olla tarkeéa toteuttaa omaa toimijuuttaan, ja siksi ero menneen
ja nykyisen elaman valilla saattaa olla suuri. (Bjérklund 2014: 59.) Vahvaan toimijuu-
teen yksin tulleiden nuorten kohdalla nayttaa liittyvan myds vahva usko jumalaan. Ju-
malalta pyydetdan apua ongelmissa selviytymiseen ja oikean polun I6ytdmiseen, ja us-
konto on yksi nuorten tarkeimmista selviytymisstrategioista. (Ni Raghallaigh & Gilligan
2010: 231.) Tassa luvussa havaittiin, ettd toimijuus on yksin tulleiden nuorten kohdalla
tavoiteltava ja tukemisen arvoinen asia. Se voi kuitenkin myds ylikorostua nuoren ela-

massa, joten tasapainon ldytaminen on olennaista.

3.3 Yhteiskunta ymparilla

Turvapaikanhakijataustaisten ihmisten ongelmat johtuvat harvoin heista itsestaan, vaan
ymparoivasta maailmasta. Monissa tutkimuksissa on havaittu, etta yhteiskunnan raken-
teet ja ilmapiiri vaikuttavat olennaisesti kotoutumisprosessin onnistumiseen. Turvapai-
kanhakijataustaisten nuorten hyvinvoinnin taso on vahvasti sidoksissa siihen, mil-
laiseksi he kokevat sosiaalisen statuksensa yhteiskunnassa laajemmin (Correa-Velez
ym. 2010: 1406). Poliittinen ilmapiiri ja maahanmuuttopolitikan muutokset vaikuttavat
yksin tulleisiin nuoriin. Kuusiston ja Korjonen-Kuusipuron (2018) mukaan heihin suhtau-
dutaan suomalaisessa yhteiskunnassa usein hallinnan kohteina sen sijaan, etta heidan
tunnistettaisiin olevan toimijoita ja oman elamansa asiantuntijoita. Téllainen suhtautu-
minen lisda nékdalattomuuden ja epavarmuuden kokemuksia nuorten arjessa. (Kuu-
sisto & Korjonen-Kuusipuro 2018: 370.) Perheenyhdistamisen vaikeuttaminen ja kieltei-
set tai lyhytaikaiset oleskelulupapaattkset ovat esimerkkeja poliittisista toimista, joilla
on valtava vaikutus nuorten elamaan. Yhteiskunta yhtaalla edellyttd&d nuorten kotoutu-
mista ja velvoittaa heitd tydskentelem&én sen eteen, toisaalla ei lupaa jatkuvuutta tai
tarjoa kotoutumiseen vaadittavia vakaita olosuhteita. (Kuusisto & Korjonen-Kuusipuro
2018: 373.)
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Syrjinta ja rasismi yhteiskunnassa vaikeuttavat kotoutumista. Suomessa afrikkalais-
taustaiset maahanmuuttajat kokevat EU-maista eniten rasistista hairintaa (European
Union Agency for Fundamental Rights 2023: 58). Ulkomaalaistaustaisten syrjinta on
melko yleista esimerkiksi terveyspalveluissa, sosiaalipalveluissa, TE-toimistossa ja Ke-
lassa. Ulkomaalaistaustaisilla nuorilla on suuri riski joutua kiusatuksi tai jaada ilman ys-
tavaa: joka viides ulkomaalaistaustainen poika joutuu viikoittain kiusatuksi ja joka kol-
mannella ei ole hyvaa ystavaa. (Castaneda ym. 2018: 75-76.) Maahanmuuttajataus-
taisten nuorten kokemus siitd, onko heidat heidén sosiaalisissa piireissdan otettu mu-
kaan vai suljettu ulos, on suoraan yhteydessa heidan hyvinvointiinsa. Koettu sosiaali-
nen asema, syrjinta ja kiusaaminen ovat hyvinvointia maarittavia tekijoita. (Correa-Ve-
lez ym. 2010: 1404.) Suomessa asuvien maahanmuuttajataustaisten ihmisten osalli-
suuden, kuulumisen tunteen ja toimijuuden tukemiseksi tulisikin siis tehda t6ita valtava-

estdn parissa, jotta yhteiskunta olisi vastaanottavaisempi.

4 Koulu nuorten elamasséa

Oppivelvollisuus koskee jokaista Suomessa vakinaisesti asuvaa alle 18-vuotiasta (Op-
pivelvollisuuslaki 1214/2020 § 2). Siten turvapaikan saaneet, yksin tulleet nuoret kuulu-
vat myo6s oppivelvollisuuden piiriin. Koululla on suuri rooli nuorten elamassa, silla se
tayttaa suuren osan heidan arkipaivistaan. Koulu on keskeinen paikka ihmissuhteiden
luomiselle, oman identiteetin etsimiselle ja omien vahvuuksien ja mielenkiinnonkohtei-
den loytamiselle. Yksin tulleille nuorille koulu on myds kotouttaja. Tassa luvussa kuva-
taan yksin tulleiden nuorten koulunkayntia Suomessa, esitellaén tutkimustuloksia nuor-
ten kouluviihtyvyydesta ja pohditaan, miten osallisuus ja kuuluminen koulussa toteutu-
vat. Luvun lopussa kuvataan, mita seurauksia rasismilla ja syrjinnalla voi olla koulu-

maailmassa ja miten yhteiskunnan paineet vaikuttavat yksin tulleisiin nuoriin.

4.1 Valmistavalta luokalta perusopetukseen

Valmistava luokka on usein yksin tulleille nuorille ensimmainen askel suomalaisessa
peruskoulussa. Valmistavan opetuksen tarkoituksena on nimensa mukaisesti valmistaa
oppilasta esi- tai perusopetusta varten. Kielitaidon kehittdminen on valmistavan opetuk-
sen tarkeimpia tavoitteita. (Opetushallitus 2017: 3.) Oppilaan integrointi yleisopetuk-
seen aloitetaan usein jo valmistavan opetuksen aikana. Siirtyminen perusopetukseen
suunnitellaan yhdessa lapsen tai nuoren huoltajien ja koulun henkilokunnan kanssa, ja

sen jalkeen suomen kielen opiskelu jatkuu eri oppiaineiden tunneilla. Integraatio perus-
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opetukseen on tarkeda kotoutumisen kannalta. Yksin tulleen nuoren idsté ja koulutus-
tasosta riippuen koulutaival voi jatkua tavallisessa peruskoulussa tai esimerkiksi perus-

asteen opinnoilla aikuislukiossa. (Opetushallitus 2017: 10.)

Suomen kielen oppimisella voi olla suuri vaikutus nuoren menestymiselle koulussa val-
mistavan opetuksen jalkeen. Yleisopetuksessa suomi on nuorelle paitsi opiskeltava
kieli, myds oppimisen valine. Muut oppilaat voivat keskittya pelkastaan oppiaineiden
oppisisaltdjen omaksumiseen, valmistavalle luokalle osallistunut joutuu taman lisaksi
opiskelemaan myos kielta. (Kyttala & Sinkkonen & Ylinampa 2013: 15.) Ylakoulussa
oppiaineiden sisallét ovat kielellisesti haastavia, ja koulujarjestelma seka aineiden oppi-
maarat voivat poiketa paljon muista maista (Kyttala ym. 2013: 16). Laaksosen (2007)
tutkimuksessa maahanmuuttajaoppilaista erityiskouluissa noin puolet osallistujista ker-
toi, etta heilla oli eniten vaikeuksia suomen kielessa. Oppilaat kokivat, etta haasteet
kielen kanssa johtivat keskittymisvaikeuksiin ja hairiokayttaytymiseen tunneilla. Tutki-
muksessa seka kielivaikeudet etta keskittymisongelmat olivat suurimmat syyt siihen,
ettd maahanmuuttajataustaisia oppilaita siirrettiin erityisopetukseen. (Laaksonen 2007:
135-136.) Suomen kielen osaamisen tasolla vaikuttaa olevan yhteys siihen, miten
maahanmuuttajataustaiset oppilaat koulussa parjaavat ja viihtyvéat. On kuitenkin vai-
keaa tunnistaa, milloin nuoren kouluvaikeuksien kohdalla on kyse psyykkisesta oirei-
luista, milloin varsinaisista oppimisvaikeuksista tai ongelmista kielen kanssa. Maahan-
muuttajataustaisella oppilaalla voi olla traumaattisia kokemuksia, joiden seuraukset voi-
vat vuosienkin jalkeen vaikuttaa hdnen oppimiskykyynsa. (Castaneda ym. 2018: 201—
202). Yksin maahan tulleen nuoren koulupolulla on siis syyta kiinnittaa erityisesti huo-
miota suomen kielen oppimisen tukemiseen ja psyykkisen hyvinvoinnin kartoittami-

seen.

4.2 Viihtyminen koulussa

Nuoret viettavat koulussa suuren osan ajastaan. Talldin se, miten koulussa viihdytaan,
on hyvin tarkeda. Koulunkaynnilla voi olla merkittéava vaikutus yksin maahan tulleen
nuoren mielen hyvinvoinnille. Se antaa nuoren paivaan rakenteen, edistda suomen tai
ruotsin kielen oppimista ja voi auttaa nuorta I6ytdmaan uusia ystavia. (Castaneda ym.
2018: 377.) Koulun positiivista vaikutusta nuoren elamé&én tukee monilta osin myos
Helsingin kaupungin tutkimus Ulkomaalaistaustaisten lasten ja nuorten hyvinvointi Hel-
singissa (Ahtiainen & Maki & Maatta & Saukkonen & Yijala 2020). Tutkimus pohjautui

kouluterveyskyselyn tuloksiin ja se kohdistui kaikkiin ulkomaalaistaustaisiksi luokiteltui-
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hin lapsiin ja nuoriin, ei pelkastaan turvapaikanhakija- tai pakolaistaustaisiin. Tutkimuk-
sessa eroteltiin kuitenkin, onko kyseessa Suomessa syntynyt ulkomaalaistaustainen,

vai ulkomailla syntynyt ja Suomeen muuttanut. (Ahtiainen ym. 2020: 20.)

Esittelen tutkimuksesta muutamia tuloksia, jotka koskevat ylakoulua kayvien ulkomaa-
laistaustaisten nuorten kouluviihtyvyyttd. Tutkimuksen mukaan valtaosa ulkomaalais-
taustaisista nuorista pitdd koulunkaynnista (Ahtiainen ym. 2020: 44.) Ylakouluikaisten
nuorten kohdalla huomattiin, ettd ulkomaalaistaustaisten nuorten vastaukset ovat pola-
risoituneempia suomalaistaustaisiin verrattuna. Ulkomaalaistaustaisista nuorista suo-
malaistaustaisiin verrattuna useampi siis vastasi joko pitavansa koulunkaynnisté hyvin
paljon tai ei lainkaan. (Ahtiainen ym. 2020: 44). Suurin osa kaikista ylakoululaisista ko-
kee luokkaviihtyvyyden hyvaksi, eika tilastossa nay merkittévia eroja vastaajien synty-
perdn mukaan. Samoin suurimman osan mielestéd oppimisyhteison ilmapiirissa ei
esiinny ongelmia. Ulkomaalaistaustaiset kuitenkin kokevat suomalaistaustaisia useam-
min ongelmia koulun ilmapiirissa. Ulkomaalaistaustaiset nuoret myos vastasivat muita
useammin, etta opettajat eivat rohkaise heita mielipiteen ilmaisuun. (Ahtiainen ym.
2020: 49-51))

Tutkimuksen (Ahtiainen ym. 2020) mukaan ylakoulussa opiskelevat ulkomaalaistaustai-
set nuoret kokevat muita useammin valitunnit pelottavina, ovat yksindisia valitunneilla
ja kaipaavat jarjestettya ohjelmaa valitunneille. Vaikutusmahdollisuuksiaan koulussa ul-
komaalaistaustaiset nuoret pitavat parempina suomalaistaustaisten nuorten vastauksiin
verrattuna. Ulkomaalaistaustaiset nuoret kokivat tutkimuksen mukaan useammin vai-
keuksia kirjoittamista vaativissa koulutehtévissa verrattuna suomalaistaustaisiin nuoriin.
My6s opetuksen seuraamisessa oppitunneilla ja opiskelussa kaytettavien laitteiden
kayttamisessa nakyi eroja: ulkomaalaistaustaiset kokevat nama vaikeammiksi suoma-
laistaustaisten nuorten vastauksiin verrattuna. Kuitenkin monissa opiskelutaitoihin liitty-
vien haasteiden kokemuksissa ei nakynyt tilastollisesti merkittavia eroja suomalaistaus-
taisten ja ulkomaalaistaustaisten nuorten vastauksissa. (Ahtiainen ym. 2020: 54-62.)
Tutkimuksessa selvisi, ettd vaikka suurin osa nuorista pitdé koulusta ja viihtyy siell, ei
ulkomaalaistaustaisten nuorten kouluviihtyvyys kaikilla osa-alueilla vastaa suomalais-

taustaisten nuorten viihtyvyytta (Ahtiainen ym. 2020: 123).

4.3 Osallisuus ja kuuluminen peruskoulussa

Koulu on tarkea elementti nuoren arjen rytmittgjand. Sen liséksi koulunkayminen voi

tarjota maahan yksin turvapaikanhakijana tulleelle nuorelle osallisuuden kokemuksia.
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Kaukko (2015) toteaa vaitdskirjassaan, etta tutkimukseen osallistuneille yksin alaikéi-
sind maahan tulleille tytéille koulunkaynti antaa keinon olla osallinen yhteiskunnassa
sen jalkeen, kun he taysi-ikaistyvat ja muuttavat omilleen. Tyt6t kokivat, etta koulunkay-
minen on lupaus paremmasta tulevaisuudesta. Koulussa opiskelu tarjosi heille myds
nykyhetkeen kuulumisen ja merkityksellisyyden kokemuksia: he opiskelivat samoista
kirjoista kuin muutkin luokan oppilaat, he olivat siis osa muita. (Kaukko 2015: 83.) Kou-
lutus myds antaa nuorelle jotain pysyvaa, mita ei voi haneltd vieda pois, vaikka ela-
mantilanne tulevaisuudessa muuttuisikin (Kaukko 2015: 84).

Osallisuuden ja kuulumisen kokemuksiin vaikuttaa kiusaamisen ja rasismin kokeminen.
Zacheus (2019) esittelee tuloksia pitkittaistutkimuksesta, jossa tutkittiin mm. kiusaami-
sen ja syrjinnan yleisyytta nuorten keskuudessa ja nuorten kokemuksia rasismista. Tut-
kimukseen osallistuneista yhdeksasluokkalaisista maahanmuuttajataustaisista oppi-
laista 25 % oli kokenut koulussa kiusaamista ja syrjintdd. Maara oli lahes sama valtava-
estdon kuuluvilla, joista 23 % ilmoitti kohdanneensa kiusaamista ja syrjintaéd. (Zacheus
2019: 148.) Tutkimuksessa havaittiin, ettd Suomeen itse muuttaneet nuoret kokivat kiu-
saamista ja syrjintdd useammin kuin toisen sukupolven maahanmuuttajataustaiset nuo-
ret (Zacheus 2019: 150). Tutkimuksen keskeisimpia tuloksia oli se, etta kokemukset
kiusaamisesta ja syrjinnasta vahenevat perusasteelta toiselle asteelle siirryttdessa. Silti
noin puolet nuorista arvioi, ettd Suomessa on paljon syrjintaa. (Zacheus 2019: 166—
167). Euroopan perusoikeusviraston teettaman kyselyn mukaan lahes 40 % afrikkalais-
taustaisista vanhemmista Suomessa ilmoitti lapsensa kokeneen rasistista kohtelua pe-
ruskoulussa viimeisen vuoden aikana. (European Union Agency for Fundamental
Rights 2023: 45). Kiusaamista, rasismia ja syrjintda koskevien tutkimusten tuloksia tar-
kastellessa on kuitenkin pohdittava, kuinka rehellisesti nuoret niihin vastaavat. Ongel-
mista vaikeneminen voi olla maahanmuuttajataustaisen nuoren selviytymiskeino tai
kulttuurissa opittu tapa. Puhuminen menneista tai nykyhetken ongelmista tai huolehti-
minen tulevaisuudesta voidaan kokea epamukavaksi ja siksi véltettavaksi asiaksi (Cas-
taneda ym. 2018: 200; Ni Raghallaig & Gilligan 2010: 230.)

Arkipéaivan rasismi ilmenee koulussa nuorten keskindisissa suhteissa esimerkiksi siten,
ettd maahanmuuttajataustaisten nuorten odotetaan toimivan "maassa maan tavalla”.
Ajatusmallin mukaan maahanmuuttajataustaisten nuorten tulisi pyrkia kayttaytymaan
suomalaisille totutuilla tavoilla, ja nuorten sopeutumattomuuden katsotaan johtuvan
kulttuurieroista. Talléin "suomalaisen” kulttuurin katsotaan olevan muuttumaton ja oikea
tapa elda, eika toisenlaisille olemisen tavoille jaa tilaa. (Souto 2011: 194.) Nuoret luovat

suhteita lahinna kulttuurisesti [&heisind pitamiensé ihmisten kanssa, jolloin maahan-
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muuttajataustaisen nuoren mahdollisuudet muodostaa siltaa rakentavia suhteita valta-
vaestdon kuuluvien kanssa jaavat pieniksi. Hyvaksytyksi tuleminen vaatisi kulttuurillista
suomalaistumista ja toisaalta kykya ja jaksamista olla rohkea ja aloitteellinen sosiaali-
sissa tilanteissa. Maahanmuuttajataustainen nuori voi kokea, ettd muut ovat jo valmiiksi
paattaneet, millainen hén on ja mihin han kuuluu. Tallainen arkipaivan rasismi haivyttaa
nuoren yksilollisyyden ja vaikeuttaa sosiaalisten suhteiden luomista. (Souto 2011: 196—
197.) Kuten jo edellisessé luvussa on todettu, maahanmuuttajataustaisen nuoren ih-
missuhteet valtavdestdon kuuluvien kanssa ovat avainasemassa kotoutumisessa ja

kuulumisen tunteen muodostumisessa.

4.4 Yksin tulleet nuoret ristipaineessa

Bjorklund (2014) kiinnittdd huomiota siihen, ettd maahan yksin tulleet nuoret ovat ela-
massaan monella tavalla taitekohdassa. Nuoret ovat jatténeet taakseen kaiken minka
ovat tunteneet, ja yrittévat sopeutua uuteen ymparistoon. He ovat myos aikuisuuden
kynnyksella samalla tavalla kuin muut ikaisensa. (Bjorklund 2014: 63.) Maahan yksin
tullut nuori ei voi keskittya aikuistumiseen ja itsendistymiseen liittyviin pohdintoihin yhta
intensiivisesti kuin muut ikdisensa, vaan han joutuu usein samanaikaisesti murehti-
maan perheensa kohtaloa ja jarjestamaan heidan saamistaan Suomeen. Bjorklund
(2014) kuvaa yksin tulleiden nuorten irrallista asemaa suomalaisessa yhteiskunnassa:
he ovat fyysisesti tdalla, mutta sosiaalisesti nakymattdmid. Nuorilla ei ole sosiaalista
statusta, omaisuutta tai sukulaissuhteita. He ovat marginaalitilassa, jossa on vaikeaa
toisaalta yrittdd kotoutua uuteen maahan, ja toisaalta sailyttda kuulumisen tunne
omaan perheeseen ja kulttuuriin. (Bjorklund 2014: 64—65.) Kaiken tdaman keskella ei
tunnu ihmeelliselta, jos esimerkiksi opiskelussa on hankaluuksia. Miten koulut palvelisi-
vat parhaalla tavalla néita nuoria, jotka ovat lapsia muiden joukossa, mutta joilla on sel-

laisia ongelmia, joita harvat aikuisetkaan joutuvat koskaan kasittelemé&an?

5 Tutkimuksen toteutus ja tutkimusmenetelmat

5.1 Tutkimuskysymys ja tavoitteet

Haluan opinnaytetydsséani tuoda esiin Suomeen yksin tulleiden nuorten kokemuksia suo-

malaisesta ylakoulusta. Tutkimuskysymyksiksi muotoutuivat seuraavat:

e Millaisia haasteita Suomeen yksin turvapaikanhakijoina tulleilla nuorilla on ylakou-
lussa?
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¢ Millaista tukea Suomeen yksin turvapaikanhakijoina tulleet nuoret kaipaisivat kou-
lussa?

Etsin opinnaytetydssani vastauksia naihin kysymyksiin haastattelemalla nuoria.
Opinnaytetyoni tarkeimpéna tavoitteena pidin alusta asti nuorten &&nen tuomista kuulu-
viin. Paamaarani on, etta nuorten kokemat haasteet ja koulunkayntiin liittyvat ongelmat
tulisivat nuorten elaméassa olevien aikuisten tietoon. Opinnaytetydni yhteistydkumppa-
nin, Breaking Barriers -hankkeen, avulla tietoa nuorten koulunk&ynnin haasteista saa-
daan jaettua ylakoulujen opettajille. Ylakoulujen aineenopettajat saavat hankkeen
myota toivottavasti parempia valmiuksia kohdata kriisimaista tulevia nuoria nyt ja tule-

vaisuudessa.

5.2 Tutkimuksen luonne ja aineiston keruu

Opinnaytety®ni on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Laadullisen tutkimuksen voi
karkeasti maarittaa sellaiseksi, jonka aineisto on tekstimuodossa. Vertailukohtana voi
toimia kvantitatiivinen tutkimus, jossa aineisto on muodoltaan numeraalinen. (Eskola &
Suoranta 2008: 13.) Laadullinen aineisto voi syntya tutkijan toiminnan tuloksena, kuten
haastattelu tai havainnointi. Aineisto voi kuitenkin olla olemassa myds tutkijasta riippu-
matta, kuten paivakirjat tai kirjeet. (Eskola & Suoranta 2008: 15.) Oma aineistoni muo-
dostui nuorten haastatteluista, jotka kirjoitin nauhoitteiden perusteella ylds tekstimuo-
toon. Ominaista laadulliselle tutkimukselle on myo6s se, etté tutkija osallistuu jollakin ta-
valla tutkittavien elamaan. Laadullisessa tutkimuksessa on myds usein tutkittavana
pieni maara tapauksia: aineiston tieteellisyytta ei mitata maaralld, vaan laadulla. (Es-
kola & Suoranta 2008: 16—18.) Kvalitatiivisuus tutkimuksessa nédkyy myds aineiston
analyysitavassa. Aineistolahtdisessa analyysissa teoriaa rakennetaan aineistosta lah-

tien, ei painvastoin. (Eskola & Suoranta 2008: 19.)

Tutkimukseni aineistonkeruu toteutettiin yksilohaastatteluina. Haastateltavat rekrytoitiin
paakaupunkiseudulla sijaitsevasta perheryhmakodista, jossa asuu Suomeen yksin tur-
vapaikanhakijoina tulleita, oleskeluluvan ja kuntapaikan saaneita nuoria. Haastattelujen
aikaan tyoskentelin itse kyseisessa ryhmakodissa opintojeni ohella. Rekrytoin haasta-
teltavat nuoret yhteisty6ssa perheryhmakodin johtajan kanssa sen jalkeen, kun olin
saanut tutkimukselleni tutkimusluvan. Esittelin haastattelun aiheen nuorille suullisesti,
ja he saivat tutustua tutkimuksen informointi- ja tietosuojalomakkeeseen (liite 1). Sen

jalkeen annoin nuorille reilusti aikaa pohtia haastatteluun osallistumista. Kévimme
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haastatteluun rekrytoitavien nuorten kanssa huolellisesti lapi my6s suostumuslomak-
keen (liite 2) ennen sen allekirjoittamista. Haastattelut toteutettiin perheryhmékodin ti-

loissa syys-lokakuussa 2023.

Haastatteluihin osallistui kolme nuorta. Kriteereina osallistumiseen oli se, etta nuori kdy
tai on hiljattain kaynyt suomalaista ylakoulua, ja ettd hdnen suomen kielen taitonsa on
riittdvan hyva. Olisin mielellani haastatellut tulkin valityksella my6s nuoria, joiden suo-
men kielen taitotaso on matalampi, mutta en valitettavasti voinut kayttaa tulkkeja opin-
naytetydsséani. Haastatteluhetkelld kaikki osallistujat olivat jo paattdneet peruskoulunsa
ja siirtyneet jatko-opintoihin. Peruskoulun kaymisesta oli kuitenkin niin vahan aikaa,
etta se oli nuorilla yh& hyvin mielessa.

Haastattelujen tueksi kokosin kysymysrungon (liite 3), jota pystyin kayttdmaan avuk-
seni keskustelussa etenemiseen. Haastateltavat saivat kuitenkin vapaasti kertoa aja-
tuksistaan, enka esittdnyt kaikkia kysymyksia kaikille haastateltaville samanlaisina tai
samassa jarjestyksessa. Kyse oli siis puolistrukturoidusta haastattelusta. Puolistruktu-
roidulle haastattelumenetelmalle on ominaista, etté jotkin haastattelun osat ovat kiinte-
asti samanlaisia, mutta tilaa on myds poikkeamiselle (Hirsjarvi & Hurme 2009: 47). Ta-
mankaltainen haastattelumuoto on todettu toimivaksi erityisesti lapsia ja nuoria haasta-
teltaessa. Haastattelutilanteessa on silloin mahdollista syventya tiettyihin teemoihin
haastateltavan vastauksien mukaan. (Kallinen & Pirskanen 2022: 69.) Kysymysteni tar-
koituksena oli kannustaa nuoria kertomaan kaikenlaisista asioista, jotka vaikuttavat hei-
dan mielestaan koulunkaymiseen. Kysymysrungossa aihetta kasiteltiin niin kotiolojen,
luokkahuoneen ilmapiirin, opettajien kuin luokkakavereidenkin vaikutuksen kannalta.
Haastateltavien suostumuksella nauhoitin haastattelut. Jalkeenpéin kirjoitin haastattelut
yl6s haastattelunauhoitteiden avulla. Kirjoitin haastattelunauhoitteet auki sanatarkasti,
mutta en litteroinut esimerkiksi adnnahdyksia ja taukoja. Poistin aineistosta kaikki nuor-
ten tunnistamista helpottavat asiat, kuten koulujen nimet ja maininnat nuorten lahto-
maista. Annoin tutkimukseen osallistuneille nuorille koodit H1, H2 ja H3, joita k&ytan

jatkossa viitatessani nuorten haastatteluvastauksiin.

Valitsin haastattelumenetelméksi yksiléhaastattelun sen sijaan, etta olisin toteuttanut
aineistonkeruun esimerkiksi ryhméhaastattelussa. Yksilohaastattelu antaa mahdollisuu-
den syvaélliseen ja pohtivaan keskusteluun. Haastateltavan on helpompi tuoda ilmi omia
mielipiteitaan, kun lasna ei ole muita. Siten nuori ei tule keskeytetyksi, ja haastatteluti-
lanteeseen voi helpommin muodostua luottamuksen ilmapiiri. (Kallinen & Pirskanen
2022: 145.) Uskon, ettd ryhmahaastattelussa nuoret olisivat jattaneet jotain kertomatta,

ja toisaalta jotkin teemat olisivat voineet saada suuremman painoarvon muiden lasné
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olevien nuorten yllyttdmana. Halusin tarjota nuorille haastatteluissa ympariston, jossa
he saavat tayden huomioni, ja ajattelen, etté se kannusti nuoria pohtimaan peruskoulu-

kokemuksiaan syvallisesti ja monipuolisesti.

Kallinen ja Pirskanen (2022: 54-55) kirjoittavat lasten ja nuorten kanssa tehtavien tutki-
mushaastattelujen erityispiirteista. He esittelevat Yhdistyneiden kansakuntien periaat-
teet lasten kanssa tydskentelyyn, jotka he ovat soveltaneet lasten ja nuorten tutkimus-
haastatteluun sopiviksi. Haastateltavien rekrytointi ja haastattelut on tdssa opinnayte-
tydssa tehty ndiden periaatteiden mukaisesti, jotta nuorten oikeudet toteutuisivat. Peri-
aatteisiin kuuluvat l&pin&kyvyys, informatiivisuus ja vapaaehtoisuus, joita on toteutettu
selkean informointi- ja suostumuslomakkeen avulla. Opinnaytety6hon osallistumisen
vapaaehtoisuutta tuotiin esiin useasti niin rekrytointi- kuin haastatteluvaiheissa. Periaat-
teisiin kuuluu my@6s relevanttius: aiheen tulisi olla nuorelle merkityksellinen, ja hanen tu-
lisi pystya hyddyntamaan omia tietojaan ja kykyjaan. (Kallinen & Pirskanen 2022: 55.)
Koulumaailmaan sijoittuvat kysymykset ovat nuoren elaméassé olennaisia ja antavat ha-
nelle mahdollisuuden jakaa omia tietojaan ja mielipiteitd&n. Periaatteissa on mainittu
nuorten kunnioittava kohtaaminen, haastattelutilanteen lapsiystavallisyys ja inklusiivi-
suus. Inklusiivisuus on vahemmistddn kuuluvien ja haavoittuvassa asemassa olevien

nuorten rohkaisemista ja mukaan ottamista. (Kallinen & Pirskanen 2022: 55.)

Tarkeita periaatteita opinnaytetydni toteuttamisessa ovat myos turvallisuus, sensitiivi-
syys riskeille ja vastuullisuus (Kallinen & Pirskanen 2022: 55). Pyrin viestimaan haasta-
teltaville selkeasti, mita seurauksia ja mahdollisia riskeja heidan osallistumisellaan
haastatteluun voi olla, miten analysoin heidan haastatteluvastauksiaan ja milla tavalla
vastauksista raportoidaan. Kallisen ja Pirskasen (2022: 55) soveltamiin periaatteisiin
siséltyy lisaksi koulutuksella tukeminen: aikuisella tulisi olla riittavat valmiudet tukea ja
osallistaa nuoria haastattelutilanteessa. Haastatteluihin rekrytoinnissa ja haastatteluti-
lanteissa hyddynsin opintojeni aikana kertyneité tietoja ja nuorten kanssa tydskente-
lyssa hyviksi havaitsemiani keinoja, jotta nuorilla olisi tilanteessa turvallinen olo, ja he

kokisivat tulleensa kuulluiksi.

5.3 Aineiston analyysimenetelma

Analysoin ker&dmaaéani aineistoa sisallonanalyysin keinoin. Sisallonanalyysi on mene-
telmd, jossa tutkittavasta ilmiostd muodostetaan kuvaus tiiviissé ja yleisesséd muo-
dossa. Se on tekstianalyysia, jossa etsitédan tekstin merkityksia. (Tuomi & Sarajarvi
2018: 117.) Analyysin tavoitteena on tuottaa ymmarrettava kuvaus tutkittavasta ilmi-

Osta. Sisallonanalyysilla halutaan jarjestda aineisto loogiseksi kokonaisuudeksi ilman,
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ettd aineiston sisaltama informaatio padsee katoamaan. Ensin aineisto pelkistetaan ja
tutkimukselle epaolennaiset asiat poistetaan. Sitten pelkistettyd aineistoa ryhmitellaéan
ja kasitteellistetddn, jonka jalkeen siitd pyritdan muodostamaan uudenlainen looginen
kokonaisuus. (Tuomi & Sarajarvi 2018: 122.)

Sisallébnanalyysin ensimmaisessa vaiheessa pelkistin tekstiaineistosta 10ytyvia ilmauk-
sia, jotka vastasivat tutkimuskysymyksiini. Tuomen ja Sarajarven (2018: 123) mukaan
taman vaiheen, redusoinnin, tarkoituksena on karsia tutkimusaineistosta epaolennaiset
osat pois. Omassa analyysisséni etsin aineistosta nuorten koulunkayntikokemuksiin liit-
tyvié ilmauksia ja pelkistin ne yksinkertaiseen muotoon. Seuraava vaihe analyysissé on
aineiston ryhmittely. Ryhmittelyssé samaa ilmioté kuvaavista pelkistetyista ilmauksista
muodostetaan luokkia. Nama alaluokat nimetdan niiden sisallon mukaan. (Tuomi & Sa-
rajarvi 2018: 124.) Sisallonanalyysissa luokittelua jatketaan yhdistelemalla alaluokkia
ylaluokiksi ja ylaluokkia edelleen paaluokiksi. (Tuomi & Sarajarvi 2018: 124-125.) Ai-
neistolahtdisen analyysin viimeinen vaihe on abstrahointi eli k&sitteellistaminen. Aineis-
ton ryhmittely on osa taté prosessia. Kasitteellistdmisen tarkoituksena on Tuomen ja
Sarajarven (2018: 125) mukaan on muodostaa alkuperaisen aineiston kielellisista il-
mauksista teoreettisia kasitteita ja johtopaéatoksia. Abstrahointiprosessin lopuksi syntyy
yhdistava luokka, joka vastaa tutkimuksen tutkimustehtavaan (Tuomi & Sarajarvi 2018:
127).

Omassa aineistonanalyysissani minun oli helppo muodostaa aineistosta alaluokkia,
mutta prosessin jatkaminen luokkien yhdistelyyn oli haastavampaa. Alaluokkia syntyi |&-
hes kaksikymmentd, ja yhdistelin ne yhdeksaan ylaluokkaan: vaikuttaminen koulussa,
tuki koulussa, kielitaito, kodin vaikutus, positiiviset asiat koulussa, haasteet, opettajat,
muutostoiveet ja oman vastuun merkitys. Naista luokista syntyi edelleen viisi paaluok-

kaa:

e haasteet

e Opettajat, tuki ja palaute

e vaikuttaminen ja muutostoiveet
e vahvuudet ja voimavarat

e muut koulunkayntiin vaikuttavat asiat.

Nama paaluokat voidaan liittd& yhdistavaan luokkaan yksin turvapaikanhakijoina Suo-
meen tulleiden nuorten kokemuksia yldkoulusta, kuten opinnaytetydni otsikko kuuluu.

Tutkimustulosten tarkastelu paaluokkien avulla tarjoaa vastauksia tutkimuskysymyksiini
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nuorten koulussa kokemista haasteista ja siitd, millaista tukea he olisivat koulussa kai-
vanneet. Seuraavassa luvussa esittelen haastatteluista saamiani tuloksia viiden paa-
luokan alla. Aineistostani I6ytyi monia haastattelemiani nuoria yhdistavia asioita, jotka

maarittelivat heidan peruskoulukokemustaan.

6 Tulokset

6.1 Haasteena kielitaito

Kaikkia haastattelemiani nuoria yhdisti suomen kielen taitoon liittyvat haasteet. Kielitai-
don koettiin vaikuttavan muun muassa oppimistuloksiin ja vuorovaikutukseen muiden
oppilaiden kanssa. Yhden haastateltavan mielessa kielivaikeudet maarittavat koko pe-

ruskouluaikaa:

Ylakoulu. Se oli vaikeuksii suomen kielen kanssa, joo. - - Se on se ensim-
mainen juttu mika tulee mun mieleen. (H3)

Suomen kielen osaamisella on vaikutusta siihen, miten saa kavereita valtavaestoon kuu-
luvista oppilaista. Se vaikuttaa siten suoraan siihen, kokevatko nuoret yhteenkuuluvuutta
vai ulkopuolisuutta kouluyhteistssa. Osallisuuden ja kuulumisen kokemukset nayttivat
vaarantuvan kielitaitoon liittyvista syistd. Heikoksi koettu kielitaito voi nolottaa, ja yksi
haastateltavista koki sen vaikuttavan esimerkiksi muiden oppilaiden halukkuuteen tehda

ryhmatdita hanen kanssaan. Hankaluudet nayttaytyivat muutenkin arkisissa tilanteissa:

Olen oppinut vahan suomea mut silti se oli tosi vaikee ymmartaa mista
ne, mista kaikki luokkalaiset puhuu ja sit mista opettaja puhuu ja sitten
vaikka sa et tiia ihan niinku perustiedot, perussanoja tai perus keskuste-
luja niinku suomen kieles, se on oikeesti tosi vaikeaa. - - Esimerkki jos
joku sanoo sulle et niinku laita ovee kiinni ja sa et ymmarra ja se on mun
mielesta tosi noloo ja sitten joo, se on oikeesti vaikee. (H3)

- - joku ryhmaty®, ma voisin arvata et niinkun muut luokkalaiset ei halun-
nut niinku tehda mun ja kavereitten...mun kaverin kanssa ryhmatoita
koska me ei osannut, ma en osannut ja sit mun kaveri, se ei sekaan
osannut mitdan tehda ryhmatyo, ryhmatoita. Ja sit joo, se vaikutti et
niinku kaikki halus teh& muiden kanssa ja sit ne ei halunnu teh& meidan
kanssa. Koska ma voisin, niinku huomaa et niinkun ne ei halunnut. (H3)

H3 kuvaili muutamaan kertaan sitd, kuinka itse on oltava aina aloitteellinen, jos haluaa
keskustella suomalaisten oppilaiden kanssa. Nuoret toivovat, ettd opettajat huomioisivat
heidan kielitaitotasonsa ja auttaisivat sen kehittdmisessa. H1 nosti esiin sen, etta kieli-
taito voi ulospain vaikuttaa olevan korkealla tasolla, mutta jos suomi ei ole ensimmainen

aidinkieli, voi sen ymmartamisessa silti olla aina haasteita:
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Niinku tiaks mamuille, vaik kuin paljon on, ne asuis suomes, niin niitten
suomen kieli ei voi olla taydellinen sata prossaa. Niin sen takii mé& oisin
toivonu opettajilt et ne tekis kokeen niinku helpommal taval niinku mai-
muille joil on S2 tai jotain...Kosk must se on vahan epareiluu et ne saa
saman kokeen mitd suomalaiset saa... kosk ne ei osaa suomee niin hy-
vin. (H1)

Heikoksi koettu kielitaito voi saada nuoren kayttaytymaan tavalla, joka ei valttamatta ole

itselle tyypillinen.

Koulussa ma olin vahan hiljainen myds, en ma tiid miks. Ehka ma olin
pelkanyt puhua tai kayttdd mun suomen kielid, koska méa mietin se ei ole
parhain. (H2)

Opettajan rooli kielitaidon oppimisessa nousi usein esiin. Yksi haastateltavistani mainitsi
erityisopettajan kanssa tydskentelyn olleen tarkeda ja hedelmallistd. Opettajan koordi-
noimat ryhmatyotehtavat nuori koki keinona kehittéé kielitaitoa seké yhteenkuuluvuuden

tunnetta kouluymparistossa.

No mun mielesta pitdisi opettajat harjotella enemman maahanmuuttajien
kaa. Varsinki erityisopettajat. Mun mielesta tunnilla pitais teha enemman
niinku rynmatoéita maahanmuuttajien kaa ja sit ne selittaa niille vahan.
(H3)

H3 kuvaili, ettd jos koulussa olisi paljon maahanmuuttajia, he seurustelisivat keskenaan.
Jos taas on koulun ainoita maahanmuuttajataustaisia oppilaita, voi olla yksinainen ja ka-
vereiden lI6ytyminen kestaa kauan. Kysyin, miten opettaja voisi tukea maahanmuuttajien
tutustumista valtavaestoon kuuluviin oppilaisiin. H3 painotti riittavan kielitaidon saavutta-

misessa tarvittavaa apua:

No mun mielesta jos opettaja auttaa niille etta niiden suomen kieli para-
nee, parantaa heidan niinku suomen kielen taitoo, se auttaa paljon. Mut
jos, jos se kestaa kauan, jos jollakin voi kestdé kauan et ne oppii suomen
kieli, se on vahan vaikeaa niille et ne saa kavereita koulussa ja sitten niilla
on vahan tylsaa mun mielesta. (H3)

Kysyin kaikilta nuorilta, missé aineissa he kokivat olevansa hyvid peruskoulussa tai mitka
olivat heille mieluisimpia. Kaikki kolme haastateltavaani mainitsivat tdssé kohdassa ma-
tematiikan, ja yksi nuorista perusteli asiaa silla, ettd matematiikassa ei juuri tarvita suo-
men kieltd. On hyvin mahdollista, ettd tdmé& ajatus oli kaikkien vastaajien valinnan ta-

kana.

Kielitaidon lisdksi haasteina nahtiin kokeet.

Kokeet oli tosi hankalii ja tosi vaikeet kun niit oli tosi paljon, niin oikeesti
paa rajahtaa. Et mun, ainaki mul oli silloin alus méa luin kokeisiin ja téllee,
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sillee et ma yritin panostaa, mut silloin lopus mulle tuli koko ajan koko
ajan joka viikon vélein, niin ma olin sillee et mua ei kilnnosta ndd, ma teen
sen kokeen ilman et ma luen. Jos ma paasen sen lapi, mé paasen lapi
ihan sama. Niinku ei jaksa, jos sul on tosi paljon kaikkee. Niin ne oli mun
mielest niinku vaikein juttu. (H1)

Muina haastavina asioina nuoret mainitsivat rauhattoman luokkaympariston ja perheen

puuttumisen Suomesta.

6.2 Vahvuudet ja voimavarat

Koulunkaynti ei ole nuorille pelkkda haasteiden kanssa selviytymista. Koulussa myoés
viihdytaan, saadaan kavereita ja I6ydetaan omia vahvuuksia. Omien vahvuuksien tunte-
minen ja hyddyntaminen on osa toimijuutta, ja kysyin siksi nuorilta, mitka asiat koulussa
sujuivat hyvin. Kaikki nuoret osasivat miettimatta nimeta kouluaineita, joissa he ovat ol-
leet koulussa hyvia. Yksi haastateltavani nosti erityisesti esiin positiivisia tunteitaan yla-
kouluaan kohtaan. Kysyessani mitd han ajattelee peruskoulukokemuksestaan nyt jal-

keenpain, han tiivisti ajatuksiaan nain:

Ikava, ikava ne hetket. Kosk sillon oikeesti ku sa oot peruskoulussa sa
voit teha ihan mité vaan, ku sé oot viel lapsi sillon. Niin, ei sua nolota mi-
k&éan sa voit, sa voit elda oikeesti semmonen tidks sa voit riehuu ja téllee,
ihan vapaasti, kukaan ei voi sanoo sulle et joo et sa oot nyt lukios tai
amikses et rauhotu. (H1)

Haastateltavistani H1 oli kaynyt peruskoulunsa paaosin sellaisessa luokassa, jossa
maahanmuuttajataustaisia oppilaita oli valtaosa. Han koki koulun ilmapiirin mydnteisena

ja selitti asiaa juuri maahanmuuttajataustaisten oppilaiden paljoudella:

Noo, mun luokas oli sillee et me riideltii aik paljon, mut sillee me oltiin ys-
tavii. Tiaks se on vahan, tidks ku me kaikki oltii mamui niin me riidellaa,
mut samaan aikaan jos joku tarvii jotain et on oikeesti niin sit me autetaan
ja téllee ja sit varsinki ku koulut loppu niin me riideltiin koko vuos, mut sit
yhtakkii ku koulu loppu niin kaikki oli niin surullisii, kaikki itki - -. (H1)

Joo méa en ollu ikin yksin, et meian, ainaki meian koulus oli sillee et ku-
kaan ei jatetd yksin oikeesti, mé& sanon sillee et kukaan ei jateta yksin ni
ihan oikeesti toi on, on totta. Eka kerta ku ma naan tollanen koulu, et ke-
taan ei syrjitd ketdén ei kiusata, se oli tosi hyva koulu tos jutus. (H1)

Sama nuori aloitti ylakoulunsa luokassa, jossa han oli luokan ainoita maahanmuuttaja-

taustaisia oppilaita. Siella yhteenkuuluvuuden tunnetta ei ollut.

Joo (aiempi asuinpaikka) ma kavin semmoses koulus mis oli vaan suo-
malaisii, ja se oli ihan hirvee. (H1)
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Kysyessani, tunsiko han tassa koulussa kuuluvansa joukkoon, nuori vastasi kieltavasti:

Ei, sillon ma olin ihan. Mul oli frendei kyl mut silloin ku ne on poissa esim
tai jos meil tulee riita tai jotain, ni sitte vahan...tuntu syrjin...tai mika se
on. (H1)

Osallisuuden ja kuulumisen kokemukset olivat timan nuoren kohdalla vahvasti yhtey-
dessa siihen, millainen koulun muiden oppilaiden tausta on. Muut haastattelemani nuoret
mainitsivat positiivisina asioina koulussa yksittéisia hyvia kokemuksia opettajan kanssa
ja luokkakavereita, jotka ovat olleet huomaavaisia. Hyvéat kohtaamiset luokkakaverien
kanssa ovat olleet sellaisia, joissa luokkakaverit ovat olleet aloitteellisia keskusteluissa,

osoittaneet kiinnostusta nuoren asioihin ja tarjonneet apua.

No jos on hyva luokkalaisii, et ne yrittaa auttaa sua ja sit ne yrittaa kes-
kustella sun kaa ja sit ne kiinnostaa mita ne, mita sa teet ja sitten aina ky-
selee. Mut jos ne ei kiinnosta ne puhuu sun... sun kaa ja sitten vaan, ne
ei haluu antaa huomiota muille, muille niinku maahanmuuttajille jotka ei
puhu suomea. (H3)

Yksi haastateltavista koki, ettd suomalainen peruskoulu oli erityisen helppo, ehka verrat-
tuna nuoren l&htdmaan kouluun. Taméa kay hyvin ilmi nuoren vastatessa kysymykseeni,

mit& hénelle ensimmaiseksi tulee mieleen peruskoulusta Suomessa:

Kiitos paljon, mé& haluan nukkumaan. Okei, vitsi, mut oli tosi helppo, se on
mun ensimmainen mieli. Ettd peruskoulu on tosi, tosi iisi Suomessa. (H2)

6.3 Opettajat, tuki ja palaute

Haastatteluissa kysyin, millainen vaikutus opettajalla nuorten mielesta on luokassa. Ha-
lusin myo6s kuulla, miten opettajat voisivat paremmin tukea maahanmuuttajataustaisia
nuoria. Enta millainen on hyva opettaja? Kysymyksen taustalla oli halu selvittda, millai-
nen opettajan rooli voisi olla nuorten osallisuuden, kuulumisen ja toimijuuden tunteiden
vahvistajana. Kaksi haastateltavaani nosti vahvasti esiin sen, etta heille parhaiten mie-
leen ja&neet opettajat olivat aidosti kiinnostuneita heidan asioistaan. Luotettavaksi koe-
tulle opettajalle on helppo puhua myos ongelmista. Haastateltavat kuvasivat hyvia opet-

tajia muun muassa nain:

Joo, mun LV (luokanvalvoja). Ma kerroin sille kaikkee mist tuntu, ku se ol
sillee niin ihana ope ku se joka kerta ku se ndkee mua, niin se kysy mult
miten sul menee tdndan, et mita kuuluu ja tallee. Jos se nakee mua et ma
naytan vasyneelt se kysyy mult et mik&a sul on, niin se oli helppoo puhuu
sille kaikkesta, ku se kuunteli aina. Ja jos on jotain ongelmaa niin se aina
auttoi, se oli niin ihana ope. (H1)

No mun mielesta sellasii opettajii joka tieda mink&lainen tilanne sulla on,
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ja sitten ne yrittéda aina niinku tunti jalkeen puhuu sun kaa ja sitten tieda,
tai kysya ootsd ymmartanyt mitaéan talla tunnilla. Tai, antaa sulle vahan
niinku helpompi tehtavii tai tehdé tunnilla semmonen niinku ryhmatoita,
koska se auttaa, se auttaa sua et sa opit nopeemmin suomen kielta. (H3)

Opettajalla on vaikutusta siihen, millaista luokassa on olla. Opettaja vaikuttaa myds opis-
kelumotivaatioon: mukavaa opettajaa halutaan miellyttaa tyoskentelemalla tunnilla ah-

kerasti.

Se tuntuu sillee et se on joku sun frendi eik& opettaja, niin silloin aina ku
se kysyy meilt et joo voitteks te teha tehtévii niin sillee, sit me noudate-
taan, koska me halutaan kaikkee hyvaa sille - - Niin me kuunnellaan sita,
niin. (H1)

Yksi nuorista toi voimakkaasti esiin vastauksissaan, etta toivoo opettajien olevan ren-
toja ja hauskoja, ja tekevan tunnit mielenkiintoisiksi esimerkiksi kertomalla tarinoita tai
hyodyntamalla pelien kautta oppimista. Nuorten mielesta hyva opettaja myos selittda
asioita perusteellisesti ja pitaé huolta, etta kaikki ymmartavat tehtavat. Yksi nuorista
koki, ettd joskus opettaja "haluaa vain opettaa”. Han tarkoitti talla sitd, etta opettaja voi

olla kiinnostunut vain siita, onko laksyt tehty vai ei, eika siitd, miten nuori todella parjaa.

Yksi opettajan tarkeista tehtavistd on antaa nuorelle palautetta hanen kehittymisestaan
ja oppimisestaan. Haastattelemani nuoret vaikuttivat olevan tyytyvaisia saamansa pa-
lautteen maaraan ja laatuun. Opettajat ovat tuoneet esiin nuorten vahvuuksia ja kerto-
neet, mihin asioihin opiskelussa kannattaa panostaa enemman. Nuoret olivat myos tie-
toisia siita, kenen puoleen olisi voinut ongelmatilanteissa k&antyd. Koulussa tarjolla ollut
tuki henkildityi nuorten vastauksissa eniten luokanvalvojiin ja opinto-ohjaajiin, mutta

my0s koulun psykologit ja terveydenhoitajat mainittiin.

No on siel psykologi esim mis voi kdyda puhuu, terkkaril myds voi kayda
puhuu aina koska meidan terkkari oli my6s ihana. Et se aina pyys, ainaki
mulle, se sano mulle aina et tuu puhuu ku oot vapaa ja téllee. Niin oli siel
aika mont tyyppii jolle voi puhuu. Mut mul oli se et ma tykkasin puhuu eni-
ten mun LV:lle. (H1)

No mé& muistan et mun luokanvalvoja, se on auttanu mua oikeesti paljon,
se on kertonu mulle minkalaist niinkun, kehityksia mulla on ollut perus-
koulussa ja sitten mun opo opettaja myos, sekin on auttanut mua paljon.
(H3)
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6.4 Vaikuttaminen ja muutostoiveet

Yksi keskeisimpié tavoitteitani nuoria haastatellessani oli selvittaa, millaisia muutostoi-
veita heilla on suomalaiselle peruskoululle. Mita pitaisi tehda toisin, ettd maahanmuutta-
jataustaiset oppilaat viihtyisivat koulussa paremmin? Tah&n kysymykseen liittyi myos toi-
mijuuden kasite. Halusin kuulla, minké&laisiksi nuoret kokivat vaikutusmahdollisuutensa
koulussa, kokivatko he olevansa aktiivisia ja vaikuttavia toimijoita vai toimenpiteiden koh-
teita. Haastateltavistani H1 kuvaili pitkasti vaikuttamisyrityksiaén, niiden tehoamatto-

muutta ja siitd seurannutta passiivisuutta:

Toi oli vdhan, tommonen juttu et, ei ne tee asialle mitdan ikina, et alus oi-
keesti sille et meni hermot ku jengi halus jotain, mut ei ne tehny asialle
mitdan. Sit mielummin, sit myéhemmin me totuttiin siihen. Niin sillon ku
me totuttiin siihen et ei kukaan tee asialle mitaan, niin me ei enaa kerrottu
meidan mielipide mistaan. Kosk... okei, joku voi kuunnella sua, et joo sa
sanot tollee, tda on sun mielipide, mut ne ei tee asialle mitaan. Ne jatkaa
samaan malliin miten ne on oikeesti. Ni toi oli &rsyttavdd mun mielest.
(H1)

Muut haastateltavat eivat tarttuneet kysymykseen yhta hanakasti, mutta kaikki vastasi-
vat, etteivat kokeneet peruskoulussa vaikutusmahdollisuuksiaan suuriksi. H3 mainitsi
vaikuttamisyrityksendan sen, etta oli useaan kertaan pyytanyt paasta tydskentelemaan
erityisopettajan kanssa, ja lopulta tama toive oli toteutunut. Haastateltavistani H2 vastasi,
ettd oli peruskoulussa hiljainen, eika juuri tuonut mielipiteitdan esille. Han ajatteli, etta
vaikeneminen koulussa liittyi hanen heikoksi kokemaansa kielitaitoon. H1 toi esiin toi-
veita mm. paremmasta ruoasta, pidemmista valitunneista ja vahemman tiukoista opetta-
jista. "Pita& olla vahan chillimp&&”, han tiivisti. Han nosti esiin myos konkreettisia keinoja

helpottaa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kouluarkea:

H1: Niinku tiaks mamuille, vaik kuin paljon on, ne asuis suomes, niin niit-
ten suomen Kieli ei voi olla tdydellinen sata prossaa. Niin sen takii ma oi-
sin toivonu opettajilt et ne tekis kokeen niinku helpommal taval niinku mai-
muille joil on S2 tai jotain...Kosk must se on véhan epareiluu et ne saa
saman kokeen mita suomalaiset saa... kosk ne ei osaa suomee niin hy-
vin. - - Ja sen takii se voi vaikuttaa niiden numeroon. Ma oon niinku, ma
oon ainaki yrittany ainaki monta kertaa sanoo niille et ma en tajuu tast mi-
tédan tast paperist, kosk mé en osaa suomee niin paljon niin hyvin, ma en
osaa kirjakieli, niin voitteks te niinku helpottaa sité tai jotain. Mut ei ne, ei
ne jotkut opettajat ei niit kiinnostanu yhtaan, ei ne oo vaihtanu paperii. Sit
toiset opettajat esim autto siihen et ma saisin kayttaa kirjaa siihen. Niin
ma oisin toivonu oikeesti et ne tekis kaks eri koetta, ei tarvi olla helpompi
mut et ne...

Tarkentaessani tarkoittiko han yksinkertaisempia sanamuotoja kokeessa, H1 vahvisti

taman.
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H1 toivoi myds, etté koulussa ymmarrettaisiin ja hyvaksyttaisiin paremmin kaikkia kult-
tuureja. Han koki, ettd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden oletettiin muuttavan itse-

aan ja haivyttamaan kulttuuristaan niita osia, jotka eivat sovi suomalaiseen kulttuuriin.

Mulki on niinku sillee ma oon pitadny mun kulttuurin vahvana ja téllee, niin
esim tunneilla joskus kun ne yrittda saada jotain meian paahan niin se on
vahan arsyttavaa et ne haluu et me muutetaan miten me ollaan ja télleen.
Niin se oli vahan silleen... epakohteliaisuus. (H1)

Nuori kertoi tapauksesta, jossa opettaja oli vaatinut tunnilla huivia kayttanytta luokkaka-
veria riisumaan huivin, silla sisélla ei ollut sallittua pitaa paahineita. Luokkakaverin pro-

testoinnin ja huivin riisumisesta kieltaytymisen jalkeen huivin kaytto luokassa sallittiin.

6.5 Muut koulunkayntiin vaikuttavat asiat

Kaikki haastattelemani nuoret asuivat peruskoulua kdydessaan perheryhméakodissa. Ky-
syin haastatteluissa nuorilta, miten he kokivat perheryhméakodissa asumisen vaikuttavan
koulunkayntiin. Uskoin sen olevan merkittavassa roolissa siin&, miten nuoret peruskou-
lun kokivat. Kuitenkin vain yksi nuorista nosti esiin sen, ettd perheryhmakodissa asumi-
nen ja oman perheen puuttuminen Suomesta on vaikuttanut hanen koulunkayntiinsé ne-
gatiivisesti. Toisaalta en kysynyt keneltdk&&n haastateltavista suoraan, miten heidéan
perheensa puuttuminen Suomesta vaikutti heihin. Voi olla, ettd muut haastateltavat ha-

lusivat tietoisesti vaieta aiheesta.

No mun mielesta perheryhmékoti vaikutti paljon mun koulunkayntiin. Eka
juttu on et niinkun meidan perhe ei oo taalla Suomessa ja sit se on vahan
vaikee et niinkun, se on vahan vaikeaa kdyda koulussa koska jos on
perhe Suomessa se on semmonen niinkun, sun perhe anto motivatii sulle
ja sitte yrittédd auttaa sua vaikka ne ei tiedd miten. Ja sit, mutta taalla per-
heryhmakotissa must tuntuu et, et niinku ei oikeesti ketdén niinku kiin-
nosta et kaynko koulussa vai ei. Vaa et ne vaan tarkistaa et niinku kayko
nuori koulussa vai ei. - - Joo, meidén perhe oikeesti kiinnostaa et niinkun
kaydaan koulussa vai ei. (H3)

Nuori koki, ettd perheryhmakodin ohjaajien kiinnostus nuoren kouluasioihin ulottuu vain
siihen, kadyko nuori kdy koulussa vai ei. Toinenkin haastattelemani nuori mainitsee tun-
teen, ettd ohjaajille nuoren kouluun meneminen on tarkea asia, jota arvostetaan kaiken

ylapuolelle:

Jos ma tarvitsin apua koulusta, ohjaajat sataprosentti tulevat auttaa mua,
koska se on koulujuttu. Koulu on tosi tarkee. Mul oli polvi kipee, ma sa-
noin mul on polvi kiped. Mité voi tehd, ma mietin et mé ehka voin menna
sairaanhoitaja puhua mut ei. (Imitoi ohjaajia): Jos se kipu vaikuttaa sun
kouluun me voimme antaa sulle sarkylaake ja sit sa voi menna kouluun ja
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opiskelemaan rauhassa. - - me antame sulle sarkylaédke mene, mene nyt
kouluu. (H2)

Kotioloihin liittyen nuoret puhuivat usein jaksamisesta, siitd kuinka aamuisin kouluun-
lahto vasyttad. Toive enemmasta nukkumisesta toistui vastauksissa. Myos vuodenaiko-
jen koettiin vaikuttavan jaksamiseen, pimed talvi on nuorille raskas. Aamuihin ja kou-

luunlahtdon vaikutti myos se, kuka on herattamassa:

Se vahan vaikeaa herata ryhmékodissa ja sitten ajatella et mé oon nyt
ryhmakodissa ja sit mun pitda niinku menné kouluun ja sit ma vaan niinku
ohjaajia, jotka ma en tunne ja sit mé en tieda misté ne tulee ja sit ne ei oo
niinku mun perhe. Se vahan vaikuttaa niinkun semmonen, niinku random
ihmiset tulee herattda sua ja sitten ne sanoo menkaa kouluun. Se on va-
han, se on vahan hankala. (H3)

Kaksi kolmesta haastateltavastani vastasi, ettd perheryhmakodissa asumisella ei ole vai-
kutusta koulunkayntiin. Haastattelemistani nuorista H2 koki vahvasti olevansa vain itse
vastuussa koulunkaynnistéaan. Han sivuutti ponnekkaasti kysymykset esimerkiksi koulu-
ympariston ja kotiolojen vaikutuksesta koulussa keskittymiseen ja opiskeluun. Kysymyk-
set erilaisten tekijoiden vaikutuksesta koulunkayntiin toistuivat useassa kohdassa haas-

tattelua, ja vastaus oli aina sama:

Vain mina vaikutan minun kouluun. (H2)

Muut nuoret nostivat vastauksissaan enemman esiin ympariston vaikutusta ja opetta-
jien ja kavereiden roolia koulunk&aynnin sujumisessa. Oman toiminnan merkitys kylla

tunnistettiin, mutta se ymmarrettiin vain pienen& osana kokonaisuutta.

7 Pohdinta

7.1 Johtop&atoksia tuloksista

Tutkimuskysymykset tassé opinnaytetydssa koskevat nuorten koulussa kohtaamia
haasteita ja tuen tarvetta. Haastattelujen perusteella nayttaa silta, ettd molempiin kysy-
myksiin sopii sama vastaus: kielitaito on suurin haaste, ja tuki kielitaidon parantami-
seen suurin toive. Nuorilta saamistani haastatteluvastauksista kay ilmi, ettd suomen
kielen oppimisella on suuri vaikutus koulussa parjadmiseen ja siella viihntymiseen. Kie-
len osaaminen nivoutuu moniin asioihin nuoren elamassa: se maarittaa koulussa par-
jaamista, kaverisuhteita ja nuoren kasitysta omasta itsestaan. Lahes kaikki nuorten

haastatteluissa mainitsemat haasteet liittyivéat tavalla tai toisella kielitaitoon, ja siksi asi-
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aan on tarkeaa kiinnittda huomiota. Heikoksi koettu kielitaito erottaa nuoria muista op-
pilaista, tekee riippuvaiseksi avusta ja vaikuttaa nuoren minakuvaan. Maahanmuuttaja-
taustaisille nuorille suhteet valtavdestoon kuuluviin ik&isiin ovat ratkaisevan térkeita ko-
toutumisen ja kuulumisen tunteen kannalta (Correa-Velez ym. 2010: 1406), ja heikoksi
koettu kielitaito asettaa niiden toteutumisen vaaraan. Kielitaitoon liittyy monia ilmeisia ja

pillevampia haasteita, ja koulussa tarjottava tuki tulisi kohdistaa naihin haasteisiin.

Osallisuus ja kuulumisen kokemukset nayttavat haastattelujen perusteella jaavan hei-
kommaksi niilla nuorilla, joiden koulussa oppilaiden enemmist6 on valtavaestdon kuulu-
via. Kuten Nivala ja Ryynanen (2019: 138) toteavat, osallisuus vaatii toteutuakseen tér-
keiksi koettuja sosiaalisia suhteita, joista rakentuu tunne yhteis66n kuulumisesta. Tun-
netta yhteisdon kuulumisesta ei synny, jos nuori kokee olevansa ulkopuolinen kielitaito-
tasonsa tai maahanmuuttotaustansa takia. Haastattelujeni perusteella kouluyhteisén
sisapiiriin padseminen vaatii paljon ponnisteluja, ja yrittdminen voi jddda yksipuoliseksi.
Tasta kirjoittaa myds Souto (2011) kuvaillessaan arkipaivan rasismin vaikutusta maa-
hanmuuttajataustaisten nuorten sosiaalisiin suhteisiin. Maahanmuuttotausta voi rajoit-
taa ja sulkea ulos sosiaalisia suhteita, jotka muille ovat avoimia ja vapaasti valittavia.
(Souto 2011: 197.) Monikulttuurisuuskasvatukselle ja myds suomalaisen kulttuurin

opiskelulle ja kriittiselle tutkimiselle on selkedasti paikkansa peruskoulussa.

My6s koulun henkilékunta voi vaarantaa nuorten kuulumisen ja osallisuuden tunnetta.
Haastateltavani kuvaili tilannetta, jossa opettaja oli vaatinut toista nuorta riisumaan hui-
vinsa luokassa. Opettaja vaali suomalaisessa tapakulttuurissa kohteliaana pidettya pe-
rinnetta paahineettdmyydesta sisalla, mutta se oli ristiriidassa nuoren uskonnollisen va-
kaumuksen kanssa. Kuten Souto (2011: 196) toteaa, kasitys suomalaisesta kulttuurista
ja "tavallisesta suomalaisuudesta” on usein joukko joustamattomia tottumuksia, jotka
ennemmin luovat eroja kuin yhteisyytta. Opettajille on varmasti haastavaa l6ytaa kou-
lun arjessa johdonmukainen linja siitd, mik& on Suomeen kotouttavaa toimintaa, ja
mik& maahanmuuttajataustaisten nuorten kulttuurisiin oikeuksiin puuttumista. Haastat-
telujeni perusteella on selvaa, ettéa nuoret kaipaavat ja tavoittelevat kouluyhteisén taysi-
painoista jasenyytta. Kaikki voittaisivat, jos nuoria tultaisiin kamppailussa puolivaliin
vastaan. Se vaatisi sita, etté jokainen valtavestoon kuuluva olisi valmis kyseenalaista-
maan omia kasityksiaan ja asettamaan itsensa paljaammaksi ja vastaanottavaisem-

maksi.

Taman opinnaytetydn aineiston perusteella nayttaa silta, etta yksin tulleiden nuorten

kokemus omasta toimijuudesta koulumaailmassa on heikko. On totta, ettd monet nuor-
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ten muutostoiveista ovat kouluissa varmasti ikuisuuskysymyksia: kouluruoan laatu, vali-
tuntien pituus ja oppituntien hauskuus. Nuorilta nousi kuitenkin esiin myds teravia ja
tarkkoja havaintoja siita, mita koulussa tulisi muuttaa maahanmuuttajataustaisten oppi-
laiden viihtyvyyden parantamiseksi. Téllaisia asioita ovat esimerkiksi kielellisesti yksin-
kertaistetut kokeet ja oppilaiden yksildllisempi huomioiminen. Esiin nousi myds tunne
siitd, ettéd nuorten omia mielipiteita ei kuulla, tai jos kuullaan, niilla ei ole mitdan vaiku-
tusta. Toimijuuden tunne on tarke&é hyvinvoinnin kannalta (Castaneda ym. 2018: 79).
Erityisen tarkeaa se on yksin tulleille nuorille, joiden mahdollisuudet vaikuttaa omiin asi-
oihin ovat rajalliset (Bjorklund 2014: 59). On siksi valttamatontd, ettéd asiaan kiinnitettai-
siin huomiota koulussa, jossa nuoret viettavéat suuren osan arkipaivistaan. Toimijuutta
voi tukea huomioimalla ihmisen voimavarat, vahvuudet ja osaaminen sekad kohtaamalla
jokaisen yksiléllisesti (Castaneda ym. 2018: 80). Haastattelemani nuoret puhuivat l[&m-
molla opettajistaan, jotka olivat aidosti nahneet heidat ja osoittaneet kiinnostusta juuri
heidan asioihinsa. Tallaisia kohtaamisia ei voi olla liikaa. Myds nuorten vahvuuksien ja
osaamisen huomiointi haasteiden tayttamassa arjessa on néahdékseni ratkaisevan tar-

keaa.

7.2 Pohdintaa tutkimuksen eettisyydesta

Téassa tutkimuksessa on noudatettu Tutkimuseettisen neuvottelukunnan laatimia ihmi-
seen kohdistuvan tutkimuksen eettisia periaatteita (Tutkimuseettinen neuvottelukunta
2019). Yleisiin eettisiin periaatteisiin kuuluu tutkittavien henkildiden ihmisarvon ja itse-
maaraamisoikeuden kunnioittaminen. Samoin aineellisen ja aineettoman kulttuuriperin-
non seka luonnon monimuotoisuuden kunnioittaminen on olennaista. Kolmannen tar-
kean periaatteen mukaan tutkimus on toteutettava siten, etta tutkittavana oleville ihmi-
sille ei aiheudu merkittavia riskeja, vahinkoja tai haittoja. (Tutkimuseettinen neuvottelu-
kunta 2019: 7.) Tutkimukseni koskee alaikaisia, jotka ovat haavoittuvassa asemassa.
Tasta syysta tutkimuslupahakemuksessani taytin vaikutustenarvioinnin lomakkeen,
jossa arvioin tutkimukseen osallistujille aiheutuvia riskeja. Néaihin riskeihin lukeutuu esi-

merkiksi haastateltavien henkildllisyyden paljastuminen ulkopuolisille.

Halusin minimoida haastattelemilleni nuorille mahdollisesti aiheutuvat riskit jattamalla
pois kaikki yksil6llisen tunnistamisen mahdollistavat tiedot. Taydellistd anonymiteettia
en kuitenkaan pysty takaamaan, ja kerroin nuorille ennen suostumuslomakkeen allekir-
joittamista, etté esimerkiksi tutut perheryhmékodin ohjaajat saattavat heidat aineistosta
tunnistaa. Toin nuorten kanssa toimiessani joka kadnteessa esiin myos sen, etta tutki-
mukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja kieltdytymisesté ei seuraa mitdén ikavaa,

ja siten pidin huolta nuorten itsemaardamisoikeuden toteutumisesta. Pidin my6s huolta,
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ettd nuoret ovat tietoisia eettisten periaatteiden mukaisesta oikeudestaan keskeyttaa
osallistumisensa tai peruuttaa suostumuksensa milloin vain (Tutkimuseettinen neuvot-
telukunta 2019: 8).

Pohdin ennen haastattelujen toteuttamista paljon sitéa, miten oma asemani perheryh-
makodin tyontekijana vaikuttaa nuoriin. Tunsin haastatteluihin rekrytoimani nuoret en-
nestaan, toiset paremmin kuin toiset. Uskon, ettd asemani ansiota oli, ettd nuoret yli-
paatdan suostuivat haastatteluihin. Taysin tuntemattoman ihmisen kyselyihin he eivét
valttamatta olisi [ahteneet mukaan, etenkin kun tutkimukseen osallistumisesta ei ollut
luvassa palkkiota. Vaikka korostin haastatteluun osallistumisen vapaaehtoisuutta nuo-
rille, en voinut olla miettimé&ttd, kokivatko he olevansa vastuullisia auttamaan minua
opinnaytetydssani ja siksi suostuivat mukaan. Mietin myds, ajattelisivatkohan he minun
suuttuvan tai loukkaantuvan heille, jos he kieltaytyisivat. Ehka nuoret kuvittelivat, etta
heidan myodntymisensa tai kieltaytymisensa vaikuttaa siihen, miten heita perheryhma-
kodin arjessa kohtelen. Tutkimuseettiset periaatteet kehottavat kiinnittdmaan haastatel-
tavien vapaaehtoisuuteen erityishuomiota silloin, kun tutkijan ja haastateltavan valilla
on asiakassuhde (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019: 8). Naihin kysymyksiin pyrin
haastatteluista puhuessani paneutumaan ja tuomaan ilmi, etta en ottaisi haastatteluista
kieltaytymista henkilokohtaisesti. En painostanut tai suostutellut eparéivia nuoria, ja an-

noin heille paljon miettimisaikaa ennen haastattelujen toteuttamista.

Toisaalta uskon, etta haastatteluun osallistuminen oli nuorille myds palkitsevaa: heilla
oli tilaisuus viettaa kahdenkeskista aikaa aikuisen kanssa, ja he saivat rehellisesti pur-
kaa tuntojaan siita, millaista opiskelu peruskoulussa oli ollut. Arjessa nuorten kriittinen
suhtautuminen koulunkayntiin nayttaytyy joskus yleisena valituksena ja negatiivisuu-
tena, eiké aikaa nuoren keskeytyksettémalle kuuntelemiselle aina 16ydy. Uskon myas,
ettd haastatteluihin osallistujille teki hyvaa puhua kokemuksistaan taysin avoimesti ja
mitd&n sensuroimatta. Yhden haastateltavan ensimmainen kysymys haastattelun ai-
heen kuultuaan oli, ettd "saako siina kiroilla?”. Kannustin nuoria ilmaisemaan itseaan

vapaasti.

Pohdin paljon nuorten kielitaitoon liittyvid eettisia kysymyksia opinnaytetyota tehdes-
sani. Minulla ei ollut mahdollisuutta kayttaa tulkkipalveluita haastatteluja tehdessani tai
nuoria niihin rekrytoidessani. Tama vaikutti tietysti siihen, etta pystyin haastattelemaan
vain niitd nuoria, joiden kielitaito oli korkealla tasolla. Halusin, etta kaikille tutkimukseen
osallistuneille nuorille oli taysin selvad, mihin he suostuivat. Kaytin paljon aikaa selit-
taékseni, mistéd opinnaytetydsséa on kyse, miten sen tulokset julkaistaan ja millaisia ris-

keja liittyy siihen, etté nuori tunnistettaisiin aineistosta. En edes yrittdnyt rekrytoida
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haastatteluun sellaisia nuoria, joilla ajattelin olevan haasteita asian ymmartamisesta
suomeksi. Uskon, etta tassa kohdassa oli hy6tya siitd, ettd tunsin nuoret ennestaan.
Pystyin huomaamaan, milloin jokin asia meni yli ymmarryksen, ja silloin kaytin aikaa
sen selittdmiseen. Keskustelut olisivat varmasti olleet hedelmallisempi& nuorten omilla
aidinkielilla, ja he olisivat voineet paremmin ilmaista itsedaan. Toisaalta tulkkivalitteinen

keskustelu ei ole yhta luontevaa ja valitonta kuin kahdenkeskinen.

8 Lopuksi

Valitsin opinnaytetyoni kohderyhmaksi yksin tulleet nuoret, vaikka kouluviihtyvyydesta
olisin voinut haastatella keitéd tahansa maahanmuuttajataustaisia nuoria. Minun olisi ol-
lut varmasti helpompi [6ytdd enemman haastateltavia, jos olisin laajentanut rekrytoin-
tiani muualle. Yksin tulleita nuoria on Suomessa suhteellisen vahan, ja kriteerit haasta-
teltaviksi sopivista pienensivat joukkoa ennestaan, eivatka siitd pienesta joukosta kaikki
olleet halukkaista osallistumaan. Tiesin jo ennen tyohon ryhtymisté, ettd perheryhma-
kodissa asuvien nuorten saaminen haastateltaviksi voisi olla hankalaa, ja suurin pel-
koni oli, ettd kaikki nuoret vastaisivat pyyntooni kieltavasti ja joutuisin aloittamaan opin-
naytetyon tekemisen uudelleen. Suurempi maara haastateltavia olisi varmasti nostanut

opinnaytetyoni tieteellista arvoa.

Min& kuitenkin halusin kuulla juuri naita nuoria. He ovat paljon tekemisissa instituutioi-
den, virastojen ja viranomaisten kanssa heti saavuttuaan maahan, ja he kehittyvat tar-
koiksi huomioimaan asioita, jotka eivat toimi. Heilla on myos ilmiémainen kyky ratkaista
ongelmia ja kehittda selviytymiskeinoja, ilman niita ei matka yksin Euroopan perukoille
olisi onnistunut. Liséksi kokemukseni mukaan yksin tulleilla nuorilla on vahva oikeuden-
taju: he eivat ole kiinnostuneita ratkaisemaan vain omia ongelmiaan, vaan haluavat,
ettd ratkaisut auttavat myos tulevia nuoria. Uskon siis, ettd yksin tulleet nuoret ovat
mit& parhaimpia asiantuntijoita ja tarkkaavaisimpia havainnoitsijoita, ja siten juuri oi-
keita haastateltavia opinndytetydssani. Pidan heidan mielipiteitdé&n arvokkaina ja ajatte-

len, etté niiden kuulemisesta hyétyisivat kaikki.

Yksin tulleiden nuorten parissa on jo tehty tutkimusta, mutta sita tulisi jatkaa. Kiinnos-
tava aihe jatkotutkimukselle olisi my6s se, miten valtavaestéon kuuluvia ihmisia voitai-
siin tukea ja kouluttaa maahanmuuttajataustaisten ihmisten kohtaamisessa. Olisi myds
kiinnitettdva huomiota siihen, miten valtavaestoon kuuluvia voitaisiin opettaa viesti-
maén parhaalla mahdollisella tavalla sellaisten ihmisten kanssa, joiden kielitaito on

vasta kehittymassa. Uuden kielen oppiminen on pitka prosessi. Yksin tulleet nuoret
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ovat kielitaitonsa kanssa keskeneraisia pitkaan, eiké oppimiseen ole helppoja ja no-
peita oikoteitd. Nuoria tulisi tukea kaikin keinoin kielen kehittymisessa. On kuitenkin
my0s tarkeaa tukea nuorten keskeneraisyytta ja auttaa heita ymmartamaan, etta kieli-
taidon oppiminen on karsivallisyytta vaativa projekti. Tutkimusta olisi kiinnostavaa jat-
kaa my0s opettajien parissa. Opettajat ovat tarkeitd hahmoja yksin tulleiden nuorten
elamassa, ja heidan kulttuurinen osaamisensa ja vuorovaikutustaitonsa nousevat silloin

suureen arvoon.

Yksin tulleet nuoret ovat erityinen ryhma yhteiskunnassamme. He ovat haavoittuvia,
mutta vahvoja, itsendisia, mutta tuen tarpeessa. Usein nakymattomia, mutta nahdyksi
tulemisen arvoisia. llman vanhempiaan Eurooppaan pyrkivat nuoret ovat sairaan maail-
man oire. Tunnetun sanonnan mukaan sivilisaation tasoa mitataan sill&, miten yhteis-
kunta kohtelee muukalaisia ja heikompia jasenidan. Parhaillaan sisdministeriéssa val-
mistellaan hankkeita, joilla kavennetaan kansainvalista suojelua ja helpotetaan ihmisten
kaannyttamista EU:n rajoilla (Sisaministerion tiedote 2023). Sen sijaan Suomen tulisi
helpottaa ja nopeuttaa perheenyhdistamisprosesseja niin, etta jokaisen lapsen oikeus
perheeseensa toteutuisi. Kansainvalinen lapsen oikeuksien sopimus velvoittaa, etta ja-
senmaiden

on lapsen tai hanen vanhempiensa hakemukset, jotka koskevat sopimus-
valtioon saapumista tai sielta |ahtemista perheen jalleenyhdistamiseksi
kasiteltava myonteisesti, humaanisti ja kiireellisesti (Yleissopimus lapsen
oikeuksista 59/1991 artikla 10).

Liséksi meista jokaisen tulisi tarkastella omia asenteitamme ja kaytdostamme, jotta
omalla toiminnallamme loisimme vastaanottavaista ilmapiiria. Nyt ei ole aika pystyttaa

muureja valillemme. On aika solidaarisuudelle ja empatialle.
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TIEDOTE TUTKIMUKSESTA
Yksin turvapaikanhakijoina tulleiden nuorten kokemuksia yldkoulusta

Pyynto osallistua tutkimukseen
Pyydéan sinua mukaan tutkimukseen. Tutkin sitd, millaisia ajatuksia yksin
turvapaikanhakijoina tulleilla nuorilla on koulunkaynnista. Pyydan sinua tutkimukseen,
koska olet kdaynyt ylakoulua Suomessa ja olet tullut Suomeen yksin turvapaikanhakijana.
Tassa paperissa kerrotaan tutkimuksesta. Tassa paperissa kerrotaan, mita tutkimukseen
osallistuminen tarkoittaa. Kun olet lukenut taman paperin, voit kysya tutkimuksesta
kysymyksia. Sen jalkeen kysyn sinulta, haluatko osallistua tutkimukseen.

Vapaaehtoisuus
Tutkimukseen osallistuminen on tdysin vapaaehtoista. Jos et halua osallistua, sinulle ei
tule siita mitaan haittaa. Kieltdytyminen tai haastatteluun suostuminen ei vaikuta
perheryhméakodissa elamiseen, koulunkayntiin tai esimerkiksi oleskelulupaan tai
perheenyhdistamishakemukseen. Voit myos keskeyttaa tutkimuksen milloin tahansa
syyta ilmoittamatta. Jos keskeytat tutkimuksen tai peruutat suostumuksen, siihen asti
kerattyja tietoja ja ndytteita voidaan kayttaa osana tutkimusaineistoa.

Tutkimuksen tarkoitus
Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa, millaisia kokemuksia nuorilla on
ylakoulusta. Tutkimuksessa selvitetdan, mita nuoret yleisesti koulunkdynnista ajattelevat,
millaisia toiveita heilld on kouluun liittyen ja mitkd ovat sellaisia asioita, jotka voisivat
tehdd koulunkdynnista helpompaa. Tutkimuksen tavoitteena on jakaa tata tietoa
ylakoulujen opettajille, jotta he voisivat paremmin auttaa nuoria.

Tutkimuksen toteuttajat
Tata opinndytetyota toteuttaa opiskelija Heikki Simonen. Metropolia
Ammattikorkeakoulu ohjaa opinndytetyota. Opinnaytetyota tehdaan yhteistydssa
Breaking Barriers -hankkeen kanssa. Yhteistyo hankkeen kanssa tarkoittaa sitd, ettda hanke
voi auttaa opinnaytetydstd saatujen tietojen jakamista koulujen opettajille.

Tutkimusmenetelmait ja toimenpiteet

Tutkimuksessa haastattelen nuoria koulunkayntiin liittyvissa asioissa. Tutkimukseen
osallistuminen tarkoittaa sitd, ettd haastattelen sinua yhden kerran. Haastattelu kestaa
noin puolesta tunnista tuntiin.

Kustannukset ja niiden korvaaminen
Tutkimukseen osallistuminen ei maksa mitaan. Osallistumisesta ei mydskdan makseta
mitdan.

Tutkimustuloksista tiedottaminen
Haastattelujen tulokset julkaistaan opinndytety6ssani. Opinndytetyo julkaistaan
internetissd Theseus-tietokannassa, jossa kuka vain voi lukea sita. Opinndytetydssa ei ndy
nimedsi tai muita tietojasi, jos osallistut haastatteluun.
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Lisatiedot
Tutkimukseen liittyvia kysymyksia voi esittdaa opinnaytetyon tekijalle, opiskelija Heikki
Simoselle.

Tutkijoiden yhteystiedot
Opinndytetyon tekija

Nimi: Heikki Simonen
Sahkoposti:
Puhelinnumero:

Opinndytetyon ohjaaja

Titteli: Lehtori

Nimi: Taina Konttinen

Metropolia Ammattikorkeakoulu Oy
Sahkoposti:

Puhelinnumero:
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Tutkimuksen tietosuojaseloste: Henkilotietojen kasittely tutkimuksessa

Tassa tutkimuksessa kasitellaan teita koskevia henkiltietoja voimassa olevan
tietosuojalainsdadannon (EU:n yleinen tietosuoja-asetus, 679/2016, ja voimassa
oleva kansallinen lainsdddant6) mukaisesti. Seuraavassa kuvataan henkildtieto-
jen kasittelyyn liittyvat asiat.

Tutkimuksen rekisterinpitdja
Rekisterinpitdjalla tarkoitetaan tahoa, joka yksin tai yhdessa toisten kanssa maa-
rittelee henkildtietojen kasittelyn tarkoitukset ja keinot.

Tassa tutkimuksessa henkilotietojen rekisterinpitdja on

Metropolia []
Ammattikor-
keakoulu

Toimeksian- |:| Toimeksiantajan nimi:
taja

Muu yhteis- [] Yhteistydtahon nimi:
tyotaho

Opinnayte- X
tyontekija

Voitte kysya lisatietoja henkilotietojenne kasittelysta rekisteripitdjan yhteys-
henkil6lta

Rekisterinpitdjan yhteyshenkilon nimi: Heikki Simonen
Organisaatio: Metropolia Ammattikorkeakoulu, opiskelija
Sahkoposti:

Puhelinnumero:

Tutkimuksessa teista keratdaan seuraavia henkilotietoja

Henkilotietojen kasittely on oikeutettua ainoastaan silloin, kun se on tutkimuk-
selle valttamatonta. Kerattavat henkildtiedot on minimoitava, niitad ei saa kerata
tarpeettomasti tai varmuuden vuoksi.

Tutkimuksessa sinulta kerdtaan seuraavat asiat: nimi, ika, suostumusasiakirja,
haastattelunauhoite.

Teilla ei ole sopimukseen tai lakisdateiseen tehtavaan perustuvaa velvollisuutta
toimittaa henkilotietoja vaan osallistuminen on taysin vapaaehtoista.
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Tutkimuksessa kerataan henkilotietojanne myos seuraavista ldhteista
Tutkimuksessa ei kerata henkildtietojanne muista ldhteista.

Henkil6tietojenne suojausperiaatteet

Henkilotietojasi sailytetdaan opiskelijan henkilokohtaisella Metropolian verkkole-
vyasemalla. Henkilotietoihin kasiksi pdaseminen edellyttaa kayttajatunnuksen ja
salasanan antamista. Salasana on vain opinndytetyota tekevan opiskelijan tie-
dossa. Haastattelujen vastauksia kasitelladn myos Excel-taulukkolaskentaohjel-
massa ilman haastateltavan henkil6tietoja.

Henkil6tietojenne kasittelyn tarkoitus

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittda, millaisia kokemuksia nuorilla on yldkou-
lusta. Tutkimuksessa selvitetddan, mita nuoret yleisesti koulunkdynnista ajattele-
vat, millaisia toiveita heilla on kouluun liittyen ja mitka ovat sellaisia asioita,
jotka voisivat tehda koulunkaynnista helpompaa. Tutkimuksen tavoitteena on
jakaa tata tietoa ylakoulujen opettajille, jotta he voisivat paremmin auttaa nuo-
ria.

Henkil6tietojenne kasittelyperuste
Henkilotietojenne kasittelyperuste on suostumus.

Tutkimuksen kestoaika (henkil6tietojenne kasittelyaika)

Opinnaytetyon on tarkoitus valmistua syksylla 2023. Haastattelunauhoitetta ja
suostumusasiakirjaa sailytetdan opinnadytetyon valmistuttua kuusi kuukautta,
jonka jalkeen ne havitetdan poistamalla tiedostot lopullisesti.

Mita henkil6tiedoillenne tapahtuu tutkimuksen paatyttya?
Kuusi kuukautta tutkimuksen paattymisen jalkeen henkil6tietosi, suostumus-
asiakirja ja haastattelunauhoite havitetdan rekisterista lopullisesti.

Tietojen luovuttaminen tutkimusrekiserista
Tietojasi ei luovuteta eteenpain tutkimusrekisterista.

Henkilotietojenne mahdollinen siirto EU:n tai ETA-alueen ulkopuolelle
Tietojanne ei siirretd/siirretdan EU:n tai ETA-alueen ulkopuolelle.

Rekisterdityna teilla on oikeus

Koska henkilotietojanne kasitelldaan tassa tutkimuksessa, niin olette rekisterdity
tutkimuksen aikana muodostuvassa henkilorekisterissa. Rekisterdityna teilld on
oikeus:

e saada informaatiota henkil6tietojen kasittelysta

e tarkastaa itsednne koskevat tiedot

e oikaista tietojanne

e poistaa tietonne (esim. jos peruutatte antamanne suostumuksen)

e peruuttaa antamanne henkil6tietojen kasittelya koskeva suostumus

e rajoittaa tietojenne kasittelya

e rekisterinpitajan ilmoitusvelvollisuus henkilotietojen oikaisusta, pois-
tosta tai kasittelyn rajoittamisesta
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e sjirtaa tietonne jarjestelmasta toiseen

e sallia automaattinen paatoksenteko nimenomaisella suostumuksellanne

e tehda valitus tietosuojavaltuutetun toimistoon, jos katsotte, etta henki-
|otietojanne on kasitelty tietosuojalainsdadannon vastaisesti

Jos henkil6tietojen kasittely tutkimuksessa ei edellyta rekisterdidyn tunnista-
mista ilman lisatietoja eika rekisterinpitdja pysty tunnistamaan rekisteroitya,
niin oikeutta tietojen tarkastamiseen, oikaisuun, poistoon, kasittelyn rajoittami-
seen, ilmoitusvelvollisuuteen ja siirtdmiseen ei sovelleta.

Voitte kdyttaa oikeuksianne ottamalla yhteytta rekisterinpitdjaan.

Tutkimuksessa kerattyja henkil6tietoja ei kdyteta profilointiin tai automaatti-
seen paitoksentekoon

Henkil6tietojen kasittely aineistoa analysoitaessa ja tutkimuksen tuloksia ra-
portoitaessa

Teistd kerattya tietoa ja tutkimusaineistoa kasitellaan luottamuksellisesti lain-
sdadannon edellyttamalla tavalla. Yksittaisille tutkittavalle annetaan tunnus-
koodi ja hanta koskevat tiedot sdilytetdaan koodattuina tutkimusaineistossa. Ai-
neisto analysoidaan koodattuna ja tulokset raportoidaan ryhmatasolla. Koodia-
vainta, jonka avulla yksittdisen tutkittavan tiedot ja tulokset voidaan tunnistaa,
sailyttda opinndytetyota tekeva opiskelija opinndytetyon tekemisen ajan, eika
tietoja anneta tutkimuksen ulkopuolisille henkil6ille. On kuitenkin mahdollista,
etta yksittdinen tutkittava on tunnistettavissa koodatusta aineistosta, silla tutkit-
tavien joukko on pieni.

Tutkimusaineistoa, haastattelunauhoitetta ja suostumusasiakirjaa, sailytetaan
opiskelijan Metropolian verkkolevyasemalla kuusi kuukautta, jonka jdlkeen ne
havitetddn poistamalla tiedostot.

Tutkimuksessa kerattyja tietoja ei tulla kdyttamaan myéhemmin muissa opin-
naytetoissa tai tutkimuksissa.
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Tutkimuksen nimi: Yksin turvapaikanhakijoina tulleiden nuorten kokemuksia yldkoulusta

Tutkimuksen toteuttaja: Metropolia Ammattikorkeakoulu Oy, opiskelija Heikki Simonen (sahkdposti,
puhelinnumero). Opinnédytetyon ohjaaja: Taina Konttinen (sahk&posti, puhelinnumero).

Minua on pyydetty osallistumaan tdhan tutkimukseen, jonka tarkoituksena
on selvittad, millaisia kokemuksia yksin turvapaikanhakijoina Suomeen tulleilla nuorilla on ylakoulusta.
Tutkimuksen tavoitteena on jakaa tata tietoa ylakoulujen opettajille, jotta he voisivat paremmin auttaa nuoria.

Olen saanut tutkimustiedotteen ja ymmartanyt sen. Tiedotteesta olen saanut riittavan selvityksen tutkimuksesta,
ja sen tarkoituksesta. Olen saanut tietoa tutkimuksen toteutuksesta, oikeuksistani seka tutkimukseen
mahdollisesti liittyvistd hyddyista ja riskeista. Minulla on ollut mahdollisuus esittaa kysymyksid ja olen saanut
riittavan vastauksen kaikkiin tutkimusta koskeviin kysymyksiini.

Olen saanut tiedot tutkimukseen liittyvasta henkilotietojen keraamisesta, kdsittelysta ja luovuttamisesta ja minun
on ollut mahdollista tutustua tutkimukseen liittyvaan tietosuojaselosteeseen.

Minua ei ole painostettu eika houkuteltu osallistumaan tutkimukseen.

Minulla on ollut riittavasti aikaa harkita osallistumistani tutkimukseen.

Ymmarrdn, ettd osallistumiseni on vapaaehtoista ja etta voin peruuttaa tdman suostumukseni koska tahansa
syyta ilmoittamatta. Olen tietoinen siitd, ettd mikali keskeytdn tutkimuksen tai peruutan suostumuksen, minusta
keskeyttdmiseen ja suostumuksen peruuttamiseen mennessa kerattyja tietoja ja ndytteitd voidaan kayttaa osana
tutkimusaineistoa.

Allekirjoituksellani vahvistan osallistumiseni tahan tutkimukseen.

Vahvistan allekirjoituksellani suostumukseni myos henkil6tietojeni kasittelyyn. Minulla on oikeus peruuttaa
suostumukseni tietosuojaselosteessa kuvatulla tavalla.

Suostumuksen antajan allekirjoitus: Opinndytetydn tekijan allekirjoitus:

Nimenselvennys: Nimenselvennys:

Alkuperdinen allekirjoitettu tutkittavan suostumus seka kopio tutkimustiedotteesta liitteineen jaavat tutkijan
arkistoon. Tutkimustiedote liitteineen ja kopio allekirjoitetusta suostumuksesta annetaan tutkittavalle.



Liite 3
1(1)

Opinnaytetyo: Yksin turvapaikanhakijoina tulleiden nuorten kokemuksia ylakoulusta
Haastattelurunko teemahaastattelua varten

Haastattelurunko on viitteellinen, ja sen tarkoituksena on toimia keskustelun pohjana. Kaikkia
kysymyksia ei valttamatta esiteta kaikille haastateltaville samanlaisina, vaan keskustelun
eteneminen vaikuttaa siihen, milla tavoilla teemoja kasitellaan. Tarkoituksena on kuitenkin
kdyda jokainen teema lapi: koti, luokkahuone, muut oppilaat, opettajat. Teemojen
tarkoituksena on selvittda, millaisia asioita kuhunkin osa-alueeseen nuoren mielessa liittyy.

1. KOTI

- Mitka asiat perheryhmakodissa vaikuttavat koulunkayntiisi?

- Miltd kouluun Idhteminen tuntuu? Milta koulusta kotiin palaaminen tuntuu?
- Saatko tarvittaessa apua koulutehtavien tekemiseen kotona?

2. LUOKKAHUONE

- Milta luokkaan tuleminen tuntuu?

- Mitka asiat luokkahuoneessa helpottavat opiskelua?
- Mitka luokkahuoneessa vaikeuttavat opiskelua?

- Millainen ilmapiiri luokassasi yleensa on?

3. MUUT OPPILAAT

- Onko sinulla suomalaisia kavereita?

- Millainen suhde sinulla on muihin oppilaisiin?

- Koetko, etta kuulut joukkoon koulussa?

- Mité teet valitunneilla? Ovatko valitunnit koulussa sinusta kivoja?

4. OPETTAJAT

- Millainen on hyva opettaja? Mita asioita hyva opettaja tekee?

- Onko opettajalla vaikutusta siihen, millaista luokassa on?

- Saatko opettajaltasi kannustusta? Missa asioissa?

- Saatko opettajiltasi kritiikkid? Missa asioissa?

- Jos sinulla on ongelmia koulussa, tiedatko, kenelle voisit puhua? Onko koulussa opettajia, joille
uskaltaisit kertoa ongelmistasi?

YLEISIA KYSYMYKSIA:

- Mika koulussa tuntuu vaikealta? Mika on helppoa?

- Millainen olo sinulle tulee, kun nyt ajattelet peruskoulua?

- Missa olet hyva koulussa? Missa haluaisi olla parempi?

- Koetko, etta voit itse vaikuttaa asioihisi koulussa?

- Saatko kertoa oman mielipiteesi koulussa? Kuunnellaanko sita?

- Mitka kolme asiaa muuttaisit suomalaisessa peruskoulussa, jos voisit?
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