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Tiivistelma

Ty6 on osa GLOBDIVES- (Global Citizenship and Diversity Management Skills in Higher
Education) hanketta. Hanke on kansainvalinen. LAB- ammattikorkeakoulu on hank-
keessa osatoteuttajana, hyvinvointiyksikon kautta. Suomessa ja Euroopassa tyéelama
muuttuu maahanmuuton vuoksi, mika tuo mukanaan globaaleja haasteita eri maihin.
Haasteisiin pyritddn vastaamaan uuden tiedon avulla, osaamista monimuotoisuuden joh-
tamisesta seka kansainvalista identiteettia. Kyseisia osaamisaloja kehitetdan GLOBDI-
VES- hankkeessa, yhteistydssa saksalaisen, liettualaisen, romanilaisen ja espanjalaisen
partnerin kanssa.

Projektin avulla kehitetdan eurooppalainen, pedagoginen viitekehys maailmankansalai-
suuden ja monimuotoisuuden opettamiseen, tydkalupakki opettajille ja opiskelijoille 5
opintopisteen verkkokurssi, ettd on mahdollisuus sisallyttaa globaalikasvatuksen periaat-
teita ja monimuotoisuutta paremmin opetukseen ja opetusmateriaaleihin.

Ty6ssa on nostettu esille globaalikasvatuksen tarkeys perusopetuksessa. Globaalikasva-
tusta on tarkea tuoda esille, koska maailma globalisoituu ihmisten liikkuvuuden vuoksi ja
Suomeenkin muuttaa ihmisia muista maista jatkuvasti. Muuttoliikkeen mukana tulee
myo6s peruskouluikaisia lapsia. GLOBDIVES- hankkeen yksi opinnaytetyéaihe oli Globaa-
likasvatuksen edistaminen vanhuksille ja syrjaytymisvaarassa oleville nuorille. Aihe on ra-
jattu muotoon, Globaalikasvatuksen hyoty alakoulussa, ohjeistus opettajille (vuosiluokat
3.—6.). Tyd on toteutettu toiminnallisena opinnaytetydna ja sen toteutuksena on syntynyt
kahden tunnin mittainen ohjeistus globaalikasvatuksen opettamisesta kyseisille vuosi-
luokille. Peruskoulun opettajien on mahdollisuus hyddyntaa ohjeistusta hankkeen kautta
ja sita voi soveltaa muillekin luokka-asteille. Sitd on ensin suunniteltu, sitten toteutettu ja
lopuksi tehty omaa arviointia. Arviointia on tehty esimerkiksi kayttdmahdollisuuksista ja
hyddyntamisesta. Ohjeistuksen toteuttamisessa ei ole ollut mukana tyéelaman edustajaa,
joten laajempaa arviointia ja tuloksia ei ole ollut mahdollista saada tassa vaiheessa.

Suomessa kay peruskoulua useiden eri maiden kansalaisia. Se haastaa peruskoulun
opetuksen rakenteita. On mietittava uusia opetusmuotoja, ettéd opetus on ymmarrettavaa
ja lisda saavutettavuutta. Tyossa nostettiin esille globaalikasvatus peruskoulussa, koska
sen avulla voidaan vastata kansainvalistyvaan opetukseen ja se koskee kaikkia. Tavoit-
teena ja tarkoituksena on etta peruskoulun opettajat hyodyntavat opinnaytetyon toteutuk-
sena syntynytta ohjeistusta.

Kestava kehitys luo peruskouluymparistoon sosiaalista, kulttuurillista, ekologista ja talou-
dellista kestavaa kehitysta. Tydssa on viitattu enimmakseen sosiaaliseen ja kulttuurilli-
seen kestavaan kehitykseen.

Asiasanat

Globaalikasvatus, perusopetus, oppivelvollisuus, kestava kehitys, kansainvalisyys
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Abstract

The thesis is part of the international GLOBDIVES (Global Citizenship and Diversity Man-
agement Skills in Higher Education) project. LAB University of Applied Sciences is a co-
implementer of the project, through the Welfare Unit. Working life is changing in Finland
and Europe due to immigration, which brings global challenges to different countries. The
aim is to respond to these challenges with new knowledge, skills in diversity management
and an identity of global citizenship. These knowledge and skills are being developed in
the GLOBDIVES project, a European cooperation with partners from Germany, Lithuania,
Romania, and Spain. One of the thesis topics of the GLOBDIVES project was the promo-
tion of Global Education for the elderly and young people at risk of exclusion. The topic is
limited to the form, The benefits of Global Education in primary schools, a guide for teach-
ers (grades 3 to 6).

The project will help to develop a European, pedagogical framework for teaching global
citizenship and diversity, a 5-credit online course for students and a toolkit for teachers,
which will provide an opportunity to integrate global education principles and diversity into
teaching materials and teaching.

The thesis highlights the benefits of global education in primary education. It is important
to highlight global education because people from other countries are constantly moving
to Finland. This migration is accompanied by children and young people of primary school
age.

The thesis has been carried out as a functional thesis and has resulted in a two-hour
guideline on teaching global education for grades 3 to 6. Teachers in primary schools can
use the guideline through the project and it can be applied to other grades. It has been
first designed, then implemented and finally evaluated. An evaluation has been made of
its potential for use and exploitation.

There are many different nationalities attending primary school in Finland. This brings a
challenge to teaching. Teaching needs to be adapted to make it understandable and ac-
cessible. Teaching can be supported, for example, by using specialized working methods
such as support quizzes and pictorial methods.

The thesis highlights global education in primary schools as a way of responding to the in-
ternationalization of education. The aim and objective are that the guidelines resulting
from this thesis will be used in primary school teaching.

Sustainability is part of global education. It creates social, cultural, ecological, and eco-
nomic sustainability in the primary school environment. These values are important. The
thesis focuses mainly on social and cultural sustainability.

Keywords

Global education, basic education, compulsory education, sustainable development, inter-
nationality
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1 Johdanto

1.1 Opinnaytetydn tausta

Globaalikasvatus on moniulotteinen kasite. Se on kasvatusta, eli tavoitteellista toimintaa,
jonka avulla pyritddn muuttamaan oppijan ominaisuuksia, kohti haluttua paamaaraa (Vest-
man 2021, 5.)

Maailma on kehittynyt ja kehittyy edelleen. Sen ansiosta teknologian kehitys, talouden glo-
balisoituminen ja vuorovaikutus kulttuurien valilla ja tietomaarien rgjahdysmainen kasvu
ovat asettaneet koulutukselle ja kasvatukselle uudenlaiset tavoitteet, joihin globaalikasva-

tuksella pyritdan vastaamaan (Vestman 2021, 5.)

Globaalikasvatus on tarkeaa, koska sen avulla pystytadan ehkdisemaan esimerkiksi nuorten
syrjaytymista. Globaalikasvatus on saanut alkunsa kansainvalisen viitekehyksen mukai-
sesti vuoden 1948 YK:n Ihmisoikeuksien Yleismaallisessa julistuksessa (Universal Decla-
ration of Human Rights, 2019) ja UNESCON: n perusasetuksessa (1945), jonka mukaan
sodat saavat alkunsa ihmisten kautta, joten myés rauhaan pyrkiminen pitda aloittaa ihmis-
ten kautta. Tuohon mielipiteeseen jarjestdn ydinajatus perustuukin, eli tukea ja rohkaista eri
jasenmaiden kaikkea toimintaa, jonka tarkoituksena on edistda, vapautta, rauhaa, oikeu-

denmukaisuutta, ihmisoikeuksia ja kestavaa kehitysta. (Vestman 2021, 6.)

Suomessa on melko paljon ulkomaalaistaustaisia lapsia ja nuoria. Se aiheuttaa haastetta
yhteisty0hon lasten ja nuorten kanssa, eri toimiymparistdissa. Se vaikuttaa alakoululaisten
koulun kayntiin Suomessa, koska pitda huomioida esimerkiksi kielelliset haasteet ja kulttuu-

rieroavaisuudet.

Suomessa tuli voimaan laki oppivelvollisuudesta vuonna 2021 (Oppivelvollisuuslaki
1214/2020). Lakia oppivelvollisuudesta muutettiin vuonna 2022 (Laki oppivelvollisuuslain
muuttamisesta (715/2022). Oppivelvollisuuslain (1214/2020, 1-2 §) mukaan tavoitteena op-
pivelvollisuudella on turvata jokaiselle yhteiskunnassa ja elamassa tarpeellinen perusosaa-
minen ja sivistys seka tarjota yhdenmukaisia mahdollisuuksia itsensa kehittdmiseen, tarpei-
den ja omien kykyjen mukaisesti. Oppivelvollisia ovat Suomessa vakinaisesti asuvat lapset.
Tata lakia sovellettaessa, lapsi katsotaan Suomessa vakinaisesti asuvaksi, jos hanella on
kotikuntalain (201/1994) mukaisesti tarkoitettu kotikunta Suomessa. Oppivelvollisuudesta
voi vapautua, jos henkildn peruste maassa olemiselle on opiskelu. Asuinkunta paattaa va-

pautumisen oppivelvollisuudesta hakemuksen kautta.

Edella mainittujen asioiden vuoksi myés maahanmuuttajataustaisilla henkil6illa on oikeus

kayda koulua Suomessa. Eri kuntien on mahdollistettava perusopetus eri maiden kansalai-



sille oppivelvollisuuslain mukaisesti. Oppivelvollisuus astuu voimaan, kun maahanmuutta-
jalle on maaritelty kotikunta. Tdman vuoksi on perustelua ja ajankohtaista opinnaytetydssa
tuoda esille, miten opettajien on tehtava yhteisty6td maahanmuuttajataustaisten lasten
kanssa 3.—6. vuosiluokilla, etta osallisuuden tunne kasvaa, kielellisiin haasteisiin |0ydetaan

ratkaisuja, oppiminen helpottuu ja ettd opetuksen saavutettavuus paranee.

On tarked saada maahanmuuttajille hyvat elinolosuhteet Suomessa. Kouluikaisten lasten
on paastava mahdollisimman nopealla aikataululla kiinni normaalista arjesta. Kouluikaisille
koulun aloittamisella on iso merkitys. Tama ehkaisee syrjaytymisen riskia, koska sosiaali-
suus, osallisuus, yhteis66n kuuluminen ja vaikuttamisen mahdollisuudet kasvavat. Se on
osa kestavan kehityksen toimintaperiaatteita. Kestavan kehityksen kolme tai nelja osa-alu-
etta ovat; ekologinen, taloudellinen seka kulttuurillinen ja sosiaalinen. Nama kaikki osa-alu-
eet linkittyvat ja liittyvat toisiinsa. Esimerkiksi sosiaalisen ja kulttuurillisen kestavan kehityk-
sen osa-alueiden sisaltéon kuuluvat; tasa-arvoisuus, viihtyisyys, toisten kunnioittaminen,

monikulttuurisuus ja kiusaamisen ehkaisy. (Eduko.)

Taman opinnaytetydn ajankohta on tarpeellinen ja aiheellinen, koska maahanmuuttajataus-
taisten muuttoliike Suomeen on jatkuvaa ja ulkomaalaistaustaisten henkildiden asuminen
Suomessa kasvaa kaiken aikaa, mika lisda peruskoulua kayvien lapsien ja nuorten maaraa.
Globaalikasvatus koskee kaikkia peruskoululaisia ja sen avulla luodaan yhteisollisyytta kou-

luymparistoon.

Kriiseja syntyy maailmassa koko ajan ja akuutein Euroopan nakokulmasta on Ukrainassa
oleva tilanne. Se vaikuttaa my6s Suomeen. Tilastokeskuksen (2023) mukaan yli 2000 uk-
rainalaista siirtyi vuoden 2023 maaliskuussa osaksi Suomen vaestda. Oleskeluluvan saa-
neet Ukrainan kansalaiset ovat voineet hakea kotikuntaa tilapaisen suojelun direktiivin no-
jalla maaliskuusta lahtien. Maahan tulijoita on myds muista maista. Yhteensa Suomeen
muutti vuonna 2021 36 364 henkil6a, mika oli 3466 henkilod enemman kuin edellisena
vuonna (Tilastokeskus). Osa maahanmuuttajista on lapsia ja nuoria, jotka tarvitsevat jatku-

vuutta koulun kayntiin, eli heille on jarjestettava opetusta peruskoulussa.

1.2 Yhteistydkumppani

Opinnaytety6 on osa GLOBDIVES- (Global Citizenship and Diversity Management Skills in
Higher Education) hanketta. Hanke on kansainvalinen. Tydeldama muuttuu Euroopassa ja
Suomessa jatkuvan maahanmuuton vuoksi, mikd aiheuttaa globaalisia haasteita eri mais-
sa. Haasteisiin pyritdan I0ytamaan keinoja uuden tiedon avulla ja osaamista monimuotoi-

suuden johtamiseen seka maailmankansalaisuuden identiteettia. Kyseisia tietoja ja taitoja



kehitetdan hankeen avulla, eurooppalaisessa yhteistydssa, johon kuuluvat partnerit Suo-
mesta, Espanjasta, liettuasta, Saksasta ja Romaniasta. (LAB University of Applied

Sciences.)

Edelld mainitussa projektissa kehitetdan eurooppalainen, pedagoginen viitekehys maail-
mankansalaisuuden ja monimuotoisuuden opettamiseen. Opiskelijoille 5 opintopisteen
verkkokurssi seka tyokalupakki opettajille, jotta heilla on kykya sisallyttdd monimuotoisuutta
ja globaalikasvatuksen periaatteita opetukseen ja opetusmateriaaleihinsa. Hankkeeseen si-
saltyy myos liikkuvuusjaksoja opettajille ja opiskelijoille vuonna 2023, joissa tuotettuja ai-
neistoja pilotoidaan. (LAB University of Applied Sciences). Opinnaytetydssa keskitytaan

enimmakseen pedagogiseen ndkemykseen alakoulussa.

Hankkeen toteutusaika on 1.1.2022-31.12.2023. Projektia rahoittaa Erasmus+ ohjelma ja
sitd koordinoidaan Liettuasta. Lab- ammattikorkeakoulu on projektin osatoteuttaja hyvin-

vointiyksikén kautta. (LAB University of Applied Sciences.)

Hanke on tarked, koska siind tehdaan kansainvalista yhteistyota eri maiden kanssa ja sen
avulla voidaan yhdessa kehittdd ammattilasten tyoskentelyd kansainvalistyvassa Euroo-

passa ja Suomessa. Hankkeen avulla on mahdollisuus yhtenaistaa globaalikasvatusta.

Yksi hankkeen opinnaytetydaiheista on Globaalikasvatuksen edistdminen vanhuksille ja
syrjaytymisvaarassa oleville nuorille (Lab University of Applied Sciences). Tata maaritel-
maa on rajattu kohdentamaan tiettya ikdryhmaa, mika on esilla opinnaytetyon otsikossa, eli

Globaalikasvatuksen hyoéty alakoulussa, ohjeistus opettajille (vuosiluokat 3.-6.)

Globaalikasvatusta on hyva alkaa opettamaan jo ensimmaisilta luokilta, koska Suomeen
saapuu maahanmuuttajia jatkuvasti lisda ja koko maailma globalisoituu. Sen tarkeys koros-

tuu siis koko ajan enemman.

1.3 Tarkoitus ja tavoite

Opinnaytetydn tarkoituksena on tuottaa globaalikasvatuksen ohjeistus vuosiluokkien 3.—6.
opettajille. Opinnaytetydn tavoitteena on vahvistaa opettajien globaalikasvatusosaamista ja

tarjota tyovalineita opettajille globaalikasvatukseen liittyen.



2 Globaalikasvatus kasitteena

2.1 Globaalikasvatuksen maaritelma

Globaalikasvatusta ovat ohjanneet kansainvalisesti eri organisaatiot. Maastrichtin julistus
vuodelta 2002, jonka esittivat valtiot ja kansalaisjarjestot, on laittanut alkuunsa poliittisen
maaritelman globaalikasvatuksesta. Siina sanotaan, etta toimintana globaalikasvatus avaa
ihmisten silmia ja mieltd todelliselle maailmalle ja laittaa heidat kayttaytymaan kaikille kuu-
luvien ihmisoikeuksien seka tasa-arvoisemman ja oikeudenmukaisemman maailman puo-
lesta. (Rajala & Lehtomaki 2019, 2.) Kasiteena globaalikasvatus onkin hyvin moniulottei-
nen. Se on kasvatuksellista eli tavoitteellista toimintaa, nimensa mukaisesti. Siind pyritdan
kohti haluttua paamaaraa, muuttamalla oppijan ominaisuuksia. Globalisoitunut talous, tek-
nologinen kehitys ja kulttuurien valinen vuorovaikutus ja tietomaarien suuri kasvu, ovat
maaritelleet koulutukselle ja kasvatukselle uudet tavoitteet, joihin pyritaan vastaamaan glo-

baalikasvatuksen avulla. (Vestman 2021, 5.)

Maailma globalisoituu koko ajan enemman kansainvalisen likkuvuuden vuoksi ja se nakyy
myos Euroopassa. Eri maissa lisdantyy ihmisten monikulttuurillisuus. Taman vuoksi glo-
baalikasvatukselle on kysyntaa. Vuonna 2001 Euroopassa perustettiin globaalikasvatuksen
edistdmiseksi verkosto (Global Education Network Europe), jossa on osallisena kansalais-
jarjestdjen, ministerididen, tutkijoiden ja paattajien edustajia (Rajala & Lehtomaki 2019, 2—
3).

Globaalikasvatus sisaltda merkittavasti YK:n kestavan kehityksen tavoitteita, painotuksia ja
sisaltéja. Globaalikasvatuksen tutkimuksessa on esilla erityisesti kestavan kehityksen ala-
tavoite 4.7, jonka mukaan kaikilla pitaisi olla saatavilla kestavaa kehitysta edistadvaa maail-
mankansalaisen taitoja ja tietoja. Koko ajan suureneva tutkijayhteiso tutkii, mitd nama taidot
tarkoittavat klobaalikasvatuksessa ja sen tutkimuksessa. Professori Annette Scheunpflug,
joka oli yksi vuoden 2019 Euroopan kasvatustieteen konferenssin paapuhujista, painotti ot-
tamaan esille globaalia sosiaalista epatasa-arvoa, ohjaamaan vastuullisuuteen ja painotta-

maan globaalia oppimista. (Rajala & Lehtomaki 2019, 3.)

Lisdantyvasta kiinnostuksesta globaalikasvatukseen, kertoo tutkijoiden, vuonna 2017 pe-
rustama kansainvalinen Academic Network of Global Education and Learning (ANGEL) —
verkosto ja suomalainen globaalikasvatuksen tutkimusverkosto Global Education Research
in Finland (GERIF). Kansainvalisten tutkijayhteisdjen kiinnostuksen keskidssa on globaali-
kasvatus, opettajien maailmankasitys ja sitoutuneisuus YK:n kestavan kehityksen periaat-
teisin seka sitoutuneisuus ihmisoikeuksiin. Esimerkiksi alan johtavista tutkijoista Vanessa

Andreotti painottaa ymmarrysta erilaisista maailmankuvista ja suhtautumista kriittisesti eri



kulttuurien valiseen kommunikointiin. Globaalin oppimisen tarkeyttda maailmankansalaisuu-
teen kasvamisessa tuo esille Douglas Bourn. Annette Scheunpflug pitaa tarkeana globaa-
lien yhteyksien ymmartamista, globaalikasvatuksen tutkimuksessa. (Rajala & Lehtomaki
2019, 3.)

2.2 Globaalikasvatuksen kaytanteet kouluymparistdéssa

Ympari maailmaa on todettu, etta tulevaisuudessa on kysyntaa tekijoille, jotka ymmartavat
maailmanlaajuisia ilmidita. Kasvatustieteellisissa julkaisuissa on lisaantynyt teemat, jotka
tukevat globaalia ajattelua ja maailmankansalaisuutta. Koulutusmateriaalia on paljon, silti
globaalikasvatuksen opetus on jaanyt siitd kiinnostuneille opettajille. (Bourn 2020, 4, Vest-

manin 2021, 11, mukaan.)

Globaalikasvatuksen tutkimus kasitteen avulla tarkastellaan maailmanlaajuisia ilmi6ita. Glo-
baaleja ndkemyksia ja yhteyksien tarkastelua painottavia sisaltdja on Euroopan eri maissa,
Yhdysvalloissa, Kanadassa, Kiinassa ja Etela-Koreassa lisatty opetussuunnitelmiin. Suo-
messa globaalikasvatus mainitaan tarkeana osa-alueena perusopetuksessa, perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa. Lukiossa korostetaan globaalia oppimista opetus-
suunnitelman perusteissa. Varhaissuunnitelman perusteet tuovat esille lapsen oikeuksia ja
velvoittavat kasvattajia kiinnittamaan huomiota lapsen kriittisen ajattelun taitoihin, kesta-
vaan elamantapaan, oman toiminnan merkityksen tarkasteluun, vastuullisuuteen ja osalli-
suuteen. (Rajala & Lehtomaki 2019, 2.)

Globaalikasvatuksen tutkimuksen avulla voidaan olla auttamassa koulutusta maarittele-
maan uudella tavalla itseadn muuttuvassa maailmassa. Erilaiset muutokset ja globaalit il-
midt tuovat haastetta kasvatukseen ja koulutukseen, opetussuunnitelmiin, opetuksen ta-
voitteisiin, opettajille ja opettajankoulutukseen, koulujen arkeen ja yhteistydhén koulun ul-
kopuolella. Kasvatusta ja koulutusta ohjaavat olosuhteet ja vaikutteet eivat rajaudu vain
kansallisvaltioihin; yritykset, kansainvaliset jarjestot ja toimijat pyrkivat omalta osaltaan vai-
kuttamaan kasvatukseen. Koko ajan lisdantyva liikkuvuus ja muuttoliike ovat haastamassa
koulun rakenteita ja toimintakulttuurin kautta myds opettajankoulutusta. (Rajala & Lehto-
maki 2019, 2.)

Esimerkkina muuttuvasta maailmasta on Ukrainan tdmanhetkinen tilanne, joka vaikuttaa
Suomen perusopetukseen. Kriisi Ukrainassa alkoi alkuvuodesta vuonna 2022 ja nyt on
menossa vuoden 2023 alkukesa. Ukrainasta saapuu edelleen eri puolille Suomea lapsia
ja nuoria. Osa ukrainalaisista siirtyy Suomen kautta muualle Eurooppaan, osa muuttaa

Suomen sisalla ja osa I6ytaa heti pysyvan asuinpaikkakunnan. Moni haluaisi muuttaa



varmasti takaisin synnyinmaahan, mutta ei ole varmuutta milloin sinne voi palata. (Ope-
tushallitus 2023.) Tilanteen vuoksi ukrainalaisille lapsille on jarjestettava opetusta, jonka
lakikin vahvistaa, silla oppivelvollisuuslain (1214/2020, 2 §) mukaan jokainen Suomessa
vakinaisesti asuva lapsi on oppivelvollinen. Lakia sovellettaessa, lapsi katsotaan Suo-
messa vakinaisesti asuvaksi, jos hanella on kotikuntalain (201/1994) mukaisesti maaritelty

kotikunta Suomessa.

On tarkeaa, ettd Suomeen saapuville ukrainalaisille lapsille ja nuorille mahdollistetaan
koulunkaynti, koska koulun jokapaivainen arki luo vuorovaikutussuhteita ja rutiineja, jotka
vahvistavat turvallisuuden tunnetta ja on eheyttavaa. Koulun avulla luodaan lapsille, nuo-
rille ja heidan huoltajilleen jatkuvuuden tunnetta arkeen seka turvallisia ja osallisuutta vah-
vistavia rakenteita. Koulunkaynti on mydnteinen osa-alue kaikille. Myonteisyys sisaltaa
myos sen, etta opettajilla, kouluilla ja opetuksen jarjest3jilla on kokemusta ja ammattitaitoa
tuottaa opetusta ja kykya reagoida muuttuviin tilanteisiin mahdollisimman hyvin. (Opetus-
hallitus 2023.)

Suomessa on paljon myds muista maista tulleita lapsia, kuin vain ukrainalaiset, jotka kayvat
peruskoulua. Taman vuoksi peruskouluymparistdt globalisoituvat. Sen vuoksi on tarkeaa
etta kouluissa edistetdan tasavertaisuutta. Globaalikasvatuksen kaytanteissa nousee esille,
ettd voimassa olevan opetussuunnitelman mukaisesti opettajaa ohjaa arvot, joita ovat si-
vistys, ihmisyys, demokratia ja tasa-arvo. Sen mukaisesti jokainen oppilas nahdaan ainut-
laatuisena yksiléna, jonka hyvinvoinnista ja oppimisesta pidetdan huolta. Sivistys pitaa si-
sallaan, ettd pystytdan asettumaan toisen asemaan ja tekemaan paatoksia, ja suhtautua
itseensa, toisiin ja ymparistdoon, arvostavalla tavalla. Yhdenvertaisuusperiaatteeseen pe-
rustuvat tasa-arvon ja demokratian arvot. Sen takia opetuksen pitaa edistaa taloudellista,
sosiaalista, kulttuurillista ja sukupuolten tasa-arvoa (Opetushallitus 2014, 13-14, Vestma-
nin 2021, 11 mukaan.)



3 Globaalikasvatus perusopetussuunnitelmassa
3.1 Globaalikasvatuksen opetuksen suunnittelu

Perusopetussuunnitelman perusteet maarittelevat perusopetuksen opetussuunnitelman
paikallisesti, mika vahvistaa koulutuksen tasa-arvoa koko maassa. Opetussuunnitelmat eri
kouluissa ja kunnissa ohjaavat opetusta ja koulussa tapahtuvaa tyéta tarkemmin seka huo-
mioivat paikalliset ndkdkulmat ja tarpeet. Perusopetuksen avulla opetetaan opiskelijoille tar-
peellisia tietoja ja taitoja seka tuetaan oppilaiden kasvua yksil6ina ja yhteiskunnan jasenina.
Perusopintojen kautta avautuu jatko-opiskelukelpoisuus kaikille opiskelijoille ja se on il-
maista. Peruskoulu on tarkoitettu kaikille 7-16 vuoden ikaryhmille ja vuosiluokkia on 1-9.
(Opetushallitus 2023.) Nykyaan Suomessa oppivelvollisuus jatkuu 18- ikdvuoteen saakka,
koska Suomeen tuli oppivelvollisuuslaki vuonna 2020 ja se otettiin kayttéén 1.8.2022 (Op-
pivelvollisuuslaki 1214/2020).

Oppivelvollisuuslaissa (1214/2020, 1-2 §) maaritelldan etta oppivelvollisuudella pyritaan ta-
kaamaan kaikilla yhteiskunnassa ja elamassa tarvittava sivistys ja perusosaaminen seka
edistda yhdenvertaista mahdollisuutta itsensa kehittdmiseen, omien tarpeiden ja kykyjen
mukaisesti. Perusopetuslain mukaisesti oppivelvollisuus alkaa sina lukuvuonna, jona lapsi
saavuttaa seitseman vuoden ian. Kun oppivelvollinen on saavuttanut 18 vuoden ian, oppi-
velvollisuus paattyy tai kun oppivelvollinen on suorittanut ylioppilastutkinnon tai ammatilli-
sen tutkinnon hyvaksytysti taikka suorittanut vastaavat tutkinnot Ahvenanmaalla tai ulko-

maisessa koulutuksessa.

Oppivelvollisuus kasittda nykyaan toisen asteen opinnot ja ne ovat maksuttomia nuorille,
jotka kuuluvat laajennetun oppivelvollisuuden alaisuuteen. Vuonna 2014 valmistui perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet ja ne otettiin kayttdon 1.8.2016. Paikallisesti ope-
tussuunnitelmat otettiin kayttoon 1.8.2016, vuosiluokilla 1-6 ja vuosiluokilla 7-9 porraste-
tusti, vuosien 2017-2019 aikana. (Opetushallitus 2023.)

Talla hetkellda Suomessa on otettava huomioon kulttuurierovaisuudet opetuksessa, koska
Suomessa on ja koko ajan lisdantyy maahanmuuttajataustaiset ihmiset, joissa on paljon
peruskouluikaisia lapsia. Suomeen muutti vuonna 2021 36 364 henkilda ja se oli 3 466 hen-
kilbd enemman kuin vuonna 2020. Ulkomaalistaustaisista 19 prosenttia oli 0—14-vuotiaita.
(Tilastokeskus.) Opetuksen suunnittelussa on siis huomioitava globaalikasvatuksen merki-
tys. Globaalikasvatus kasittaa kaikki opiskelijat, eli ei vain maahanmuuttajataustaisia. Glo-
baalikasvatuksen ydinajatuksena on pyrkia vastaamaan tarpeisiin globalisoituneessa maa-
iimassa. Vuoden 2014 perusopetussuunnitelman uudistuksessa korostetaan globaalikas-

vatuksen merkitystd, nostamalla se yhdeksi opetuksen sisalloksi. (Nasib 2020.) Kasitteena



globaalikasvatuksen teemat ovat olleet esilla kuitenkin jo 1970- luvun perusopetusuudistuk-
sen aikaisten opetussuunnitelmien kansainvalistymistavoitteissa (Jaaskeldinen 2016 98,
Lehtomaki & Rajala 2020, 105, Palomaen 2021, 25 mukaan.)

Palomaki (2021, 26) toi esiin Pudaksen (2015) vaitoskirjan mukaisesti, etta globaalikasva-
tus ei ndkynyt vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman aikaan yleisena osa-alu-
eena perusopetuksessa, koska globaalikasvatusta ei tunnettu tai sen merkitys ei ollut sel-
villd. Pudaksen mukaan globaalikasvatuksen sisaltdja pidettiin tarkeinad, mutta niita ei huo-
mioitu kaikessa koulun toiminnassa ja oli resurssipulaa. Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteissa vuodelta 2004 ei kasitelty globaalikasvatuksen teemoja yhta laajasti kuin
nykyisissa opetussuunnitelman perusteissa, vuodelta 2014, joissa globaalikasvatus on tar-

keassa osassa.

Opetussuunnitelman perusteet sisaltavat paaosin eri oppiaineiden ja tavoitteiden kuvaukset
ja ne kytkeytyvat oppimiskasityksen, arvoperustan ja toimintakulttuurien linjauksien esille
tuomiseen (kuvio 1). Tarkoituksena opetussuunnitelmalla on tukea koulun pedagogiikan ja

toimintakulttuurin kehittamista. (Opetushallitus 2023.)
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Kuvio 1. Opetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus 2023)



Edella olevan kuvion (kuvio 1) avulla voi hahmottaa mita kaikkea perusopetuksen opetus-
suunnitelmaan sisaltyy. Paikallisella tasolla perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
tuovat yhtenevaisyytta opetussuunnitelmille ja luovat tasa-arvoista opetusta koko maahan.
Eri kuntien ja koulujen omat opetussuunnitelmat tuovat paikallista nakdkulmaa ja tarvetta
esille ja ohjaavat kouluty6ta ja opetusta yksiléllisemmin. Opetussuunnitelman perusteita
muokataan tarvittaessa ja muutoksiin pitda reagoida paikallisesti. Opetussuunnitelmaa pai-
vitetdan paikallisesti perusmuutosten jalkeen ja mahdollisesti muulloinkin. Tarkoituksena

opetussuunnitelma on elava tuki koulun toiminnassa ja opetuksessa. (Opetushallitus 2023.)

Opetussuunnitelmien uudistaminen ja tdsmentaminen on tarkeaa, koska silla varmistetaan,
etta tulevaisuudessakin suomalaisten lasten ja nuorten osaaminen ja taito sailyy hyvalla
tasolla kansallisesta ja kansainvalisesta nakokulmasta. Lisaksi opetussuunnitelman perus-
teissa maaritellaan pedagogisia linjauksia ja toimintakulttuurin kehittamista, jotta kouluilla
on mahdollisuus kehittaa toimintatapoja niin, etta oppilailla lisdantyy motivaatio ja mielen-

kiinto oppimiseen. (Opetushallitus 2023.)

Myds globaalikasvatuksen tavoitteita ja teemoja on nostettu esille perusopetuksessa, mutta
silti ne eivat muodosta selkeda kokonaisuutta, eivatka sido yhteen erilaisia lahestymistapoja
pakallisissa dokumenteissa, jotka ohjaavat opetustydta. Nasib tutki globaalikasvatuksen si-
saltéa ja sen tavoitteita ja huomasi globaalikasvatuksen kasitteiden, esimerkiksi globaali-
vastuu ja aktiivinen kansalaisuus olevan irrallisia. Kriittisen globaalikasvatuksen nakokul-
masta, esimerkiksi moninaisen kulttuurin kunnioittaminen, osallisuus ja toimijuus seka
transformatiivinen oppiminen ja kriittinen ajattelu olivat kuitenkin esilla. Valtasuhteiden ja
eriarvoisen juurisyiden etsimiseen, hyvantekevaisyysnakokulman murtamiseen ja lansimai-
sen osallisuuden ymmartamiseen ei perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa I0y-

tynyt selkeasti ymmarrettavaa sisaltdéa. (Nasib, 2020, Palomaen 2021, 27 mukaan.)

Yksil6tasolla kukin opettaja vastaa opetuksesta ja sen toteutuksesta. Suomessa peruskou-
lujarjestelma on tunnettu ja toimii niin, ettad opettajille annetaan melko paljon autonomiaa ja
luottamusta suhteessa opetuksen lapi viemiseen ja suunnitteluun (Saari, Salmela & Vikkila,
2017 Palomaen 2021, 28 mukaan). Opetus siis muokkautuu, riippuen eri opettajien suun-
nitelmista, mutta perustuu silti opetussuunnitelmiin. Vuorovaikutus ja didaktinen ajattelu on
yha osa opettajan ammatillisuutta ja opettaja kayttda oma harkintaa opetuksessa, joka pe-
rustuu opetussuunnitelmaan ja kasvatustieteelliseen teoriaan (Saari, Salmela & Vikkila
2017, 79, Palomaen 2021, 28 mukaan). Opettajan tydn suunnittelu pitaa pohjautua paikal-
lisesti eri koulujen ja kuntien opetussuunnitelmiin ja niiden pitaa olla yhtenevaiset kansalli-
sen opetussuunnitelman perusteiden kanssa. Pudaksen mukaan opettajilla oli aiemmassa

perusopetuksen opetussuunnitelmassa mahdollista ndhda globaalikasvatus irrallisena
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taakkana, mutta vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelmassa se nahdaan tarkeana
tehtavana, eli jokaisessa suomalaisessa peruskoulussa sita pyritddn hyddyntamaan. (Pa-
lomaki 2021, 28.)

3.2 Opettajan merkitys globaalikasvatuksessa

Voimassa olevan opetussuunnitelman mukaisesti opettajaa ohjaa arvot, joita ovat sivistys,
ihmisyys, demokratia ja tasa-arvo. Sen mukaisesti jokainen oppilas nahdaan ainutlaatui-
sena yksilona, jonka hyvinvoinnista ja oppimisesta pidetaan huolta. Sivistys pitaa sisallaan,
etta pystytaan asettumaan toisen asemaan ja tekemaan paatoksia, seka suhtautumaan it-
seensa, toisiin ja ymparistdon, arvostavalla tavalla. Yhdenvertaisuusperiaatteeseen perus-
tuvat tasa-arvon ja demokratian arvot. Sen takia opetuksen pitaa edistaa taloudellista, so-
siaalista, kulttuurillista ja sukupuolten tasa-arvoa. (Opetushallitus 2014, 13—14, Vestman
2021, 11 mukaan.)

Rauste-Von Wrightin (1994, 146) mukaan globaalikasvatuksen toteuttamisessa opettajalla
on suuri merkitys. Ensiksikin opettaja on esikuvana, miten yhteiskunnallisella tasolla toimi-
taan. Omalla esimerkilld opettaja nayttdd miten itsed ja toisia kunnioitetaan. Opettajan
omalla oppimiskasitykselld on suuri vaikutus, minkalaista globaalikasvatusta koulussa on
esilld. Oppimiskasitykseen sisaltyy perusoletuksena oppijan ja opettajan roolit, milla tavalla
ihminen oppii ja toiminnalle asetetut tavoitteet. (Vestman 2021, 11.) My6s monikulttuurilli-
nen opetus on tarkeaa. Opetus- ja kulttuuriministerid tunnisti jo 2000- luvun alussa opetta-
jankoulutuksen kehittamisohjelmassa (2006), ettd opettajien velvollisuus on toimia moni-
kulttuurillisena kasvattajana yhteiskunnassa ja vuonna 2016 huomattiin ettd monikulttuuril-
liseen yhteiskunnan teemat on hyva sisallyttaa opettajankoulutukseen (Husu & Toom 2016,
Paloméaen 2021, 32—-33 mukaan). Rasanen ym. (2018, 177) mukaan selvitys nojasi siihen
ettd opettajankoulutuksen perusopetukseen sisallytettaisiin pakollisia globaalikasvatuksen
teemoja (Palomaki 2021, 33).

Kriteeristdon edellytyksen mukaisesti oppitunneilla olevan opetuksen lisana pitaa toteuttaa
erilaisia kestavan kehityksen teemoja, vaikka ne ylittavat oppiainerajoja. Teemat ovat kou-
lun yhteisia ja pitkakestoisia, koko lukuvuoteen painottuvia. Teemat kriteeristossa (Tau-
lukko 1) on jaettu kahteen osaan: ekologiseen ja taloudelliseen seka sosiaaliseen ja kult-
tuurilliseen kestavaan kehitykseen. (Saloranta 2017, 69.) Kestavan kehityksen osa-alueista
sosiaalinen ja kulttuurinen kestava kehitys viittaavat enemman taman opinnaytetyon tarkoi-
tusta. Toisaalta UNESCO maarittelee kestavan kehityksen sosiaalisen, ekologisen ja talou-

dellisen nakokulman kautta, jossa kulttuuri vaikuttaa lapaisevana ulottuvuutena kaikissa
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osa-alueissa. Se vahvistaa kolmen muun ulottuvuuden keskinaista vuorovaikutusta ja kult-

tuurien kokonaisvaltaista moninaisuutta. (Siirila 2016, 20-21.)

Ekologinen ja taloudellinen kestavyys Sosiaalinen ja kulttuurillinen kestavyys
¢ Vastuulliset hankinnat ja kestava ku- e Turvallisuus koulussa ja koulumat-
lutus (my06s sosiaalinen ja kulttuuri- kalla

nen kestavyys) e e - o
e Henkildston ja oppilaiden hyvinvointi
o Jatteen synnyn ehkaisy ja kierratys _ _ _ _
e Kiusaaminen ja syrjaytymisen eh-

o Energia ja vesi kaisy
o Kuljetukset ja likkuminen ) Op!skelijahuolto ja muu oppimisen
o Koulurakennuksen ja pihaymparis- tukd

ton hoito ja yllapito e Kulttuuriymparistd, tavat ja perinteet
¢ Ravinto ja terveys (my0s sosiaalinen e Monikulttuurisuus ja kansainvalisyys

ja kulttuurinen kestavyys) L _
¢ Oma teema (sosiaalinen/ kulttuuri-

Oma teema (sosiaalinen/ kulttuuri- nen kestavyys)
nen kestavyys)

Taulukko 1. Oppilaitosten kestavan kehityksen kriteerien teemat (Saloranta 2017)

Kestava kehityksen teemat on jaettu kahteen osaan ylla olevan (Taulukko 1) mukaisesti.
Lainisen (2010) mukaan teemojen jakaantuminen kahteen ryhmaan on asiantuntijoiden ja
hankkeiden (esim. SUSDE, Sustainable Development — an Educational Package for
Schools) kehittelyjen aikaansaannos. Teemoja ei saanut olla liikaa ja ne pyrittiin pitamaan
selkeina. (Saloranta 2017, 69.)

Sosiaalisuus ja osallisuus ovat tarkeita elementteja inmisten elamassa. Salosen (2010) mu-
kaan yhteiséllisyys, eli ihmisten valinen terve riippuvuus onkin tarkein kestavan kehityksen
ulottuvuus. Yhteisollisyys luo vahvan pohjan huolenpidon eettisen elinpiirin laajenemiseen
ja tuo esille postmaterialistisen kayttaytymisen ja asenteiden merkityksen kasvua. Globaa-
livastuulla ja jarjestoéaktiivisuudella on merkittava yhteys. Yhteistyd kansalaisjarjestojen
kanssa on mahdollisuus paivakotien, peruskoulujen, ammattikoulujen ja korkeakoulujen
kasvattajille tuoda esille kestdvan kehityksen mukaista arkea, tavoiteltaessa kasvamista
globaalivastuuseen. Globaalivastuu kasittda kuitenkin vain ihmisten valista oikeudenmukai-
suutta. (Siirild 2016, 20.)
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4 Opinnaytetyon toteuttaminen
4.1 Toiminnallinen opinnaytety®

Opinnaytety6 on toteutettu toiminnallisen opinnaytetydn mukaisesti. Toiminnallinen, tutki-
muksellinen ja myds taiteellinen opinnaytety® ovat saman kaltaisia. Niissa on tietoperusta,
menetelmat, materiaalit ja aineistot, toimijat seka tuotos ja tulos. Tarkeana erona toiminnalli-
sen- ja tutkimuksellisen opinnaytetyon valilld pidetdan sita, etta toiminnallisessa opinnayte-
tydssa opiskelija tuottaa tuotoksen, joka voi olla esimerkiksi esite, opas, malli, prosessiku-
vaus tai perehdytyskansio. Tutkimuksellisessa opinnaytetydssa uutta tietoa syntyy tutki-

musraportin avulla. (Salonen 2013, 5-6.)

Toinen selkea ero on siing, ettd toiminnallisessa opinnaytetydssa pyritaan tydn kehittami-
seen tuotoksen avulla, jossa toiminnassa on mukana toimijoita sen eri vaiheissa. Tutkimuk-
sellisessa opinnaytetydssa taas opiskelija on keskeinen toimija. (Salonen 2013, 6.) Kolmas
ero nakyy konkreettisesti jokapaivaisessa tydssa. Toiminnallisessa opinnaytetydssa teh-
daan tiivista yhteisty6ta eri toiminnan ja kehittdmisen vaiheissa, kohti tuotosta, dialogisessa
tai trialogisessa vuorovaikutussuhteessa tietyssa toimintaymparistdéssa. Tutkimuksellisessa
opinnaytety6ssa vuorovaikutus nayttaytyy taas hieman karjistden monologisena, eli yksi-
suuntaisena tietojen keruuna ja niiden vaihtona. Poikkeuksena on kuitenkin toimintatutki-
mus. (Salonen 2013, 6.)

Opinnaytety6 on prosessi, joka koostuu aiheen valinnasta, aineiston kerdamisesta, suun-
nittelusta, tietoperustan kehittamisesta ja kehittdmisideoista, analyysista ja niiden arvioin-
nista seka varsinaisen raportin kirjoittamisesta (Jolkkonen 2007, Harjanteen 2017, 11 mu-

kaan).

Opinnaytetyd on toteutettu aikataulullisesti alla olevan (Kuvio 2) Salosen lineaarisen mallin
mukaisesti (Salonen 2013, 15).

Kuvio 2. Opinnaytety6n eteneminen lineaarisen mallin mukaisesti (Salonen 2013, 15)
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Prosessi sisaltaa siis aikataulun suunnittelun (Kuvio 2) ja tavoitteiden laadinnan seka opin-
naytetyon esittamisen. Olennaista on yhteisty6 eri toimijoiden kanssa, jolloin siita tulee yk-
sil6llinen ja yhteisollinen oppimisprosessi. (Frilander-Paavilainen 2005, Harjanteen 2017,
11 mukaan.) Mattila ym. (2005) Tutkimustulokset osoittavat, ettd opinnaytetyéprosessin ai-

kana oppilaiden osaaminen kehittyy (Harjanne 2017, 11).

Opinnaytetyon tuotoksena on laadittu ohjeistus kahden tunnin globaalikasvatuksen opetuk-
seen, 3.—6. vuosiluokan opettajille. Opinnaytetydn tuotos on edennyt lineaarisen mallin mu-
kaisesti (Kuvio 3). Sen eri tydskentelyvaiheet ovat: tavoitteen maarittely, suunnittelu, toteu-

tus, paattaminen ja arviointi (Salonen 2013, 15).

) > 2> D 4
@) @)

Kuvio 3. Opinnaytetyd/ohjeistus eteneminen lineaarisen mallin mukaan (mukaillen Salonen
2013, 15)

Edelld (Kuvio 3) olen kuvannut, miten opinnaytetyd on edennyt lineaarisen mallin mukai-
sesti, mukaillen Salosen lineaarista mallia. Lineaarista mallia on pidetty liian suoraviivai-
sena, koska siina kehittdmistoimintaa pidetdan todellisuutta yksinkertaisempana (Salonen
2013, 15).

Ty6 on toiminnallinen opinnaytetyd, koska tuotoksena on syntynyt ohjeistus. Opiskelijalta
syntyy toiminnallisessa opinnaytetydssa tuotos, joka voi olla esimerkiksi opas, malli, esite,
prosessikuvaus tai perehdytyskansio (Salonen 2013, 5-6). Sitd voi kuvailla my6s kehitta-
mistoiminnaksi. Kehittdmistoiminta on toiminnallista ja sen avulla syntyy esimerkiksi konk-
reettinen tuotos, mika on suunniteltu, hyédyllinen, sité voi kayttda, mukana ohjausorgani-
saatio ja se on kasitteisiin sitoutuva (Salonen 2013, 13). Maaritelmana kehittamistoiminta
on hyvin moniuloitteinen. Maaranpaana kehittdmistoiminnalla pyritddn muutokseen, jonka
tavoitteena syntyy tehokkaampi tai parempi toimintatapa- tai rakenne. Kehittdmistoiminnan
avulla mahdollistetaan toimintatavan tai toiminnan rakenteen kehittaminen. Se voi olla koh-
dennettu ulkopuolelle tai sisaista ja ominaisuudeltaan laajaa tai yksityiskohtaista. Kehitta-
minen voi olla toimijoiden itsesta lahtevaa tai ulkopuolelta maariteltya. Se voi olla sidoksissa
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hankkeisiin tai jatkuvaa ja hyvan toimintatavan levittamista tai uuden kehittdmista. (Toikko
& Rantanen 2009, Harjanteen 2017, 13 mukaan.)

4.2 Ohjeistuksen suunnittelu

Suunnittelu

Suunnitteluvaihe tulee aloitusvaiheen jalkeen. Suunnitteluvaiheessa hankkeesta tyostetaan
kirjallinen kehittamissuunnitelma, eli opinnaytetydsuunnitelma, kehittdmissuunnitelma, tut-
kimussuunnitelma tai projektisuunnitelma (Salonen 2013, 17). Tassa oli kyseessa opinnay-
tetydsuunnitelma. Suunnitelmassa tulee ilmeta tavoitteet, vaiheet, ymparistd, toimijat, el
ydin- tai avainhenkilét, materiaalit ja aineistot, TKI- menetelmat, tiedonhankintamenetelmat,
dokumentointitavat ja tuotettujen dokumenttien kasittely silla tarkkuudella, kuin se on mah-
dollista tdssa vaiheessa. On hyva selvittdd myds mukana olevien toimijoiden vastuut ja teh-
tavat. (Salonen 2013, 17.) Opinnaytetyon tekijan (AMK) on hallittavat seuraavat asiat: tie-
teellisen kaytannét vastuut, hyva tieteellinen kaytantd opinnaytetydprosessissaan, eettisen
ennakkoarvioinnin lahtékohdat ja ihmisiin kohdistuvan tutkimuksen yleiset periaatteet.
(Arene 2019, 5.)

Opinnaytetyoprosessissa opettajan rooli on merkityksellinen ja koostuu eri osa-alueista.
Opettajan rooli on muun muassa tukea opiskelijan oppimista eri vaiheissa. (Greer ym. 2010,
Horsfall ym. 2012, Harjanteen 2017, 12 mukaan.) Se on ensisijaisesti opiskelijan oppimis-
prosessi, jonka tehtdvana on lisata asiantuntijuutta, tydelamataitoja ja ammatillista kehitty-
mista. Ohjaava opettaja on tukemassa, on laadunvarmistaja ja kannustaja. (Arene 2019,
8.)

Ensin on suunniteltu aihe-ehdotus ja sen hyvaksymisen jalkeen tehty opinnaytetydsuunni-
telma. Suunnitelman hyvaksymisen jalkeen paasty tekemaan varsinaista opinnaytetyo6ta.
Suunnitteluvaiheessa opinnaytetyon aihetta on joutunut rajaamaan, kohdentamaan tiettyyn
ikaryhmaan ja toimintaymparistoon. Aihe-ehdotuksessa on tuotu esille kouluymparisto.
Opinnaytetyon ohjeistus on rajattu teemaan; globaalikasvatuksen hyéty alakoulussa, oh-
jeistus opettajille (vuosiluokat 3.—6.). Tuotoksena syntynyt ohjeistus sisaltaa kaksi oppitun-
tia globaalikasvatuksesta. Ohjeistus on opinnaytetyon liitteend, tehtyna tuntisuunnitelma-

pohjaan (Jyvaskylan normaalikoulu).
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Tavoitteen maarittely

Opinnaytety6 on osa kansainvalistd hanketta ja Lab- ammattikorkeakoulu on yksi yhteistyo-
organisaatio. Opinnaytetydssa on tehty yhteistyotd hankkeessa mukana olevan projekti-
paallikdn ja opinnaytety6tani ohjaavan opettajan kanssa, jotka edustavat Lab- ammattikor-
keakoulua. Ideointi ja suunnitteluvaiheessa tehty lisaksi yhteistyota kahden muun opettajan
kanssa LAB- ammattikorkeakoulusta. Yksi hankkeen opinnaytetyon aiheena on globaali-
kasvatuksen edistdminen vanhuksille ja syrjdytymisvaarassa oleville nuorille, jota aihetta

opinnaytety6 koskee.

Globaalikasvatus on tarkeaa, koska monikulttuurillisuus kasvaa myds Suomessa. Aihealue
on laaja ja sita on joutunut rajaamaan. Kehittamishankkeessa on erilaisia vaiheita, aloituk-
sesta tydon loppuun saamiseksi. Aloitusvaiheessa syntyy jokin idea, mista opinnaytetyon
toteutuksen voisi tehda. Kehittamishankkeen liikkeelle paneva voima on aloitusvaihe. Aloi-
tusvaiheessa tulee esille kehittdmistarve, alustava kehittdmistehtava, toimintaymparisto ja
ajatus mukana olevista toimijoista ja miten he osallistuvat ja sitoutuvat yhteiseen tekemi-
seen. Nama asiat linjaavat tulevan hankkeen suunnan. Aloitusvaiheessa on hyva kayda
lavitse yhdessa niita asioita, joilla on vaikutusta tydskentelyn onnistumisessa. On hyva pu-
hua aiheen realistisesta rajaamisesta ja sen kirkastamisesta, sitoutumisesta ja tuen saami-
sesta. (Salonen 2013, 17.) Taman opinnaytetydn tuotoksena on syntynyt ohjeistus alakou-

lun 3.—6. vuosiluokan opettajille globaalikasvatuksesta.

4.3 Ohjeistuksen toteuttaminen

Suomi kansainvalistyy ja se nakyy perusopetuksessa. Onkin tarkeaa tuoda esille globaali-
kasvatusta ensimmaisilta luokka-asteilta alkaen. Sita voi tuoda esille soveltuvalla tavalla eri
vuosiluokille. 3.—6. vuosiluokan oppilailla on jo enemman valmiutta ottaa vastaan tietoa kuin
esimerkiksi 1.—2. vuosiluokan oppilailla. Ohjeistus on suunniteltu 3.—6. vuosiluokan oppi-

laille.

Toteutus

Tyo6stdvaihe, eli toteutusvaihe on toiseksi tarkein vaihe kehittdmishankkeessa, suunnittelu-
vaiheen jalkeen. Toteutusvaihe voidaan ajatella olevan vaiheena kaikkein pisin ja vaativin.
Tyoskentelystd vastaaville henkildille toteutusvaihe on vaativa ja voi olla raskaskin, mutta
ammatillisesta ndkdkulmasta opettavainen. (Salonen 2013, 18.) Opinnaytetyd on edennyt

tyostovaiheeseen aihe-ehdotuksen ja opinnaytetyosuunnitelman hyvaksymisen jalkeen.
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Opinnaytetydssa on tehty yhteisty6ta opettajaohjaajan kanssa. On kayty lavitse opinnayte-
tydprosessia ja laadittu suunnitelmia prosessin etenemiseksi. Nummenmaan ja Lautamatin
(2004) mukaan opinnaytety6 opiskelijan nakékulmasta alkaa, jatkuu erilaisissa vaiheissa ja
lopulta paattyy. Siihen vaikuttaa ulkopuoliset tekijat, jotka voivat nopeuttaa tai hidastaa pro-
sessin lapiviemista. Eri tydprosesseja, kuten motivaation yllapitamista, reflektointia, arvioin-

tia ja itseohjautuvuutta tarvitaan tukena eri tyovaiheissa. (Harjanne 2017, 11.)

Opettaja rooli on laaja-alainen opiskelijan opinnaytetydprosessissa ja koostuu monista eri
osa-alueista. Oppimisen eri vaiheissa opettajan tulee luoda edellytyksia oppimiselle (Greer
ym. 2010, Horsfall ym. 2012, Harjanteen 2017, 12 mukaan). Revon (2010) mukaan opiske-

lijoille valittyy positiivinen ilmapiiri, kun opettajalla on innostuneisuutta (Harjanne 2017, 12).

Ohjeistus suunniteltiin tuntisuunnitelmapohjaa apuna kayttaen (Jyvaskylan normaalikoulu).
Tuntisuunnitelmapohjaan on eritelty tunnin kulku ja vaiheet yksityiskohtaisesti ja tarkasti
(Liite 1).

Ohjeistus on suunniteltu, luvuissa kaksi ja kolme esille tuomien maaritelmien pohjalta glo-
baalikasvatuksesta. Ohjeistus kasittda kaksi 45- minuutin oppituntia. Ensimmaiselle tunnille
suunniteltu askartelua ja toiselle tunnille askartelutehtavan lapikaymista ja sen merkitysta.
Molemmat tunnit liittyvat globaalikasvatukseen. Globaalikasvatukseen sisaltyy kestavan ke-
hityksen tavoitteet, eli ne ovat esilla molemmilla tunneilla. Askartelutehtavan avulla pyritty
nostamaan esille monikulttuurillisuutta ja muuttuvaa maailmankuvaa perusopetuksessa,

joka koskee my6s Suomea.

Ohjeistuksen suunnittelussa pitanyt huomioida soveltuvuus 3—6 luokkalaisille ja etta glo-
baalikasvatus on keskidssa. Opettajalle jaa ohjeistuksen soveltamismahdollisuus ja sisal-
lyttdminen muihin oppitunteihin, kuten kuvaamataidon tunnille. Suunnittelussa voi huomi-
oida oppilaiden eri taitojen kehittdminen, kuten askartelutaidot ja yhdessa tekeminen. Oh-
jeistus on osa opinnaytety6ta ja on huomioitava, ettd opinnaytety6 valmistuu siina aikatau-

lussa, mika on kuvattu lineaarisen mallin mukaisesti, luvussa 4.1.

Ensimmainen 45- minuutin oppitunti

Toteutin ohjeistuksen hyddyntden tuntisuunnitelmapohjaa (Liite 1). Tuntisuunnitelmapohja
on taulukkomainen. Ohjeistus on suunnattu 3.—6. vuosiluokan opettajille, kahden 45 minuu-
tin oppituntina globaalikasvatuksesta. Oppituntien eteneminen on kuvattu tarkasti. Siina il-
maistu mika oppitunti on kyseessa ja mille luokkaryhmalle, mitka ovat tunnin tavoitteet, si-

sallét ja tydmuodot, mikd on tunnin kulku ja muistilista (valineistdé ym. muistettavaa).



17

Oppitunnin eri vaiheet on merkattu aikatavoittein. Oppitunti on kuvattu ja pilkottu pieniksi

osa-alueiksi, joka tuo selkeytta ja parantaa oppitunnin 1api viemista.

Ensimmainen 45- minuuttinen tunti sisaltda yhteisen askartelutehtavan. Oppitunnin aikana
askarrellaan hyvinvoinnin aurinko kartongille (Liite 1). Tunnin tavoitteena on askartelutaito-
jen ja yhdessa tekemisen kehittaminen. Alkuvaiheen luokkaryhmalle tehtava voi olla ryh-
maytymista ja tutustumista toisiin luokkakavereihin. Askartelun avulla tuodaan esille glo-

baalikasvatusta, jota kdydaan lavitse toisella tunnilla opettajan johdolla.

Luokkahuone pitaa jarjestelld, ettd askartelu on sujuvaa. Pdydat voi yhdistaa esimerkiksi
kolmeksi eri tyopisteeksi. Yhdessa pisteessa tehdaan kartongista tehtavat tydvaiheet, toi-
sessa leikataan kuvia yhdessa tekemisesta ja kolmannessa eri maiden lippuja. Luokka-
huone pitaa jarjestella valmiiksi aamulla ennen koulun alkua tai valitunnilla, opettajan ja
koulunkaynninohjaajien toimesta. Tarvittavat materiaalit ja valineet pitaa olla varattuna val-
miiksi. Askartelutehtavassa tarvitaan erivarista kartonkia, puuvareja, limaa, saksia ja tulos-
tettuja kuvia eri maiden lipuista ja yhdessa tekemisesta. Mahdollisuuksien mukaan on hyva
kayttda askartelu- tai kuvaamataitoluokkaa. Etukateen pitdd miettid miten luokkaryhman
jakaa kolmeksi ryhmaksi ja mitad kukin tekee. Askartelutehtavan lapiviemiseen vaikuttaa,
miten iso ja minkalainen luokkaryhma on kyseessa. Tehtava soveltuu hyvin luokkaryhmaan,
jossa on maahanmuuttajataustaisia tai myos erityisluokille. Soveltuu muihinkin luokkaryh-
miin.

Oppitunnin aluksi opettaja ohjeistaa askartelutehtavan ja havainnollistaa piirtamalla sen
taululle (Liite 1). Opettaja voi kayttaa tarvittaessa erilaisia tydbmenetelmia, kuten kuvia ja
viittomia. Seuraavaksi oppilaat jaetaan kolmeen ryhmaan, omille tyopisteille. Tydpisteilla
askarrellaan tehtdvan kolmea eri vaihetta. Askartelutehtava tehdaan kartongista ja erilai-
sista kuvista. Ensin tehdaan kartongista pohja (esimerkiksi vaaleansininen), johon liimataan
leikatut keltainen aurinko ja sateet. Tulostetuista kuvista leikataan ja liimataan auringon si-
sélle yhdessa tekemisen kuvia ja kartonkipohjan reunoille eri maiden lippuja. Jokainen op-
pilas kirjoittaa erivarisilla puuvareilld yhden positiivisen sanan yhteen sateeseen (Liite 1).
Myés Koulunkdynnin ohjaajat ovat ohjaamassa oppilaita. Koulunkdynninohjaaja jokaiselle

tyopisteelle ja opettaja kiertaa eri pisteilla.

Lopuksi opettajan johdolla kdydaan askartelutehtavaa lavitse; mita kukin siita tykkasi, milta
sen tekeminen tuntui ja palaute. Lopuksi myos tydpisteiden siivous. Opettaja ja ohjaajat
laativat yhteenvedon tuntipalautteesta ja suorittavat omaa reflektointia, tuntisuunnitelma-

pohjassa varattuun palautelaatikkoon.
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Toinen 45- minuutin oppitunti

Ennen toisen tunnin alkua luokkahuone on jarjesteltdva normaaliin jarjestykseen, esimer-
kiksi valitunnin aikana. Toisella oppitunnilla kdydaan opettajan johdolla lavitse askarteluteh-
tavaa ja sen merkitysta. Opettaja voi kiinnittda tehtavan esimerkiksi taululle. Tavoitteena on
globaalikasvatuksen ymmartadminen seka vuorovaikutus opettajan, ohjaajien ja oppilaiden
kesken. Tunnilla opetellaan luokassa olevien oppilaiden eri kansalaisuuksia ja niiden lip-
puja. Tuntiin sisaltyy kestavan kehityksen teemat, erityisesti sosiaalinen ja kulttuurillinen.
Oppilaat istuvat omilla paikoillaan. Askartelutehtavan ja siina olevien kuvien avulla on hel-

pompi havainnollistaa globaalikasvatusta ja kestavan kehityksen teemojen esille tuomista.

Oppitunnin aluksi opettaja pohjustaa oppitunnin aiheen. Seuraavaksi opettaja kay lavitse
mita eri maiden liput merkitsevat. Ne viestivat, etta luokassa on monen eri maan kansalai-
sia. Yhdessa tekemisen kuvat tuovat yhteenkuuluvuutta, yhdessa tekemista ja toisen huo-
mioimista seka ryhmaytymista ja tutustumista toisiin oppilaisiin. Auringon sateisiin kirjoitetut
positiiviset asiat luovat luokkaan hyvaa ilmapiiria ja opettavat positiiviseen ajatteluun. Kes-
tavan kehityksen teemat tuovat esille ettd kaikki ovat saman arvoisia, vaikka on eri kansa-

laisuuksia tai muuta erilaisuutta luokassa.

Lopetusvaiheessa keskustelua tunninaiheesta ja oppilaiden palaute. Palautteen pohjalta
opettaja ja ohjaajat analysoivat tuntia ja tekevat omaa reflektointia tuntisuunnitelmapoh-

jassa sille varattuun laatikkoon.

Suomi kansainvalistyy ja se nakyy perusopetuksessa. Onkin tarkeaa tuoda esille globaali-
kasvatusta ensimmaisilta luokka-asteilta alkaen. Sita voi tuoda esille soveltuvalla tavalla eri
vuosiluokille. 3.—6. vuosiluokan oppilailla on jo enemman valmiutta ottaa vastaan tietoa kuin
esimerkiksi 1.—2. vuosiluokan oppilailla. Tdma kyseinen ohjeistus on suunnattu alakoulun

3.—6. vuosiluokille.

Liiteosassa (Liite 1) on ohjeistus, mita opettajat voivat hyddyntda. Se on yksi malli, minka
avulla globaalikasvatusta voi sisallyttaa opetukseen. Liiteosassa tuodaan esille myos tyo-
menetelmia, joita voi kayttaa opetuksessa. Tyomenetelmat lisdavat oppilaiden ymmarrysta
opetustilanteessa, jos on esimerkiksi kielellisia tai sairaudellisia haasteita. Tavoitteena ja

tarkoituksena on, etta opettajat hyddyntaisivat ohjeistusta ja tydmenetelmia opetuksessaan.
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4.4 Ohjeistuksen arviointi

Paattaminen ja arviointi

Lineaarisen mallin mukaisesti viimeinen vaihe opinnaytetydn tuotoksen prosessissa on
paattaminen ja arviointi. Arviointivaiheessa yhteistyGtahot arvioivat syntynytta tuotosta ja
voivat siirtaa tyon tarvittaessa takaisin tyostovaiheeseen tai suoraan viimeistelyvaiheeseen.
Arviointivaihe voi olla ajallisesti lyhyt ja kertaluontoinen. Valmis tuotos syntyy paattamisvai-
heeseen mentaessa. Tuloksena kehittdmishankkeessa syntyy yleensa konkreettinen tuote,
esimerkiksi kuvaus, malli, opas, esite, kirja, toimintapaiva tai kansio. (Salonen 2013, 18—
19.) Opinnaytetyon tuotoksena syntynyt ohjeistus alakoulun opettaijille, josta mainittu aiem-

min tassa luvussa.

Opinnaytetyo ei ole opiskelijan yksinaista ty6ta, vaan siind tehdaan yhteistydta eri henkildi-
den kanssa. Opinnaytetydprosessi on tapahtumasarja, joka etenee vaiheittain. Siind opis-
kelija, tydelama, ohjaaja ja mahdollisesti muut sidosryhmat ovat vuorovaikutuksessa kes-
kenadan, jossa jokaisella vaiheella on merkitysta prosessin onnistumiseksi. (Harjanne 2017,
11.)

Harjanteen (2017, 11) mukaan tydvaiheissa tarvitaan tukena yleisia tyOprosesseja, joita on
esimerkiksi motivaation yllapitaminen, reflektointi, arviointi ja itseohjautuvuus. Opinnaytetyo
koostuu erilaisista osa-alueista, kuten aiheen valinnasta, suunnittelusta, aineiston keruusta
ja analyysista, tietoperustan kehittamisesta, kehittdmisideoista ja niiden arvioinnista seka

opinnaytetyoéraportin kirjoittamisesta (Jolkkonen 2007, Harjanteen 2017, 11 mukaan).

Opinnaytetydprosessi sisaltaa aikataulun ja tavoitteiden suunnittelun seka sen esittdmisen.
Opinnaytetydssa ominaista on yhteisty6 eri toimijoiden kanssa, jolloin siitd muodostuu yk-
sildllinen ja yhteisdllinen oppimisprosessi. (Frilander-Paavilainen, Harjanteen 2017, 11 mu-
kaan.) Mattila ym. (2005) tutkimustulokset nayttavat, ettd osaaminen opiskelijoiden keskuu-
dessa lisdantyy opinnaytetyoprosessin aikana (Harjanne 2017, 11). Hakalan (2004) mu-
kaan opinnaytety0 voidaan jakaa osaprosesseihin, joten sita voidaan kutsua nimelta pyo-
rahteleva prosessi. Tutkimus- ja kehittdmistydn vaiheet sisaltyvat osaprosesseihin. Opin-
naytetyon tyostamisen aikana opiskelija huomaa etta se ei ole hallitusti eteneva prosessi
kohti paamaaraa, vaan se on muutakin. Koko ajan ei voi olla esimerkiksi tarkkoja suunni-
telmia, vaan ajoittain niité pitdd muuttaa. (Harjanne 2017, 11.) Opinnaytety6ssa sailyy yksi-
naisyys, vaikka prosessin aikana on yhteisia osa-alueita (Jolkkonen 2007, Harjanteen 2017,

11 mukaan).

Ohjeistuksen soveltuvuus ja kayttdminen opetustilanteessa 3.—6. vuosiluokille on mahdol-

lista ja opettaja voi soveltaa ja jatkojalostaa tehtavaa eri tavoilla. Sitd voi hyédyntaa
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muillekin luokkaryhmille ikatasoisesti. Myds tydharjoittelijoilla on mahdollisuus hyédyntaa
ohjeistusta luokkaryhman kanssa tai vaikka iltapaivakerhossa yhtena toimellisena harjoit-

teena.

Ohjeistuksena olevaa hyvinvoinnin aurinko- askartelutehtavaa voi soveltaa esimerkiksi niin,
etta kukin koululainen piirtaa itse paperille auringon ja siihen sateita. Kunkin sateen kohdalle
kirjoitetaan sen hetken tai paivan positiivisia asioita tai mitka asiat tuovat itselle hyvaa mielta
ja ovat tarkeita. Seuraavaksi pienissa ryhmissa kaydaan keskustellen lavitse kunkin Kirjoit-
tamia asioita. Seuraavaksi tehtdvaa kaydaan lavitse koko luokan kanssa. Askartelutehtava
kay hyvin esimerkiksi melko uuden luokkaryhman tehtavaksi. Sen avulla tutustuu toisiin ja

se voi olla osa luokan ryhmaytymista.

Ohjeistus on esitetty tekstimuodossa luvussa 4.3. Liiteosassa ohjeistus on kuvattu tarkasti
tuntisuunnitelmapohjaa hyddyntaen seka tehty malli askartelutehtavasta (Liite 1). Naiden
ohjeistuksien avulla opettajan on helppo hyédyntaa tehtdvaa globaalikasvatuksen tunneilla.
Onhjeistusta ei ole tehty kuitenkaan yhteistydssa minkdan koulun kanssa, eli tdssa vai-
heessa ei voi saada tuloksia tarkemmin ja laajemmin, miten koulut ja eri opettajat ottavat
sen vastaan, miten sitd hyddyntavat ja mitka on tulokset ohjeistuksen arvioinnista ja kayt-

tokelpoisuudesta.

Jos ohjeistuksen tekemisessa olisi ollut yhteistydtahona koulu, olisi yhteistyon ja vuoropu-
helun avulla voinut saada erilaista nakdkulmaa sen toteuttamiseen. Toisaalta nyt opettajat
eivat paasseet vaikuttamaan lopputulokseen, joten ohjeistus voi olla aivan uudenlainen

malli globaalikasvatuksen opettamiseen.

Opinnaytetyo ja ohjeistus on osa kansainvalistd hanketta ja kirjoitettu Suomeksi. Tama vai-
kuttaa sen saavutettavuuteen negatiivisesti. Ohjeistusta voi kuitenkin hyédyntda Suomen
peruskouluissa ja mahdollisesti kansainvalisesti, esimerkiksi englanniksi kdantaen. Saavu-
tettavuutta luokkaymparistdssa voi lisata kayttamalla eri tydmenetelmia, joista ohjeistuk-

sessa nostettu esimerkkina kuvalliset menetelmat ja tukiviittomat.

Ohjeistusta on toteutettu, kun opinnaytetydprosessin tietoperusta on valmistunut. Ohjeistus
tydstédminen on edennyt lineaarisen mallin mukaisesti, mika on kuvattu luvussa 4.1. Ohjeis-
tuksen tyostaminen on alkanut prosessin keskivaiheilta ja kestanyt sen loppuun, eli ke-

vaan/alkukesan 2023.

Suomi ja maailma globalisoituu ja se nakyy perusopetuksessa ja miten siihen vastataan.
Globaalikasvatus on mielenkiintoinen ja motivoiva aihealue. Sen vuoksi sen nostaminen

opinnaytetyon aiheeksi on ollut oikea ratkaisu.
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Harjanteen (2017, 5) mukaan opintojen loppuun kuuluu opinnaytetydn tekeminen, joka lisaa
asiantuntijuutta. Sen tavoitteena on ammatillisen osaamisen syventaminen. Opinnaytetyot
voivat olla projekteja, tuotekehityksia tai kehittamistehtavia (Isohanni & Toljamo, Harjanteen
2017, 5 mukaan). Lopullisen arvioinnin voi tehda vasta jalkikateen, koska myds Harjanteen
(2017, 11) mukaan, oman prosessin voi kasittda taysin vasta sitten, kun sen on saanut
paatokseen.
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5 Yhteenveto
5.1 Eettisyys ja luotettavuus

Arene on julkaissut Ammattikorkeakoulujen opinnaytetdiden eettiset suositukset (Arene
2019). Naiden eettisten suositusten ja luotettavuuden tarkastelujen pohjalta on opinnayte-
tyo tehty. Kyseiseen asiakirjaan on kuvattu ammattikorkeakouluille eettisista ja hyvista tie-
teellisista kaytannoista, opinnaytetydprosessin lapi viemiseksi. Asiakirjassa suositukset pe-
rustuvat lainsaadantoon seka tiedeyhteison kansallisiin ja kansainvalisiin linjauksiin, tutki-

museettisiin periaatteisiin ja suosituksiin (Arene 2019, 3).

Jotta opinnaytetyd menee tutkimuseettisten nakdkohtien mukaisesti, on ohjaajan hallittava:
hyva tieteellinen kaytanto, hyvan tieteellisen kaytannon loukkausten tunnusmerkit, tieteelli-
seen kaytantoon liittyvat tutkijan ja ohjaajan vastuut, HTK- kasittely Suomessa ja mahdolli-
nen seuraamus ammattikorkeakoulussa, eettisen ennakkoarvioinnin lahtokohdat, tarpeelli-
suus ja ennakkoarviointimenettely, TKI- toimintaan sovellettava lainsdadanto, soveltuvin
osin tieteenala- ja ammattialakohtaiset eettiset normistot ja kaytannét ja ihmisiin kohdistu-

van tutkimuksen eettiset erityispiirteet. (Arene 2019, 5.)

Opinnaytetyon tekijan (AMK) on hallittavat seuraavat asiat: tieteellisen kaytannét vastuut,
hyva tieteellinen kaytantd opinnaytetydprosessissaan, eettisen ennakkoarvioinnin ahto-
kohdat ja ihmisiin kohdistuvan tutkimuksen yleiset periaatteet. (Arene 2019, 5.) Opinnayte-
tyd on toiminnallinen opinnaytetyd. Opinnaytetyodssa ei kasitella henkilotietoja, eika kaytetta

kyselylomakkeita. Tuotoksena syntyy ohjeistus, joka perustuu tutkittuun tietoon.

On tehtava myds opinndytetydsopimus ennen opinnaytetydn aloittamista. Yhteistydsopi-
mus tehdaan toimeksiantajan, ammattikorkeakoulun ja opiskelijan kesken, missa kaydaan
lavitse keskeisia opinnaytetydhodn liittyvia pelisdantdja (Arene 2019, 6). Tassa opinnayte-

tyossa ei ole toimeksiantajaa, joten yhteistydsopimusta ei tarvinnut tehda.

Opinnaytety6 on ensisijaisesti opiskelijan oppimisprosessi, jonka tehtavana on lisata asian-
tuntijuutta, tyéelamataitoja ja ammatillista kehittymista. Ohjaava opettaja on tukemassa op-

pimisprosessia, on laadunvarmistaja ja kannustaja. (Arene 2019, 8.)

Ammattikorkekouluissa, jossa opinnaytetyd on johtanut tutkintotodistuksen saamiseen,
ovat viranomaisen asiakirjoja julkisuuslain mukaisesti, eli ovat julkisia, ellei ole toisin saa-

detty (Arene 2019, 13). Valmis ja hyvaksytty opinnaytetyo julkaistaan Theseuksessa.

Opinnaytety6 on laadittu Lab- ammattikorkeakoulun opinnaytety6ohjeen mukaisesti ja teki-

janoikeudet syntyvat minulle (Arene 2019, 21).
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5.2 Pohdinta

Opinnaytetydssa on tuotu esille globaalikasvatusta. Sen tarkeys korostuu, koska maailma
globalisoituu. Globaalikasvatus on tarkeda Suomen peruskouluissa, koska maahanmuutta-
jien mukana tulee myos lapsia ja nuoria. Globaalikasvatusta on edistetty vuosien aikana
poliittisilla paatdksilla erityisesti Euroopassa ja pienimuotoisemmin Japanissa, Kanadassa,
Uudessa-Seelannissa, Australiassa ja osissa Yhdysvaltoja (Bourn 2020, 4, Vestmanin
2021, 6 mukaan). Yhteisymmarryksen puuttuminen kansainvalisesti globaalikasvatuksesta
kasitteend, on johtanut termin erilaisiin variaatioihin. Erilaisissa julkaisuissa globaalikasva-
tus Iahikasitteena on ilmaistu kansainvalisyyskasvatuksena, kehityskasvatuksena, rauhan-
kasvatuksena ja kasvatuksena maailmankansalaisuuteen, riippuen painotuksesta tai nako-
kulmasta. Kaikille kasitteille yhteista on kuitenkin halu toimia oikeudenmukaisemman maa-

ilman puolesta. (Vestman 2021, 6.)

Erilaiset kriisit pistavat ihmisia liikkeelle ja Suomeen saapuu ihmisia monista eri maista.
Elamme nyt vuotta 2023 ja akuutein kriisi on Ukrainan tilanne, Euroopan nakokulmasta.
Sielta tulee maahanmuuttajia myés Suomeen, joiden mukana on myds lapsia ja nuoria.
Heille on jarjestettdvd opetusta Suomen peruskouluissa, koska oppivelvollisuuslain
(1214/2020, 1 §) mukaan tavoitteena on turvata jokaiselle yhteiskunnassa ja eldamassa tar-
vittava perusosaaminen ja sivistys ja edistda yhdenvertaisten mahdollisuuksien mukaisesti

itsensa kehittamista tarpeiden ja kykyjen mukaisesti.

Globaalikasvatus sisaltaa myods kestavan kehityksen teemoja, joita voi sisallyttda oppitun-
neille. Teemat on jaettu kriteeristdssa kahteen osaan, eli ekologiseen- ja taloudelliseen kes-
tavaan kehitykseen ja sosiaaliseen- ja kulttuurilliseen kestavaan kehitykseen. Naita arvoja
on hyva tuoda esille, vaikka ne ylittdvat oppiainerajoja. (Saloranta 2017, 69.) Opinnayte-
tydssa on painotettu enemman sosiaalista- ja kulttuurillista kestavaa kehitysta. Sosiaaliseen
ja kulttuurilliseen kestavaan kehitykseen sisaltyy esimerkiksi oppilaiden ja henkiloston hy-
vinvointi, ehkaista kiusatuksi ja syrjityksi joutumista, monikulttuurillisuus ja kansainvalisyys,
opiskelijahuolto ja turvallisuus koulussa ja koulumatkalla (Saloranta 2017, 69). Edella mai-

nittuihin asioihin on hyva pyrkia ja pidettava kaikkia saman arvoisina.

Opettajat voivat suunnitella omaa tyéskentelyaan, joten olisi hyva jos mahdollisimman moni
hyodyntaisi globaalikasvatusta oppitunneilla. Koulutusmateriaalia on paljon, mutta globaa-
likasvatuksen opettaminen on jaanyt siitd kiinnostuneille opettajille. (Bourn 2020, 4, Vest-
manin 2021, 11 mukaan.) Tarvetta tulevaisuuden tekijoille, jotka huomioivat maailmanlaa-
juisia ilmiota, on todettu jo eri puolilla maailmaa (Vestman 2021, 11). Kansainvalistyminen

on lisdantynyt koko ajan, joten se on huomioitava myds perusopetuksessa.
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Suomen peruskoulujen kansainvalistyminen kasvaa siis koko ajan. Eri maista tulleilla kou-
lulaisilla voi olla erilaisia haasteita aloittaa ja jatkaa koulun kdymista uudessa maassa ja
ymparistdossa. Haasteena voi olla esimerkiksi kielitaito ja kulttuurieroavaisuudet. Sopeutu-
minen uusien koulukavereiden ja tyontekijéiden ymparistoon, voi vieda aikaa. Koulun jatka-
minen uudessa maassa voi olla vaikeaa myés sen vuoksi, jos omassa kotimaassa on ollut
huonot ja turvattomat elinolosuhteet seka pakolaismatka uuteen maahan ollut pitkd. Nama

asiat voivat vaikuttaa negatiivisesti ja traumaattisesti lapseen ja nuoreen.

Edelld mainitut asiat voivat vaikuttaa negatiivisesti lapsen ja nuoren oppimisen tasoon ja
jatkuvuuteen. Jatkotutkimusehdotusaiheena olisikin mielenkiintoista tietaa, milld tasolla
maahanmuuttajataustaisten lasten ja nuorten oppiminen pysyy, eli onko siina havaittavissa
laskua tai nousua vai pysyyko se samalla tasolla. Olisi mielenkiintoista tietda miten nopeasti
lapsella tai nuorella on mahdollisuus jatkaa koulu kayntia ja miten hyvin sopeutuminen uu-

teen maahan ja kouluymparistdéon tapahtuu.



25

Lahteet

Arene. 2019. Ammattikorkeakoulujen opinnaytetoiden eettiset suositukset. Arene ry. Viitattu
30.3.2023. Saatavissa AMMATTIKORKEAKOULUJEN OPINNAYTETOIDEN EETTISET
SUOSITUKSET 2020.pdf (arene.fi)

Harjanne, M. 2017. Hoitotydn koulutuksen menetelmaopintojen ja opinnaytetyérosessin ke-
hittdminen ammattikorkeakoulun opettajien nakokulmasta. Tampereen yliopisto. Viitattu
5.4.2023. Saatavissa https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/101869/GRADU-
1503484973.pdf?sequence=1

Jyvaskylan normaalikoulu. Lataa tasta tuntisuunnitelmapohja. Peda.net. Viitattu 24.4.2023.

Saatavissa https://peda.net/jyu/normaalikoulu/ol/a/aineopinnot/musiikki/Ittl

Lab University of Applied Sciences. Global citizenship & Diversity Management Skills in
Higher Education. Lab University of Applied Sciences. Viitattu 15.5.2023. Saatavissa

https://lab.fi/fi/projekti/global-citizenship-diversity-management-skills-higher-education

Nasib, N. 2020. Kriittinen globaalikasvatus Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa 2014. Helsingin yliopisto. Viitattu 23.3.2023. Saatavissa https://helda.helsinki.fi/han-
dle/10138/319197

Opetushallitus. 2023. Oppivelvollisuuden laajentaminen. Opetushallitus. Viitattu 30.3.2023.

Saatavissa https://www.oph.fi/fi/lkehittaminen-ja-kansainvalisyys/oppivelvollisuuden-laajen-

taminen

Opetushallitus. 2023. Perusopetuksen opetussuunnitelman ydinasiat. Opetushallitus. Vii-

tattu 20.3.2023. Saatavissa https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-ope-

tussuunnitelman-ydinasiat

Opetushallitus. 2023. Ukrainasta paenneiden lasten ja nuorten oppimisen tukeminen pe-
rusopetuksessa. Opetushallitus. Viitattu 2.5.2023. Saatavissa Ukrainasta paenneiden las-

ten ja nuorten oppimisen tukeminen perusopetuksessa | Opetushallitus (oph.fi)

Oppivelvollisuuslaki 1214/2020.

Palomaki, S. 2021. (Kriittisen) globaalikasvatuksen tavoitteet, haasteet ja mahdollisuudet
opettajankouluttajien puheessa. Helsingin yliopisto. Viitattu 23.3.2023. Saata-
vissahttps://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/332149/Palomaki_Sanni_tut-

kielma 2021.pdf?sequence=3&isAllowed=y



https://www.arene.fi/wp-content/uploads/Raportit/2020/AMMATTIKORKEAKOULUJEN%20OPINN%C3%84YTET%C3%96IDEN%20EETTISET%20SUOSITUKSET%202020.pdf?_t=1578480382
https://www.arene.fi/wp-content/uploads/Raportit/2020/AMMATTIKORKEAKOULUJEN%20OPINN%C3%84YTET%C3%96IDEN%20EETTISET%20SUOSITUKSET%202020.pdf?_t=1578480382
https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/101869/GRADU-1503484973.pdf?sequence=1
https://trepo.tuni.fi/bitstream/handle/10024/101869/GRADU-1503484973.pdf?sequence=1
https://peda.net/jyu/normaalikoulu/ol/a/aineopinnot/musiikki/lttl
https://lab.fi/fi/projekti/global-citizenship-diversity-management-skills-higher-education
https://helda.helsinki.fi/handle/10138/319197
https://helda.helsinki.fi/handle/10138/319197
https://www.oph.fi/fi/kehittaminen-ja-kansainvalisyys/oppivelvollisuuden-laajentaminen
https://www.oph.fi/fi/kehittaminen-ja-kansainvalisyys/oppivelvollisuuden-laajentaminen
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-opetussuunnitelman-ydinasiat
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-opetussuunnitelman-ydinasiat
https://www.oph.fi/fi/kehittaminen/ukrainasta-paenneiden-lasten-ja-nuorten-oppimisen-tukeminen-perusopetuksessa
https://www.oph.fi/fi/kehittaminen/ukrainasta-paenneiden-lasten-ja-nuorten-oppimisen-tukeminen-perusopetuksessa
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/332149/Palomaki_Sanni_tutkielma_2021.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/332149/Palomaki_Sanni_tutkielma_2021.pdf?sequence=3&isAllowed=y

26

Rajala, A. & Lehtomaki, E. 2019. Mita on globaalikasvatuksen tutkimus. Helsingin yliopisto.
Viitattu 13.3.2023. Saatavissa Rajala_Lehtom ki Mit on globaalikasvatuksen tutki-

mus_.pdf (helsinki.fi)

Salonen, K. 2013. Nakokulmia tutkimukselliseen ja toiminnalliseen opinnaytetydhdn. Opas
opiskelijoille, opettajille ja TKI- henkildstdlle. Turun ammattikorkeakoulu. Viitattu 23.3.2023.
Saatavissa https://julkaisut.turkuamk.fi/isbn9789522163738.pdf

Saloranta, S. 2017. Koulun toimintakulttuurin merkitys kestavan kehityksen kasvatuksen
toteuttamisessa perusopetuksen vuosiluokkien 1-6 kouluissa. Helsingin yliopisto. Viitattu
14.3.2023. Saatavissa https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/216724/Kou-

lunto.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Siirild, J. 2016. Tulkintoja kestavan kehityksen kasitteestd YK:n kestavaa kehitysta edista-
van kasvatuksen teemavuosikymmenen 2005-2014 yhteydessa. Helsingin yliopisto. Vii-
tattu 17.3.2023. Saatavissa https://helda.helsinki.fi/handle/10138/159517

Tilastokeskus. Muuttoliike. Tilastokeskus.fi. Viitattu 20.3.2023. Saatavissa

https://stat.fi/tup/maahanmuutto/muuttoliike.html

Tilastokeskus. 2023. Ukrainasta paenneet nakyvat nyt vaestotilastoissa: runsas 2000 uk-
rainalaista sai maaliskuussa kotikunnan. Tilastokeskus. Viitattu 9.5.2023. Saatavissa

https://tilastokeskus.fi/uutinen/ukrainasta-paenneet-nakyvat-nyt-vaestotilastoissa-runsas-

2000-ukrainalaista-sai-maaliskuussa-kotikunnan

Vestman, A. 2021. Opettajien kokemuksia toimivasta globaalikasvatuksesta ja klobaalikas-
vatukseen soveltavista tyotavoista. Jyvaskylan yliopisto. Viitattu 14.3.2023. Saatavissa
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/78948/URN%3aNBN %3afi%3ajyu-
202112135935.pdf?sequence=1&isAllowed=y



https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/311909/Rajala_Lehtom_ki_Mit_on_globaalikasvatuksen_tutkimus_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/311909/Rajala_Lehtom_ki_Mit_on_globaalikasvatuksen_tutkimus_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://julkaisut.turkuamk.fi/isbn9789522163738.pdf
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/216724/Koulunto.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/216724/Koulunto.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://helda.helsinki.fi/handle/10138/159517
https://stat.fi/tup/maahanmuutto/muuttoliike.html
https://tilastokeskus.fi/uutinen/ukrainasta-paenneet-nakyvat-nyt-vaestotilastoissa-runsas-2000-ukrainalaista-sai-maaliskuussa-kotikunnan
https://tilastokeskus.fi/uutinen/ukrainasta-paenneet-nakyvat-nyt-vaestotilastoissa-runsas-2000-ukrainalaista-sai-maaliskuussa-kotikunnan
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/78948/URN%3aNBN%3afi%3ajyu-202112135935.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/78948/URN%3aNBN%3afi%3ajyu-202112135935.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Liite 1. Hyvinvoinnin aurinko

GLOBAALIKASVATUKSEN TUNTISUUNNITELMA (1. 45- MINUUTTIA)

Opettaja:

Tunnin pvm: Luokka/ryhma: Vuosiluokat 3.—6.

HYVINVOINNIN AURINKO

Tunnin tavoitteet. Oppilaat:
- globaalikasvatuksen esille tuominen askartelemalla
- askartelutaitojen kehitys
- yhdessa tekeminen
- voi olla my&s ryhmaytyminen/tutustuminen

Tunnin sisallot:
- askartelu
- yhteisen askartelutehtavan tekeminen

Tunnin tydmuodot:

Aluksi opettaja ohjeistaa tunnin kulkua. Oppilaat istuvat tuoleilla. Opettaja ohjeistaa oppilaita hyvinvoinnin
auringon askartelusta ja piirtdad mallin taululle. Opettaja voi kdyttaa ohjeistuksessa erilaisia tydmenetelmia,
esim. kuvia ja viittomia tarvittaessa. Hyvinvoinnin aurinko tehdaan kartonkipohjalle ja kuhunkin sateeseen
oppilaat kertovat positiivisia asioita koulusta/kaverista. Kartonkipohjaan askarrellaan myds eri maiden
lippuja, seka auringon sisaan leikataan ja limataan kuvia yhdessa tekemisesta. Kuvat voivat olla valmiiksi
tulostettuna paperille. Myds koulunkéynninohjaajat ohjaavat oppilaita askartelutehtavan teossa.

Tunnin kulku: Muistilista (valineistd ym. muistettavaa):

1. Virittaytyminen aiheeseen lyhyesti ja opettaja - opettaja/koulunkaynninohjaajat jarjestavat
kertoo, mika on tunnin aihe. Kukin oppilas luokkatilan sopivaksi askartelua varten,
kertoo myds yhden positiivisen asian paivasta ennen tunnin alkua (esim. valitunti tai aamu,
(5 min.) ennen koulun alkua)

2. Opettaja havainnollistaa piirtdmalla taululle
askartelutehtavan (10 min.) - jos mahdollista, niin hyva kayttaa

3. Osa oppilaista askartelee yhdessa askartelu/kuvaamataito luokkahuonetta
kartongista ison pohjakartongin, johon
limataan keskelle keltainen aurinko varattava tarvittavat valineet:
kartongista, niin ettéd ymparille jaa joka - eri varista kartonkia
puolelle hyvin tyhjaa tilaa. Osa leikkaa - puuvareja
keltaisesta kartongista auringonsateita (esim. - liimaa
sen verran kuin luokassa on oppilaita). Osa - saksia
oppilaista leikkaa eri maiden lippuja (ainakin - tulostettuja kuvia
sen verran, mista maista luokassa on
maahanmuuttajataustaisia, mutta voi olla - suunnitelma valmiiksi miten luokkaryhman
enemmankin), ja yhdessa tekemisen kuvia jakaa pienempiin ryhmiin ja mité kukin tekee
(esim. tulostetuista kuvista). (15-20 min.) ja miten poytaryhmét asettelee (jako esim.

4. Lopuksi auringon sateet ja kuvat limataan kolmeen eri pdytaryhmaén)
yhteiseen kartonkipohjaan ja kukin oppilas
kirjoittaa yhden positiivisen asian . - suunnittelu ja kesto riippuvainen myds
koulusta/kaveristaan auringonsateen paahan. ryhmakoosta
Auringon sisaan liimataan yhdessa tekemisen
kTkaa. Elr' Ir|na|dgn |Ip|l_1|': I||Lnar|ttaan_ auringon - soveltuu hyvin luokkaryhmille, jossa
?1 Oor%Lijrg’)e €, erl puolilie kartongin reunoja. maahanmuuttajataustaisia oppilaita, mutta

5. Keskustelua ja palautetta askartelutehtavasta myos muile luokkaryhmille
ja siivous tunnin lopuksi (5 min.)




Yhteenveto tuntipalautteesta ja omaa reflektointia:




Esimerkki hyvinvoinnin auringosta, kartongista askar-
rellen:




GLOBAALIKASVATUKSEN TUNTISUUNNITELMA (2. 45- MINUUTTIA)

Opettaja:

Tunnin pvm: Luokka/ryhma: Vuosiluokat 3—-6

Tunnin tavoitteet. Oppilaat:
- globaalikasvatuksen ymmartamien
- vuorovaikutus opettaja/ohjaajat/oppilaat
- eri maiden ja niiden lippujen opettelu

Tunnin sisallot:
- globaalikasvatuksen esille tuominen
- kestavan kehityksen teemat (sosiaalinen, kulttuurillinen)
- askartelutehtavan 1api kdyminen ja sen merkitys

Tunnin tydbmuodot:

Opettajan johdolla askartelutehtavan lapi kdyminen osallistavalla vuorovaikutuksella. Oppilaat istuvat omilla
paikoillaan. Opettaja tuo esille globaalikasvatusta, johon sisaltyy myos kestavan kehityksen teemoja, kuten
sosiaalinen ja kulttuurillinen kestava kehitys.

Tunnin kulku: Muistilista (valineistd ym. muistettavaa):
1. Alustus toiselle tunnille (askartelutehtavan - tuolit ja pdydat paikoilleen (esim. valitunnilla,
18pi kdyminen). (5 min.) heti edellisen tunnin jalkeen)

2. Opettaja esittelee askartelutehtavan idean ja -
miksi se tehtiin. Tuo esille mita liput merkitsee
askartelutehtavassa, eli eri maiden
kansalaisuudet luokassa. Kyselemalla esim.
maiden lippuja syntyy vuorovaikutusta.
Yhdessa tekemisen merkitys, joita kuvataan
kuvilla auringon sisalld. Auringon séateiden
tuoma positiivinen viesti, joka lisaa
yhteenkuuluvaisuutta ja hyvaa ilmapiiria (15
min.)

3. Kestavan kehityksen teemat (sosiaalinen,
kulttuurillinen) > kaikkien tasa-arvoisuus,
toisten kunnioittaminen, monikulttuurillisuus,
kiusaamisen ehkaisy, viihtyisyys,
ihmissuhteet, perinteet ja kiusaamisen
ehkaisy. Kaikki siis saman arvoisia, vaikka
olisi esimerkiksi eri kansalaisuuden omaavia
oppilaita tai muuten eroavaisuuksia. (15 min.)

4. Lopetusvaihe. Keskustelua ja palautetta
tunnin aiheesta (10 min.)




Yhteenveto tuntipalautteesta ja omaa reflektointia:




Askartelutehtavan opetus

Opettaja voi kayttaa erilaisia tydmenetelmia opetuksessaan. Olen maininnut tuntisuunni-
telmapohjan kuvauksissa etta, opettajalla on mahdollisuus kayttaa esimerkiksi tukiviitto-
mia ja kuvallisia menetelmid opetuksen tukena. Sillda mahdollistetaan oppilaiden parempi
ymmarrettavyys, jos luokassa on monia eri kansalaisuuksia tai erityislapsia. Olen alla ku-
vannut kahta tydmenetelmaa ja miksi niita kannattaa hyédyntaa.

Kuvalliset menetelmat

Kuvien kayttaminen tydmenetelmana on yksi keino lisata ymmarrettavyytta opetustilan-
teessa. Maahanmuuttaja on osa luokkaryhmaa, mutta ei valttamatta paase osallisuuden
tunteeseen, jos on esimerkiksi kielellisia haasteita. Kuvat auttavat ymmartamaan asian
paremmin, kun niita kaytetdan puheen tukena. Puhe voi olla selkokielta, mika edelleen li-
saa ymmarrysta. Tutkimuksessa kerrotaan, etta edustajat kuvallisessa ryhmassa saivat
keskimaarin parempia arvosanoja kuullunymmarryskyselystd, kuin kuvattomiin ryhmiin
osallistujat. (Kujala & Snickars 2018, 39.)

Kuullunymmarryskyselyn tutkimuksessa kerrotaan, etta kuvallisten ja kuvattomien ryhmien
ymmartamisen pistemaarien erot tukevat myoés Mayerin (2014) kognitiivisen teorian multi-

mediaoppimista. Tutkimuksessa kerrotaan, ettd, kun tieto jaetaan samanaikaisesti verbaa-
lisesti ja visuaalisesti, niin tiedon jakautuminen kahdelle kanavalle, auttaa asioita tallenta-

maan pitkakestoiseen muistiin. (Kujala & Snickars 2018, 39.)

Tukiviittomat

Opettajat voivat hyddyntaa tukiviittomia opetuksessaan. Tukiviittomia kannattaa kayttaa
osana opetusta, etenkin jos luokkaryhmassa on henkil6ita, joilla esiintyy puheen ymmarta-
mista heikentavia tekijoita. Yksi puheen ymmartamista heikentava tekija on kielelliset
haasteet. Kielellisid haasteita esiintyy muun muassa maahanmuuttajilla, joilla oma aidin-
kieli ei ole Suomi. Tutkimuksessa on selvinnyt ettd opettajat kayttavat tukiviittomia paljon
koulun arjessa eri tilanteissa. Muun muassa siirtymisissa, toiminnanohjaustilanteissa, ope-
tustilanteissa ja kouluarjen rutiineissa. Tukiviittomien kayttd tukee hahmottamista ja ha-
vainnollistamista. Tukiviittomat on osa monikanavaista viestintaa. Niiden kayttaminen
edellyttada opettajilta tietoista ja tavoitteellista toimintaa. (Reinikainen 2022.)

Vastaanottavan osapuolen ymmartamista voidaan lisata kayttamalla puheen tukena tuki-
viittomia. Tukiviittomat ovat kommunikaatioita ja puhetta tukeva menetelma. Tukiviitto-
mista voidaan kayttaa nimityksena myos selkoviittoma tai avainviittoma. Kyseessa on
apukeino, jonka avulla puheen keskeisimmat sanat viitotaan tueksi kommunikaatiossa
(Takala, 2016a, Reinikaisen 2022, 13 mukaan.)

Parhaimmillaan tukiviittomat ovat hyva keino houkutella niita lapsia vuorovaikutukseen,
joilla on haasteita kommunikaatiossa (Reinikainen 2022, 13).
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