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Abstract

In recent years, the student material of music schools has varied significantly. The diversity of the student
material has created new challenges for music schools and instrument teachers. The student material can
consist, for example, of highly talented and musical learners, learners with learning difficulties or students
with intellectual disabilities. All these learners have the right to receive personalised education of equal
quality.

The aim of this research is to provide information about the current state of inclusive instrument teaching
in Finnish music schools and to provide practical tips for both future and working instrument teachers in
order to meet and teach a wide range of learners. The aim of the research is to find out whether musical
professionals working as instrument teachers are able to cope with a wide range of learners.

The study has been conducted as a qualitative case study and its data has been collected using online sur-
veys and thematic interviews. The survey was conducted as a Webropol survey sent to the principals of mu-
sic schools across Finland. The principals shared the questionnaire with the schools’ teachers who re-
sponded to the questionnaire. The participants in the collection of the interview material are Finnish music
professionals specialising in special pedagogy. The research material has been analysed using qualitative
data analysis methods, themes and types.

The results of the survey showed that the majority of respondents feel their skills are adequate to work
with a wide range of learners but would like further training in special pedagogy. Based on the interview
data, the instrument teacher who supports diversity is an open and tolerant person with good interaction
skills, who possesses both instrumental didactic skills as well as individualization skills, and the skill to main-
tain motivation in their teaching and the preserve the joy of music.
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1 Johdanto

Taide ja kulttuuri kuuluvat tasapuolisesti kaikille, ihonvariin, sukupuoleen, seksuaalisuuteen tai
kulttuuritaustaan katsomatta. Samoin se kuuluu myds erityisryhmien edustajille. Esimerkiksi kehi-
tysvammaisilla, tapaturman seurauksena vammautuneilla, neuroepatyypillisilla tai aistivammaisilla
on yhdenvertainen oikeus osallistua taiteen ja kulttuurin luomiseen. Jokaisella on oikeus myos

nauttia taiteen ja kulttuurin antimista.

YK:n ihmisoikeuksien yleismaailmallisessa julistuksessa (1948), 27. artiklassa sanotaan nain:

”Jokaisella on oikeus vapaasti osallistua yhteiskunnan sivistyseldmddn, nauttia tai-

teista sekd pddstd osalliseksi tieteen edistyksen mukanaan tuomista eduista.”

Myds Suomen laista 10ytyy maaradys siitd, etta kuntien tulisi jarjestaa ja edistaa kulttuuri- ja taide-
toiminnan yhdenvertaista ja monipuolista toimintaa (Laki kuntien kulttuuritoiminnasta 166/2019,
3 §). Tama tiivistaa hyvin sen, etta taiteeseen ja kulttuuriin osallistuminen ja niista nauttiminen on

todellakin tasapuolisesti jokaisen oikeus.

Joitakin vuosia sitten lahes poikkeuksetta musiikkiopistoihin ja -kouluihin jarjestettiin viela paasy-
kokeita, joissa mitattiin esimerkiksi hakijoiden musikaalisuutta, rytmitajua ja savelkorvaa. Lauta-
kunnan edessa kokelaat laitettiin laulamaan ja taputtamaan mallin mukaan, seka suorittamaan
muitakin pienida musikaalisuustesteja. Nykypadivana yha useammat musiikkioppilaitokset ovat luo-
puneet kokonaan pdasykokeista, ja tana pdivana oppilaat valikoidaan padosin ilmoittautumisjarjes-

tyksessa. Toki poikkeuksiakin on.

Aiemmin paasykokeilla pyrittiin rajaamaan oppilaiksi vain ne hakijat, jotka olivat musikaalisesti riit-
tavan lahjakkaita lapdistakseen nama paasykokeet. Talloin paljon innokkaita ja intohimoisia muusi-
konalkuja karsiutui opintojen ulkopuolelle. Kun ensitieto on jo se, etta vain parhaat hyvdksytdan
oppilaiksi, karsii sekin varmasti osaltaan hakijoita pois. Esimerkiksi esiintymisjannityksesta karsi-
ville kynnys padsykokeisiin osallistumiselle on ollut korkea. Samoin esimerkiksi kehitysvammaiset
ja neuroepatyypilliset musiikinopiskelusta kiinnostuneet ovat herkasti jaaneet pois paasykokeista

ja ndinollen opetuksenkin ulkopuolelle.



Paasykokeiden poisjaannin seurauksena musiikin harrastajakunta on moninaisempi kuin koskaan.
Oppilaat ovat eri tavoin asioita oppivia. Kaikki ovat aivan yhta lailla oikeutettuja laadukkaaseen
musiikinopetukseen. Siten myds erityispedagogisen osaamisen tarve on kasvanut musiikkioppilai-

toksissa.

Yksilollisempia opetusjarjestelyja tarvitsevien oppijoiden maaran lisddntyminen musiikkioppilaitok-
sissa johtaa siihen, etta tulevaisuuden musiikkipedagogeilta ja -kasvattajilta vaaditaan paljon
enemman erityispedagogista osaamista kuin aiemmin. Toistaiseksi esimerkiksi Jyvaskylan ammat-
tikorkeakoulun musiikkipedagogin koulutusohjelma ei tarjoa lainkaan opintojaksoja liittyen erityis-
musiikkikasvatukseen tai erityispedagogiikkaan. Jos opiskelija haluaa kehittdda osaamistaan talta
osa-alueelta, jaa se taysin opiskelijan omalle vastuulle. Haluamme selvittaa, tulisiko musiikkipeda-
gogikoulutuksen opetussuunnitelmaa pdivittdaa ajankohtaisemmaksi siten, etta sen kautta opitut

asiat palvelisivat opiskelijoita myds tulevaisuuden ammatissa.

Taman tutkimuksen tavoitteena on tutkia, miten suomalaisissa musiikkioppilaitoksissa tydoskente-
levat instrumenttiopettajat kokevat parjaavansa moninaisten oppijoiden kanssa nykyisella osaami-
sellaan varustettuna. Lisaksi tutkimus pyrkii selvittamaan, millaista osaamista erityispedagogiik-
kaan syvemmin perehtyneet musiikkialan ammattilaiset pitavat oleellisena moninaisten oppilaiden

kanssa tydskentelyssa.

Tutkimus on totutettu laadullisena tapaustutkimuksena, ja aineistonkeruumenetelmana on kay-
tetty seka kyselyja etta haastatteluja. Aineiston analyysi on toteutettu laadullisen sisallénanalyysin
periaatteita noudattaen, tarkemmin teemoitellen ja tyypitellen (Tuomi & Sarajarvi 2018, 105—

107).

2 Inkluusio kasvatuksellisena tavoitteena

Inklusiivisen kasvatuksen yhtena suurimmista tavoitteista pidetaan kaikkien oppilaiden tasa-arvon,
osallisuuden, oppimisen ja hyvinvoinnin edistdmista (Aikds & Raméa 2022, 16-17). Inkluusiolla tar-
koitetaan kaytdanndssa sitd, ettd erityisen ja tehostetun tuen tarpeessa olevat oppijat tuodaan ta-
vallisiin kouluihin, tavallisiin luokkiin, joissa heidan tarvitsemansa tuki tuodaan heidan luokseen.
Sana juontaa juurensa englannin sanasta inclusion, ”mukaan ottaminen”, ja sitdhan se kaytannos-

sakin tarkoittaa. (Takala 2010, 14-16.)



Aiemmin erityista tukea tarvitseviin oppijoihin suhtauduttiin aiemmin aivan eri tavoin: kun men-
naan ajassa tarpeeksi taaksepadin, ei esimerkiksi eri tavoilla kehitysvammaisia ihmisia otettu lain-
kaan koulumaailmaan ja opetukseen mukaan. Lopulta, kun heidat vahitellen hyvaksyttiin kouluun,
heille annettiin vain juuri heille suunnattua opetusta, joka oli usein jonkun hyvantekevaisyysjarjes-
ton tai kirkon rahoittamaa toimintaa. Kuulo- ja nakévammaisille on aina ollut omia kouluja, mutta
kehitysvammaiset ovat jddneet opetuksesta kokonaan ulkopuolelle. Kun heidatkin lopulta otettiin
opetukseen mukaan, sijoitettiin heidat erityiskouluihin ja erityisluokille. Tdsta moninaisten oppijoi-
den keskittamisesta eri kouluihin ja luokkiin puhuttaessa kaytetdaan usein termia segregaatio, joka
on suomennettu versio englannin sanasta segregation, mika tarkoittaa eristamista. Segregaatiota

pidetdan yhtena inkluusiota edeltavista vaiheista. (Takala 2010, 14-15.)

Segregaatiosta seuraavana vaiheena erityisoppijoiden sisdllyttamisessa koulumaailmaan pidetdan
integraatiota. Lyhyesti integraatiolla tarkoitetaan sitd, etta erityista tukea tarvitsevat oppilaat sijoi-
tetaan tavalliseen kouluun, mutta kuitenkin siten, etta hanellad on erityisoppijan leima. Segregaati-
0ssa oppija on siis taysin erilladan tavanomaisista oppijoista erityisluokalla tai -koulussa. Integraatio
onkin tasta yksi askel lahemmaksi yleisopetusta, silla erityisoppija onkin vain osittain esimerkiksi
pienryhmassa. Kun integraatio toteutuu taydellisesti, on silloin jo saavutettu inkluusio. (Takala

2010, 15-16.)

Inkluusion toteutuminen vaatii tietynlaista asennetta seka oppilaitokselta ettd opettajalta itsel-
taan. Yleisella tasolla inkluusioon ja integraatioon suhtautumisen on todettu olevat pitkalti positii-
vissdvytteista (Knuutila 2007; Kuorelahti, Savolainen & Puro 2004). Toisaalta esteena inkluusiolle ja
integraatiolle voidaan pitaa esimerkiksi opettajan kokemuksia oman osaamisen riittamattomyy-
desta tai muita negatiivissavytteisia kokemuksia moninaisuudesta tai siihen liittyvista asioista

(Winter 2006, 85).

Kun inkluusio toteutuu hyvin, tarkoittaakin se sitd, etta erityista tukea tarvitsevat oppilaat saavat
kaiken tarvitsemansa tuen yleisen opetuksen puolelta, taysin ilman mitaan erityisluokkia. Inkluusio
perustuu vahvasti ajatukseen tasa-arvoisesta opetuksesta, joka ei syrji ketaan. Kaytanndssa inkluu-
sio tarkoittaakin sitd, etta tuki tuodaan oppijan luokse tavalliseen luokkaan ja tavalliseen kouluun,

eikd oppijaa vieda tuen luokse erityisluokalle tai erityiskouluun. (Takala 2010, 16—17) Erityisopetus



perustuu aina yksilon tarpeisiin, ja inkluusion tavoitteena on saada oppijan tarvitsema tuki yleis-

opetuksen puolelle, oppijan kdden ulottuville (Takala 2010, 17).

Aikdksen ja Raman (2022, 18) mukaan inkluusiota tulisi tarkastella monista eri nakékulmista, kay-
tannon lisaksi teoriankin nakoékulmasta, silla inkluusiolle ei termina ole yhta tiettya, yksiselitteista
madritelmaad. Tama osaltaan hankaloittaa inkluusiokeskustelua ja sen ymmartamista, ettda mista

inklusiivisessa kasvatuksessa oikeastaan on edes kyse (Aikds & Rdma 2022, 18).

2.1 Inkluusio harrastustoiminnassa

Inkluusiosta puhuttaessa paallimmaisena nousee mieleen lasten ja nuorten peruskoulutus, ja puhe
siitd, millaista tukea kukin oppija tarvitsee ja mihin heidat fyysisesti sijoitetaan saamaan tata tarvit-
semaansa tukea. Viime vuosina puhe on kuitenkin laajentunut kasittdamaan myoés koulun ulkopuo-
lista harrastustoimintaa. Perusopetuksen tapaan koulun ulkopuolisen harrastustoiminnankin tulisi
olla kaikille tasa-arvoisesti mahdollista ja saatavilla. Perusopetuksessa kdytdssa olevan kolmipor-
taisen tuen alkuperdisena tarkoituksena on ollut maaritella tukea, mutta nykydaan puhe on kaanty-
nytkin pdinvastoin oppilasta maarittavaksi. Jos oppija leimataan vain tietyn erityispiirteen takia eri-
tyisoppijaksi, voi hanen kokonaisvaltainen persoonansa jaada taysin huomiotta, ja han voi
tulevaisuudessa vain piiloutua taman taakse. Erityisyydella tarkoitetaan yleensa ladketiedetta ja
psykologiaa hyédyntden diagnosoitua vammaa, haastetta tai hdiriota, joka vaikuttaa osaltaan op-

pijan oppimiseen ja opiskeluun. (Koskela 2022, 14.)

Kolmiportaisella tuella tarkoitetaan oppimisen ja koulunkdynnin yhteyteen kehiteltya jarjestelmaa,
joka koostuu kolmesta tuen tasosta. Tuen kolme porrasta ovat yleinen, tehostettu ja erityinen tuki.
Oppija voi saada kerrallaan vain yhden portaan tukea. Esimerkkeja tuen muodoista perusopetuk-
sessa ovat tukiopetus, avustajapalvelut tai erilaiset apuvalineet. Kaikilla tuen tasoilla voidaan kui-
tenkin monipuolisesti kdyttaa kaikkia erilaisia tukimuotoja joitakin poikkeuksia lukuun ottamatta.
(Oppimisen ja koulunkaynnin tuki 2022) Lisdksi oppija voi saada oppilas- ja opiskelijahuoltolaissa
(1287/2013 68) saadettya yksilollista oppilashuoltoa, jolla tarkoitetaan esimerkiksi koulutervey-

denhoitajan tai koulupsykologin tai -kuraattorin palveluita.

Yleisen tuen tarkoituksena on toimia ensimmaisena tapana vastata oppilaan tuen tarpeeseen. Ylei-

seen tukeen kuuluu yleensa yksittdisia opetuksellisia ja pedagogisia ratkaisuja ja tukitoimia, joilla



tilanteeseen pyritaan vaikuttamaan mahdollisimman varhaisessa vaiheessa ja osana koulun tavan-
omaista arkea. Yleisen tuen antaminen aloitetaan yleensa heti tuen tarpeen huomaamisen yhtey-
dessa, eika sen aloittaminen vaadi mitdaan sen suurempia tutkimuksia tai paatoksia. Jos tuen tarve

kasvaa, siirrytdan tehostetun tuen pariin. (Oppimisen ja koulunkdynnin tuki 2022.)

Tehostettu tuki on oppijan voimakkaampaa ja yksilollisempaa oppimisen tukemista. Tuen aloitta-
minen ja jarjestaminen vaativat sen, ettd asia kasitelladn oppijasta tehdyn pedagogisen arvion pe-
rusteella, moniammatillisessa yhteistydssa oppilashuollon ammattihenkiléiden kanssa. Jos tehos-
tettu tuki ei tunnu riittavalta, siirrytaan erityisen tuen piiriin. Ennen erityisen tuen aloittamista,
oppijalle tehddan pedagogiseen selvitykseen perustuva erityista tukea koskeva hallintopaatds. Op-
pijalle tehdaan myds oma, henkilokohtainen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma
(HOJKS), josta kay ilmi erityisen tuen paatoksen mukainen toimintasuunnitelma tuen antamisen ja
jarjestamisen tiimoilta. Erityiseen tukeen kuuluu seka erityisopetusta ettd muita tuen keinoja,

jotka muodostavat jarjestelmallisen tukikokonaisuuden. (Oppimisen ja koulunkaynnin tuki 2022.)

Taide- ja kulttuurialojen inkluusion tilanteesta kertoo hyvin se, ettd aihetta ei ole tutkittu lahestul-
koon ollenkaan. Esimerkiksi liikuntaharrastusten kohdalla tilanne on taysin eri. Koskelan artikkelin
(2022, 15-16) mukaan harrastusohjaajien itsensa asenteet ovat kuitenkin muuttumassa kohti in-
klusiivisempaa toimintakulttuuria, ja harrastustoimintaa pyritdan mukauttamaan my®os erityisryh-
mille sopivammaksi. Toisaalta kuitenkin inkluusion ajatusta tukisi paremmin kaikille avoin toi-

minta, ilman mitaan erityisryhmille suunnattuja toteutuksia.

Mihin sita tukea taide- ja kulttuuriharrastustoiminnassa sitten tarvittaisiin? Koskelan artikkeliin vii-
taten, (Koskela 2022, 17) tuen tarve on hyvin laaja. Osallistuvien harrastajien tukeminen ei ole ai-
noastaan tarpeellista, vaan tukea tarvitsevat myods harrastusta suunnittelevat, jarjestavat ja to-
teuttavat tahot. Yhdenvertaista harrastustoimintaa tarjotessa pitda ottaa huomioon osallistujien
moninaisuus ja erilaiset tavoitteet ja toiveet harrastustoimintaan liittyen. Yhdenvertaista osallistu-
mista havitellessa siis tarvitaan yha vertaistukea tarjoavia ja rajatulle osallistujaporukalle tarkoitet-

tuja harrastusmahdollisuuksia.

Yleensa inklusiivisia ryhmia ohjaavilta ohjaajilta odotetaan jonkinlaista erityispedagogista osaa-

mista. Joissain tapauksissa harrastusohjaajien palkkauksissakin painotetaan tata erityisosaamista.



Kuitenkaan nama osaamisodotukset eivat ole inklusiivisuudessa keskidssd, vaan ohjaajien omat
asenteet ja ajatukset ovat tarkeammassa osassa. Jos ohjaaja sitoutuu ja on halukas tyéskentele-
maan moninaisten osallistujien kanssa, ei erityispedagogisen osaamisen puuttumisen tulisi olla

kynnyskysymys ohjaajan palkkauksessa. (Koskela 2022, 17.)

2.2 Inkluusio musiikkiharrastuksissa

Jokaisella oppijalla on oikeus musiikin opiskeluun. Aivan kuten koulun perusopetuksessa otetaan
huomioon kaikenlaiset oppijat, tulisi samaa periaatetta myos noudattaa musiikin opetuksessa ja
-kasvatuksessa. Vastuu taman oikeuden toteutumisesta on lopulta musiikkipedagogeilla. Siksi mu-
siikkipedagogien tulee sitoutua opettamaan musiikkia kaikille siita kiinnostuneille, heidan lahto-

kohtiinsa katsomatta. (Kaikkonen 2012, 28.)

Uusimmassa taiteen perusopetuksen laajan oppimaaran opetussuunnitelman perusteissa (Opetus-

hallitus 2017, 10) kirjoitetaan kaikkien oikeudesta opiskella musiikkia seuraavasti:

“Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet pohjautuvat arvoperustaan, jonka mu-
kaan taiteen perusopetus rakentuu ihmisoikeuksien, tasa-arvon, yhdenvertaisuuden ja kulttuurien
moninaisuuden kunnioitukselle. -- Taiteen perusopetus perustuu kdsitykseen jokaisen ihmisen ai-

nutlaatuisuudesta ja arvokkuudesta yksildnd ja yhteiséjen jésenend.”

Vaikka tasa-arvoinen opetus on nykyaan kirjattu osaksi taiteen perusopetuksen opetussuunnitel-
maa, ei tarvitse menna kuin 2000-luvun alkuun, jolloin koulutuksellinen tasa-arvo virallistui ensim-
maisen kerran perusopetuksessa (Kaikkonen 2012, 29). Lyhyen historiansa takia inklusiivisen mu-
siikinopetuksen toteutumiseen on edelleen matkaa, vaikka sita kohti on otettu jo paljon oikeita

askelia.

Suomalainen koulujarjestelma tunnetaan tasa-arvoisena seka korkeatasoisena instituutiona, jolla
on hyvat edellytykset inklusiivisen pedagogiikan toteutumiseen. Lisdksi kotimaassa tarjottu opetta-
jakoulutus on laadukasta, mika on erityisen tarkeaa opettajien vastatessa koulujen opetuksen laa-
dusta. Mita monipuolisempaa ja ajankohtaisempaa opettajille tarjottu koulutus on, sitd parempaa
tyojalkea heilta voi valmistumisen jalkeen odottaa. Sama patee myds musiikkipedagogien koulu-

tukseen. (Kaikkonen 2012, 28.) Kuitenkaan pelkdstaan opettajien monipuolinen ammattitaito ei



riitd, vaan lisdksi tarvitaan useamman ulkoisen tekijan tukea tarkistamalla mm. opetuksen raken-
teita, opetussuunnitelmia, resursseja ja myos asenteita (Darrow 2009, 29-31; Unkar-Virtanen &

Kaikkonen 2007).

Musiikin opetuksen kehittyessa inklusiivisempaan suuntaan, on syntynyt tarve erityismusiikkikas-
vatuksen maarittelylle. Erityismusiikkikasvatus on Kaikkosen ja Laeksen (2011, 11) mukaan irralli-
nen, itsendinen musiikkikasvatuksen osa-alue, jossa erona muuhun musiikkikasvatukseen on erityi-
sesti se, etta erityismusiikkikasvatuksessa jokaisen yksilon omat yksil6lliset tarpeet ovat opetuksen
suunnittelussa ja toteutuksessa keskipisteena. Tama edellyttdad monesti suunnitelman laatimista

jokaiselle oppijalle erikseen, yksil6lliset ominaisuudet ja tarpeet huomioiden.

Erityismusiikkikasvatus pyrkii kuvaamaan sen erityispiirteita seka nakoékulmia, joilla huomioidaan
moninaisia oppijoita musiikinopetuksessa. Madrittelyn ja kdytanteiden kehittelyn kautta, alan tut-
kimus on pystynyt seka vahvistumaan etta jopa erottautumaan omaksi erityisalaksi. Alan kehitys ja
tutkimus nakyy suoraan musiikin opetuksen oppijakasityksen laajentumisena seka opettamiskay-
tantdjen monipuolistumisena mahdollistaen inkluusiotavoitteeseen padsemisen. (Kaikkonen 2012,

33-34.)

Inklusiivinen musiikinopetus ja —kasvatus mahdollistaa kaikenlaisten ja kaikkien oppijoiden osallis-
tumisen opetukseen. Jotta inkluusio toteutuu oppijoita ei mydskaan erotella vaan kaikkia kasitel-
ladn lahtokohtaisesti samanarvoisesti. Inklusiivinen opetussuuntaus vaatii opettajalta hyvat peda-
gogiset taidot seka erityismusiikkikasvatuksen osaamista, tietoa ja taitoa. llman erityisalan

tuntemusta inkluusio ei pysty koskaan taysin toteutumaan. (Kaikkonen 2012, 34.)

Kuitenkin nykyisten musiikkipedagogien opetustyd on helpottunut paljon mm. uusien pedagogis-
ten lahestymistapojen, sovelluksien ja erityissoittimien ansiosta. Tama on mahdollistanut uusien
kohderyhmien kuten mm. kehitysvammaisten ihmisten seka seniorivaeston osallistumisen tavoit-
teelliseen musiikinopetukseen. Vaikka uudet menetelmat ja sovellukset antavat opettajille tarpeel-
lisen avun moninaisten oppijoiden opetukseen on Kaikkosen (2012, 33—34) mukaan ehka kaikista
merkityksellisinta muuttaa opettajien seka koulutuksen jarjestdjien asenteita. Muun muassa kehi-
tysvammaisten muusikoiden nousu esiintymislavoille muiden kanssamuusikoiden sekaan on osal-

taan luonut ilmapiiria moninaisten oppijoiden oppimispotentiaalista (Kaikkonen 2011).



3 Moninaiset oppijat musiikkiharrastuksissa

Me kaikki olemme erilaisia. Siten on myds helppo kasittda, etta jokaisella oppijalla on yksildllinen
tapa oppia. Voisi siis sanoa yleisesti, ettd jokainen meista on erilainen oppija. Kasitteena erityinen
oppija madrittelee oppijan, jolla on oppimisen vaikeuksia tai yleisestd poikkeava tapa hahmottaa ja
prosessoida tietoa. (Kaikkonen & Laes 2013, 109) Siksipa nykyaan erilaisiin oppijoihin viitataan va-
hemman leimaavalla termilla moninaiset oppijat. Perusopetuksessa erityista tukea tarvitsevasta
oppilaasta voidaan puhua puolestaan silloin, kun oppijalle on tehty erityisen tuen paatos (Erityinen
tuki 2022). Tukipdatds voidaan esimerkiksi tehda silloin, “kun lapsella on todettu kehitysviivastyma

tai kehitysvamma”. (Erityinen tuki 2017.)

Oppijoiden moninaisuus voi olla samaan aikaan seka rikkaus ettad opetusta hankaloittava tekija.
Tama on paljon kiinni opettajan koulutustaustasta ja lahtokohtaisesta kiinnostuksesta huomioida
moninaisuus oppilaissaan. Usein kuitenkaan pelkka kiinnostus aihetta kohtaan itsessaan ei riita,
vaan opetukseen pitdisi olla suunnattuna tarvittavia tukitoimia ja resursseja. Jotta moninaisten op-
pijoiden oikeus laadukkaasta opetuksesta toteutuisi mahdollisimman hyvin, on opettajayhteisoissa
tarvetta taydennyskoulutuksille ja yhteistyolle alan kollegoiden seka koulutusyhteisén kanssa.
Opettajilla pitdisi myos olla mahdollisuus avustajien kdyttdon tai muiden erityisasiantuntijoiden
konsultoitiin seka vaikuttamismahdollisuus joustavampaan opetussuunnitelmaa, joka antaisi moni-
naiselle oppijalle tilaisuuden saada hanelle suunniteltua sopivaa opetusta. Voidaan siis sanoa, etta
mitad laajempaa yhteistyd oppijan tukiverkoston kanssa on, sitd paremmat lahtékohdat oppijalla on
my0s oppia. Taman takia olisi myds hyva sisallyttada vanhemmat seka tarvittaessa oppilaan asioita

hoitava asiantuntijaverkosto opetuksen suunnitteluun. (Kaikkonen 2013, 30.)

Opettaja vastaa viime kdadessa oppilaidensa opetuksen sisallosta. Tasta huolimatta opettajan taus-
tatuella on iso merkitys. Opettajalta vaaditaan ammattitaidon ja kiinnostuksen lisaksi monipuolisia
pedagogisia lahestymistapoja, tarkkailevaa vuorovaikutuskykya seka heittaytymiskykya muokata
opetusta tilanteesta tai oppijasta riippuen. (Kaikkonen 2013, 30) Kaikkonen, Salo ja Vannasmaa
(2020) mukaan erityisesti opettajan omalla myonteiselld asenteella, joustavuudella, innostunei-

suudella ja ennakkoluulottomuudella on iso merkitys, kun oppijan motivoiminen on hankalaa.

Musiikinopetus itsessdan tarjoaa loistavan alustan moninaisten oppijoiden ja eri opetustyylien

huomioimiseen. Musiikinopetuksessa oppijat pystyvat hydodyntamaan monipuolisesti eri aisteja,
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minka takia musiikin harrastaminen tarjoaa hyvan alustan erilaisille oppijoille. Monipuolisista ty6-
tavoista soittaminen, laulaminen ja kuuntelu tarjoavat mahdollisuuden jokaiselle osallistua omien
mahdollisuuksiensa mukaan. Musisoiminen ryhmadopetuksessa toteutuukin parhaiten sovittamalla
tehtavaa siten, etta toimintakyvyltaan erilaisille oppijoille 16ytyy kaikille sopivan haasteellista ja
mielekdsta tekemista. (Kaikkonen 2013, 32) Tarvittaessa opetukseen voidaan sisallyttaa tukitoimia
lisatukea niita tarvitseville oppijoille esimerkiksi yksilollisilla opetusratkaisuilla, resursoinneilla tai

asiantuntijoiden avulla (Kaikkonen 2013, 32; Saarinen 2012, 44).

Moninaiset oppimistyylit ja oppijat huomioonottava opetus tulisi olla sellaista, etta kaikki oppijat
pystyvat ymmartamaan annetun tehtdvan ilman, etta opittavan asian eteen tulee mitdan esteita.
Talléin puhutaan tiedollisesta saavutettavuudesta. Tama toteutuu, mikali tehtava tukee ja vahvis-
taa oppimista. Tehtdva tulee asettaa niin, etta se on oppijan mahdollisuuksien rajoissa, jolloin op-

pijan on mahdollista oppia. (Kaikkonen 2013, 32.)

Jotta oppijat voisivat oppia mahdollisimman tehokkaasti musiikkia, tulee luokkahuoneen sekd mu-
siikinopetuksen olla mahdollisimman esteetdnta. Esteettdmyys saavutetaan, kun oppimisympa-
ristd luodaan sellaiseksi, etta oppimiseen osallistuminen on mahdollista kaikille tasa-arvoisesti ldh-
tokohtiin katsomatta. Saavutettavuuden kaikkiin osa-alueisiin tulisi kiinnittdd huomiota
esteettomyyden aikaansaamiseksi. Saavutettavuuden osa-alueet ovat: asenteellinen -, fyysinen -,
aistinvarainen -, tiedollinen -, sosiaalinen -, kulttuurinen -, taloudellinen - seka paatoksenteon saa-
vutettavuus. Tavoitteena tulisi luoda sellainen musiikinopetuksen luokkatila, jossa jokainen oppija
pystyy tdayspainoisesti ja tasa-arvoisesti oppimaan, riippumatta oppijan oppimiseen vaikuttavista

erityispiirteista tai muista tekijoista. (Kaikkonen 2016, 24.)

3.1 Moninaisuus musiikkioppilaitoksissa

Musiikkikasvatuksen yhteyteen on viime vuosina kehittynyt useita uusia kasitteita ja suuntauksia,
kuten esimerkiksi musiikin soveltava kaytto, hoivamusiikki, yhteisomusiikki seka erityismusiikkikas-
vatus. Musiikkikasvatuksen parissa tydskentelevat ja toimivat ihmiset ovat reagoineet ja vastan-
neet maailmassa ja yhteiskunnassa tapahtuviin muutoksiin ja haasteisiin uusilla toimintakeinoilla.
Toiminta kehittyy kuitenkin sita kuvaavaa kasitteist6a nopeammin, josta johtuukin, etta musiikki-

pedagogiikan uusia toimintakeinoja kuvaava kasitteisto on vaihtelevaa. (Lavaste 2012.)
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Oppimadran ja opetuksen yksilollistamisen kasite ilmestyi kaikkiin taiteen perusopetuksen laajan
oppimdaaran perusteisiin Opetushallituksen paatokselld vuonna 2002 (Kaikkonen 2013, 29), ja on
[6ytynyt opetussuunnitelman perusteista siita lahtien. Aiemmin tama kasite oli otettu kayttoon
1990-luvun lopulla uudistetussa perusopetuksen opetussuunnitelmissa. Lisdys taiteen perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteisiin tapahtui ldahinnd johdonmukaistamisen vuoksi (Lavaste
2012). Oppimaaran ja opetuksen yksilollistaminen ei kuitenkaan tarkoita kasitteena samaa, kuin
erityismusiikkikasvatus tai musiikin erityisopetus. Erityismusiikkikasvatus on laajempi, koko musiik-
kikasvatuksen kentan kattava kasite. Musiikin erityisopetus puolestaan tarkoittaa suppeampaa,
esimerkiksi yksittdisessa oppilaitoksessa tapahtuvaa erityisopetusta musiikkiin liittyen. (Lavaste

2012.)

Vuoden 2002 taiteen perusopetuksen oppiméaarien perusteisiin (Opetushallitus 2002, 11) lisatty
velvoite oppimaaran ja opetuksen yksil6llistamisesta loi aikoinaan musiikkioppilaitoksille uusia
haasteita. Jokaisen oppilaitoksen tuli maaritellda oma suhteensa esimerkiksi sithen, ettd myos vai-
keasti kehitysvammainen oppija, joka oli hyvin musikaalinen ja omasi hyvat oppimisvalmiudet, oli
yhtaldisesti oikeutettu saamaan tavoitteellista musiikin perusopetusta, aivan kuten kuka tahansa

muukin. (Lavaste 2012.)

Viime vuosina on myds huomattu, ettd yha useammalla oppijalla on jokin oppimista vaikeuttava
vaikuttava ominaisuus tai hdirid, mika opettajan tulee ottaa huomioon opetusta suunniteltaessa
tai toteutettaessa. Esimerkiksi luku- ja kirjoitustaidon oppimisen ja kehittymisen haasteet, kielen
kehityksen haasteet, tarkkaavuuden haasteet seka ongelmat tunteiden ja toiminnan saatelyssa

ovat ominaisuuksia, jotka saattavat haastaa opettajaa. (Lavaste 2012.)

3.1.1 Musiikkikeskus Resonaari

HelsinkiMissio on poliittisesti ja uskonnollisesti sitoutumaton, voittoa tavoittelematon yhdistys,
joka paddosin edistdaa nuorten, vanhusten sekd vammaisten sosiaalipalveluita, suurimpana tavoit-
teenaan yksindisyyden vahentaminen. Yhdistys pitdada myds ylla moninaisiin oppijoihin erikoistu-
nutta musiikkikeskus Resonaaria, jonka kautta toimii esimerkiksi musiikkikoulu moninaisille oppi-
joille, erityismusiikkikasvatuksen tutkimus- ja kehittamisyksikko seka asiantuntijapalvelu
musiikkialan ammattilaisille. Resonaari on seka kotimaisesti etta kansainvalisesti tunnettu erityis-

musiikkikasvatuksen edelldkavijana. (HelsinkiMissio 2021; Resonaari 2021.)
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Musiikkikeskus Resonaari on ollut toiminnassa jo vuodesta 1995 lahtien. Keskuksessa toimiva mu-
siikkikoulu on pddosin suunnattu oppilaille, joilla on pienempia tai suurempia oppimiseen vaikutta-
via haasteita. Oppilaina on esimerkiksi kehitys- ja ndakévammaisia, autismikirjon henkil6ita ja mie-
lenterveyskuntoutujia. Opetus on tarkoitettu lahtokohtaisesti heille, ketka eivat tavanomaisessa
musiikkiopistossa pysty syysta tai toisesta opiskelemaan. Oppilasmaara on kasvanut jatkuvasti, ja
talla hetkelld oppilaita on n. 300. (Resonaari 2021) Resonaarin musiikkikoululle on my6nnetty tai-
teen perusopetuksen laajan oppimaaran jarjestamisoikeus vuonna 2020 opetus- ja kulttuuriminis-

terion toimesta (Taiteen perusopetus; Taiteen perusopetuksen jarjestamisluvat 2020).

Erityisryhmien ja musiikin parissa toimiville ammattilaisille suunnattu Resonaarin asiantuntijakes-
kus palvelee kaikkia asiantuntijuutta tarvitsevia. Lisaksi asiantuntijuutta hyédynnetdaan myos
useissa erityismusiikkikasvatukseen, sosiaalityéhon ja musiikkiterapiaan liittyvissa kehittamis- ja
tutkimushankkeissa. (Resonaari 2021) Musiikkikeskus on tydskennellyt seka valtakunnallisessa etta
kansainvalisessa yhteistydssa eri tahojen kanssa. Yhteistyota on tehty esimerkiksi eri yliopistojen,
collegeiden, eri organisaatioiden ja yksittdisten asiantuntijoiden kanssa. Tarkeita yhteistyokump-
paneita on ympari maailmaa, esimerkiksi Virossa, Italiassa, Irlannissa ja jopa Japanissa asti. Asian-
tuntijakeskus onkin osallistunut aktiivisesti erilaisiin projekteihin jo vuodesta 1998 saakka. Heiddn
tyopanoksensa avulla on saatu luotua jopa uusia opetusmateriaaleja, kuten kuvionuottijarjes-
telm3, jota kdytetdan perinteisen nuottijarjestelman yksinkertaistamiseksi. (Petraskevica, Vdinsar

& Kaikkonen 2011, 9.)

Kuvionuotit tarjoavat samat nuotti-informaatiot kuin perinteinen nuotinkirjoituskin. Ratkaisevana
erona ndiden kahden valilla on siind, ettd kuvionuotit madollistavat nuottien luvun my®és sellaisille
oppijoille, joille perinteisen nuottikuvan omaksuminen on vaikeaa tai mahdotonta. Menetelmaa
voi hyddyntaa niin eri soittimien opetuksessa kuin laulamisessakin. Kuvionuotit tarjoavat helposti
|lahestyttavan Iahtdasetelman nuotinluvulle ja niista voi halutessaan joustavasti myéhemmin siir-

tya perinteisen nuottikuvan kayttéon. (Kaikkonen ym. 2020, 28.)

Kuvionuoteista soittaminen tarjoaa monenlaisille soittajille onnistumisen kokemuksia Idhtotasosta
rilppumatta. Monelle ennestadan omaa oppimiskykya tai musikaalisuutta epadileville nopea edisty-

minen saattaa tulla taysin yllatyksena. Kuvionuottien tarjoama onnistuminen soittaessa tukeekin
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oppijoiden itsetuntoa ja mindpystyvyytta seka tukee motivoitumista, tydhon sitoutumista, tyos-
kentelytaitoja seka toiminnanohjauksen taitoja. Muun muassa ndiden syiden takia kuvionuottime-
netelma on tehokas apuvaline yleisessa musiikinopetuksessa seka instrumenttikohtaisessa opetuk-

sessa. (Kaikkonen ym. 2020, 28-29.)

4 Tutkimuksen tavoitteet ja tehtavat, menetelmat seka aineiston
analyysi

Taman tutkimuksen tavoitteena on kartoittaa suomalaisten musiikkioppilaitosten tamanhetkista
inklusiivisen musiikinopetuksen tilannetta seka tarjota vastauksia niin tydelamaan astuville kuin jo
toissa oleville instrumenttiopettajille moninaisten oppijoiden kohtaamiseen seka opettamiseen
erityispedagogisesta ndakokulmasta. Tutkimus keskittyy aiheisiin instrumenttiopetuksen saralla

seuraavien tutkimuskysymysten valossa:

1. Millainen kokemus instrumenttiopettajilla on omasta erityispedagogisesta osaamisestaan suoma-
laisissa musiikkioppilaitoksissa?
2. Millainen erityispedagoginen tietotaito olisi hyodyllista instrumenttiopettajan tydssa?

Edelld mainittuja kysymyksia lahdetaan selvittamaan laadullisen tapaustutkimuksen keinoja hy6-
dyntden aineistokeruumenetelmien ollessa seka kysely etta teemahaastattelu. Haastattelut suun-

nataan alan ammattilaisille ja kysely [ahetetdan laajasti ympari Suomea eri musiikkioppilaitoksiin.

Kyselyn avulla kartoitetaan suomalaisissa musiikkioppilaitoksissa toissa olevien instrumenttiopet-
tajien erityispedagogisen osaamisen tasoa. Kysely sisaltaa kysymyksia liittyen esimerkiksi instru-
menttiopettajien erityispedagogiseen osaamiseen, oppilaitosten tamanhetkiseen tilanteeseen op-
pilasaineksen moninaisuuden osalta seka oppilaiden valintaperusteisiin ja -tapoihin. Pyrkimyksena
saada selville, miten instrumenttiopettajat seka suomalaiset musiikkioppilaitokset suhtautuvat in-
klusiiviseen musiikinopetukseen. Toteutetun kyselyn pohjalta pyritdan etsimaan vastausta siihen,
onko instrumenttiopettajina tydskentelevilla musiikkialan ammattilaisilla omasta mielestaan riitta-
vasti osaamista ja tarvittavaa tietoa moninaisten oppijoiden asianmukaiseen kohtaamiseen ja

opettamiseen.

Haastattelut toteutetaan haastattelemalla erityismusiikkipedagogiikkaan erikoistuneita musiik-

kialan ammattilaisia. Haastattelujen tavoitteena on saada konkreettista tietoa alan ammattilaisilta
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moninaisten oppijoiden yksildopetuksesta seka siihen sidonnaisista hyddyllisista erityispedagogi-
sista taidoista. Lopulta kyselyn ja haastattelujen pohjalta etsitaan keinoja inklusiivisen instrument-

tiopetuksen edistamiseen.

Aihe kiinnostaa meita, silla tulemme musiikkipedagogeina kohtaamaan tulevassa ammatissamme
paljon moninaisia oppijoita ja erilaisia persoonia. Haluaisimme pystya vastaamaan kaikkien oppi-
joiden yksildllisiin tarpeisiin asianmukaisesti, ja kohtaamaan heidat tilanteen vaatimalla tavalla. Ko-
emme, ettd ainakin Jyvaskylan ammattikorkeakoulussa musiikkipedagogin opinnoissa erityispeda-
gogiikan merkityksen painottaminen sen ajankohtaisuudesta huolimatta on lahes olematonta, ja
aihe jaa lahinna oman kiinnostuksen ja perehtymisen varaan. Haluaisimme myds kehittda omaa
osaamistamme talta pedagogiikan osa-alueelta seka samalla tuoda uutta tietoa muille alaa opiske-

leville seka jo virassa oleville ammattilaisille.

Tutkimuksen aihepiirilla on myds henkilokohtaista merkitysta, silla toisella taman tutkimuksen te-
kijoista on lahipiirissa henkild, joka on harrastanut musiikkia koko eldamansa ajan. Kehitysvammai-
selle ldheiselle, joka omaa myds autismin kirjon piirteitd, musiikin harrastaminen on ollut koko ela-
man ajan arkeen iloa ja struktuuria tuova tekija. Musiikki ei ole hdnelle pelkastdaan harrastus, vaan
se muun muassa auttaa rauhoittumaan tarpeen tullen seka selviytymaan jokapaivaisista toimin-
noista. Taman takia koemme ensisijaisen tarkednad, etta musiikin harrastamisen oikeus mahdollis-
tetaan kaikille lahtékohtiin katsomatta nyt ja tulevaisuudessa. Musiikin harrastaminen ja siita

nauttiminen on kaikkien perusoikeus.

4.1 Tietoperusta ja tiedonhaku

Tutkimuksen tydstaminen aloitettiin tiedonhaulla tutkimuskysymysten luomiseksi ja rajaamiseksi.
Taman tutkimuksen teoriapohja on keratty pitkalti verkkolahteitd, seka sielta |0ydettya kirjalli-
suutta hyddyntden. Lahdekirjallisuus on kasitellyt mm. erityispedagogiikkaa, musiikkikasvatusta,

inkluusiota seka myds erityismusiikkikasvatusta ja sen pedagogiikkaa.

Tietoperustan keraamisessa hyddynsimme joitakin tietokantoja, kuten Finnaa, Ellibsid, Google
Scholaria, JYXid, Theseusta seka Itd-Suomen yliopiston yllapitamaa eRepoa. Hakusanoja muokattiin

siten, ettd ne soveltuivat kdytetyn tietokannan omaan asiasanastoon sopivaksi. Hakuja tehtiin
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my0s useampia, eri hakusanoja kdyttdaen. Saaduista tuloksista valittiin tutkimukseen parhaiten so-

veltuvat ldhteet.

Suuri osa taman tutkimuksen tietoperustassa kaytetyista lahteista on Markku Kaikkosen tuotan-
toa. Kaikkonen (s. 1966) on suomalainen musiikkikasvattaja ja kouluttaja. Han toimii Musiikkikes-
kus Resonaarin johtajana ja musiikkiopiston rehtorina. Kaikkonen on erityisesti tunnettu laajasta
oppikirja- ja tutkimustuotannostaan musiikkikasvatuksen ja erityismusiikkikasvatuksen parista. Esi-
merkiksi han on osallistunut tutkimustoimintaan erityismusiikkikasvatuksen saralla seka han on
my0s ollut kehittelemdssa erityismusiikkikasvatuksessa paljon apuvalineena kaytettavia ku-

vionuotteja. (Taideyliopisto, 2021.)

Tassa tutkimuksessa on kaytetty paljon erityispedagogiikkaa ja erityisopetusta kasittelevia lahteita.
Esimerkkina erityispedagogiikkaan perehtyvasta lahdemateriaalista voidaan pitdada Marjatta Takalan
teosta Erityispedagogiikka ja kouluika. Takala tyoskentelee Oulun yliopistossa erityispedagogiikan

professorina, seka dosenttina Helsingin yliopistossa. (Oulun yliopisto, N.d.)

Taman tutkimuksen tietoperustan kerdamisessa on kaytetty paljon apuna myos taiteen perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteita, seka talla hetkellda voimassaolevia ettda vanhempia versi-
oita. Taiteen perusopetuksen perusteet ovat Opetushallituksen antamia valtakunnallisia maarayk-
sid, joiden mukaan jokaisen taiteen perusopetusta antavan oppilaitoksen on tehtdava omat
paikalliset opetussuunnitelmansa (Opetushallitus, n.d.). Viimeisin péivitys opetussuunnitelman pe-
rusteisiin on tehty vuonna 2017 (Opetushallitus, n.d), mutta tdman tutkimuksen tietoperustassa

on myods kaytetty vuoden 2002 versiota siihen tehtyjen merkittdvien muutosten vuoksi.

4.2 Tutkimusmenetelma

Tama tutkimus on laadullinen tapaustutkimus. Laadullisessa tutkimuksessa pyritdaan ymmarta-
maan kokonaisvaltaisesti kohteen laatua ja ominaisuuksia tutustumalla tutkittavaan ilmiéon liitty-
viin ajatuksiin, tunteisiin ja vaikuttimiin. Toisin kuin maarallisessa tutkimuksessa, jossa tulokset il-
moitetaan pitkalti tilastojen ja numeroiden avulla, pyritdan laadullisessa tutkimuksessa kuvaamaan
tulokset muilla keinoin. (Lahdesmaki, Hurme, Koskimaa, Mikkola & Himberg n.d.) Tutkimusmene-

telmana tapaustutkimus rakennetaan yhden valikoidun ilmi6n tai pienten tapausten joukon va-
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raan. Tutkimuskohde on siis ndyte jostakin laajemmasta kokonaisuudesta tai ilmidsta. Tutkitta-
vasta tapauksesta pyritddn saamaan mahdollisimman laaja sekd monipuolinen kuva tutustumalla
siithen laajalti, minka vuoksi tapaustutkimukselle onkin usein ominaista yhdistelld useita eri aineis-

toja. (Kallinen & Kinnunen n.d.)

Tapaustutkimus soveltuu tdhan tutkimukseen luonnollisesti tutkimuksen aiheen kasitellessa pie-
nempaa aihetta laajemmasta ilmidsta. Tutkimuksen ylakasitteena on inklusiivinen instrument-
tiopetus ja aihetta lahestytdaan syventymalld instrumenttiopettajien erityispedagogiseen osaami-
seen suomalaisissa musiikkioppilaitoksissa. Tutkimuksen aihetta on rajattu entisestaan
keskittymalla pelkastaan yksildopetukseen, tassa tapauksessa instrumenttiopetukseen suomalai-

sissa musiikkioppilaitoksissa.

Jotta tutkittavasta tapauksesta saataisiin mahdollisimman kattava kuva, tutustutaan aiheeseen ko-
konaisvaltaisesti monimenetelmallisesti: yhdistelemalla seka kysely- ettd haastatteluaineistoja.
Tutkimuksen aineisto kerattiin toteuttamalla teemahaastatteluja ja |lahettamalla verkkokysely laa-
jasti ympari Suomea eri musiikkioppilaitoksiin. Kaksi erilaista aineistokeruumenetelmaa antaa
mahdollisuuden laajempaan ja monipuolisempaan analyysiin, silld aineistot kerdataan eri kohderyh-
mista. Kyselyt suunnataan valikoivalla satunnaisotannalla kaikenlaisiin musiikkioppilaitoksiin seka
naiden oppilaitosten instrumenttiopettajina tydskenteleville ammattilaisille, kun taas haastattelut
kohdistetaan erityispedagogiikkaan erikoistuneille musiikkialan ammattilaisille. Lopulta analysoi-
malla molempia aineistoja luodaan mahdollisimman tarkka tapauksen kuvaus tamanhetkisesta eri-

tyispedagogisen osaamisen tasosta suomalaisissa musiikkioppilaitoksissa.

4.3 Aineistonkeruu

4.3.1 Kyselyaineisto

Kyselytutkimus on aineistonhankintamenetelma, jossa tietyin kriteerein valitulta ihmisryhmalta
kyselldan vastauksia samoihin kysymyksiin. Aineistonkeruumenetelmana silla on seka hyvia etta
huonoja puolia. Kyselytutkimuksen avulla tuotettu aineisto on useimmiten hyvin laaja ja kattava,
mutta toisaalta aineisto saattaa jadda myds pinnalliseksi. Lisaksi tuotetun aineiston vaarinymmar-
ryksid on haastava kontrolloida. Kyselyja kaytettdaessa on myds melko haastavaa saada selville, mi-

ten paljon vastaajat tietdvat kyselyyn liittyvasta aiheesta. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009.)
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Kyselytutkimuksen onnistumisen edellytys on, etta tutkija osaa ottaa vastaajien Iahtokohdat vas-
tata kyselyyn. Esimerkiksi vastausaika, vastaajien halukkuus ja taidot vastata kyselyyn on ehdotto-
man tarkeda ottaa huomioon. Kyselyn huolellinen valmistelu ja sen kokeileminen itse seka testi-
vastaajien toimesta vaikuttavat tutkimuksen onnistumiseen. Hyvassa kyselylomakkeessa
kysymykset ovat johdonmukaisessa jarjestyksessd, sekd se on myos kohtuullisen mittainen pituu-

deltaan. Ulkoasun selkeys on myds tarkea osa hyvin suunniteltua lomaketta. (Borg 2010.)

Tassa tutkimuksessa tutkimusaineisto kerattiin sahkoisella Webropol-kyselylld, joka laadittiin huo-
lellisesti nama edelld mainitut seikat huomioon ottaen. Kysely sisdlsi seka monivalintakysymyksia,
ettd avoimia kysymyksia. Kyselylomakkeelle oli selitetty auki joitakin termeja, jotka toistuivat kyse-
lyn kysymyksissa. Ennen kyselyn julkaisemista, kyselylomaketta testattiin kolmella koevastaajalla,

joilta saadulla palautteella varsinainen kysely viimeisteltiin

Linkki séhkoiseen kyselyyn lahetettiin (Liite 1) sdhkopostitse 2.-3.3.2023 28 suomalaiseen musiik-
kioppilaitokseen, jotka valikoitiin Suomen Musiikkioppilaitosten Liiton jasenoppilaitoslistalta siten,
ettd vastauksia saataisiin mahdollisimman laajalti ympari Suomea. Kyselyt ldhetettiin jokaisen op-
pilaitoksen rehtorille tai johtajalle, jota puolestaan pyydettiin jakamaan linkkia eteenpdin oppilai-
toksen opettajakunnalle. Lomakkeen yhteyteen suunniteltiin my&s saatekirje, jossa kerrottiin tut-
kimuksen tarkoituksesta ja tavoitteista. Saatekirjeen mukana lahetettiin myds
tutkimuslupahakemus, joka pyydettiin tarvittaessa palauttamaan allekirjoitettuna. Sahképostin liit-
teeksi liitettiin my6s tutkimussuunnitelma, josta l0ytyi lisatietoa tutkimuksesta. Vastausaikaa tutki-

mukseen osallistuneilla oli kolme viikkoa.

Kysely jakautui neljaan paateemaan, joiden avulla pyrittiin saamaan selville erilaisia asioita vastaa-
jajoukosta ja heidan kokemuksistaan. Ensimmainen padteema kasitteli vastaajia itsejaan, ja kysy-
mysten tarkoituksena oli saada selville perustiedot kyselyn vastaajista. Perustiedoilla tarkoitetaan
tassa sellaisia muuttujia, joiden avulla voidaan arvioida vastaajien kykya kommentoida moninai-

suuden yhteyttd opetustydohon (esim. vastaajien ika, koulutustausta, opetuskokemus).

Kyselyn toinen teema keskittyi erityisoppijoiden tarkasteluun musiikkioppilaitoksissa. Kysymyssi-

vun alkuun maariteltiin, ettd mita tassa yhteydessa erityisoppijoilla tarkoitetaan, jotta vastaajat
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voivat heijastaa vastauksiaan siihen. Kysymykset kartoittivat esimerkiksi kokemuksia erityisten op-
pijoiden kanssa tyoskentelysta seka mahdollisista taustatiedoista, joita he olivat saaneet ennen

opetuksen alkua.

Kolmas paateema keskittyi instrumenttiopettajien kokemuksiin omasta erityispedagogisesta osaa-
misestaan. Taman osion kysymyksilla pyrittiin saamaan selville, etta kokevatko opettajat omaa-
vansa riittavat valmiudet toimia luontevasti moninaisten oppijoiden kanssa. Taman osion kysymyk-
sissa tiedusteltiin myds opettajien mahdollisista lisdkoulutustarpeista, seka heidan kohtaamistaan

haasteista moninaisten oppijoiden opettamisen tiimoilta.

Viimeinen teema keskittyi pitkalti instrumenttiopettajien inkluusioasenteisiin, sekd heidan tyopaik-
kojensa saavutettavuuden edistamiseen. Tassa osiossa tutkittavilta kysyttiin esimerkiksi, ettda mil-
laisia piirteita hyvalla instrumenttiopettajalla on. Lisaksi kysyttiin myds opettajien inkluusiokasityk-
sistd seka sen perusidean toteutumisesta vastaajien tydpaikoilla. Myés mahdollisista

kehityspaikoista tiedusteltiin.

Kyselyyn saatiin maaraaikaan mennessa yhteensa 27 vastausta. Vastaajien keskiarvoika oli 47,1

vuotta, ja heista suurin osa oli koulutukseltaan musiikkipedagogeja (AMK) tai musiikin maistereita
(instrumenttiopettaja, musiikkikasvatus, MuM, FM, KM). Vastanneiden joukosta l6ytyi my6s muu-
sikoita, ylemman ammattikorkeakoulututkinnon suorittaneita musiikkipedagogeja, opisto-opetta-

jia, yrittajia ja musiikkialan opiskelijoita. Keskiarvo tyokokemusvuosista oli 22,3 vuotta.
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Kysely valikoitui nopeasti kdytettavaksi aineistonkeruumenetelmaksi esimerkiksi sen vuoksi, etta
sen avulla saadaan tutkimukselle valtakunnallista kattavuutta. Kyselya hyddyntamalla myos tutki-
musote on laajempi, kun saman kyselyn voi osoittaa suurelle joukolle. Kyselyn tarkoituksena olikin
saada mahdollisimman paljon tietoa instrumenttiopettajina tydskentelevien musiikkialan ammatti-

laisten kokemuksista moninaisten oppijoiden kanssa toimimisesta.

4.3.2 Haastattelu

Haastattelu on aineistonkeruukeinona yksi suosituimmista. Kun halutaan tietad, mita ihminen ajat-
telee tai on mieltd jostain asiasta, on jarkevinta kysya asiaa hanelta suoraan (Tuomi & Sarajarvi
2018, 84) Haastattelussa tutkija osallistuu itse vuorovaikutteisesti aineiston tuottamiseen, ja haas-
tattelut ovatkin yleensa keskustelunomaisia. Erona normaalille keskustelulle tai vaikka sanomaleh-
tihaastattelulle tutkimushaastattelulla on selked paamaara, eli tutkimustehtavan suorittaminen.
Haastattelua kdytetaankin siis tutkimusmateriaalin kerdamiseksi ja aineistoa on tarkoitus tutki-
muksessa analysoida ja tulkita siten, etta vastaukset tutkimuskysymyksiin saavutetaan. (Hirsjarvi &

Hurme 2001, 34, 42.)
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Haastattelut voidaan jakaa strukturoituihin ja strukturoimattomiin haastatteluihin kysymysten val-
miuden ja sdanndnmukaisen sitovuuden mukaan. Strukturoidusta haastattelusta voidaan pitda esi-
merkkina lomakehaastattelua, joissa on valmiiden kysymysten lisdksi valmiita vastausvaihtoehdot.
Strukturoidussa haastattelussa kysymysten kysymisjarjestyskin on ennalta suunniteltu, ja ne esite-

taan jokaiselle haastateltavalle samassa jarjestyksessa. (Hirsjarvi ym. 2009, 208-209.)

Strukturoitujen ja strukturoimattomien haastattelujen valissa ovat puolistrukturoidut haastattelut,
joissa jokin keskustelun nakdkulma on ennakkoon valittu, mutta kysymysten esittamismuoto ja -
jarjestys voivat vaihdella. Esimerkkina puolistrukturoidusta haastattelusta voisi olla teemahaastat-
telu, jota hyddynnetdan paljon laadullisissa tutkimuksissa, koska se vastaa hyvin laadullisen tutki-
muksen lahtokohtiin. Strukturoimaton haastattelu on luonteeltaan sellainen, ettd se on jo lahella
arkipdivaista, vapaata keskustelua. Strukturoimattomassa haastattelussa haastattelun molemmat
osapuolet voivat tuoda keskusteluun mukaan uusia aiheita ja aihepiireja. (Hirsjarvi ym. 2009, 208-

209.)

Tutkimuksen haastattelu toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna, johon osallistui
eraan musiikkioppilaitoksen erityismusiikkipedagogiikkaan erikoistuneita musiikkialan ammattilai-
sia. Haastatteluun vastasi lopulta kolme asiantuntijaa, joista jokainen tydskenteli eri tyotehtavissa
musiikkiopiston sisalla. Haastateltavat valikoitiin yhdessa musiikkiopiston edustajan kanssa siten,
ettd jokaisella haastateltavalla on eroava koulutustausta ja kokemuspohja mahdollisimman moni-

puolisen haastatteluaineiston mahdollistamiseksi.

Haastattelut pidettiin 6.-10.3.2023 valilla etdhaastatteluina Zoom-videopalvelun valityksella aika-
taulullisten syiden vuoksi. Jokainen haastattelu kesti suunnilleen tunnin, josta virallinen haastatte-
luosuus kesti keskimaarin 50 minuuttia. Haastattelut tallennettiin turvallisesti yksityisyytta suoja-
ten Zoomin oman tallennusominaisuuden avulla, joka etdkokouksen paatteeksi latautuu
pelkdstadn haastattelijan omalle koneelle. Varmistukseksi etahaastattelujen dani tallennettiin

myo6s haastattelijan omalle puhelimelle verkottoman daninauhurin avulla.

Haastattelukysymykset jaettiin teemahaastattelun mukaisesti karkeasti paateemojen alle. Kolme
teemaa ovat: 1. Taustatiedot, 2. Inklusiivisuus instrumenttiopetuksessa ja 3. Instrumenttiopetta-

jien erityispedagogiset taidot yksildopetuksessa. Teemojen alle asetettiin 13 kysymysta (Liite 4.),
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joiden jarjestys ja muotoilu vaihteli haastattelun kulun mukaan, silla haastattelu toteutettiin puo-

listrukturoituna haastatteluna. Haastattelun luonteeseen kuului keskustelunomaisuus, jonka avulla
pyrittiin mahdollisimman laajaan ja estottomaan keskusteluun aiheen tiimoilta. Huomioitavaa kui-
tenkin oli, ettd haastateltava esittaa kysymykset seka osallistuu keskusteluun mahdollisimman ob-

jektiivisesti vaikuttamatta keskustelun suuntaan tai haastateltavan vastauksiin.

Ensimmaisessa padteemassa selvitettiin haastateltavien taustatietoja (1. Taustatiedot). Kyseisen

teeman kysymykset kohdistuivat haastateltavien perustietoihin, jotka koettiin tutkimuksen kan-

nalta merkitykselliseksi. Tutkimuksen kannalta merkityksetdnta olisi ollut kysya esimerkiksi haasta
teltavien ikaa tai sukupuolta, silla nama tiedot eivat olisi vaikuttaneet myéhempien haastattelu-
vastauksien uskottavuuteen ja kyseiset tiedot eivat olisi tuoneet haastatteluaineistoon mitaan
lisdarvoa. Sen sijaan taustatietokysymyksissa selvitettiin haastateltavien nykyinen tydtehtava tyo-

paikalla, koulutus- ja musiikillinen tausta seka aiempi tydkokemus, varsinkin opetustydkentalta.

Edelld mainitusti kaikki kolme haastateltavaa tydskentelevat samassa musiikkioppilaitoksessa eri-
koistuen opetuksessaan erityisesti erityismusiikkipedagogiikkaan. Haastateltava 1 toimii musiik-
kiopiston johtajana seka rehtorina, muiden haastateltavien (haastateltava 2 & 3) ollessa opiston
instrumenttiopettajia. Haastateltava 2 tydskentelee paatoimisena opettajana seka toimii myos
opettajien tiimivastaavana. Haastateltava 3 tekee tuntiopettajan toita seka yksildopetuksena etta
ryhmadopetuksena. Kaikki kolme haastateltavaa ovat padtyneet nykyiseen musiikkioppilaitokseen
melko varhaisessa vaiheessa tyduraansa ja ovat myods tydskennelleet samassa oppilaitoksessa va-

hintdadn kymmenen vuotta.

Haastateltavilla on hyvin moninaiset koulutustaustat ja kaikki haastateltavat kertoivatkin laajasta
ammattiosaamisesta olevan pelkdstdaan hyotya nykyisessa tydssd. Haastateltava 1 kertoi valmistu-
neensa Sibelius-Akatemian musiikkikasvatuksen osastolta ja on sittemmin opiskellut Akatemian
koulutuskeskuksessa myos koulutussuunnittelua. Haastateltava 2 on taustaltaan konservatorio
muusikko ja on halunnut tdydentda osaamistaan myohemmin sosionomin AMK-opinnoilla. Haasta-
teltava 3:n opinnot puolestaan koostuvat psykologian maisterin - seka musiikkiterapeutin tutkin-
nosta. Psykologian opinnoissa haastateltavalla oli sivuaineena erityispedagogiikka. Haastateltava 3
my0s kertoi opiskelevansa talla hetkella tuntiopettajan viran ohella eldinten kouluttajaksi, josta

hanen mielestdaan [6ytyy myods yhtymadkohtia instrumenttiopetukseen.
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Kirjavan koulutustaustansa lisaksi haastateltavat ovat myos kartuttaneet tyékokemusta erilaisista
tyotehtavista. Monipuolista opetustyokokemusta oli kertynyt kaikille ennen nykyista tyopaikkaa
vahintaankin koulunkayntiavustajan virassa (haastateltava 3). Sen lisdksi haastateltavat ovat teh-
neet toita musiikki- ja opetusalan lisdksi tydtehtadvissa, joihin he ovat opiskelleet aiemmin musiikin
rinnalla. Haastateltavien kohdalla tdma tarkoittaa psykologin téita (haastateltava 3) ja nuorten

mielenterveyspuolella tyoskentelyd (haastateltava 1).

Toisen paateeman (2. Inklusiivisuus instrumenttiopetuksessa) kysymykset kasittelivat asenteita in-
kluusiota kohtaan niin yleisesti kuin erityisesti musiikin kentalla. Kysymykset tarkentuivat entises-
taan kasittelemaan inkluusiota instrumenttiopetuksessa. Ennen toisen paateeman kysymyksiin
siirtymista haastateltavat saivat luettavakseen pienen lainauksen inkluusiosta kasitteena Euroopan
komission oppaasta opettajille. Tekstipatkan tarkoituksena oli toimia virikkeellisena ajatusten he-
rattelijand haastattelun aiheeseen ennen ensimmaiseen inkluusioon liittyvan haastattelukysymyk-
seen siirtymistd. Haastattelu toteutettiin siten, etta kysymykset asetettiin mahdollisimman objek-
tiivisesti yrittamatta vaikuttaa haastateltavien vastauksien suuntaan. Esimerkiksi kysyttaessa
ajatuksia inkluusiosta (kysymys 5), pyysi haastattelija vastauksia seka positiivisesta ja negatiivisesta

nakokulmasta.

Viimeisen padteeman (3. Instrumenttiopettajan erityispedagogiset taidot yksildopetuksessa) avulla
selvitettiin hyvan nykyaikaisen instrumenttiopettajan piirteita (ominaisuuksia ja taitoja). Teema
my0s etsi vastausta opettajan erityispedagogisten taitojen tarpeellisuudelle tai tarpeettomuu-
delle. Loppuun haastateltavilla oli viela mahdollisuus taydentda aiempia vastauksiaan tai kertoa

jotain muuta aiheeseen liittyvaa, jos koki niin viela tarpeelliseksi.

Haastattelun tarkoituksena on taydentda kyselysta saatua materiaalia ja vastata erityisesti kdytan-
nonldheisesti instrumenttiopettajien erityispedagogisen osaamisen tarpeeseen alan ammattilais-
ten asiantuntevan tiedon avulla. Kyselyaineiston antaessa vastauksia subjektiivisesta nakodkul-
masta instrumenttiopettajien erityispedagogisen osaamisen tasosta suomalaisissa
musiikkioppilaitoksissa, etsitddan haastatteluaineistolla erityisesti vastauksia toiseen tutkimuskysy-

mykseen liittyen instrumenttiopettajille hyédyllisesta erityispedagogisesta tietotaidosta.
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4.4 Laadullinen sisdllonanalyysi

Tutkimuksen aineisto analysoidaan laadullisena sisdllénanalyysina, josta voidaan erottaa teemoit-
telu ja tyypittely. Aineiston teemoittelun avulla paikannetaan aineistosta tutkimusongelman kan-
nalta olennaisimmat aiheet eli teemat (Eskola & Suoranta 2008, 174-180) ja tyypittelylla taas luo-
kitellaan analysoitavan aineiston ilmiot yhteisten piirteiden tai ominaisuuksien perusteella
informatiivisiksi tyypeiksi. Tyypilla siis tarkoitetaan tietyn ryhman jasenille tunnusomaisten piirtei-
den ja ominaisuuksien pohjalta rakennettua kokonaisuutta, jolla tiivistetdan ja havainnollistetaan

aineistossa esiintyvaa ilmiota. (Alasuutari 1999, 220-121; Eskola ym. 2008, 181-188.)

Teemoittelulla tarkoitetaan keratyn aineiston ryhmittelya siten, etta koottu aineisto jaetaan aihe-
piireittdin eri ryhmiin. Teemoittelussa on kyse aineiston pilkkomisesta ja ryhmittelysta erilaisten
aihepiirien mukaan. Talldin tiettyjen teemojen esiintymista aineistossa on helpompi vertailla, ja
aineistoa on talléin myds helpompi hallita ja ymmartaa. Kun aineisto on alustavasti jaettu alusta-
viin ryhmiin, aletaan etsia varsinaisia teemoja. Tarkoituksena onkin [6ytaa aineistosta tiettya tee-

maa kuvaavia ndakokulmia. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 105-107.)

Tyypittelyssa aineisto puolestaan jaotellaan tietyiksi tyypeiksi. Tutkimuksessa luotujen teemojen
sisalta etsitdan eri nakokannoille yhtenevia ominaisuuksia. Naista yhteisista nakdkulmista muodos-

tetaan lopulta erdanlaisia yleistyksia, eli tyyppiesimerkkeja. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 107.)

Taman tutkimuksen laajan aineiston takia laadullisen sisallonanalyysin toteuttaminen tyypittele-
malla ja teemoittelemalla valikoitui tutkimuksen analysointityyliksi melko luontevasti. Teemoittelu
ja tyypittely mahdollistaa aineiston tulosten jakamisen lukijaystavallisesti selkeisiin aihepiireihin

seka selkeyttda koko analysointiprosessia sen tydstamisvaiheessa.

4.5 Eettiset ratkaisut

Tutkimukseen osallistuneille organisaatioille seka yksityishenkil6ille 1ahetettiin saatekirje (Liite 2)
tutkimukseen osallistumisesta. Saatekirjeen liitteena oli mukana myds tutkimuslupahakemus (Liite
3) seka tutkimussuunnitelma, johon sisaltyi myds aineistonhallintasuunnitelma. Tutkimuslupaha-

kemuksella osoitettiin mahdollisille tutkimukseen osallistuville osapuolille aineistokeruun lupa ja
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tarpeellisuus. Tutkimuslupahakemus hyvaksytettiin seka allekirjoitettiin Jyvaskylan ammattikor-

keakoulun padassa opinndytetydohjaajalla ennen saatekirjeen lahettamista.

Saatekirjeessa myds avattiin syitd miksi ja miten tutkimus tehddan, miten siihen voi osallistua,
mitd se sisdltdaa ja miten tutkimus etenee. Lisdksi saatekirjeessa kerrottiin aineistokeruuseen liitty-
vista kdaytannon asioista kuten vastausten anonymisoinnista seka esimerkiksi haastattelujen kes-
toista. Seka kyselyn etta haastattelujen aineistot anonymisoitiin jo sisdllénanalyysivaiheessa, seka
kaikki tunnistetiedot poistettiin. Litterointivaiheessa aineistosta poistettiin tunnistusriskin valtta-
miseksi asiantuntijoiden maininnat omista padinstrumenteistaan, kotikunnistaan ja tydpaikastaan.

Myds voimakkaat murreilmiasut muutettiin yleiskieliseksi.

Kyselyvastauksien anonymisoinnista huolehdittiin siten, etta vastaajista ei keratty mitaan tietoja,
joiden perusteella heidat olisi mahdollista profiloida. Annetuista vastauksista poistettiin mahdolli-

set avokysymyksissa annetut tiedot, jotka olisivat voineet johtaa vastaajan profilointiin.

Tuloksien yhteydessa esitettdvissa lainauksissa kyselyyn vastanneet henkilot on luokiteltu tunnis-
tekirjaimin A-A satunnaisessa jirjestyksessa, aakkosjarjestystd hyddyntiden. Haastatteluvastaajat
on puolestaan numeroitu satunnaisesti numeroin 1-3. Vastaajat esiintyvat tutkimustulosten yh-

teydessa esitettdvissa lainauksissa seka aineistonkeruu ja -analyysi osiossa esimerkiksi tunnisteilla

”Vastaaja P”, "Haastateltava 3”.

Tutkimusaineistot tallennettiin ja sdilytettiin tietoturvallisesti Jyvaskylan ammattikorkeakoulun
OneDrive-palvelun kautta. Paasy tiedostoihin rajattiin vain tutkimuksen tekijoille ja tarpeen tullen
opinnadytetybohjaajalla oli mahdollisuus lukea rajattua osaa aineistoista. Opinnaytetyon valmistu-
essa tutkimusaineiston OneDrive-kansio poistuu automaattisesti tekijoiden valmistuttua oppilai-

toksesta. Havittaminen tapahtuu siis automaattisesti, kun tekijoiden tilit poistetaan.

5 Tulokset

Suurin osa (92 %) kyselyyn vastanneista instrumenttiopettajista kokee tydskennelleensa erityisten
oppijoiden kanssa opetusuransa aikana; 27 vastaajasta 19 (70 %) kokee omaavansa vdahan koke-

musta ja suunnilleen neljdsosa (22 %) paljon. 76 % vastaajista arvioi opettaneensa useampaa kuin
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viitta erityista oppijaa, todettakoon siis, etta soitto-oppilaat ovat moninainen joukko, josta 16ytyy

paljon erilaisia oppijoita.

Onko sinulla kokemusta erityisten oppijoiden kanssa
tyoskentelysta?

70 %

m On, paljonkin On,vahan = Enosaasanoa =Eiole

Kuvio 2 Kokemukset erityisten oppijoiden kanssa tyoskentelysta

Kyselyssa tiedusteltiin, informoidaanko opettajia ennen opetuksen alkua oppijoiden yksil6llisista
ominaisuuksista, jotka tulisi huomioida opetusta suunniteltaessa ja toteutettaessa. Vastaukset me-
nivat kutakuinkin tasan (kylld 52 %, ei 48 %). Valtaosa vastaajista (83 %) olisi kuitenkin toivonut

saavansa jonkinlaista ennakkotietoa oppijoiden erityisyydesta ennen varsinaisen opetuksen alkua.

Ne vastaajat, jotka olivat saaneet jotain informaatiota oppijan yksil6llisistda, huomionarvoisista
ominaisuuksista, olivat saaneet tietoa eri lahteista: suunnilleen puolet (46 %) oli saanut tietoa
omalta esihenkiloltaan, kolme viidesta (69 %) taasen oli saanut ennakkotietoa oppijan huoltajilta
tai muilta laheisilta. Suunnilleen neljasosa (23 %) oli kuullut erityisyydesta oppijalta itseltdan. Lo-
put 23 % olivat saaneet tiedon jotain muuta kautta, kuten oppijan perusopetuksen erityisopetta-

jalta, oppilasvalinnan kautta tai edelliselta instrumenttiopettajalta.

Asioita, joita kyselyyn vastanneet instrumenttiopettajat olisivat toivoneet saavansa tietoonsa ovat

esimerkiksi oppijan mahdollinen diagnoosi, oppimisvaikeustausta ja kdyttaytymisen ongelmat.
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My0s oppijan perusopetuksessa mahdollisesti kdaytdssa ollut oppimisen tuki olisi vastaajien mie-
lesta ollut hyva tietaa ennen soitonopetuksen alkua. Oppijan vanhempien tai huoltajien mahdolli-

nen erityisyyden salailu tai peittely oli harmittanut opettajia.

Ikéivéd on ollut vanhempien salailu, jos ongelmista puhuttaisi avoimesti niin oppilasta olisi

helpompi auttaa. — Vastaaja A

5.1 Moninaiset instrumenttioppilaat

Yli puolet kyselyyn vastanneista (59 %) kertoo huomanneensa viimeisen 5-10 vuoden sateella
muutoksia musiikkioppilaitosten oppilasaineksessa. Myos haastatteluista kdy ilmi oppilasaineksen
muutokset. Haastatellut asiantuntijat kertoivat moninaisten instrumenttioppijoiden maaran li-
saantyneen musiikkioppilaitoksissa: perusteena muutoksille nahtiin taiteen perusopetuksen laajan
ja yleisen oppimaaran muutokset, yhteiskunnalliset muutokset sekd musiikkioppilaitosten uusien

harrastajien tarve.

Oletko huomannut viimeisen 5-10 vuoden sateella
muutoksia musiikkioppilaitosten oppilasaineksessa?

m Kylla En osaasanoa ®En

Kuvio 3 Kokemukset musiikkioppilaitosten oppilasaineksen moninaistumisesta
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Opetushallituksen 2002 asettamien taiteen perusopetuksen perusteiden muutokset ovat edista-
neet musiikkioppilaitosten moninaistumista. Perusteet mahdollistavat ja toisaalta velvoittavat mu-
siikkioppilaitoksia kehittymaan kaikille paremmin saavutettaviksi. Taiteen perusopetuksen laajassa
ja yleisessa oppimaarassa yhtena muutoksen mahdollistavana teemana on opetuksen yksilollista-
minen. Myds musiikkioppilaitoksien padasykokeiden poistuminen mahdollistaa paremmin moni-

naisten oppijoiden hakeutumisen musiikin oppilaitostasoisen harrastuksen pariin.

Haastatteluaineiston ensimmainen tutkimushenkild kertoi musiikkioppilaitoksien muuttumisen
saavutettavampaan suuntaan olevan vahvasti yhteydessa yhteiskunnallisiin muutoksiin. Esimerk-
keind han mainitsi vammaismuusikoiden nousun kulttuurikentalle, erityisryhmiin kuuluvien suu-
rentuneen media-alustan ja maahanmuuton yleistymisen Suomessa. Haastateltava painotti moni-
naisuuden ottavan huomioon kaikki marginaalisiin ryhmiin kuuluvat ihmiset, johon kuuluu myos

mm. seniorit seka maahanmuuttajat.

-- tdn pdivén haasteet taiteen perusopetuksen kentdlld on se, ettd millé tavalla me
osataan niinku tdmmé©siin yhteiskunnan megatrendeihin niin kun vastata, joihin kuuluu
esimerkiksi maahanmuuttajapuoli. Sitten kuuluu toisaalta tdmmdnen tasa-arvosempi
tapa ajatella siité opettamisesta, moninaisuuden kohtaaminen. Ja toi tietenkin sitten

yhtend tekijéind on esimerkiksi tdd ikddntyneet ihmiset ja seniorit --. — Haastateltava 1

Haastateltava 2 piti positiivisena muutoksena, etta erityisryhmiin kuuluvia edustajia nakyy yha
enemman erilaisilla media-alustoilla kuten elokuvissa ja tv-sarjoissa. My0s kulttuurin kentalla on
muutosta nakyvissa, mutta muutos on hidasta osittain pitkdaan vallinneiden perinteiden vuoksi ja
moni erityisryhmaan kuuluva muusikko jaa edelleen tydpaikkojen ulkopuolelle. Haastateltava to-
tesi inkluusion nakyvan talla hetkellda enemman musiikkioppilaitostasolla kuin yleisesti musiikin

kentalla.

-- jos nyt aatellaan laajemmin esimerkiksi vajaakuntoisia tyéntekijéitd Suomessa niin
eihdn niitd ihan hirveesti oo. Meilléhdn on ihan jdrkyttdvd ongelma nimenomaan just

laajemmin inkluusion kanssa Suomessa--. — Haastateltava 2
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-- mité md tieddn tommoset inklusiiviset niinku harrastelijabdnditkin, niin vaikka md
oon tosi pitkédn alalla ollut niin ne on kylld ihan... ne md pystyn tddltékin luettelemaan.

Niin yhden kéden sormilla menee, korkeintaan kahden kéden. — Haastateltava 2

Valtakunnallisesti musiikkioppilaitosten hakijamaarat ovat laskeneet viime vuosikymmenten ai-
kana roimasti (Eklund 2022, 6). Tama pakottaa musiikkikouluja pohtimaan keinoja moninaisten op-
pijoiden saamisesta mukaan musiikinopetukseen. Harva musiikkioppilaitos voi enaa valikoida oppi-

laita paasykokein.

Vaikka musiikkioppilaitosten saavutettavuus paranee edelld mainittujen muutosten my6ta, kertoi-
vat kaikki haastatellut asiantuntijat yleisesti musiikkiopetuksen kentalld olevasta asenteesta moni-

naisuutta kohtaan. Toki |I6ytyy myds inklusiiviseen musiikinopetuksen kielteisesti suhtautuvia.

-- musta jotenkin tuntuu, ettd viimeisen 10, 15 vuoden aikana on niin kun ollut sem-
monen kasvava jotenkin oivallus siitd, etté tota musiikinopetusta niin kun voi ja kan-
nattaa suunnata niinku kaikille ihmisille, eiké vaan niinku niille, joista tulee joskus

joku huippuviulisti. Et se ei 00 niinkun se mitd me niin kun musiikinopetukselta tarvi-

taan. — Haastateltava 3

-- se heiddn saama koulutus aikanaan, kun he ovat valmistuneet instrumenttipedago-
giksi niin se ei ehkd oo, sillon ei oo tarvinnu ottaa huomioon tdllaisia asioita, etté pdd-
sulkeet poistuu ja meille voi tulla vihdn erilaisia oppijoita ja erityistd tukea tarvitsevia
ja niin. Mikd musta taas on hieno asenne, ettd he eivit niinku jié makaamaan tuleen
vaan miettii, ettd pitéd nyt Iéhtee ottaa oppia jostain, niin sehédn on hieno asenne. —

Haasteltava 2

Kyselyaineistossa opettajien vastauksissa korostettiin keskittymiskyvyn heikkenemista oppilasai-
neksen muuttumisen seurauksena. My0s kaytoshairiot, motoriset haasteet, mielenterveyden on-
gelmat ja oppimisen pulmat nousivat vastauksissa esille. Useammassa vastauksessa mainittiin

my0s pitkdjanteisyyden puuttuminen tai vahentyminen.
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Opettajat kuvasivat kohtaamiaan pedagogisia haasteita viisiluokkaisesti: kayttaytymishaasteet,
keskittymishaasteet, vuorovaikutushaasteet, toimintaan liittyvat haasteet seka oppimispulmat
Kayttaytymiselld oireilu nayttaytyy esimerkiksi ulospdin suuntautuvana rauhattomuutena ja levot-
tomuutena. My0s itsepadisyys, kuten yrittamisesta kieltaytyminen ovat kayttaytymiseen liittyvia
haasteita, joita instrumenttiopettajat joutuvat kohtaamaan tydssaan. Oppijoilla voi myds olla joita-
kin opetusta hairitsevia kaytdstapoja tai -malleja, jotka opettajan tulee opetuksen suunnittelussa

ja toteutuksessa ottaa huomioon.

Kayttaytymisen haasteet ovat myds usein yhteydessa keskittymiseen liittyviin pulmiin (Shalev ym.
2016). Keskittymishaasteita ilmenikin monen vastaajan vastauksissa, ja useat vastaajien kuvaamat

haasteet voitaisiin luokitella seka kdyttaytymis- etta keskittymispulmiksi.

Keskittyminen musisointiin voi olla haasteellista, jos oppilas juoksee ympdri luokkaa

eiké kykene pysédhtymddn. — Vastaaja P

Osalla instrumenttioppilaista on diagnosoitu keskittymisen ja tarkkaavuuden saatelyn vaikeus, ku-
ten esimerkiksi ADHD, joka vaikuttaa oppijan soitonoppimiseen ja opettamiseen. Myds oppijoiden

motivaation puute voi ilmeta keskittymishaasteina tai ajatusten harhailuna soittotunneilla.

Haasteena on saada oppilas keskittymdiéin ja ottamaan opetusta vastaan niin ettd

oppilas on aktiivinen osallistuja. — Vastaaja Q

Vastaajien vastauksista pinnalle nousi myds oppijoiden vuorovaikutuksen haasteet. Vuorovaiku-
tushaasteet voivat ilmeta esimerkiksi vaikeutena toimia ryhmassa, ddanenvoimakkuuden sdatelyn
haasteena tai kontaktin puutteena. My6s opettajan ja oppijan valisella tai oppijoiden keskindisella
kielimuurilla on oma vaikutuksensa vuorovaikutuksen toimimiseen tai toimimattomuuteen. Myds

ymmarryksen haasteet opetuksen yhteydessa voivat lisata vuorovaikutushaasteiden maaraa.

Oppijan ymmarryksen haasteet voivat myds kielid haasteista oppimisessa. Oppimishaasteet voivat
ilmeta esimerkiksi vaikeutena lukea nuotteja tai teksteja ja hahmottamisen haasteina. Myds puut-

teelliset oppimisvalmiudet ja opeteltujen asioiden unohtelu tuntien valissa voi olla yhteydessa jo-
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honkin oppimisen haasteeseen. Oppijan kuormittuminen kotiharjoittelusta ja soittamiseen liitty-
vista asioista voi olla myds haaste tai jopa este oppimiselle. Myds toiminnanohjauksen haasteet

ovat osaltaan vaikuttamassa oppijan oppimiseen.

Oppijan toimintaan liittyvat haasteet vaikuttavat osaltaan myds oppijan oppimiseen ja osaami-
seen. Toimintaan liittyviad haasteita voivat olla esimerkiksi oman kehon hahmottamiseen ja kaytta-
miseen liittyvat haasteet, kuten molempien kdsien kdayttaminen samaan aikaan, kdsien ja sormien
asentojen l6ytamisen haasteet ja oman vartalon linjojen I16ytamisen haasteet. Useammassa kyse-
lyn vastauksessa ilmeni my&s oppijoiden aistiyliherkkyytta danille. Joissakin vastauksissa mainittiin
my0s kehitysvammaisuutta, kuten Downin oireyhtymad, kuurous, monivammaisuus, kehitysvam-

masyndrooma ja CP-vammaisuus.

5.2 Moninaisuutta huomioiva soitonopettajuus

Kyselyyn perustuen moninaisuutta tukeva instrumenttiopettajuus rakentuu vahvalle substanssi-
osaamiselle, johon kytketdadan opettajan ulkoinen kayttaytyminen, muuntautumiskyky, pedagogi-

nen ajattelu seka yksilollisyytta arvostava asenne ja sita rohkaiseva ilmikayttaytyminen.

Haastattelujen asiantuntijat kertoivat puolestaan hyvan instrumenttiopettajan tarkeimpiin taitoi-
hin ja ominaisuuksiin kuuluvan hyvat vuorovaikutus- seka instrumenttididaktisettaidot, opettajan
ihmislahtoisyys, opetuksen yksildllistamistaidot ja johdonmukaisuus, seka opetuksessa motivaa-
tion yllapitaminen ja musiikin sekd luomisen ilon vaaliminen. Haastateltava 2 myds korosti kehitys-
psykologisesta tuntemuksesta olevan paljon hydtya varsinkin moninaisten oppijoiden opettami-
sessa. Kaikki haastateltavat totesivat, ettei erityispedagogisesta perustietamyksesta ole

kuitenkaan haittaakaan moninaisuutta huomioivassa soitonopettajuudessa.

Opettajan vahva substanssiosaaminen koostuu monista eri tekijoista. Instrumenttiopettajan on
tarkeda tuntea oma instrumenttinsa hyvin, ja osata paljon siihen sidonnaisia taitoja. Myos laaja
musiikin yleistuntemus on tarkead, jotta opettaja osaisi opettaa esimerkiksi tietyn aikakauden mu-
siikkia asianmukaiset traditiot ja esiintymiseen liittyvat asiat huomioiden. Opettajan on myds tar-
keda tuntea opettamansa opetussuunnitelma hyvin, etta tarvittaessa sen soveltaminen ja yksilol-

listdminen onnistuu suhteellisen vaivattomasti.
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Ennen kaikkea [opettaja on] itse innostunut asiastaan. Laaja ohjelmiston tuntemus,
selked ja artikuloitu kdsitys musiikin ja instrumentin hallinnan keskeisistd piirteistd ja
laaja valikoima erilaisia Iédhestymis- ja késittelytapoja, joita soveltaa kunkin oppilaan

kohdalla tarpeen mukaan. — Vastaaja H

Haastateltavat toivat esille hyvien instrumentti sidonnaisten taitojen lisdaksi opettajien moni-instru-
mentaalisuuden hyotyja. Instrumenttiopettajan taito hallita useampia instrumentteja mahdollistaa
soittotunneilla paremmin yhteismusisoinnin, minka kautta oppilaan motivaatiota ja iloa musiikin
tekemiseen pystyy pitdmaan paremmin ylla. Moni-instrumentaalinen taito myds mahdollistaa
joustavasti instrumentin vaihtamista kesken lukuvuoden vaihtamatta omaa tuttua soitonopetta-
jaa. Asiantuntijat totesivat vahdisenkin muun instrumentin hallitsemisen olevan tarpeeksi alkeis-

opetuksessa.

-- monilla on myds niinku jonkun verran [moni-instrumentaalista ammattitaitoa], et
eihdn sun tarvii esimerkiks kauheen kummonen pianisti olla, ettd sé pystyt opetta-
maan pianonsoiton alkeita. Niinku ihan vaan silleen, ettd oppilas saa tutustua véhdn.

— Haastateltava 3

Haastatteluissa yhtena tarkeimpdna ominaisuutena moninaisuutta huomioivassa opettajuudessa
pidettiin hyvid vuorovaikutustaitoja sekd opettajan ihmislahtdisyytta. Instrumenttiopettajan tulisi
aidosti uskoa jokaisen oppilaan tasavertaisiin oppimismahdollisuuksiin seka kohdata heidat kaikki

tasa-arvoisesti yksilolliset [ahtékohdat huomioiden.

Toisena tarkedna instrumenttiopettajan ominaisuutena haastatteluissa tuli esille pedagoginen
joustavuus. Pedagogisella joustavuudella tarkoitetaan opettajan taitoa ja uskallusta hyodyntaa
seka muokata opetussuunnitelmaa siten, etta se vastaa jokaisen oppijan yksil6llisiin tarpeisiin.
Instrumenttiopetuksen yksildllistamiselld varmistetaan, etta jokaisella oppijalla on mahdollisuus

oppia erityista tukea tarvitsevista haasteista huolimatta.

Yksilollistaminen opetuksessa vaatii rinnalleen instrumenttiopettajalta selkeda ja johdonmukaista
opetusta, jossa tarvittaessa myds uskalletaan rikkoa “tavanomaista” jarjestysta opettaa instru-

menttitaitoja. Opetuksessa olisi myo6s tarkeada keskittya syvan oppimisen mahdollistamiseen, mika
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voi esimerkiksi tarkoittaa opetettavien asioiden selventamistd. Kun oppija oppii itse oivaltamalla,
hahmottaa han paremmin musiikin ilmidita, kokonaisuuksia ja niiden taustoja, jolloin my6s uudet
taidot jadvat mieleen. Haastateltava 3 kertoo omista nuoruuden soittotuntikokemuksistaan seu-

raavasti:

Mut esimerkiksi just jostain niinku, et miks kannattaa harjoitella asteikkoja - niin kyllé
méd olisin harjoitellut niitd lapsena varmasti innokkaammin, jos joku olisi selittéinyt
mulle, et sit kun sé niinku osaat sujuvasti toimia yhessd sdvellajissa, niin sitten kun sé
soitat bédndin kanssa joka liikkuu siiné sévellajissa, niin sulla on ne kaikki sormitukset

automaattisesti tulee sieltd ja se on niin paljon helpompi soittaa siihen sooloa --.

Kehityspsykologisen osaamisen tarkeys nousi esiin myods useissa kyselyvastauksissa seka yhden
haastateltavan (haastateltava 2) vastauksissa. Opettajien kokemusten mukaan opettajan olisi hyva
tuntea oppijan kehitysvaihe, ja siihen yhteydessa olevat tekijat. Haastateltava 2 korostaa kehitys-
psykologisen tuntemuksen tukevan instrumenttiopettajuutta varsinkin erityismusiikkipuolella,
jossa oppijoilla saattaa olla niin hermostollisia kuin motorisia haasteita. Haastateltava kertoo myos

hyodyntavansa opetuksessaan toiminnallista musiikkiterapiaa.

Myds opettajan kiinnostus ja osaaminen oppimista ja oppimisprosessia kohtaan on kyselyn opetta-
jien vastausten mukaan hyvaksi. Instrumenttiopettajien mielesta myds opettajan oma sosiaalinen
taitavuus on merkittava tekija toimivan opettaja-oppilassuhteen toteutumisessa. Hyvat sosiaaliset

taidot helpottavat kaikkea sosiaalista kanssakdymista seka oppijan etta taman huoltajien kanssa.

Opettajalla tulisi olla hyvdt sosiaaliset vuorovaikutustaidot. Koen ettd avoimella, posi-

tiivisella ja muut huomioon ottavalla asenteella pddise jo pitkdlle. — Vastaaja Q

Kyselyyn vastanneiden instrumenttiopettajien vastauksista nousi esiin opettajan ulkoisen kayttay-
tymisen ja toiminnan eri piirteiden tarkeys. Vastaajien mukaan hyva instrumenttiopettaja toimii
opetustilanteissa johdonmukaisesti ja jamakasti, mutta on kuitenkin oppijaa kuunteleva, kannus-

tava ja turvallinen.
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Oppimisen kannalta opettajalla tulee olla myds kdérsivdllinen ja johdonmukainen ote,
jossa tavoitteet ja sisélto ohjaavat opetusta, mutta oppilasta kuunnellen. — Vastaaja

Q

Soitonopettajan tulisi olla myds siten muuntautumiskykyinen, etta han kykenee muokkaamaan toi-
mintaansa ja opetustyylidan jokaiselle oppijalle sopivaksi. Opettajan olisi hyva osata lahestya opet-
tamiaan sisaltoja eri nakokulmista ja erilaisten lahestymistapojen kautta, jotta han voisi ymmartaa
oppijoita, jotka oppivat eri tavoilla. Opettajalta on myds tarkea I6ytya tilanne- ja tunnetajua, seka
ihmislukutaitoa, etta opetuksellinen vuorovaikutus sujuu jouhevasti. Opettajan on esimerkiksi tar-
kedad ymmartaa se, etta jokaisen oppijan kohdalla edistyminen soittotaidossa ei ole aina se tarkein

maddranpaa.

Kyky asettua toisen asemaan, mukauttaa opetustaan jokaisen oppilaan mukaan.
Olemme kaukana niisté ajoista, joina itse musiikkiopistoissa opiskelimme ja opettaja
saattoi kaikilla kéyttéd samaa opetusmateriaalia samassa jdrjestyksessd vuosikym-

menestd toiseen. — Vastaaja A

Luonteeltaan hyva opettaja on rauhallinen ja karsivallinen, sekd empaattinen muita ihmisia koh-
taan. Tarkeaa on myds, etta opettaja kykenee yhteistydhon seka oppivan, taman mahdollisten
huoltajien sekd muun oppilaitoksen henkilokunnan kanssa. Hyva opettaja on myos luova seka huo-
maavainen. Myds arvostus moninaisia oppijoita kohtaan on olennaista. Myo6s opettajan rakkaus
musiikkia ja omaa soitinta kohtaan nousi kantavaksi teemaksi kyselyn vastauksissa, sen siirtdminen

my0s oppijalle olisi ihannetilanne.

Opettajan pitdd saada oppilas rakastamaan instrumenttiaan ja sen kanssa musisoin-

tia. — Vastaaja T

Aito kiinnostus ja halu oppilaan musiikillisen potentiaalin kehittdmiseen. Se riittdd. —

Vastaaja V

Substanssiosaamisen liséiksi herkét tuntosarvet, kyky kohdata aidosti oppilas. Sopiva

yhdistelmd herkkyyttd ja jimdkkyyttd. Rakkaus musiikkiin. — Vastaaja A
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Myds haastatteluissa korostui oppimisen ilon vaaliminen. Opetuksen tulee olla oppijalle motivoi-
vaa vaihtelevalla opetussisallolla ja uutta tietoa opetetaan jo opittujen taitoihin tukeutuen. On tar-

keda tarjota oppijalle onnistumisen kokemuksia.

-- aina kun opetellaan joku uus taito tai joku, niin sitten sen taidon parissa pitdis
niinku luoda jotain kivaa. Tai ei pitéis, mutta niinku mun mielesté on kivaa luoda sen
parissa jotain kivaa, josta voidaan nauttii yhdessd. Ettd koko aika niinku nautittaisiin
siitd, mitd jo on opittu ja sitten niinku totta kai siiné ohessa niinku otetaan uusia
haasteita. Mutta se ei ois niiku koko aika vaan sitd, ettd tulee koko aika haastetta ja

koko aika pitdd niinku hikisend harjotella. — Haastateltava 3

Musiikin ja luomisen iloa voi yllapitaa sisallyttamalla soittotunteihin yhteismusisointia. Jotta sama
pitkadn toistettu harjoite ei kavisi tylsaksi, voi kappaleeseen tai tekniseen harjoitteeseen tuoda
vaihtelevuutta esimerkiksi muokkaamalla sdestysta — tdlla tavalla vanha harjoite tuntuu oppijasta

aina uudelta ja mielenkiintoiselta.

Haastateltavan 1:n mukaan musiikkipedagogilla tulisi olla kdsitys oppijoidensa elinymparistosta.
Ymmartamalla oppijoiden paivittdista arkea pystytaan opetusta muokkaamaan sellaiseksi, etta se

vastaa oppijan tarpeisiin.

-- se ettd me pystytddn niinku reagoimaan tén pdivdn niihin haasteisiin niin kylld se
on vaan sit tota tarkoittaa sitd, etté meiddn pitdd myds ymmdrtdd sité aikaa missd
me ollaan. Ja kylldhén niinku se nopee tempoisuus, vahvat nopeet drsykkeet, se jatku-
vassa media pydrityksessd oleminen ja kokonen kun se informaatiotulva joka meille

tulee niin, niin se on aika aika haastava vertaa. — Haastateltava 1

5.3 Opettajien erityispedagoginen osaaminen ja sen kehittaminen

Kyselyyn vastanneista opettajista 63 % kokee erityispedagogisen osaamisensa olevan riittavaa. 15

% sen sijaan kokee osaamistasonsa riittamattomaksi. Epdvarmoja on suunnilleen viidesosa (22 %).
Huomionarvoista on, ettad jopa melkein kolme neljasosaa (70 %) kokisi hyotyvansa erityispedagogi-
sesta lisdkoulutuksesta tyonsa tueksi. 19 % ei osaa sanoa, hyotyisikd koulutuksesta, ja viimeiset 11

% kokee osaamistasonsa erityisoppijoiden kanssa riittavan nykyisellaan.
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Luokittelimme instrumenttiopettajien osaamisen kehittamistarpeet kolmeen eri padluokkaan: mo-
ninaisuutta tukevaan opetukseen keskittyvaan-, oppilaiden moninaisuuteen tutustuvaan- seka

yleiserityispedagogiseen lisdosaamiseen.

Vastaajista usea tarvitsisi moninaisten oppijoiden oppimista tukevia opetustekniikoita, opetusme-
netelmia ja -tyyleja, seka niiden soveltamista kullekin oppijalle soveltuvaksi. Opetuksen suhteutta-
minen oppijan tarpeiden mukaisesti on myds aihealue, johon opettajat kaipaisivat tukea ja oh-

jausta.

Erilaisia opetustyylejd on itselld melko monta mutta olisi hyvéd kuulla myds toisten

tyylejd. Sekéd mitkd tyylit he ovat saaneet onnistumaan. — Vastaaja |

Myds materiaalituntemuksen kehittdminen ja apuvalineisiin tutustuminen kiinnostaisi kyselyyn

vastanneita instrumenttiopettajia.

Oppijoiden moninaisuuteen perehdyttava lisdkoulutus olisi myds useammalle opettajalle tervetul-
lutta. Useista vastauksesta nousi tarve tutustua oppijoiden mahdollisiin diagnooseihin tai erityis-
tarpeisiin. Erityisesti neuropsykiatrisiin-oireisiin ja oppimisen haasteisiin keskittyva lisdkoulutus
kiinnostaisi opettajia. Myos kehitysvammoihin ja diagnooseihin, kuten Downin syndroomaan ja au-
tismin kirjon piirteisiin seka niiden huomioimiseen opetustydssa liittyva koulutus olisi useamman
vastaajan mielesta tarpeellinen. Monissa vastauksissa korostui tarve nimenomaan kaytannoén vink-
keihin, ei niinkdan teoriaan niiden taustalla; opettajat toivoisivat osaavansa kohdata ja suhteuttaa

opetustaan asianmukaisesti kaikenlaisille oppijoille.

Erityispedagogiikka kiinnosti vastanneita instrumenttiopettajia yleisesti: erityispedagogiikkaan kes-
kittyvan koulutuksen uskottiin olevan hyddyllinen ihan jokaiselle. Useampi vastaaja myds ilmaisi,

ettd erityispedagogista tietotaitoa ei juurikaan ole, ja tarvetta lisdkoulutukselle olisi paljon.

Mistd tahansa, kun tietémys on nolla. — Vastaaja Z
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Kun ei tiedd mité tarkoittaa esim. lukihdirié, niin ei osaa ottaa huomioon eiké tiedd
mitd tehdd toisin. tai miten ilmenee ADHD??? Kun koskaan ei ole puhuttu sanaakaan

mistddn erityisestd, ei tiedd mitcédn eikd ope tiedd mitd tekisi toisin. — Vastaaja Z

Kunhan olisi edes jotain... — Vastaaja A

Haastateltavan 1:n mielesta suomalaisilla musiikinopettajilla on hyvat lahtokohdat moninaisten
oppijoiden opettamiseen ja kohtaamiseen, silla Suomessa on laaja-alaisesti instrumentti- ja musii-
kinopettaja koulutuksiin sisaltyvid pedagogisia opintoja. Ndin ei monessa muussa maassa ole.
Haastateltavan mukaan Suomessa on siis taitavia opettajia, joilla on taitoja omaksua erityispeda-

gogisia taitoja.

Haastatteluihin vastanneiden asiantuntijoiden vastauksista korostui erityispedagogisen osaamisen
positiiviset hyddyt suhteessa opettajan omaan opettajuuteen. Sen lisdksi, etta erityispedagoginen
osaaminen kehittda ja monipuolistaa instrumenttiopettajan pedagogisia taitoja, tarjoaa se myods
laajemman kirjon harjoitteita, oppimistapoja ja valineita kaikkien oppijoiden kohdalla kaytetta-
vaksi. Erityispedagoginen ldhestymistapa instrumenttiopetuksessa mahdollistaa monipuolisemmat
tyoskentelytavat, mika osaltaan vaikuttaa instrumenttiopettajien tyoviihtyvyyteen. Ndin syntyy po-
sitiivinen kierre, jossa opettajan tyohyvinvointi heijastuu oppijoiden parantuneisiin oppimistulok-

siin.

Haastateltavat kuitenkin painottivat, ettei erityispedagoginen osaaminen ole valttamatoénta pysty-

akseen opettamaan moninaisia instrumenttioppijoita.

Meillekki on tullut tosi paljon ténne [musiikkioppilaitokseen] opettajia ketkd ei oo
ikind ennen ollut tekemisissd erityisryhmddn kuuluvien kanssa. Mutta kun ne Idhtee
silld asenteella, ettd ihminen ihmiselle ja kaikki voi oppia, niin sit vaan Iéhetddn etsii
ne keinot. Et eihdn se sen kummempaa. Sit siind se kokemus karttuu. Siind se tulee

sitten tyotd tehdessd. — Haastateltava 2

Haastattelujen pohjalta instrumenttiopettajan tarkeimmat erityispedagogiset ominaisuudet jaet-

tiin kolmeen paaluokkaan: vastaanottavainen asenne kaikkia oppijoita kohtaan, yksil6llistavan
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opetuksen taito seka tiedonhaun taito. Lisdksi opettajien erityispedagogisia valmiuksia tukevat pe-
rustietdmys erilaisista oppimisvaikeuksista seka yleisimmista moninaisten oppijoiden omaamista
diagnooseista. Lisaksi opettajan opetusvalmiuksia tukevat esimerkiksi mahdollinen moni-instru-

mentaalisuus, toimiva kollegiaalisuus seka kehityspsykologinen tietamys.

Instrumenttiopettajalta vaaditaan vastaanottavaista asennetta kohdata ja opettaa moninaisia op-
pijoita. Kaikkiin soitto-oppilaisiin tulisi suhtautua tasa-arvoisesti seka aidosti uskoa heidan oppimis-
mahdollisuuksiinsa. Ratkaisevaa on, onko instrumenttiopettajalla halua ja motivaatiota etsia par-
haimmat mahdolliset opiskelu- ja oppimistavat seka oppimismahdollisuudet erityisryhmiin

kuuluville oppijoille.

Haastateltavan 3:n mukaan tiedonhakua erilaisista musisoinnin apuvalineistd ja -menetelmista,
helpottaa huomattavasti tietdmys siitd, mista ja millaisilla tavoilla tietoa kannattaa ldhtea etsi-
maan. Esimerkiksi musiikkikeskus Resonaarin asiantuntijakeskus tarjoaa laaja-alaisesti kaikille mu-
siikkialan ammattilaisille seka musiikista kiinnostuneille asiantuntevaa apua erityismusiikkipedago-
gisissa kysymyksissa. Eri jarjestot tarjoavat instrumenttiopettajille erilaisia tdydennyskoulutuksia,
joihin voi oman kiinnostuksen mukaan osallistua. Haastateltava 3 myds toteaa globaalin pande-
mian jaljilta [6ytyvan paljon uutta, erityispedagogista materiaalia verkosta, kuten esimerkiksi You-

Tubesta.

Kaksi haastatelluista luonnehtii parhaaksi tavaksi kehittad omaa pedagogista ajattelua, olevan aja-
tusten vaihtaminen muiden alalla toimivien henkildiden kanssa keskustelemalla, sekd seuraamalla
muiden opettamia soittotunteja. Keskustelemalla kollegoidensa kanssa opettajat jakavat henkil6-
kohtaista pedagogista tietotaitoaan sekd myo6s vastavuoroisesti vastaanottavat uutta tietoa toisil-
taan. Molemmat haastateltavat pitdavat toimivina malleina yhteisopettajuutta seka parikeskuste-
luja opettajien kesken. Yhteisopettajuudessa kaksi opettajaa suunnittelee seka toteuttaa yhdessa
tunnin, mika yleisemmin on ryhmatunti. Yhteisopettajuus voi myds tarkoittaa useamman kuin kah-
den opettajan yhteistyota. Parikeskusteluissa kaksi opettajaa kokoontuu keskustelemaan opetuk-

sessa esille nousseista aiheista ja kysymyksista.

My olin tosi jotenkin ilahtunut, kun se [pariskeskustelut] oli mulle silloin niin hyddyl-

listd alkuvaiheessa, ettd sai niinku tunnin ajan keskustella jonkun kokeneemman
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opettajan kanssa jostain ja just niistéd niinku haasteist, mitd oli tullut vastaan ja sit
mimmosii oppilaita niil on ja mité ne niiden kaa tekee. --- Se on tosi hauska ensin aina
ollaan silleen, et misté ihmeestd me niinku puhutaan, meillé on puoltoista tuntia ai-
kaa. Sit niinku yhtdkkii on mennyt kaks tuntia. Et just se, ettd niinku miten kohdata
erilaisia oppilaita ja mitd siin tulee vastaa, ja niis syntyy aina jotain oivalluksii sit kun

vaan niinku rupee keskustelemaan aiheesta. — Haastateltava 3

Haastattelun vastauksissa painottui myds opetuksen yksil6llistamisen tarkeys. Varsinkin erityismu-
siikinopetuksessa yksil6llistamiselld on suurempi painoarvo, silla jokaisella oppijalla on hyvin yksi-
I6llinen oppimispolku. Instrumenttiopettajalta vaaditaan uskallusta rikkoa perinteistda oppimisen
kaavaa ja pohtia yksildllisia ratkaisuja, jotka sopisivat juuri kyseiselle oppijalle. Opettajalle on myds
lupa iloita yksilon henkilokohtaisesta kehityksesta, vaikka kehitys olisi hitaampaa kuin esimerkiksi
muiden saman ikaluokan oppijoilla — instrumenttiopetuksen tarkein anti voikin olla musiikin ilon

vaaliminen.

-- meillé on mahdollisuus Iéhted tekee niité yksil6llisid ratkaisuja sillé tavalla, ettei
kaikkien tarvii niinku oppii kaikkea samalla tavalla ja samassa jdrjestyksessd ja sa-
massa ajassa. Ja se on hirveen armollista meille soitonopettajina, ettd me saadaan
tosiaan arvostaa niit omia oppilaita ja Idhted niinku sieltd liikkeelle. — Haastateltava

1

Edellda mainittujen pedagogisten taitojen lisdaksi asiantuntijat ovat omassa tydssaan hyotyneet
moni-instrumentaalisista taidoista, joista he kokevat olevan erityistda hyotya moninaisten oppijoi-
den instrumenttiopetuksessa. Erityista tukea tarvitsevilla oppijoilla oppiminen saattaa olla hitaam-
paa, minka takia yksittdista harjoitetta tai kappaletta soitetaan joskus hyvinkin pitkdan. Moni-inst-
rumentaaliset taidot omaava opettaja pystyy tuomaan soittotuntiin lisaa sisaltéa esimerkiksi

vaihtelemalla sdestystd, jolloin oppijan mielenkiinto sekda motivaatio pysyy paremmin ylla.

Yksi haastatelluista korostaa kehityspsykologisen osaamisen hyétyja instrumenttiopetuksessa. Var-

sinkin erityismusiikkiopetuksessa kehityspsykologinen ymmarrys auttaa ymmartamaan laajem-
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massa kuvassa oppijoiden eri kehitysvaiheita. Tietotaito hermostollisten ja motoristen taitojen ke-
hityksesta on erityisen hyddyllista, jos oppijalla on motorisia haasteita. Instrumenttiopetuksessa

voi myos hyddyntda harjoitteita toiminnallisia musiikkiterapiaharjoitteita.

Jos me ajatellaan vaikka meité molempia [haastateltava ja haastattelija], niin lap-
sena on voinut touhuta ja pelata ja kiipeillé puihin ja tehd kaikki tdmméset, miké aa-
tellaan semmosena ns. “normaalina” motorisena ja hermostollisena kehityksend. Ja
sitten, mut mulle tuleekin oppilas joka ei vélttdmdttd, sillé ei ollut mahollisuutta lap-
sena samalla tavalla kirmata tuolla, pelata ja kiipeillé puihin ja rakennella majoja ja
kaikkea muuta. Se motorinen kehitys ja hermostollinen kehitys, se ei milldén oo sa-

malla tasolla, kerta kaikkiaan milléén. — Haastateltava 2

Vaikka haastateltavat asiantuntijat ovat sita mieltd, ettei erityispedagoginen osaaminen ole moni-
naisten oppijoiden opettamisen itseisarvo, myontavat he kuitenkin erityispedagogisesta tietotai-
dosta olevan hyotya erityisryhmiin kuuluvien instrumenttioppilaiden kohtaamisessa. Yksi haasta-
teltava mainitsee ymmartavansa, etta erityista tukea tarvitsevan oppijan opettamista voi olla
helpompi [ahestya, jos on valmiiksi tietoa erilaisista oppimisvaikeuksista seka erityisopetuksessa
kaytettdvista apuvadlineistd ja -menetelmista. Kuitenkin kaikki haastateltavat painottavat, etta eri-
tyispedagogista osaamista pystyy kartuttamaan viela tyoelamassakin. Ratkaisevaa on etsia ja sel-

vittaa juuri kyseiselle oppijalle toimivimmat toimintatavat.

-- ei erityispedagogiikka sindnsé ole mun mielestd mikddn semmonen niin kun tota
salatiede tai silleen ettd ihan semmosta niin kun... Kaikki ihmiset on keskendiéin erilai-
sia ja kaikki oppii keskendiéin eri tavalla, mutta et sitten jotain semmeosii tydkaluja on,

misté varmasti olis hyétyd. — Haastateltava 3

5.4 Inkluusion edistaminen

Haastatellut asiantuntijat kuvasivat inkluusiota perusoikeutena, jossa jokaisella ihmiselld on tasa-
arvoinen mahdollisuus toimia ja osallistua. He selvensivat inkluusiokdsitetta omin sanoin muun

muassa seuraavasti;
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-- jos ajatellaan inkluusiota semmosena ajatuksena, etté tdssd omassa kodissa kaikki
ovat tervetulleita ja tddllé yhdessé eletdéin tai tdssd meiddn kyldssd, ettd olemme
niinkuin yhdessd. Niin kylldhén se on niin kun ihan valtavan hieno asia, ettd me pysty-
tddn niinku ikddn kuin kaikkien voimavarat ottaa kéyttéon, ettd meilld on tddlld yh-
dessd parempi olla. Tddhdn on niinku parhaimmillaan sitd inkluusiota. — Haastatel-

tava 1

-- jos aattelee niinku mimmonen maailman pitdisi olla, niin inkluusio olis niinku itses-
tddnselvyys ja sille ei tarvitsis olla edes niinku mitéén sanaa. Ettd niinku, et sen joten-
kin pitdis olla itsestédnselvyys, ettd jokaisella ihmiselld on mahdollisuus toimia ja

osallistuu. — Haastateltava 3

Sen lisdksi, ettd inkluusio edistaa marginaalisiin tai erityisryhmiin kuuluvien ihmisten asemaa seka
kaikkien ihmisten keskindista tasa-arvoa, rikastuttaa se my6s ympardivia yhteiséja ja yhteiskuntaa.
Muut ihmiset saavat mahdollisuuden oppia toimimalla erityisryhmiin kuuluvien yksildéiden kanssa
monenlaisia taitoja, kuten erilaisten ihmisten kohtaamista, erilaisuuden hyvaksymista sekd oman

empatiakyvyn kehittamista.

Asiantuntijoiden mukaan talla hetkelld inkluusio nakyy enimmakseen musiikkioppilaitostasolla: Eri-
tyisryhmiin kuuluvia ammattilaismuusikoita on edelleen Suomessa hyvin vahan. Yhtena esimerk-
kind on neljasta kehitysvammaisesta muusikosta koostuva Pertti Kurikan Nimipdivat-bandi, joka on

saanut kansainvalistakin mainetta edustaessaan Suomea vuoden 2015 Euroviisuissa.

Mutta kuitenkin sitten kun me Idhdetddn tarjoamaan sité opetusta, ettd luodaan sité
oppimisen ja opettamisen demokratiaa, niin on se vaan pahuksen hauska néhdd, ettd
sieltd niinku noustaan niinku aika jénndlld tavalla sitten aika isoillekin kentille jopa

Euroviisuun edustajiksi. — Haastateltava 1

Yli puolet (59 %) kyselyyn vastanneista kokee inkluusion perusidean toteutuvan omassa nykyisessa
tyopaikassaan, kun taas 15 % kokee, etta inkluusio ei omalla tyépaikalla toteudu lainkaan. Neljas-

0sa (26 %) puolestaan on sita mieltd, ettd inkluusion toteutumiselle ei ole tarvetta.
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Inkluusion edistamiseksi tehdyt toimenpiteet pystyy luokittelemaan kyselyn pohjalta kahteen luok-
kaan; oppilasvalintamenettelyn monipuolistamiseen seka yksildllisen opetuksen mahdollistami-
seen. Haastatteluissa esille nousi inkluusiota edistavana toimenpiteena myds opetushallituksen
maaraamat muutokset taiteen perusopetuksen laajassa ja yleisessa oppimaarassa saavutettavuu-

den hyvaksi.

Muutokset taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmissa mahdollistavat virallisella tasolla musiik-
kioppilaitoksien musiikinopetuksen kehittymisen inklusiivisemmaksi. Jotta inkluusio toteutuisi, tay-
tyy musiikkioppilaitosten ja instrumenttiopettajien sitoutua edistamaan kaikille saavutettavissa

olevaa musiikinopetusta. Myds yhteison asenteilla on taustalla suuri merkitys inklusiivisen opetuk-
sen mahdollistamiseksi, esimerkiksi resurssien ja rahoituksen sijoittamisessa yhteiskunnan arvojen

pohjalta.

Kyselysta selvisi, etta oppilaat valitaan musiikkioppilaitoksiin eri tavoin; suunnilleen puolet vastan-
neista (48 %) ilmoittaa musiikkioppilaitoksensa valitsevan oppilaat paasykokeiden perusteella. 37
% vastanneista kertoo, ettda musiikkioppilaitoksen oppilasvalintamenetelmana kaytetaan ilmoittau-

tumisjarjestysta, ja lopuissa 15 % valintamenettely on joku muu, kuin edelld mainittu.

Erddssa musiikkioppilaitoksessa oppilaat valitaan haastattelu- ja soitinkokeiluhetken perusteella,
mutta tilanne ei ole kuitenkin padasykoemainen — tavoitteena on |6ytda jokaiselle hakijalle luonte-
vin ja mieluisin tapa opiskella musiikkia. Erddssa toisessa musiikkioppilaitoksessa valinta tehdaan
puhtaasti valintahaastattelujen pohjalta, joissa keskustellaan soittamisesta, sen vaatimuksista seka
soitinvalikoimasta. Kaytannossa kaikki halukkaat paasevatkin oppilaiksi, vaikkakaan ensisijainen

soitintoive ei valttamatta toteudu.

Joissakin musiikkioppilaitoksissa on kaytdssa eriyttava valintamenettely; osa oppijoista kdy paa-
sykokeissa, mutta yksilollistettyyn opetukseen pyrkivat hakijat haastatellaan ja mahdollisen tule-
van opettajan kanssa kdydaan keskustelu. Ketaan opettajaa ei velvoiteta ottamaan yksil6llistettya
opetussuunnitelmaa noudattavaa oppijaa oppilaakseen, mutta sellaiseen on mahdollisuus. Osassa
oppilaitoksista on kaytdssaan lomakeilmoittautuminen, ja lomakkeelle on mahdollista kertoa oppi-
jan mahdollisista yksil6llisista tarpeista tai toiveista, jotka olisi hyva huomioida opetusta suunnitel-

taessa ja toteutettaessa.
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Paasykokeissa mitataan hakijan musikaalisuutta ja musiikillisia taitoja monipuolisesti; paasyko-
keissa voidaan esimerkiksi testata hakijan rytmitajua, saveltasojen erittelykykyja, motorisia val-
miuksia ja kykya tunnistaa melodioita. Myds hakijan motivaatiota soitonoppimista ja sen harjoitte-

lua kohtaan selvitetdan paasykokeiden haastatteluosiossa.

Oppilasvalintamenettelyjen monipuolistaminen vaikuttaa kiistattomasti musiikkioppilaitosten op-
pilasainekseen moninaisuuteen. Osassa vastauksista korostuivat kuitenkin my6s kokemukset paa-

sykokeiden tarkeydesta ja tarpeellisuudesta.

Pddsykokeiden kauttahan oppilaat tulevat oppilaiksi. Koen téimdén hirmuisen térke-
dksi, jotta motivoituneet ja musikaaliset oppilaat pddsevdt toteuttamaan itseddn.
Jollei ole "sopiva" tavoitteelliseen soiton oppimiseen on tarjolla myés muita vaihtoeh-

toja pddstd harrastamaan soittamista. — Vastaaja E

Rytmitajua, séveltasojen erottelukykyd, motorisia valmiuksia yms. Oppilaitokseni on
tdssd asiassa rohkeasti erilainen, ja arvostan sitd. Meilld hakijoita on aina enemmdn
kuin voidaan ottaa. llmoittautumisjéirjestys ei ole mielesténi yhtéén sen oikeudenmu-
kaisempi kuin pddsykoe. Se on kuin viidakon laki: nopeat syévdt hitaat; moni potenti-
aalinen hakija voi jéddd ulkopuolelle pelkdn huonon tuurin, hitaan temperamentin,
tietdmdttomyyden tms. takia. -- En ymmdrrd, miksei voida ajatella niin, ettd ne lap-
set, joilla on eniten valmiuksia ja motivaatiota musiikin opiskeluun, saisivat yhteis-
kunnan tukeman opiskelupaikan. On tapahtunut erikoinen ajattelutavan muutos
siind, ettd musiikkioppilaitokset ovat vastuussa kokonaisten ikdluokkien musiikkikas-
vatuksesta, kun se ennen katsottiin peruskoulun tehtdévdéksi. Ndin pitéisi minusta olla
edelleenkin. Koulun ei pitdisi sysdtd vastuuta meille. Témdéhdn ei tarkoita, ettd erityis-
lapset pitdisi rajata musiikkioppilaitosten ulkopuolelle, jos he pystyvdt osallistumaan

opetussuunnitelman mukaiseen opetukseen. — Vastaaja C

Osa vastanneista opettajista suhtautuu paasykokeisiin kriittisesti, ja niita pidetaan jopa vanhanai-
kaisena menetelmdna oppilasvalinnassa. Opettajien suhtautumiset paasykokeisiin oppilasvalinta-

menetelmana vaihtelevat suuresti.



43

Valitettavasti [pddsykokeet sisdltdvdit] liikaa vanhanaikaisia sdvel- ja melodiatoistoja.
Ndihin ei harjaantumaton aina pysty, mikd vaikuttaa pisteytykseen ja saattaa jéttéd

lahjakkaan ja motivoituneen opiskelijakandidaatin ulkopuolelle. — Vastaaja O

Opetuksen yksilollistamista voidaan edistda monilla eri toimintatavoilla. Esimerkiksi tasoittain jaet-
tavat ryhmat yhteissoittoon tai musiikin hahmotusaineisiin mahdollistavat eritasoisten oppijoiden

osallistumisen opetukseen. Musiikin hahmotusaineisiin on myds joissain tapauksissa ollut mahdol-
lista osallistua siten, ettd oma instrumenttiopettaja opettaa musiikin hahmotukseen liittyvia asi-

oita soittotuntien yhteydessa.

Yksi viuluoppilaani ei osallistu mupe ryhmddn, vaan minulle maksetaan mupen ope-
tuksesta pieni lisd ja opetan mupea oppilaan tunnilla. Oppilaan tunti on silloin 45 min
soittoa ja 15 min mupea viikossa. Oppilas tarvitsee enemmdn henkilékohtaista oh-

jausta, ettd saa tehtyd samat asiat, kuin mupen ryhmdétunneilla. — Vastaaja J

Myds opetussuunnitelman perusteiden ja suoritusvaatimusten soveltaminen ja yksilollistdminen

on keino edistada moninaisten oppijoiden osallistumista opetukseen.

Oppilaita ohjataan ryhmdopetuksista hakeutumaan instrumenttiopintoihin (koskee
my@s erityisté tukea tarvitsevia lapsia). Oppilaaksi otto on mahd. yksiléllistdd, ja op-

pimddrdkin on yksiléllistetty. Néin toimittu jo vuosien ajan. — Vastaaja V

Muita keinoja edistaa inkluusiota musiikkilaitoksissa on haastateltavien mukaan joustava pedago-
giikka seka esteettémyyden mahdollistaminen. Instrumenttiopettajilla tulisi olla uskallusta ja avoi-
muutta kohdata moninaisia oppijoita, sekd motivaatiota kehittda omaa erityispedagogista tieta-

mystaan, joka antaa ymmarrysta esimerkiksi eri oppimisen haasteista.

Esteettomyydella mahdollistetaan kaikkien oppijoiden esteetdn paasy ja liikkkumismahdollisuudet
musiikkioppilaitosten tiloissa. Sen lisdksi, etta esteettomyys helpottaa esimerkiksi liilkuntarajoittei-
sia oppijoita, vahentda se myds henkilokunnan avustamisen tarvetta, silld asiakkaalle annetaan

mahdollisuus siirtya paikasta toiseen omin avuin.
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Aina inkluusio ei toteudu pyrkimyksesta huolimatta. Syita inkluusion epdaonnistumiseen voi olla
asiantuntijoiden mielesta ymmarryksen puute, tietdamattomyys seka resurssien puute tai niiden
niukkuus — ei yksinkertaisesti I16ydeta sopivia kdytannon ratkaisuja tai rahaa sen mahdollista-

miseksi. Esimerkkind haastateltava 2 kayttaa perusopetusta;

Et onhan se tosi surullista niinké koulumaailmassa, kun ollaan puhuttu inkluusiosta ja
siité puhutaan tosi ihanasti ja kauniisti. Mut sit se on myds asia, mihin téytyy panos-
taa ja siihen téytyy laittaa véhén rahoja. Ja se maksaa sitten itsensd takaisin myé-
hemmin, mutta eihdn se inkluusio, ei se voi onnistua silld, et me pyritéiéin vaan sdds-

tdmddn kaikesta. Ja se et inkluusio ei saa olla tapa sddstdd.

No ei siis mun mielestd inkluusiossa itsessddn ole niinku mitddn negatiivista, vaan se
tulee just siitd, et se voi tuntua sitten niinku huonolta asialta ikddn kuin just sen takia,
ettd jos se toteutetaa niinku tavalla, joka ei palvele sit ihmisten niin kuin mahdolli-

suuksia toimii. — Haastateltava 3.

5.5 Yhteenveto tuloksista

Tutkimuksen tulokset osoittivat, etta yli puolet kyselyyn vastanneista instrumenttiopettajista koki
oman erityispedagogisen osaamisensa riittavaksi moninaisten oppijoiden kanssa tydskentelyyn.
Loput vastaajista olivat epdavarmoja vastauksestaan tai kokivat, ettd oma erityispedagoginen osaa-
minen on riittdmatonta. Kokemus oman osaamisen epdavarmuudesta saattaa johtua moninaisten
oppijoiden opettamisen puutteesta, silla suunnilleen kolme neljasosaa kyselyvastaajista kertoi
omaavansa vain vahan opetuskokemusta moninaisista instrumenttioppijoista. Alle neljannes vas-

taajista koki oman erityispedagogisen osaamisensa riittamattomaksi.

Kuitenkin kyselyvastausten perusteella enemmistd (70 %) koki, ettad he voisivat hyotya erityispeda-
gogisesta lisdkoulutuksesta, ja vain kymmenesosa vastaajista koki parjaavansa nykyisella osaami-
sellaan moninaisten oppijoiden opetuksesta. Loput vastaajista eivat osanneet sanoa hyotyisivatko

he erityispedagogisesta lisdkoulutuksesta.
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Kysyttdessa vastaajien erityispedagogisen osaamisen kehittamistarpeista kyselytulokset pystyttiin
jakamaan kolmeen eri padluokkaan: moninaisuutta tukevaan opetukseen keskittyvaan kehittamis-
tarpeeseen, oppilaiden moninaisuuteen tutustuvaan osaamistarpeeseen seka yleiserityispedagogi-
seen osaamistarpeeseen. Instrumenttiopettajat kaipaisivat kdytanndnlaheista lisdosaamista moni-
naisuutta tukevaan opetukseen esimerkiksi vahvistamalla moninaisuutta tukevia
opetustekniikoita, -menetelmia ja -tyyleja seka kehittamalla osaamistaan opetuksen yksildllistami-

sen saralla. Lisdosaamista toivotaan my6s materiaali- ja apuvaline tuntemuksessa.

Oppijoiden moninaisuuteen tutustuvaan osaamiseen kaivataan vahvistusta erityisesti tietoisuu-

teen oppijoiden mahdollisista diagnooseista ja erityispiirteistd. Opettajat siis toivovat kdytanndssa
saavansa lisakoulutusta yleisimmistda moninaisten oppijoiden diagnooseista, niiden ilmentymisesta
sekd huomioonottamisesta opetustydssa. Vastauksissa korostui tarve varsinkin kdaytannon vinkkei-

hin, ei niinkdan teoriaan.

My0s yleiseen erityispedagogiseen osaamiseen keskittyva lisdkoulutus olisi kyselyyn vastanneille
instrumenttiopettajille tervetullutta. Vastaajat kokivat erityispedagogisen lisatiedon olevan hyo-
dyllista kaikille ja moni myds kertoo kaipaavansa vahvistusta ennalta heikkoon erityispedagogiseen

osaamiseensa.

Tutkimuksen yhteydessa haastateltujen asiantuntijoiden vastaukset myo6tailevat osittain kyselyn
instrumenttiopettajien tuloksia. Haastattelutulosten pohjalta hyvan, moninaisuutta tukevan inst-
rumenttiopettajan tarkeimmat piirteet voidaan jakaa kolmeen eri pddluokkaan: vastaanottavai-
seen asenteeseen kaikkia oppijoita kohtaan, yksil6llistavan opetuksen taitoon seka tiedonhaun tai-
toon. Asiantuntijat kokevat edelld mainittujen taitojen olevan erityisen tarkeita juuri moninaisten
oppijoiden opetuksessa, vaikka kaikkia naita piirteita ei maaritellakaan erityispedagogisiksi tai-
doiksi. Haastateltavat my0s painottavat, ettei erityispedagoginen osaaminen ole valttamatonta

pystydkseen opettamaan moninaisia oppijoita.

Instrumenttiopettajan vastaanottavainen ja avoin asenne kaikkia oppijoita kohtaan on yksi moni-
naisuutta tukevan opetuksen lahtékohdista. Moninaiset oppijat huomioonottava soitonopetus on
ihmislahtoista, seka kaikkien oppijoiden oppimismahdollisuuksiin uskovaa pedagogiikkaa, oppijan

[ahtokohtiin katsomatta.
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My®ds taito yksilollistad opetusta on ensisijaisen tarkea taito osata, kun tydskennellddan moninais-
ten oppijoiden kanssa. Instrumenttiopettajan pedagoginen joustavuus mahdollistaa opetussuunni-
telman hyédyntamisen siten, etta perinteista oppimisen kaavaa uskalletaan rikkoa ja opetusta so-
veltaa oppijan henkil6kohtaisia tarpeita vastaavaksi. Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteiden paivitys vuodelta 2002 tukee tata myos hyvin.

Taito hakea tietoa on merkittavassa roolissa erityisesti silloin, kun instrumenttiopettajalla ei ole
ennestdan tietoa jostakin itselle tuntemattomasta asiasta. On tarkedaa tietaa, miten ja mista tarvit-
tavaa ja luotettavaa tietoa kannattaa lahted etsimaan. Moninaisten oppijoiden kanssa tiedonha-
kua saatetaan paatya tekemaan erityisen paljon, jos esimerkiksi oppijan moninaiset piirteet eivat

ole opettajalle ennestdan tuttuja.

Muita erityispedagogisia valmiuksia tukevia taitoja tai ominaisuuksia ovat haastateltavien mielesta
perustietamys erilaisista oppimisvaikeuksista ja neuroepatyypillisyyksistd, moni-instrumentaaliset
taidot seka kehityspsykologinen tietamys. Lisaksi instrumenttiopettajan erityispedagogista opetus-

valmiutta lisda toimiva kollegiaalisuus.

Haastatellut asiantuntijat painottivat, ettda onnistuneen erityispedagogisen opetuksen takana on
erityispedagogisten valmiuksien lisaksi hyvat yleiset pedagogiset taidot. Hyvat pedagogiset taidot,
jotka ottavat myds oppijoiden moninaisuuden huomioon, ovat perusta erityispedagogisten taito-
jen kehittymiselle. Asiantuntijat kertovat hyvan instrumenttiopettajan tarkeimpiin ominaisuuksiin
kuuluvan hyvat vuorovaikutus- seka instrumenttididaktiset taidot, ihmislahtdisyyden, taidon yksi-
I6llistda opetusta joustavasti seka johdonmukaisen otteen opetuksessa. Myds motivaation yllapita-
minen opetuksessa ja musiikin seka luomisen ilon vaaliminen on tarkeda huomioida moninaisia

oppijoita opetettaessa.

Asiantuntijoiden mielesta hyvdt moninaisuutta tukevat pedagogiset taidot ovat jopa tarkeampia,
kuin pelkastaan erityispedagoginen tietotaito. Erityispedagogista tietoisuutta pystyy kerryttdamaan
tarpeen mukaan ja siksi olisikin tarkeda osata hakea tarvittavaa tietoa oikeista paikoista. Kuitenkin
yleinen erityispedagoginen osaaminen voi pienentaa kynnysta tydskennelld moninaisten oppijoi-

den kanssa ja helpottaa opetuksen alkua, kun opettajalla on jo ennestdaan vahan tietoa esimerkiksi
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erilaisista oppimisvaikeuksista. My0s tietoisuus erityisopetuksessa kadytettavista apuvalineista ja -

menetelmista on hyodyllista.

6 Pohdinta

Tutkimuksemme tuloksista nousee kantavia teemoja, jotka ohjaavat ja auttavat instrumenttiopet-
tajia huomioimaan oppijoiden moninaisuuden entistda paremmin. Yksi ndista merkittavista tee-
moista on inkluusioasenne. Aiemmissa tutkimuksissa (Knuutila 2007; Kuorelahti, Savolainen &
Puro 2004) on todettu, etta integraatioon ja inkluusioon suhtautuminen on paljolti positiivista,
mutta sen kohtaaminen omassa tydymparistdssa on voinut olla opettajille ongelmallista tai jopa
negatiivista. Negatiivisen suhtautumisen taustalla voi olla monia asioita, kuten henkilokohtaisia
negatiivisia kokemuksia tai kokemus omien taitojen heikkoudesta tai puutteellisuudesta (Winter

2006, 85).

Tamankin tutkimuksen tuloksista voidaan eritelld instrumenttiopettajia ja musiikkialan ammattilai-
sia, joiden inkluusioasenne on joko positiivis- tai negatiivissavytteinen. Jos opettaja asennoituu in-
kluusiota ja moninaisuutta kohtaan positiivisesti ja avoimin mielin, on inkluusion toteutuminen to-
denndkdisempaad. Jos asennoituminen on negatiivissavytteistd, ei inkluusion toteutumiselle jaa

tilaa. Opetuksen tulisikin olla kaikille tasa-arvoista ja -laatuista, mutta kuitenkin oppijan yksilolliset

ominaisuudet ja piirteet huomioivaa.

Taman tutkimuksen yhteydessa tehdyista haastatteluista ja kyselysta tarkedksi teemaksi nousee
myos opettajien omat kokemukset heiddn omasta osaamisestaan ja taitavuudestaan. Useam-
massa kyselyvastauksessa korostui, miten opettajat kokevat oman erityispedagogisen osaami-
sensa riittamattomaksi siihen nahden, miten moninaista musiikkioppilaitosten oppilasaines nyky-
aan on. Monet opettajat ilmaisivatkin toteuttamassamme kyselyssa, ettda he ovat huomanneet
muutosta musiikkioppilaitosten oppilasaineksessa viime vuosina. Instrumenttiopettajien koulu-
tusta olisikin mahdollisesti syyta kehittaa sellaiseksi, etta se palvelisi opettajia nykyhetken lisdksi

my0s tulevaisuudessa.

Haastatteluaineistosta kavi kuitenkin ilmi, etta musiikkialan erityispedagogiikan ammattilaiset ko-

kevat positiivisen ja avoimen asenteen moninaisuutta kohtaan varsinaista erityispedagogista osaa-
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mista tarkeampana. Erityismusiikkipedagogiikan ammattilaisista useampi ilmaisikin haastatte-
luissa, etta heidan kokemuksensa mukaan tavanomainen pedagoginen osaaminen on moninaisten
soitto-oppijoiden kanssa riittavaa, jos avoin ja suvaitseva asenne on kohdallaan. Ammattilaisten
mielestd asenne korvaisikin opettajien mahdolliset puutteet erityispedagogisessa osaamisisessa.
Kuten aiemminkin todettua, avoin asenne ja mydtamielisyys moninaisuutta kohtaan on ensiarvoi-

sen tarkeaa inkluusion toteutumisen kannalta.

Aiemmin mainittu musiikkioppilaitosten oppilasaineksen moninaistuminen on pitkalti selitetta-
vissa vuoden 2002 taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden paivitykselld. Vuoden
2002 paivityksessa taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin lisattiin maininta
opetuksen yksilollistamisesta (Opetushallitus 2002, 11), joka on vielad tdmankin hetkisessa opetus-
suunnitelman perusteissa mukana (Opetushallitus 2017, 16). Oppimaaran yksildllistiminen on
mahdollistanut moninaisemman oppilasaineksen muodostumisen musiikkioppilaitoksiin, ja pakot-
tanut instrumenttiopettajat kohtaamaan monenlaisia oppijatyyppeja. Taman tutkimuksen yhtey-
dessa toteutettu kyselytutkimus tukeekin tata teoriaa. Suunnilleen 70 % kyselyyn vastanneista
instrumenttiopettajista kokee omaavansa kokemusta moninaisten oppijoiden kanssa toimimi-
sesta. Mikali opetussuunnitelman perusteista ei |0ytyisi mainintaa oppimaaran yksiléllistamisen

mahdollistamisesta, ei oppilasaines olisi ndin moninaista.

Vaikka lisdys opetuksen yksil6llistamisesta taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perustei-
siin on tehty jo yli 20 vuotta sitten, ei se mielestamme nay musiikkioppilaitoksissa tai instrument-
tiopettajien koulutuksissa viela tarpeeksi. Opetuksen yksil6llistamisesta on tullut yleisempaa mu-
siikkioppilaitoksissa vasta aivan viime vuosina, vaikka opetussuunnitelman perusteista se on
|6ytynyt jo pidemman aikaa. Samaten instrumenttiopettajien koulutuksessa opetuksen yksilollista-
misestad, sen tarpeesta ja oppilasaineksen moninaisuudesta puhutaan harmittavan vahan. Jos tule-
vaisuuden instrumenttiopettajille jo koulutusvaiheessa kerrottaisiin instrumenttioppijoiden moni-
naisuudesta ja mahdollisista yksiléllistamisen tarpeista, olisi heidan huomattavasti helpompi
tydeldamadssa antaa opetusta oppijan tarpeiden mukaan, huolehtimatta opetussuunnitelman perus-

teiden tarkasta noudattamisesta.



49
7 Tutkimuksen arviointi ja jatkotutkimusaiheita

Tama tutkimus on laadullinen tapaustutkimus. Laadullisessa tutkimusotteessa korostuu raportoin-
titapa, jossa lukijalle annetaan mahdollisuus arvioida tehtyja tulkintoja alkuperdisen aineiston pe-
rusteella. Tassa tutkimuksessa taman luotettavuutta lisddvan elementin varmistamiseksi on tutki-
muksen eteneminen kuvailtu mahdollisimman tarkasti. Samoin tutkimuksen menetelmavalinnat

on esitelty laajasti perustellen. (ks. Huusko 1999, 146-153.)

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa tutkijoiden presuppositiot tutkimuskohteesta. Nama en-
nakko-olettamuksina ilmenevat odotukset saattavat nakya esimerkiksi kysely- seka haastatteluky-
symyksissa. Presuppositioiden vaikutusta on pyritty kompensoimaan huolellisuudella aineistoke-
ruuvaiheessa: kysymykset on pyritty muotoilemaan mahdollisimman objektiivisiksi. Seka kyselyssa

ettd haastattelussa kaikkiin kysymyksiin annettiin mahdollisuus vastata myds kielteisesti.

Tassa yhteydessa haluamme nostaa esimerkkina inkluusion kasitteen. Haastattelussa on pyydetty
nostamaan esille seka positiivisia etta negatiivisia ajatuksia ilmidstda. Myos kyselyvaiheessa lomak-
keeseen kytkettiin mahdollisuus vastata inkluusiomydnteisesti tai -kriittisesti. Kysymykset myds
varioivat sen mukaan, miten kyselyvastaajat vastasivat kysymyksiin. Jos esimerkiksi vastaaja koki
erityispedagogisen lisakoulutuksen itselleen tarpeettomaksi (Ks. Liite 1, kysymys 10), ohjattiin ky-
seinen vastaajaa jatkokysymyksen ohi, joka olisi kasitellyt lisdkoulutuksen sisaltda (Ks. Liite 1, kysy-

mys 12).

Tekijoiden kokemattomuus on saattanut nakya myds haastattelutilanteissa. Haastattelijan oma
kasitys tutkittavasta aiheesta, on voinut osaltaan myds vaikuttaa haastattelujen keskustelun kul-
kuun seka siten haastateltavien vastauksiin. Haastattelutilanteessa haastattelija eteni haastattelu-
rungon mukaisesti, mutta saattoi esittaa jotkut kysymykset eri jarjestyksessa, eri muodossa tai
esittda tarkentavia lisakysymyksia. Toisaalta vapaamuotoisempi tyyli on tyypillinen teemahaastat-
telun ominaisuus, ja se antaa tutkimustilanteen osapuolille mahdollisuuden vapaampaan keskus-
teluun seka siten kattavampaan haastatteluaineistoon (Hirsijarvi ym. 2009, 208-209). Haastatelta-
vien yhtenevat vastaukset viittaavat myds siihen, ettd haastattelut pidettiin kaikille haastateltaville
tasalaatuisina, eivatka haastattelijan omat ennakko-oletukset vaikuttaneet ratkaisevasti haastatte-

luaineistoon.
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Tutkimuksen kaikki haastateltavat ovat alansa ammattilaisia seka tutkimusaiheen asiantuntijoita.
Tastdkin huolimatta haastatteluaineiston luotettavuuteen ja patevyyteen on voinut vaikuttaa se,
ettd kaikki haastateltavat tyoskentelevat samassa tydpaikassa. Yhteisen tydpaikan takia haastatel-
tavilla on todenndkoisesti yhteneva linjaus erityispedagogiikkaa kasittelevissa kysymyksissa ja
haastateltavan on voinut olla vaikea erotella omaa mielipidettadn yhteisista linjauksista. Aineis-
tosta olisi tullut mahdollisesti kattavampi, jos haastatteluihin olisi osallistunut asiantuntijoita eri
yhteyksista. Tutkimuksen haastateltavilla oli kuitenkin hyvin eroavat koulutustaustat ja kokemus-

pohjat keskendan, joka osaltaan lisaa haastatteluaineiston monipuolisuutta ja patevyytta.

Kyselytulosten luotettavuutta puolestaan lisaa kyselyn vastaajien laaja otanta ympari Suomen. Ky-
sely lahetettiin 28 suomalaiseen musiikkioppilaitokseen, jotka valikoitiin siten, ettd musiikkioppilai-
tosten vastaajat sijoittuisivat mahdollisimman laajasti ympari Suomen. Laajalla otannalla haluttiin
varmistaa kyselyvastauksien yleistettavyys, silla yhden asuinalueen vastaukset olisivat kuvanneet

vain kyseisen alueen instrumenttiopettajien erityispedagogisen osaamisen tilannetta.

Kyselytulosten luotettavuuteen on voinut myds vaikuttaa vastaajien mahdollinen tietamattomyys
seka ennakko-oletukset tutkittavasta aiheesta. Kyselyssa avattiin kaksi tutkimuksen kannalta tar-
keda kasitetta ymmarrettavyyden helpottamiseksi, mutta siitd huolimatta vastaajat ovat voineet
ymmartaa kdsitteet vaarin, varsinkin jos ne ovat olleet vastaajalle ennestdan tuntemattomia. Myos
vastaajien ennakko-oletukset tutkimuksen aiheesta voivat vaikuttaa vaaristyneesti kyselytuloksiin.
Toisaalta kyselylla haluttiin kartoittaa instrumenttiopettajien henkilokohtaista kokemusta ai-
heesta, mika my0s ilmentyi kyselyvastauksissa vastaajien vastatessa seka inkluusiomyoénteisesti

etta -kriittisesti.

Tutkimuksen myéhemmissa vaiheissa on tullut ilmi, etta tekijoiden kokemattomuuden vuoksi osa
aineistonkeruussa kaytetyista kysymyksista on osoittautunut eparelevantiksi tutkimuskysymysten
kannalta. Kuitenkin kaikki kysely- ja haastatteluvastaukset tuovat aineistoon seka siten tutkimuk-
sen tuloksiin monipuolisemmin informaatiota tutkimuskohteesta. Ilman laajoja, kattavia aineiston-
keruukysymyksia tutkimuksen tulokset olisivat voineet jaada paljon suppeammaksi. Jos aineiston-

keruu olisi ollut suppeampaa, tulosten taustalla olevat ilmi6t eivat olisi iimenneet nadin laajasti.
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7.1 Jatkotutkimusaiheita

Tassa tutkimuksessa tutkittavaksi ryhmaksi painottuivat instrumenttiopettajat, seka heidan koke-
muksensa moninaisten oppijoiden kanssa tyoskentelysta. Seuraavana tutkimuksen voisikin keskit-
taa esimerkiksi siihen, miten ja miksi oppilasaines on viime vuosina moninaistunut, ja mitka asiat

moninaistumiseen ovat vaikuttaneet.

Yksi moninaistumisen syy on kiistattomasti oppilasvalintamenettelyjen monipuolistuminen musiik-
kioppilaitoksissa, mutta menetelmien muuttamisen pohjimmainen syy on vield epdselva. Myos-
kaan tarkkaa valtakunnallista katsausta valintamenettelyihin ei ole tehty. Tunnettuja syita ovat esi-
merkiksi opetussuunnitelman perusteiden yksilollistaminen sekd hakijamaarien lasku. Tasta
ilmiosta ei kuitenkaan 16ydy ldahes lainkaan valtakunnallisesti kerattya tutkimustietoa, ja musiik-

kioppilaitoskohtaiset tilastotkin ovat vaikeasti saavutettavissa.

Tama tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena, mutta samasta aiheesta saisi varmasti viela-
kin laajennettua tuloksia maarallisen tutkimuksen menetelmia hyddyntden. Instrumenttiopettajien
erityispedagogista osaamista voitaisiinkin |ahtea tutkimaan maarallisen tutkimuksen nakokul-

masta, jolloin tulokset taydentaisivat osaltaan tdman tutkimuksen tuloksena saatua aineistoa.

Kuten jo sanottua, tdma tutkimus keskittyi pitkalti instrumenttiopettajien omiin kokemuksiin ja
tuntemuksiin omasta erityispedagogisesta osaamisestaan. Seuraavana voitaisiin ldhtea tutkimaan
sitd, ettd miten tdma osaaminen nakyy instrumenttiopettajien toiminnassa, ja miten osaamista
voitaisiin [ahted kehittdmaan entisestaan inklusiivisempaan suuntaan. Myods musiikkioppilaitosten
saavutettavuutta ja esteettomyytta voitaisiin Iaheta tutkimaan inkluusion nakékulmasta. Esimer-
kiksi musiikkioppilaitosten oppilasainesta voitaisiin |ahtea tutkimaan maarallisen tutkimuksen me-

netelmia hyodyntden.

Instrumenttiopettajien tutkimisen jalkeen luonnollinen tutkimuskohde olisivat moninaiset instru-
menttioppijat. Laadullinen tutkimus heidan kokemuksistaan musiikkiharrastusten parista olisi
luonteva jatko talle tutkimukselle, ja ndiden kahden tutkimuksen tuloksien yhdistelmalla saatai-
siinkin hyvin kattava ja tarkka kuvaus musiikkioppilaitosten moninaisuuden ja inklusiivisuuden ti-

lanteesta. My0s oppijoiden kuvaukset musiikkiharrastusten tarkeydesta ja musiikkiharrastusten



etenemisista pidemmalle, kuten ammatti- tai korkeakoulutasolle olisi mielenkiintoista tutkia ta-

man tutkimuksen jatkeeksi.
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Liitteet

Liite 1. Kyselylomake
- amk I Jyvaskylan ammattikorkeakoulu
J University of Applied Sciences

Inklusiivinen instrumenttiopetus -kysely

Pakolliset kysymykset merkitty tdhdella (*)

1. Ikasi? *
2. Koulutustaustasi? *

Muusikko

Musiikkipedagogi AMK

Musiikkipedagogi YAMK

Musiikin maisteri (instrumenttiopettaja, musiikkikasvatus) (MuM, FM, KM)

Joku muu, mika?

3. Tyovuosia takana instrumenttiopettajana? *

Vastaa kokonaisluku

4. Onko sinulla kokemusta erityisten oppijoiden kanssa tyoskentelysta? *

Erityisilla oppijoilla tarkoitetaan tassa tapauksessa oppijoita, joilla on jokin diagnosoitu sairaus,
vamma tai ominaisuus, minka vuoksi he tarvitsevat tavanomaista enemman muiden ihmisten tu-
kea arjessaan ikdtasoonsa verrattuna. My0Os haasteet oppimisessa sopivat tassa yhteydessa erityis-

ten oppijoiden maaritelmaan.

On, paljonkin
On, vahan

En osaa sanoa Ei ole.



58

5. Montaako erityisti oppijaa koet opettaneesi opetusvuosiesi aikana? *

10
10+

6. Informoitiinko sinua ennen opetuksen alkua, etta opetuksessa tulee 058aa huomioon

jonkin oppijan yksil6llisia ominaisuuksia? *

Kylla

Ei.

7. Olisitko toivonut saavasi jotain lisdtietoja oppijasta ennen opetuksen alkua? *
Kyll, mita?

En osaa sanoa

En.

8. Mitd kautta sait kuulla oppijan opetuksessa huomioon otettavista asioista? *
Esihenkiloltani

Oppijan huoltajilta/muulta ldheiseltad Oppijalta itseltddn

Muuta kautta, mista?

9. Koetko, ettd olet parjannyt/parjdisit erityisten oppijoiden kanssa tydskentelysta nykyi-

sella osaamisellasi? *
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Kylla

En osaa sanoa En.

10. Tuntuuko sinusta, etta voisit hyotya erityispedagogisesta lisakoulutuksesta?

Kylla

En osaa sanoa

Ei.

11. Millaisia pedagogisia haasteita olet kohdannut erityisten oppijoiden kanssa tyosken-

telyn yhteydessa? *

12. Millaisesta erityispedagogisesta lisikoulutuksesta voisit hyotya? *

13. Oletko huomannut viimeisen 5-10 vuoden sateellda muutoksia musiikkioppilaitosten

oppilasaineksessa? *

Esim. onko erilaisia oppijoita enemman, oletko huomannut uusien, vasta-aloittavien oppilaiden

taitotasossa muutoksia?

Kylla, millaisia?

En osaa sanoa En.

15. Millaisia piirteitd mielestasi hyvalla instrumenttiopettajalla tulisi olla? *

16. Koetko omaavasi hyvadn kasityksen siitd, mita inkluusio tarkoittaa musiikkioppilaitok-

sissa? *

Kylla
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En.
17. Koetko, etti inkluusion perusidea toteutuu nykyisessa tyopaikassasi? *

Inkluusion perusperiaate on, ett603 jokaisella oppilaalla on oikeus paasta opetuksen piiriin tavalli-
sissa koululuokissa riippumatta siitd, onko hdnella oppimisvaikeuksia tai jokin vamma tai sairaus.
Saman pitéisi pated myds koulun ulkopuolisessa harrastustoiminnassa. Inklusiivisessa opetuksessa
oppilaita kohdellaan tasaveroisesti60, eika heita luokitella ominaisuuksien tai taipumusten mu-
kaan. Inklusiivisessa opetuksessa oppilaita ei eritella erityisluokille tai -kouluihin, vaan oppilaiden
tarvitsema tuki tuodaan heidan luokseen. Myds oppilaitoksen esteettémyys edistda inkluusion to-

teutumista.
Kylla

Ei ole tarvetta
Ei.

18. Millaisia toimenpiteiti nykyinen tyopaikkasi on tehnyt edistidikseen inkluusion to-

teutumista? *

19. Millaisia toimenpiteiti nykyinen tyopaikkasi voisi tehd3 edistdikseen inkluusion to-

teutumista? *

20. Musiikkioppilaitokseni oppilaat valitaan *
Paasykokeen perusteella
IImoittautumisjarjestyksessa.

Jotenkin muuten, miten?

21. Mitd paasykokeissa mitataan? *

Kerro lyhyesti paasykokeen sisallosta.
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Liite 2. Saatekirje

(Yhteystiedot ja kyselylinkki poistettu)

Hyva musiikkioppilaitoksen rehtori,

olemme Vilja Huusko ja Sophia Blau, tana kevaana valmistuvat musiikkipedagogit Jyvaskylan am-
mattikorkeakoulusta.

Kutsumme musiikkioppilaitoksenne mukaan kyselytutkimukseen, joka kasittelee inklusiivista
instrumenttipedagogiikkaa. Tutkimus tulee aineistoksi samaa aihetta kasittelevaan opinndytetyo-
hémme. Tutkimuksessamme selvitetddan musiikkiopistojen instrumenttiopettajien kasityksia hei-
dan valmiuksistaan huomioida tukea tarvitsevia oppijoitaan. Tutkimuksessamme jasennetdan
my0s sitd, millaisia erityispedagogisia tietoja ja taitoja instrumenttiopettajat kokevat tarvitsevansa
tydssaan.

Tutkimusaineisto kerataan Webropol-kyselylla eri musiikkioppilaitoksista. Kyselyyn vastanneiden
henkildiden henkildtietoja ei kerata ja vastaajat sdilyttavat anonymiteettinsa. Kyselylinkki on auki
24.3. saakka. Huomioittehan, etta ennen kyselylinkin jakoa henkilostéllenne, tarvittaessa hyvak-
sytte liitteena olevan tutkimuslupahakemuksen. Tutkimuslupahakemus ja opinndytetydmme suun-
nitelma I6ytyy taman viestin liitteista.

Pyydamme kohteliaimmin, ettd jaatte taman kyselylinkin henkildstollenne.

Suuri kiitos jo etukateen vastauksistanne!

Ystavallisin terveisin,

Vilja Huusko

Sophia Blau

Verkkolinkki kyselyyn:



Liite 3. Tutkimuslupahakemus

®
J a nn I : Hakemus 1(3)

23.2.2023

Jyvaskylan ammattikorkeakoulun (Jamk) opiskelijan opinnaytetyon tutkimuslupa

1 Tutkimuslupaa hakevan/hakevien Jamkin opinnaytetyon tekijan/tekijoiden tiedot
Nimi (yhteyshenkilo) Sophia Blau, Vilja Huusko

[
Opiskelijanumero f

Puhelin ]
' .
sahksposti (Jami) [
| Yksikké (Jamk) Hyvinvointiyksikkd

Tutkinto-ohjelma Musiikkipedagogi AMK

(Jamk)

ppmnéytetyén muut tekijat (nimi, organisaatio, opiskelijanumero)

2 Opinnaytetyon tiedot, tutkimussuunnitelma ja aineistonhallintasuunnitelma

Opinnéytetyostd on laﬁadlttuihyv&ksytty opinnﬁytotyﬁn suutjmtghna X 7Kryllér [:] Ei

Kysymyksessa on X AMK -opinnédytetyd [ ] YAMK-opinnaytetyo

Opinnaytetyon nimi

. Opas inklusiiviseen instrumenttiopetukseen

Opinndytetyon tavoitteet ja tutkimusongelmat

Opinnaytetytn tavoitteena on kartoittaa suomalaisten musiikkioppilaitosten t3manhetkista inklusiivi-
sen musiikinopetuksen tilannetta seka tarjota vastauksia tydelamaan astuville musiikkipedagogeille
moninaisten oppijoiden kohtaamiseen seké opettamiseen entyispedagogisesta nakokulmasta. Tut-
kimus keskittyy aiheisiin instrumenttiopetuksen saralla seuraavien tutkimuskysymysten valossa;

Mika on instrumenttiopettajien erityispedagogisen osaamisen taso suomalaisissa musiikkioppilai-
toksissa?
Millainen erityispedagoginen tietotaito olisi hyodyllista instrumenttiopettajan tydssa?

Onko opinnaytetyd osa Jamkin hanketta tai projektia?
Ei
Opinnédytetyon alustava valmistumisaikataulu
| 52023
Liittyyko tutkimukseen eettista harkintaa vaativia seikkoja? (TENK)
(X EL [ Kyld, mitd? S
Onko eettinen ennakkoarviointi tehty? (Koskee YAMK-opinnaylelons.)
X El [ Kylid, litetdén tutkimuslupahakemuksen litteeksi




o
J m Tutkimuslupahakemus 21(3)

23.2.2023

! Paaasiallinen tutkimustapal-menetelma

' X Sahkoinen/postitettava kyselytutkimus
X Haastattelu yksityiselle organisaatiolle etévideopalvelun kautta
[7] Muu, mika

- Onko tutkimuksen kohteena henkilé/henkilditd, joiden osallistumisesta paattia huoltaja tai
edunvalvoja?

] Kyl& — Huolehdithan tarvittavista suostumuksista.

XEi 7

Kisitellaanko tutkimuksessa henkiltietoja? (Henkilgtietojen kasittely)

D Kyla XxXep. ... . - —

Muodostuuko tutkimusta tehtdessa henkilStietoja sisaltava tutkimusrekisteri?
[ Kylla - Hakemuksen liitteeksi tulee liittaa opinndytetydn tietosuojaseloste (liite 2).
 XEi

HUOM. Hakemuksen liitteeksi tulee aina laatia aineistonhallintasuunnitelma (liite 1).

3 Opinniytetyén ohjaaja (Jamk)

Nimi ‘ Leena Kangastalo

Sahkoposti ' leena_kangastalo@jamk fi

Yksikké l Hyvinvointiyksikk® ]
Tutkinto-ohjelma  Musiikkipedagogi N

Ohjaavan opettajan lausunto tutkimuslupahakemuksesta

Opas inklusiiviseen instrumenttiopetukseen -opinndytetyd on aiheeltaan erittdin merkittava, silla
moninaisten oppijoiden méara instrumenttiopetuksessa on lisaantynyt viime vuosina huomattavasti.
Kuitenkin erityispedagogiikka ei sisdlly musiikkipedagogiopintojen opetussuunniteimaan. Koulunne
opettajille suunnatun haastattelun avulla opiskelijat saisivat tarkeaa kaytdnndn aineistoa opinniyte-
tyStaan varten, joten toivomme , ettd kyseinen haastattelu onnistuu puolestanne.

Ohjaajan allekirjoitus
ooz N

Paikka ja paivamadra Ohjaaja Leena Kangastalo

4 Sitoumus ja allekirjoitus

Sitoudun kisittelemaan ja sailyttdmaan saamiani tietoja huolellisesti ja voimassa olevien lakien,
sdadosten, Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK) ohjeistuksen sekd Jamkin tutkimuslupaan
littyvien saantdjen (tutustu verkkosivuilla) mukaisesti.
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J a na I : Tutkimuslupahakemus 3(3)

23,2.2023

22.2.2023

hia Blau

Vilja Huusko

Kaikkieh tutkimuslupaa hakeneiden allekinoitukset ja
nimenselvennykset

Paikka ja paivamadra

Liitteet X[] 1. Aineistonhallintasuunnitelma (pakolinen)

[(] 2. Opinnéytetyon tietosuojaseloste (pakollinen, jos muodostuu henki-
Iotietopohjainen tutkimusrekisteri

5 Paatos

Tutkimuslupa myonnetéan ja pyydetyt tiedot luovutetaan. (Paatés on mydnteinen, jos paatoksessa
el erikseen loisin todeta).

Tutkimuslupaa ei myonneta eika pyydettyja tietoja luovuteta, Lisatiedot ja perustelut, jos tutkimus-
lupaa ei myonneta:

Jyvaskylassa (pdivays ja allekirjoitus)

6 Paatoksesta tiedottaminen

Tutkimuslupapaatoksesta lahetetdén tieto opinnaytetydn yhteyshenkildlle padsaantoisesti sahko-
postitse (turvaposti).

Jakelu Tutkimusluvan hakija(t)

Sophia Blau ja Vilja Huusko
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Liite 4. Teemahaastattelun kysymykset ja runko

Teemahaastattelun teemat:

|.Taustatiedot
. Inkluusio instrumenttiopetuksessa (Asenteet inklusiivista opetusta kohtaan)
[ll. Instrumenttiopettajan erityispedagogiset taidot yksildopetuksessa

Haastattelurunko:
I.TAUSTATIEDOT
Suostumuksen varmistaminen tutkimukseen ja vapaaehtoisuuden painottamien (halu-
tessaan haastattelun saa keskeyttda ilman perusteita tai olla vastaamatta johonkin ky-

symykseen) -> haastateltaville [dhetetdan etukateen tiedote tutkimuksesta ja aineisto-
hallintasuunnitelma

1. Tyonimike/tyotehtava tyopaikalla
2. Koulutustausta ja musiikillinen tausta
3. Opetustyokokemus

[I. INKLUUSIO INSTRUMENTTIOPETUKSESSA

Inkluusio tarkoittaa sitd, etta yhteiskunta ja sen rakenteet tukevat kaikkien ihmisten yhden-
vertaista osallisuutta ja mahdollisuuksia osallistua yhteiskunnan eri osa-alueille. Inkluusio
voidaan nahda vastakohtana syrjinnalle ja eriarvoisuudelle.

Esimerkiksi Euroopan unionin mukaan inkluusio tarkoittaa "sita, etta kaikilla ihmisilla on
yhtéaldiset mahdollisuudet ja oikeudet osallistua yhteiskunnan eri alueille ja paatoksente-
koon seka hybtya yhteiskunnan palveluista, resursseista ja eduista."

Tama tarkoittaa kdytdannossa esimerkiksi sitd, ettd yhteiskunnan eri palvelut, kuten koulu-
tus, terveydenhuolto ja tydmarkkinat, ovat avoimia kaikille ihmisille ja etta niita suunnitel-
laan ja toteutetaan niin, ettd ne huomioivat kaikkien tarpeet ja edistavat kaikkien mahdolli-
suuksia osallistua yhteiskunnan toimintaan.

Euroopan komissio. 2017. Inklusiivinen koulutus ja koulutuksen laatu: Opas opettajille.

4, Mita ajatuksia inkluusio (kasitteend) heradttaa sinussa?
. positiivisia & negatiivisia?
5. Milla tavoilla/miten mielestasi inkluusio nakyy musiikin kentalla? (esim.

padsykoemuutokset, nykyinen taiteen perusopetuksen laajan oppimaaran ops,
inkluusioasenteen muuttuminen yms.)

. entd musiikinopetuksessa? a varsinkin yksildopetuksessa (instrument-
tiopetuksessa)

. (Miksi se [inklusiivinen musiikinopetus] ei ndy?)
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6. Millainen merkitys inklusiivisella musiikinopetuksella on?

. yhteiskunnallisesti

. yksildtasolla

7. Mita muutoksia inklusiivisen musiikinopetuksen asenteisiin on tullut

(suuntaan tai toiseen) viimeisen vuosikymmen aikana?
NI.INSTRUMENTTIOPETTAJAN ERITYISPEDAGOGISET TAIDOT YKSILOOPETUKSESSA

8. Millainen instrumenttiopettaja on mielestdsi hyva opettaja pedagogi-
sessa mielessa?

e mitka ovat tarkeimpia ominaisuuksia?

e mitkd ominaisuudet eivat kuulu nykyaikaiseen instrumenttiopetukseen?

9. Tuleeko nykyajan instrumenttiopettajalla olla myds erityispedagogisia
valmiuksia opettaa oppilaitaan? Miksi, miksi ei?

10. Millaisista erityispedagogisista taidoista on hyotya instrumenttiopetta-
jan tydssa? Enta millaisista taidoista sind olet hydtynyt tydssasi? Anna esimerk-
keja.

11. Miten/milla tavoilla erityispedagogista osaamista (tietotaitoa) pystyy

kerryttamaan? Mitd kautta/missa?
12. Milla tavoilla instrumenttiopettaja itse hyotyy erityispedagogisesta tie-
totaidosta? (Onko erityispedagogisesta osaamisesta jotain muutakin hyotya

kuin moninaisten oppilaiden kohtaamisessa/opettamisessa?)

13. Haluatko vield lisata jotain aiheeseen liittyen?

Kiitos haastatteluun osallistumisestal &



