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Tassé verkko-opettajan ABC teoksessa kasitelldaan verkko-oppimisen ja ope-
tuksen perusasioita. Tyéhon on pyritty kokoamaan kohtuullisen monipuolisesti
ja tiiviisti asioita joita opettajan tulee huomioida verkko-opetusta aloittaessaan.
Tyobn ensimmaisesséd kappaleessa maaritelladn verkko-opetuksen ja oppimisen
terminologiaa, jota tdssa tyossa on kaytetty. Toisessa kappaleessa Tea Haavis-
to pureutuu verkko-opetuksen vahvuuksiin seka sen suomiin mahdollisuuksiin.
Tassé kappaleessa kasitelladn verkko-oppimisen ehdottoman edun, paikasta ja
toisinaan myos ajasta riippumattomuuden lisdksi, verkon mahdollisuuksia yhtei-
sollisyyden ja vuorovaikutuksen nakokulmista ja yhteisen tiedon rakentamisen
nakokulmasta. Verkko-oppimista kasitelladn siis paaasiassa konstruktiivisen
oppimiskasityksen kautta.

Kolmannessa kappaleessa, tekijanoikeudet etdopetuksessa ja muut sopi-
musasiat, Ulla Tervo paneutuu tekijdnoikeusasioihin ja tuo esille huomionarvoi-
sia asioita mm. verkko-oppimiseen ja tekijanoikeuksiin liittyen. Tassa kappa-
leessa otetaan esille myds verkko-oppimiseen liittyvia tietosuoja-asioita.

Tyon viimeisessa osiossa on Risto Kivipensaan kirjoittama kappale, opettajana
verkossa, jossa kasitellaan verkko-oppimisen mahdollisuuksia ja heikkouksia
seka opiskelijan, ettd opettajan nakokulmasta. Tassa kappaleessa on tiivistetty-
na opettajan kannalta huomioon otettavia seikkoja, ennen verkko-opetuksen
aloittamista.

Asiasanat: Verkko-oppiminen, Verkko-opetus, Verkkokurssi
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1 JOHDANTO

Verkkokurssien ja verkko-opetuksen reilun 15 vuoden historiassa on kayty lapi
monia kehitysvaiheita. Aluksi oppimateriaali siirrettiin sellaisenaan verkkoon ja
verkko-oppija luki tekstia tietokoneen naytolta. Toisen vaiheen aikana mukaan
tuli oppimisalustat, jotka tarjosivat jo tyokalut kurssin rakentamiseen. Tavoitteet
ja sisaltod alkoivat hukkua mahdollisuuksien paljouteen, kun keskustelu-, testi- ja
ryhméatyomahdollisuudet tulivat mukaan. Perusasiat ja oppijan prosessi alkoivat
ohjata suunnitteluprosessia kolmannessa vaiheessa. Tuolloin hyddynnettiin vain
niita tyokaluja ja aineistoja joiden nahtiin tukevan oppimista. Talla hetkella sosi-
aalisen median palveluiden kaytto seka kayttajien omien aineistojen luominen ja
jakaminen ovat olennaista. Tyypillisesti verkko-opettaja kay lapi ndmé& samat
kehitysvaiheet, joskin lyhyemmassa ajassa. (Suominen 2011, 15-16)

Verkko-oppimisalustat ja tydkalut muuttuvat ja kehittyvat kokoajan. Oppiminen
verkossa tapahtuu kuitenkin samojen pedagogisten perusasioiden kanssa, kuin
muillakin menetelmilla. Verkko antaa toisaalta mahdollisuuksia, mutta myés ra-

joittaa osittain opettajan kayttssa olevia tytkaluja.

Verkko-opetusta ja -oppimista on tutkittu ja siitéa on kirjoitettu sen lyhyehkon his-
torian aikana kohtuullisen paljon. Tassa tydssa on pyritty kokoamaan kirjoittaji-
en mielesta oleellisia asioita, jotka opettajan tulisi huomioida siirtdesséan ope-
tusta verkkoon. Tama ei ole mikaéan kattava verkko-oppimisen ohjekirja ja osa

asioista saattaa tuntua ne luettuaan aivan itsestaan selvyyksilta.

Tassa tyossa lahtbkohtana on konstruktiivinen oppimiskasitys. Verkko-
oppimista kasitelladn lahinna konstruktiivisen oppimiskasityksen ja erityisesti
viela sosiokonstruktiivisen oppimisen nakokulmasta. Tyosta |0ytynee kuitenkin
my0s joitakin pienid elementtejd my6s muunlaisen oppimiskasityksen omaaval-
le opettajalle, kuten behavioristisesti suuntautuneempaan opetukseen. Tar-
keimpana lahtokohtana taman tyon tekemiselle on ollut kirjoittajien oman tieta-

myksen syventaminen verkko-oppimisen alueella.



2  MAARITTELYT

2.1 Sulautuva opetus

Tieto- ja viestintatekniikan hyddyntaminen ja yhdistaminen opetukseen ja ope-

tusmuotojen kehittdmien niiden avulla on sulautuvaa opetusta.

Sulautuvassa opetuksessa yhdistetdan perinteisen lahiopetuksen ja verkko-
opetuksen menetelmia. Englannin -kielisen termin "blended learning” suomen
-kielinen k&dannos sulautuva opetus on Levosen, Joutsenvirran ja Parikan mu-
kaan kuvaavampi kuin aikaisempi kdannos "sulautettu opetus”. Sulautuva ope-
tus kuvaa heidan mielestaan todellisemmin ilmién jatkuvaa ja aktiivista luonnet-
ta verrattuna sulautetun opetuksen painottamaan opettajan roolia erilaisten ope-

tusmenetelmien ja opetusteknologioiden yhdistajana. (Joutsenvirta 2009, 10).

Sulautuva opetus on opetuksen ymparistbjen integroitumista ja sulauttamista
uudeksi kokonaisuudeksi. Charles Graham (2006) toteaa opetuksen olevan tie-
toverkon ja lahiopetuksen valilla toteutetun opetuksen integrointia. (Joutsenvirta
2009, 16)

Sulautuva opetus voidaan kuvata laajemman maarityksen mukaan eri aktiviteet-
tien ndkokulmasta, kuten lahijaksot, online e-oppiminen ja itseopiskelu. Se voi

tarkoittaa myds mentorointia ja tydssaharjoittelua.

Sulautuvan opetuksen maéaéritelmd on usein nahty haasteellisena maaritella.
Mika tahansa opetus voidaan kuvata eri viestintamuotojen ja toimintamallien
integraationa. Levonen, Joutsenvirta ja Parikka summaavat sulautuvan opetuk-
sen tavoitteena olevan moninaisista elementeistéa koostuva oppimisymparisto
mika kokoaa tarkoituksenmukaisesti opetuksen elementit, prosessit ja tieto- ja
viestintatekniikan (tvt) tarjoamia ymparistoja ja vuorovaikutusvalineita soveltuvin

menetelmin ja soveltuvissa tilanteissa. (Joutsenvirta 2009, 16-17)



2.2  e-Oppiminen

Varsin yleinen termi on my@s e-oppiminen, e-learning. E-oppiminen on verkko-
oppimisen, verkko-opetuksen ja verkkopohjaisten etdaopetusmuotojen termi
(Joutsenvirta 2009, 15). Termi on yritysmaailman suosima nimitys verkko-
opetukselle. Yrityksille e-oppiminen merkitsee mahdollisuutta tehokkuuteen ja
kustannussaastoihin seka verkon tuoman mahdollisuuden jakaa itseopiskelu-
tyyppista materiaalia. Yritysten ulkopuoliselle suunnattu e-learning materiaali on

usein lahella markkinointiin ja tiedonjakamiseen liittyvaa materiaalia.

E viittaa englannin sanaa electronic, sahkoinen tai elektroninen. Tavallisesti e-
oppiminen viittaa laitteisiin joita kaytetd&n opetuksen, oppimisen ja opiskelun
tukena. Yksinkertaisimmillaan se on sisalt6jen siirtamista sahkoisesti Internetiin

eri valineiden avulla. Monesti termi viittaa itseopiskelupaketteihin tietoverkoissa.

Laajemmin tarkasteltaessa e-learning termill& voidaan viitata tietokoneiden, tie-
toverkkojen seka niihin liittyvien palveluiden soveltamiseen koulutuksessa ja
opetus-opiskelu-oppimisprosessiin. Talldin termiin siséltyy monia eri sovelluksia
kuten tietokoneavusteinen opetus, web-pohjainen harjoittelu, virtuaalikoulu ja
erilaiset verkkoyhteisot. Nain e-opetus termi tukee monimuoto-opiskelua seké
yhteisdllisyyden ja vuorovaikutuksen mahdollisuutta. (Tella, 2011, 18-19)

2001 julkaistussa Verkko-opetuksessa, opettaja verkossa —kirjassa verkko-
opetuksella viitataan opetukseen, opiskeluun ja oppimiseen, jonka jokin osa
perustuu tietoverkoissa olevaan tai sieltd saataviin aineistoihin ja palveluihin.
(Tella 2011, 21)

2.3 Monimuotoinen opetus

Monimuotoinen opetus liittyy opetusmuotojen monimuotoisuuteen, kuten esi-
merkiksi luento-, ryhma- ja projektiopetukseen seka opetuksen toteuttamisen
vayliin, kuten lahi- ja etdopetus. Useasti monimuotoinen opetus tai monimuoto-

opetus rinnastetaan sulautuvaan opetukseen mik& on laajempi méaaritelma su-
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lautuvalle opetukselle eri aktiviteettien (lahijaksot, online e-oppiminen, itseopis-
kelu) nakokulmasta. Niissa yhdistyy opettajajohtoisia, itseorganisoituja ja verk-

koperustaisia vuorovaikutustilanteita.

2.4 Oppimisalusta, verkko-oppimisympaéristo

Oppimisalustaksi kutsutaan ohjelmistoa, joka sisaltdd tydkaluja materiaalin
tuomiseen ja julkaisemiseen, keskusteluun, harjoitusten tuomiseen, testien ra-
kentamiseen ja tietojen hallintaan. Oppilaitosten kayttami& oppimisalustoja ovat
esim. Moodle, Adope Connect, Optima, Peda.net, WebCT. Alustoja on markki-

noilla satoja.

Taman lisaksi voidaan kayttad valmiita verkkoaineistoja ja sosiaalisen media
tarjoamia tybkaluja, osa on maksullisia ja osa maksuttomia. (Suominen 2011,
13-15)

Verkko-oppimisymparistoksi kutsutaan sitd verkkokokonaisuutta, jossa oppimi-
nen tapahtuu. Tahan voi kuulua samaan aikaan useita verkko-oppimisalustoja
ja materiaaleja. Usein jotakin yksittaista oppimisalustaa kutsutaan virheellisesti

oppimisymparisto -termilla. (Saarinen;ym., 2002 s. 113)

2.5 Wiki ja blogi

Wikit ovat kayttajien vapaasti muokattavia sivustoja. Ne on otettu laajasti kayt-
toon verkko-opetuksessa. Wikeissé jokainen voi muokata, luoda ja taydentaa
muiden tuottamia sivuja. TAm& on samanlaista kuten prosessikirjoittaminen.
Wikit ovat aidosti yhteistoiminnallisia ja verkkotoimintaa parhaimmillaan, nope-
aa, joustavaa ja osallistavaa. Tunnetuin ja laajin wikiteos on Wikipedia. Sen tie-
don oikeellisuudesta ja laadusta kdydaan jatkuvaa keskustelua, mutta vertailun
mukaan Wikipedian ja Encyclopedia Britannican teokseen otetussa 42:ssa ar-

tikkelissa tarkkuus oli molemmissa samantasoista. (Suominen 2011, 71-73)
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Blogi, verkkopaivakirja, verkkologi, weblog, nettipaivékirja jne. - blogilla on mon-
ta nimeda. Olennaista blogille on jatkuvuus, paivittdminen ja henkildkohtaisuus.
Se voi olla linkkilista, kommentoitu linkkilista, persoonallinen kannanotto, jonkin
tapahtuman seuraaminen tai keskustelupuheenvuoro, jota muut myds voivat
kommentoida. Blogeissa henkilt kirjoittaa ja toimii omalla nimellaan eri tavoin

kun esimerkiksi wikeissa (Suominen 2011, 73-76)

2.6 Synkroninen ja asynkroninen

Synkronisella verkko-oppimisella tarkoitetaan samaan aikaan tapahtuvaa oppi-
mista. Synkroninen oppiminen voi olla esimerkiksi koko ryhmalle suunnattu yh-
teinen videoluento tai pienryhman yhteinen etdneuvottelu. Synkronisen verkko-
opetuksen valineind kaytetaan yleisesti esim. chat-keskusteluja ja erilaisia eta-
neuvottelujarjestelmid, joissa voi jakaa esim. tietokoneen nayton ja olla suoras-

sa keskusteluyhteydessa lasnéolijoiden kanssa.

Asynkronisella verkko-oppimisella tarkoitetaan verkossa tapahtuvaa oppimista,
jossa kaikkien osallistujien ei tarvitse olla samaan aikaan lasna. Asynkronisen

opetuksen tydkaluja ovat muun muassa blogit, wikit ja verkkokeskustelut



3 VERKKO-OPETUKSEN VAHVUUDET

Verkko-opetus tarjoaa lahiopetuksen tueksi hyvat tietolahteet, synkronisuuden,
aikaa ajatella, mahdollisuuden tekstuaaliseen keskusteluun ja yhteiséllisyyteen,
ajasta ja paikasta riippumattoman yhteistoiminnallisuuden seka tiedon tallenta-
misen, jakamisen ja julkaisemisen valineet. Verkko-opetus tekee toiminnan la-

pindkyvaksi seka opettajalle ettd muille opiskelijoille (Joutsenvirta 2009, 9).

Kanadalaisten 1990-luvulla aloittamassa kansainvalisessa CSILE (the Compu-
ter Supported Intentional Learning Environment) eli tietokoneavusteinen inten-
tionaalinen oppimisen ympaéristd -tutkimuksessa todettiin, miten lapindkyvaa

verkossa tapahtuva opetus ja opiskelijan aktiivisuus on. (Lehtinen, 61)

3.1 Ajan ja paikan joustavuus

Ajasta ja paikasta rippumattomuus tuo opiskelijoille joustavuuden opintoihin.
Usein opiskelija tarvitsee huomattavasi enemman aikaa jos opetus jarjestetaén
lahiopetuksena. Materiaalin jakaminen on verkossa helppoa ja opiskelijalla on
aina sama materiaali saatavilla verrattuna lahiopetukseen, missa opiskelijan on

oltava paikalla esim. silloin kun materiaalia jaetaan. (Joutsenvirta 2009, 33)

Verkko-opetuksessa opiskelija voi joustavammin suunnitella opiskeluaikatau-
lunsa, tietysti huomioimalla kurssin asettamat aikataulurajat ja vaatimukset.
Kursseille voi osallistua myos osa-aikaiset opiskelijat, jotka esim. voivat valita

erillisid kursseja kokonaisuuksista. (Lyras, M. 2010, 271)

Yliopistoille, ja kokoajan alemmillekin oppilaitoksille, verkko-opetus tarjoaa
mahdollisuuden tuoda laajamittaisesti eri osapuolet monipuoliseen ja avoimeen
vuorovaikutuksen yhteis6on. Aikaerot ja aikataulut eivat ole endd esteena
kommunikointiin ja vuorovaikutukseen yli tiede- ja koulurajojen. (Joutsenvirta
2009, 20-21)
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3.2 Uudet mahdollisuudet

Asiantuntijoiden hyédyntaminen opetuksessa on haaste mutta myds mahdolli-
suus. Yhden kurssin aikana ei valttamatta pystytd saavuttamaan suurinta mah-
dollista tietamystéa. Lahi- ja verkko-opetukseen on mahdollista integroida vierai-
levia asiantuntijoita interaktiivisen simulaation tai vuorovaikutusymparistdjen
avulla. Videoneuvotteluiden kautta kuvatut luennot on mahdollista tallentaa ja
nithin voi myéhemmin kurssilaiset palata, myds ne jotka ovat estyneet osallis-
tumaan verkkoluennolle. Tiedon esittaminen kuvien, tekstien ja diagrammien
avulla voidaan kuvata kompleksisia asioita ja vuorovaikutussuhteita ymmarret-
tavasti. (Joutsenvirta 2009, 18-19)

3.3 Tiedon saatavuus ja jakaminen

Oppimisalustat ovat tehokas tapa tiedon jakamiseen ja kurssitiedotukseen. Tie-
dot saa tehokkaasti koottua yhteen, helposti |0ydettavdéan paikkaan. Oppi-
misalustojen hyédyntadminen tiedon jakamiseen ja kurssimateriaalin jakamiseen
saastaa arvokasta aikaa varsinaisen asian lapikaymiseen ja ihmisten vuorovai-

kutukseen lahitunneilla. (Kaarevaara 2009,14-15)

Opiskelijoiden tuottaman tekstitiedon jakaminen verkossa on luonnollisempaa
kuin luokkahuoneessa. Harvoin opiskelijat jakavat muistiinpanojaan tai pohdin-
tojaan paperilla. Oppimisalustoilla tiedon jakaminen on luonnollista ja se voi olla

my0Os osa kurssin suoritusta ja tavoitteita.

3.4 Vuorovaikutuksen yhteis6

Verkossa vuorovaikutuksessa voidaan hyddyntaa vuorovaikutuksen asynkroo-
nisuutta, tai paikasta rippumattomuutta. Opiskelijoilla on enemman aikaa ajatel-

la ja pohtia. Verkon hyddyntdminen sosiaalisena toimintaymparistond minne
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opiskelijat tuottavat materiaalia, keskustelevat ja opponoivat muiden tuotoksia.
Opiskelijat voivat vertailla toisten kommentteja ja selityksia. Toisten opiskelijoi-
den palaute auttaa tarkastelemaan omaa tydskentelya. (Joutsenvirta 2009, 46)

CSILE tutkimuksessa ilmeni miten verkkoymparistd auttaa opiskelijoiden huo-
mion kohdistamista oppimisyhteisén yhteisesti kasiteltdvaan tietoon ryhmasuh-
teiden sijaan. Myds luokkakeskustelun ilkeat kommentit sek& suulaitten opiskeli-
joiden harkitsemattomat kommentit jaivat taka-alalle verkkoymparistén kom-
menteissa. Verkkoymparistd auttoi hyvien ideoiden esiintuomisessa, eika niita
heti tukahdutettu. Vuorovaikutuksen rakenne muuttuu perinteisen luokkaope-
tuksen opettaja-opiskelija vuorovaikutussuhteesta enemman horisontaaliseksi,

opiskelijoiden valiseksi ja opettajan valiseksi. (Lehtinen 76-77)

Keskustelufoorumeissa keskustelu voi tapahtua yksilollisesti, pareittain tai ryh-
missad. Keskustelut jdavat nahtavaksi foorumeihin, mitkd yleensa on jasennelty
aiheiden tai toimijoiden mukaan. Parhaimmillaan keskustelut tukevat osallistuvi-
en ajattelua, vuorovaikutus- ja viestinta taitoja. Onnistunut keskustelu vaatii oh-
jausta ja henkilon, joka on vastuussa keskustelualueesta seka ohjaa tavoitteelli-
suuteen, mika antaa opiskelijoille lisdarvoa. Keskusteluihin voi myéhemmin pa-
lata, ja niistd saadaan arvokasta oppimateriaalia my6hempaa kayttoa varten.
(Tella 2011, 66-67)

3.5 Yhteisoéllisyys ja tasa-arvo

Yhdessa tekeminen vaikuttaa motivoivasti kayttaytymiseen, opiskelutottumuk-
siin ja oppimistuloksiin. Ohjatuilla keskusteluilla voidaan lisata yhteenkuuluvuut-
ta ja tuottavuutta. On tarkeé&a etta yhteenkuuluvuuden tunne saavutetaan, kos-
ka on todettu, ettd lahiryhm&n sosiaalisen tuen merkitys korostuu verkkotyos-
kentelyssa. Yhteisollisyyden on todettu olevan verkko-opetuksen motivoiva ja
aktivoiva tekija. Verkko-opetuksesta saadut kokemukset kertovat selvasti etta
opiskelijoilla herdd verkossa ja tietokoneiden aaressa tydskenneltaessa aito
tarve tehd& yhdessa ja olla sosiaalisessa vuorovaikutuksessa keskenaan. Yh-

teistllisessa opiskelussa korostuu vahvasti yhteinen toimintakulttuuri ja tyosken-
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telyprosessi sekda samansuuntaiset tavoitteet. Yksilén vastuu opiskeluproses-
sissa laajenee yhteisolliseksi vastuuksi. Opiskelun organisointi siirtyy opiskelijal-
le itselleen ja opiskelijayhteisolle. Vuorovaikutuksen filosofia ja henkilokohtainen
elamantapa on yhteisollisyydessa vahvasti esilla. Se on vastavuoroista yhteista
tekemista, mita ei voi yksin saavuttaa.

(Tella 2001, 135-136, 205-207)

Yhtei
-sollinen
vastuu

Yksilon
vastuu

Yksilon suoritus Jaettu toiminta

Kuvio 1. Yhteistyosta yhteistoiminnalliseen opiskeluun (Tella 2001, 207)

Verkon yksi erityisarvo on sen tasa-arvoa lisaava vaikutus. Verkon keskuste-
luissa kaikki voivat olla tasapuolisesti &édnesséa — opiskelijan ja opettajan aani
ovat yhta tarkeitd. Lahiopetuksessa hiljaisimmat ja pohtijat eivat valttdmatta
paase esiin kuten verkkokeskusteluissa jossa he voivat johtaa keskustelun uu-
sille urille, omasta nakdkulmasta tarkeille aihealueille. (Tella 2001, 207-208)
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3.6 Palaute

Verkko-opetus suosii reflektiivistd oppimistapaa. Opiskelija nékee historiana
oman kasvun ja oppimisen esim. oppimispaivakirjojen kautta. Verkkoympaéris-
toissa on mahdollisuus tehda lahtotaso- ja oppimisen seurantaa auttavia teste-

j&, jotka antavat suoran palautteen seka opiskelijalle etta opettajalle.

Verkko-oppimisympaéristdista saatava raporttimuotoinen palaute opiskelijan ak-
tiivisuudesta verrattuna muihin ryhman opiskelijoihin on arvokasta tietoa seka
opettajalle etta opiskelijoille. Opettaja voi nahda, jos opiskelija on ollut passiivi-
nen. Tama kertoo usein keskeyttamisen mahdollisuudesta tai siité etta ryhma ei
toimi. Aktivointi ja motivointi tai ryhnméan kokoonpanon muuttaminen voi auttaa
opiskelijaa jatkamaan. Toisaalta opettaja saa omaan tyohon palautetta néke-
malla mika toimii verkko-opetuksessa hyvin ja mik& huonosti. On myo6s todettu
ettd tallaiset faktaan perustuvat raportit motivoivat opiskelijaa ja niilla on positii-

vinen vaikutus kurssin lopputulokseen ja arvosanaan. (Lytras M. 2010, 271-272)

3.7 Muita vahvuuksia

Kansainvalisen kilpailukyvyn kehittaminen on yksi monien yliopistojen ja oppilai-
tosten tavoitteista. Verkko antaa mahdollisuuksia kehittaa tarjontaa ja saavuttaa
laajempi opiskelijakunta, kilpailun opiskelijoista kasvaessa. Rakenteellinen muu-
tos korkeakoulutuksessa ja muissa oppilaitoksissa vaatii kehittamista toiminta-

muodoissa (Joutsenvirta 2009, 15)

Toisaalta, integraatio pedagogisesta naktkulmasta antaa pienillekin oppilaitok-
sille mahdollisuuden jakaa verkon kautta resursseja. Integraatio eri aineiden
valilla antaa mahdollisuuksia opettajallekin irtaantua 45 minuutin opetusjaksois-
ta. Myos opettaja itse verkottuu seka opiskelijoiden kanssa eri tavoin ettd ympa-

roivan yhteison kanssa.

TVT hallinta on yksi tapa korostaa opettajan ammattilaisuutta ja pysya mukana

yhteiskunnallisessa kehityksessa. (Tella 2001, 36-41)
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4 TEKIJANOIKEUDET ETAOPETUKSESSA JA MUUT SOPIMUSASIAT

Tekijanoikeuslainsdddannon soveltamista ohjaavan tekijanoikeusneuvoston
paatoksen mukaan (TN 1987:2) opetus peruskouluissa ja lukioissa on julkista.

Tekijanoikeudellisesti teosten esittaminen oppilaitosten erilaisissa oppimisym-
paristissa, intranetisséd ja muissa tietoverkoissa on julkista esittdmistd, koska
katsotaan, ettd teoksen kayttd oppilaitoksessa on julkista. Suojattuun teokseen
kayttamiseen, kopioiden valmistamiseen ja jakamiseen tulee kayttajalla olla oi-

keudenhaltijan lupa, riippumatta kappaleen valmistus tai jakamistavasta.

Ennen kuin ryhtyy kayttdmaan mitaan aineistoa tai toteuttamaan jotain hanket-
ta, on otettava huomioon, etta vain silla, joka on luonut kirjallisen tai taiteellisen
teoksen, on tekijanoikeus teokseen. Tekijanoikeus syntyy tekijalle automaatti-
sesti teoksen tekemisen my6ta. Suojan saa mikéd tahansa teos, joka on ylittdnyt
ns. teoskynnyksen. Tekijanoikeuden tarkoituksena on turvata luovan tyon teke-

misen edellytykset seka tekijan toimeentulo.

Etdopetuksessa on omat erityispiirteensa tekijaoikeuden kannalta. Kun opetus
on siirtynyt verkkoon ja oppimateriaali on saavilla verkossa rajoittaa tekijanoi-
keuslaki opettajien toimintaa yha tiukemmin. (Toikkanen, Oksanen, 2011) Ope-
tukseen perinteisesti kuuluneet erityisoikeudet eivat pade etdopetuksessa. Mi-
ten ja millaista aineistoa opettaja voi sitten hyddyntaa oppimateriaalina laillisesti
ja luvallisesti loukkaamatta mitd&n lakia. Tekijdnoikeuslaki on muuttunut useaan
kertaan eika sen tulkitseminen ole helppoa. Tekijanoikeuslaki rajoittaa teoksen

kopiointia, levittamista ja esittdmista. (Toikkanen, Oksanen, 2011)

Sosiaalinen media muokkaa tapaamme tydskennelld, kommunikoida seka tuot-
taa ja jakaa tietoa. Verkossa tyoskentely muuttaa opetustilannetta. Perinteiset
oppimateriaalit eivat toimi verkossa. Verkko-oppimateriaali voi olla sisaltérikasta
ja persoonallista, opettajien ja opiskelijoiden seka yhteistoiminnallisesti tuotet-
tua. Erilaisten mediaelementtien ja esitystapojen kaytto ja vuorovaikutteisuus on
lisdantynyt, tosin hitaasti, mutta kun tydkalut tulevat helppokayttdisemmiksi ja

tekijoiden taidot paranevat (Suominen, Nurmela, 2011, 67-70.)
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Oppimisalustat tarjoavat tiedon tallentamisen, jakamisen ja julkaisemisen vali-
neet. Sosiaalisen median palveluiden materiaali on suurelta osin kayttajien tuot-
tamaa. Jos lakia ja oikeuksia ei tunne, aineistoon voi paatya laitonta aineistoa ja
vaaraa tietoa. Laittoman aineiston kopiointi ja esittaminen on kiellettya. Tekijan-
oikeuden loukkaaminen voi johtaa velvollisuuteen maksaa oikeudenhaltijalle
hyvitysta tai vahingonkorvausta. Tekijanoikeuden loukkaamista ja rikkomukses-
ta voi olla my6s rikosoikeudellisia seuraamuksia. (Toikkanen, Oksanen, 2011,
54-57)

Opetushallitus on julkaissut Sosiaalisen median opetuskaytannét suositukset
taustana sosiaalisen median tulo jokaisen ulottuville ja osaksi yhteiskuntaa.
"Suosituksilla korostetaan koulun kasvatustehtavad oppijoiden sosiaalisen me-
dian kayttdtapojen- ja taitojen kehittamisessa turvallisiksi, vastuullisiksi ja eetti-
sesti kestavaksi.” Elinikaisen oppimisen avaintaidot tarkistetaan ammatillisen
koulutuksen tutkintojen perusteita paivitettdessa sosiaalisen median ja nyky-
yhteiskunnassa ja tydelaméassa toimimisen nakodkulmista. Suosituksen mukaan
kaikille taataan turvallinen oppimisymparisté myos verkossa.
"Pohjan turvalliselle ymparistdlle luovat yhdessa luodut ja sovitut toimin-
tamallit seka saadosten ja maaraysten tunteminen ja noudattaminen.”
(Opetushallitus, Sosiaalisen median opetuskayton suositukset,
1/400/2012.)

4.1  Tekijanoikeus

Opetustoiminnassa voidaan hyddyntaa tekijanoikeuden alaista materiaalia. On
my0Os hyva muistaa ettd, seké opettajan ettd opiskelijoiden teokset voivat saada
tekijanoikeuden suojaa.

Tekijdnoikeus muistuttaa omistusoikeutta ja on perustuslain turvaama. “Teki-
janoikeus on lakisaateinen oikeus maarata teoksen kappaleiden valmistamises-
ta ja saattamisesta yleison saataviin seka tulla tunnustetuksi teoksen tekijana.”

Tekijanoikeuden maaritelma perustuu Suomen tekijanoikeuslakiin (404/1961).
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Tekijanoikeus kesto riippuu teostyypista. Teoskynnyksen ylittavalla teoksella se
on voimassa tekijan koko elinian seka 70 vuotta hanen kuolinvuotensa paatty-
misestd, lahioikeuksien osalta tdmé& on 50 vuotta julkaisusta. Tietokantojen ja
luetteloiden suoja-aika paattyy 15 vuoden paasta niiden valmistumisesta. Teki-
janoikeus tarkoittaa teokselle annettua suojaa eli tekijdn saamia yksinoikeuksia,
jotka koostuvat taloudellisista ja moraalisista oikeuksista. Moraaliset oikeudet
suojaavat tekijan kunniaa: Isyysoikeus velvoittaa ilmoittamaan tekijdn nimen

teoksen yhteydessa, respektioikeus kieltad teoksen muuttamisen.

Tekijanoikeuslain suojaamaa eivat muut kuin tekija saa ilman lupaa:
» kopioida (kokonaisena, osittain, muunneltuna, eri teoslajissa...),
« julkisesti nayttaa, esittdad (instrumentilla, videotykilla, lausumalla...)
» tai levittda (fyysisina kappaleina esim. kaupassa). (Toikkanen, Oksanen,
2011, 28-29)

Tekija on tehnyt teoksen ja omistaa yksinoikeudet siihen, tekijoita voi olla myos
useita ja he omistavat oikeudet kokonaisuuteen yhdessa. Tekija voi siirtdé jos-
sain maarin oikeuksiaan toisaalle. (Toikkanen, Oksanen, 25) Tekijdnoikeuksia
voidaan rajoittaa laissa tai sopimuslisensseissa, tai kysymalla suoraan tekijalta
oikeuksia tehda jotain, johon ei muuten ole lupaa. (Kalliala-Toikkanen, 2011,
98)

Tekijanoikeusloukkaus tapahtuu, kun tekijanoikeuksienalainen teos jaljenne-
taan, esitetdan, julkaistaan tai siitd tehdaan johdannaisteos ilman tekijanoikeuk-

sienomistajan lupaa. (Toikkanen, Oksanen, 2011, 25-27)

4.1.1 Tekijanoikeuden peruskasitteet

Teoksella tarkoitetaan riittdvan luovaa kirjallista tai taiteellista teosta. Se voi olla
esimerkiksi wikisivut, blogikirjoitus, tekstiviesti, podcast, miellekartta, kaavio,
savellys, runo, kirja, patsas, maalaus, kasikirjoitus yms. Tekijanoikeus suojaa
teosta, ei sen sisaltamia ideoita, tietoja tai muita oivalluksia. Tekijanoikeus tar-

koittaa teokselle annettua suojaa eli tekijan saamia yksinoikeuksia taloudellisiin
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ja moraalisiin oikeuksiin. Teoskynnyksen ylittaa teos, oletuksena ettei joku muu
samaan tehtavaan ryhtyessaan ei paatyisi samanlaiseen lopputulokseen. Lahi-
oikeuksilla tarkoitetaan tekijanoikeuksia laheisesti muistuttavia yksinoikeuksia,
joita annetaan esityksille &ani- ja videotallenteille, valokuville, tietokannoille ja
luetteloille sekad TV- ja radiol&hetyksille. Molempien suoja-ajat poikkeavat toisis-
taan ja oikeuksissa on joitakin eroja. Lahioikeudet my6nnetdan tehdyn tyon pe-
rusteella. Teoskappale on teoksesta tehty kopio. Samankaltaisen teoksen tuot-
taminen jollain muulla menetelmélld on johdannaisteos. Tekija on teoksen teh-
nyt henkilo/t ja omistaa yksinoikeudet siihen. Julkistettu teoksella tarkoitetaan
teosta, joka on laillisesti esitetty julkisuudessa tai muuten saatu yleisbn saatavil-
le. Julkaistu teos on taasen tekijan luvalla levitetty yleison keskuuteen.

Lisenssilla voi antaa teokseen kayttdluvan. (Toikkanen, Oksanen, 2011, 25-27)

Opetukselle tekijanoikeuslaki on antanut tiettyja lisdoikeuksia.

4.1.2 Poikkeukset tekijanoikeuteen

Teoksien kayttajien oikeuksia kutsutaan hyodyntajien oikeuksiksi. Perussaan-
non mukaan kayttajalla ei ole mitaan oikeuksia teoskynnyksen ylittdvaan teok-
seen, teoksen tai sen esityksen tallenteeseen taikka valokuvaan, aani- ja video-

tallenteeseen, joitakin poikkeuksia lukuun ottamatta.

Jokaisella on oikeus nayttaa julkisesti (208) teoskappaleita jos ne ovat laillisesti
pysyvasti luovutettuja (eli myytyja tai lahjoitettuja). Koululuokassa voi nayttaa,
kierrattad, leikelld, tutkia, kiinnittd&d seindlle kirjoja, sanomalehtia, leikkeitd sa-
nomalehdistd, valokuvia ja muita lehtikuvia. Teoksen kopiointi, muuntelu tai esit-

taminen ei sisally nayttdmislupaan.

Julkistettua teosta voi siteerata (228) toisessa teoksessa. Hyvan tavan mukai-
sesti lahde tulee kuitenkin mainita. Lainatessa on hyva muistaa, etta siteeraus
on vain osa teosta. Valokuvasitaatteihin tulee suhtautua pidattyvaisesti. Kaavioi-
ta voi hyodyntaa koska ne eivat usein ylitd teoskynnysta. Puhetta voi lainata

kuten musiikkia kun muistaa, ettd kyse on kommentoivasta lainauksesta.
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Videosta ja elokuvasta voi ottaa kohtuullisen pitkan lainauksen, tarkoituksen
edellyttdmalla laajuudella. Journalistisessa uutistoiminnassa teoksia voi lainata

naita laajemmin. Siteeraus ei saa muuttua plagioinniksi.

Parodia ja satiiri ovat sallittu Suomessa ja mainitaan EU-direktiivissa sallittuna
poikkeuksena. Parodiaa on alkuperdisen kopiointi ja sen muuntelu niin, etté

viesti muuttuu toiseksi.

Yksityiskaytossa teoksia voi esittda ja nayttdd lasnéolijoille. Teoksen voi myos
kopioida yksityiskayttoon (128 1 mom.) vaikka siita olisi kielto esimerkiksi tyokir-
jan alussa. Opettaja ja opiskelija voivat myos tehda kopion yksityiskayttoéa var-
ten, havainto-materiaaliksi kopiota ei voi tuoda. (Toikkanen, Oksanen, 2011,
65-75)

4.1.3 Opettajan erityisoikeudet

Opetustyd on aina nauttinut erityisoikeuksista, joita ilman opetuksen toteutus
olisi mielekéasta. Tekijanoikeudessa on erikseen pykalia, jotka koskeva opetuk-
sen tarpeita. Lisdaoikeuksia tarjoaa opetus- ja kulttuuriministerié sopimuslisens-
silla. Opettajan erityisoikeudet ovat voimassa opetustilanteessa maksuttomassa
julkisessa opetuksessa.

Tarkein lisaoikeus on julkaistujen teosten esittdmisoikeus (218 1-2 mom.) ope-
tuksessa. Julkaistujen teosten esittdmien opetuksessa on sallittu. Opetuksessa
voi lausua, soittaa musiikkia, laulaa ja esittda videotykilla verkosta Ioytyvaa ai-
neistoa, ei kuitenkaan videomuodossa. Tama ei koske elokuvateoksia, naytel-

mateoksia, videoaineistoa tai valokuvia.

Opetus- ja kulttuuriministerion tulostus ja valokopiointiluvalla kopioiminen ja tu-
lostaminen ovat sallittuja ilman eri korvausta luvan ehtojen mukaisesti. Lupa ei
kata kuitenkaan digitaalista aineistoa. Kopiostolta on tdh&n mahdollista hankkia
erillinen maksullinen skannauslupa paperisten teosten digitoimiseksi. Sopimus-
lisenssi sallii seuraavien Tv- ja radiokanavien esittamisen ja tallennuksen pysy-

vasti opetuskayttoon kahden vuoden ajaksi: Ylel, Yle2, Yle Fem, Yle Teema ja
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MTV3 sekéd Ylen radiokanavat sopimusehtojen mukaisesti. Laki mahdollistaa
myds teosten valittamisen opiskelijoille (148 1.mom.)

Viiden vuoden paasta Kirjan tai savellyksen julkaisusta voi teoksesta ottaa osia
opetuksessa kaytettavaadn kokoomateokseen (188 1.mom.)

Ylioppilastutkinnon kokeeseen tai muuhun valtakunnalliseen tasokokeeseen
(148 3.mom.) on sallittua ottaa esimerkiksi uutisartikkeli, kirjan kappaleen tai
runon kokoisuudessaan.

Lauletun esityksen voi tallentaa véliaikaisesti (148 2. mom.) aani- tai videomuo-

toon, mutta se pitdad purkaa tunnin aikana. Sailémiseen ei ole lupaa.

4.1.4 Erityisoikeudet etdopetuksessa

Nama erityisoikeudet menettavat merkityksensa kun opetus siirtyy verkkoon ja
opiskelijat etayhteyden paahan. Verkko-opettaja joutuu toimimaan ilman tuttuja
luokkaopetuksen mahdollisuuksia. Tekijanoikeuden kannalta verkko-opetus on
kopion tekemista ja tdman kopion valittdmistd netin yli. (Toikkanen, Oksanen,
2011, 88) Alla kaavio opetuksen erityisoikeuksien muutoksesta kun opetus siir-
tyy verkkoon.

Opettajan erityisoikeudet etdopetuksessa

_____________________________________ .
Tulostus- fontilupa TM :W
1
| Eivat sovellu

digitaalisen aineiston
hydédyntamiseen

Eivét sovellu etdopetukseen

Jokamiehen oikeudet verkko-opetuksessa

I
1 1
IRy e Paroiaija satiri

Eivét sovellu etdopetukseen

Kaavio 1 Opettajan erityisoikeudet etdopetuksessa (Tarmo Toikkanen)
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Opetuksen siirryttyd verkkoon, opettajan erityisoikeuksista etaopetukseen jaa
jaljelle ainoastaan teoreettinen teosten valityslupa sekd jokamiehen oikeuksista

sitaatti, parodia ja satiiri.

Opetuksessa on tekijanoikeuslain puitteissa sallittua netista I0ydettyjen teosten
suora linkittdminen omaan verkkomateriaaliin seka median upottaminen omaan
oppimateriaaliin. Luennon tallentaminen taysin julkiseen tai koulun sisdiseen
jakeluun on kielletty tai jos luennolla esitetddn tai naytetaan ulkopuolisen teke-
mia teoksia. Opiskelijan esitysta ei voi tallentaa pysyvasti eikd opiskelija voi tal-
lentaa luentoa. Opetuksen esitysoikeus tarkoittaa vain esitystapahtumassa las-
na olevaa yleisfd. Verkossa olevaa videota ei voi nayttda luennolla, josta teh-
daan videotallenne. Videoneuvotteluyhteydessa esiintyviin muiden tekemiin
teoksiin tarvitaan valityslupa, esityslupa ei riitd. Verkkomateriaalissa ei voi kayt-
taa netistd l0ytyneita kuvia eika sieltéa Ioytyneitd teoksia voi kopioida omaan
verkkomateriaalin yhteyteen. Verkko-oppimateriaali voi siis koostua vain opetta-
jan itsensa laatimista teoksista, tai teoksista, joihin on riittavat kayttoluvat.
(Toikkanen, Oksanen, 2011, 88-90)

4.2  Digilupa ja etdopetus

Kopioston digilupa perustuu opetus- ja kulttuuriministerion paatokseen seka
tekijoiden ja kustantajien Kopiostolle antamiin valtuuksiin myéntaa puolestaan
lupia teosten digitaaliseen kopiointiin ja kayttoon opetustoiminnassa ja tieteelli-

sessa tutkimuksessa.

Digilupa koskee julkisen opetuksen piiriin kuuluvia peruskouluja, lukioita, am-
mattioppilaitoksia, ammattikorkeakouluja, kaikkea maksutonta opetusta. Yliopis-
tojen digilupa on suunnitteilla. Se antaa valtuudet oppilaitoksen henkilékunnalle
ja opiskelijoille skannata painettuja julkaisuja, kopioida ja kayttaa avoimessa
internetissé olevaa tekijanoikeuden suojaamaa aineistoa, ellei oikeudenomistaja
ole kieltanyt kopiointia tai mydntanyt siihen muutoin lupaa seka valittda aineis-

toa koulun suljetussa verkossa. Digiluvan hankkii oppilaitos lupakaudeksi. Mak-
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settava korvaus perustuu oppilaitoksen opiskelijamaaraan. Skannattu tai inter-
netista kopioitu aineisto raportoidaan ja/tai leimataan ennen-kuin se jaetaan
opiskelijoille. Digilupa mahdollistaa aineiston kayton kurssimonisteessa ja Po-
werPoint -esityksessa sellaisenaan mitenkddn muuttamatta. Myods oppitunnin
sekad opetukseen liittyvan aineiston voi valittda tv-kuvana tai vastaavana ja tal-
lentaa oppilaitoksen sisaverkon kautta opetusryhman mydhemmin kaytettavak-
si. Aineisto saa olla opiskelijoiden saatavana vain opetettavan kurssin tai opin-
tojakson ajan. Liséksi edellytetaan, ettd opettavaan aineistoon tulee olla opiske-
lijoilla kurssikohtaiset tunnukset, jotka ovat voimassa vain opetettavan kurssin

ajan. Kurssin jalkeen aineisto on tuhottava.

Lupa ei koske laulun sanoituksia, nuotteja tai nuottijulkaisuja, ty6- ja harjoituskir-
joja eika kotimaisia naytelmia. Aineistojen lahettaminen opiskelijoille séhkdpos-
tilla tai laittaminen avoimeen verkkoon on myds kielletty. Digilupa kehittyy tule-
vina vuosina, tarkat ehdot voi tarkastaa verkosta. Teosten levittdmiseen ei ole

mitdan oikeuksia. (Kopiosto)

4.2. Avoimesti lisensoitu sisalto

Kaikille avoimessa verkkomateriaalissa lahtokohtana on se, ettd se antaa kayt-
tajalle oikeuden kopioida, valittaa, levittdd, nayttda ja esittdd teos seka siita
mahdollisesti tehdyt johdannaisteokset. Naitd oikeuksia voi eri lisédvaihtoehtoja
valitsemalla rajoittaa tarpeen mukaan (Toikkanen, Oksanen, 2011, 105.) CC —
Creative Commons — lisenssin idean mukaan, kun annat itsestasi jotakin yhtei-
solle, esimerkiksi kuvan, tekstin, luennon niin mina saan yhteisélta jotakin takai-

sin.

CC — Creative Commons -lisenssit tarjoavat laajan valikoiman suojaa ja vapaut-
ta tekijanoikeuteen. Perinteinen kaikki oikeudet pidatetddn on muutettu muo-
toon jotkut oikeudet pidatetdan. Creative Commons on ei-kaupallinen hanke.
Kaikki Suomen ja kansainvalisen Creative Commonsin www-sivuston palvelut

ovat maksuttomia.
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CC- lisenssi antaa kaikille oikeuden kopioida ja muunnella teosta seka nayttaa,
esittaa, valittaa ja levittaa sita. Kuitenkin rajoituksin neljalla ehdolla ja niiden yh-

distelmilld, jolloin muodostuu kuusi eri lisenssia:

BY: Nimi mainittava. Tekijan nimi on mainittava teoksen yhteydessa.

NC: Epakaupallinen. Teosta saa kopioida ja levittaa vain epékaupallisesti.
ND: Ei johdannaisia. Teosta ei saa muunnella

SA: Jaa samoin. Teoksen muunnelmat on julkaistava samalla lisenssilla
(Kalliala-Toikkanen, 2011, 99.)

4.3. Tietosuoja ja palvelujen kayttéehdot

Opettaja on vastuussa tietosuojan toteutumisesta opetuksen aikana. Opiskeli-
jaan liittyvia tietoja on kasiteltava niin, ettei yksityisyys vaarannu. Verkkoympa-
ristdssa suojattuja tietoja ovat henkiltiedot ja opiskeluun liittyvat arvioinnit tai

arvosanat.

HenkilGtietoja sisaltavat rekisterit ovat yllapitajien toimesta pidettava suojattuna.
Suomessa rekisterien myyminen ja yhdistaminen muihin henkil6tietorekisterei-
hin ei ole sallittua. (Kalliala-Toikkanen, 2011, 100)

Palvelujen kayttdonotossa tarkein selvitettdva asia on palvelun tarjoajan koti-
maa. Jos verkkopalvelun tarjoama yritys sijaitsee USA:ssa, USA:n henkil6tieto-
laki suojaa vain USA:n kansalaisia ja ulkomaisten henkil6tietoja yritykset voivat
myyda tai muuten levittdad ilman lakiseuraamuksia. Safe Harbor- sopimusjarjes-
tely on perustettu lievittdma&an tata ongelmaa USA:n ja EU:n vélille. (Kalliala-
Toikkanen, 2011, 100)
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5 OPETTAJANA VERKOSSA

Monien opettajien ensimmaiset verkkokokeilut eivat perustu uuden oppimisvali-
neen tarpeelle vaan kiinnostukseen yleisesti uutta tekniikkaa kohtaan. Ensim-
maisissa verkkokokeiluissa monesti siirretaan vain olemassa oleva oppimateri-
aali ja tehtavat seka naiden palautus verkkoalustalle. Pohjimmiltaan verkko on
nykyisin kaksisuuntainen ja vuorovaikutteinen viestintavaline ja naita verkon
ominaisuuksia kannattaa myds opetuksessa hyodyntda. Viestinnan tulisikin olla
my0Os verkossa tapahtuvan oppimisen peruslahtokohtana. (Haasio;ym., 2001 s.
34-35).

Anna Mari Leinosen vaitoskirjatutkimuksessa todetaan, ettd tekniikan aloilla on
edelleenkin yleisimmin kaytdssa behavioristinen ajattelutapa, jossa opettaja
nahdaan tiedon haltijana, siirtdjana ja oppimisen kontrolloijana. Tallaiseen ope-
tukseen verkko-oppimisen tytkalut sopivat huonosti, eivatka anna juuri lisdar-
voa tai mahdollisuuksia laadukkaalle verkko-oppimiselle. Monilla tekniikan aloil-
la kehitys on ollut viime aikoina niin nopeaa, ettd oppimateriaali ei ole pysynyt
kehityksen vauhdissa mukana. Tasta syysta opettajasta on ehké haluamattaan-
kin tullut tiedonldhde, jatkuvan teknisen koulutuksen ja materiaalittomuuden
myoOta. Esimerkiksi sosiaalialoilla konstruktiivinen oppimiskasitys on toteutunut
jo pidempaan ja oppimisen siirtaminen verkkoon onkin ndilla aloilla huomatta-
vasti helpompaa. (Leinonen, 2008) Leinonen toteaakin, "Kun opettaja siirtda
toimintansa painopistetta tiedonjakajasta oppilaan opiskelu- ja oppimisprosessin

ohjaajaksi, edellyttdd se kykya muuttaa pedagogiikkaa.” (Leinonen, 2008 s. 66).

Toki verkkoa voi hyodyntdd myos behavioristisemman oppimiskésityksen
omaava opettaja. Talldin materiaali ja tehtavat jaetaan seka tehtavien palautus
tapahtuu verkossa. Tamé& helpottaa usein opiskelijoiden suoritusten seurantaa
ja materiaalin hallintaa. Verkossa voi yrittaa pitdd myo6s perinteisia luentoja.
Tassa menetelméssa on kuitenkin heikkoutena se, ettd oheisviestinta ei vality
verkon yli samalla tavalla kuin perinteisessa lahiopetuksessa. Videovalitteisessa
opetuksessa opettajan on my6és mahdotonta tai ainakin hyvin hankalaa seurata

opetuksen vaikuttavuutta tarkkailemalla kuulijoita.
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5.1 Kenelle verkko-opetusta

Verkko-oppiminen soveltuu erityisen hyvin aikuisopiskeluun, mutta nuorisoas-
teen opetuksessa verkkokurssin tarpeellisuus tulee tarkoin harkita. Suunnitelta-
essa verkkokurssia taytyy huomioida opiskelijan valmiudet verkko-opiskeluun.
Opiskelijalla taytyy olla riittavat tietotekniset valmiudet, oppimisen taidot seka
ryhmatyotaidot. Lisdksi opiskelijan oppimiskasityksen olisi hyva olla konstruktii-
vinen, jotta han parjaa hyvin verkkokurssilla. Osalle opiskelijoista aktiivinen rooli
oppimisessa on vierasta ja opiskelija saattaakin olla tottunut siihen, ettei hdnen
tarvitse osallistua kovinkaan paljoa oppimisprosessiin, vaan opettaja jakaa kai-
ken tiedon seka jasentaa oppimisprosessin opiskelijan puolesta. Behavioristisen
oppimiskasityksen sisaistaneella opiskelijalla tulee helposti ongelmia verkko-

kurssien kanssa. (Nurmela;ym., 2005 ss. 24-25).

"Kaikki tietokoneavusteiset oppimismenetelmat vaativat suurta itseohjautuvuutta
ja ennen kuin niitd voidaan hyddyntaa opetuksessa taysipainoisesti, on oppijan

kypsyystason ja itseohjautuvuuden oltava riittdva. ” (Haasio;ym., 2001 s. 16)

Vaikka nuorisoasteella opiskelijoiden oppimiskasitys onkin usein melko indivi-
dualistinen, ei se silti tarkoita sit&, ettei nuorten kanssa voisi opiskella verkossa.
Toisinaan saattaa olla sellaisia tekijoitd, ettd opetusta ei kyetd edes jarjesta-
maan perinteisemmilla keinoilla. Nuorisoasteella opettajan tulee kuitenkin ohjata
opiskelijaa enemman konstruktiivisen oppimiskasityksen suuntaan. Nuorison
opetuksessa tulee myds huomioida se, ettd nuorten vuorovaikutustaidot eivat
ole vield kypsyneet aikuisen tasolle ja osallistuminen sosiokonstruktiiviseen

opetukseen saattaa olla joillekin opiskelijoille hyvin hankalaa.

Ammatillisen peruskoulutuksen uudistetuissa opetussuunnitelmissa elinikaisen
oppimisen avaintaidot on nostettu melko nakyvasti esille. Nuorisoasteella verk-
ko-oppiminen voidaan nahda myds elinikdisen oppimisen avaintaitojen kehitta-
jané. Aikuisopiskelu kuitenkin suuntautuu yhé& enenevassa maarin verkkoon ja

tasta syysta néaita taitoja on hyva opiskella jo nuorisoasteella.
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Verkko osana oppimista soveltuu nuorisoasteella hyvin myds sellaisiin opiskelu-
tilanteisiin, joissa opiskelijat eivat nae toisiaan, kuten tydssaoppimisjaksoille.
Verkko tukee hyvin opiskelijoiden keskinaista vuorovaikutusmahdollisuutta, yh-
teisen tiedon syntymistd seka antaa mahdollisuuden vertaistukeen. Verkko-
oppimisalustan kayttd tydossaoppimisjaksoilla antaa myds opettajalle mahdolli-
suuden lahes reaaliaikaisen oppimisen seurantaan. Nain opettaja voi kohdistaa
nopeastikin tukitoimia sinne missa niitd akuuteimmin tarvitaan. Opiskelijat voivat
saada tydssaoppimisjaksoilla myds palautetta verkon kautta omalta opiskelu-
ryhmaltaan ja opettajalta huomattavasti tiivimmin, kuin aiemmin. Palaute tukee
my0Os opiskelijan oman reflektointikyvyn kehittamista, joka on oleellinen osa op-

pimisprosessia tydossaoppimisen yhteydessa.

5.2 Avoimesti vai suljetussa ymparistéssa?

Avoimuutta pidetddn yleensa positiivisena arvona. Joillekin opiskelijoille avoin
ymparistd sopii hyvin ja toimii motivoijana, koska opiskelija saa tehdd omaa
osaamistaan julkisesti nékyvéaksi. Myos laadukkaan opetuksen kannalta avoin ja
julkinen verkkoymparist6 luo opiskelijalle tuntee siita, ettd opetus on korkeata-

soista, koska se uskalletaan altistaa julkiselle arvioinnille.

Suurimmalle osalle opiskelijoista julkinen ympéaristd saattaa kuitenkin luoda ah-
distusta. Ainakin oman tyénsa rehellinen reflektointi on usein hyvin henkil6koh-
taista eika sitd haluta ainakaan kaikkien ihmisten saataville. Toisaalta omien
toiden julkinen arvostelu, vaikka se olisikin ndkymatontd, saattaa olla monelle

opiskelijalle epamiellyttavaa.

Yhten& etuna suljetussa ja kayttajatunnuksen suojaamassa verkkoymparistossa
on yhteisollisyyden ja yhteisen kulttuurin rakentuminen opiskeluryhmalle. Sulje-
tulla ymparistolla voidaan luoda avointa me henkead kayttajien valille samoin
kuin perinteisessa luokkatilassa tapahtuvassa opetuksessa. (Haasio;ym., 2001
s. 33)
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5.3 Aloittaminen

Suunnitellessasi verkkokurssia ja sen aloitusta, kannattaa materiaalia tuoda
esiin pikku hiljaa eika laittaa koko kurssin materiaalia heti nakyville. Kaiken ma-
teriaalin jakamisella heti on ainakin kaksi negatiivisesti vaikuttavaa tekijaa verk-
kokurssin aloituksen kannalta. Opiskelijoiden oma aktiivisuus saattaa loppua
heti alkuunsa, kun han huomaa kaiken materiaalin olevan kurssilla jo valmiina.
(Nurmela;ym., 2005 s. 30) Toisekseen materiaalin paljous saattaa aiheuttaa
ahdistusta siitéd kykeneekd opiskelija selviytymaan ja saamaan kyseisen kurssin
koskaan paatokseen. Erityisesti jalkimmé&inen ongelma korostuu laajoilla opinto-
jaksoilla, joita opettaja on pitanyt jo aiemmin, jos kaikki aiemmalla kurssilla kay-
tetty materiaali laitetaan kerralla uudelle kurssille. Opettajan kannalta koko ai-
neiston siirtdminen kurssille voi olla monesti helpompi ratkaisu. Verkko-
oppimisalustoissa on kuitenkin yleensd aina mahdollisuus piilottaa aineisto
opiskelijoilta, vaikka se olisikin kurssin alustalla jo olemassa.

Ryhmien koon tulee olla verkossa riittdvan suuri, jotta verkkokeskusteluun saa-
daan riittavasti kriittista massaa. (Nurmela;ym., 2005 s. 30) Toisaalta lilan suuri
ryhma aiheuttaa verkkokeskusteluissa, niin suuren maaran tekstia, ettei sita
kykene enaa kukaan aktiivisesti omaksumaan ja hallitsemaan. Ryhman koko
taytyykin maaritella osallistujien mukaan. Joissakin aikuisopetuksen ryhmissa
osallistujat saattavat olla hyvin aktiivisia ja taas nuorisopuolella verkko-
opetuksen ryhmaét voivat joskus vahaisemman aktiivisuuden johdosta olla suu-
rempia. Taydellisen ryhméakoon loytaminen voi olla lahes mahdotonta, mutta
parhaiten ryhmille sopivan koon pystyy kuitenkin maarittelemaan opettaja, joka

tuntee oman omien opiskelijoiden keskusteluvalmiudet parhaiten.
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5.4 Orientointi ja motivaatio

Verkkokurssin alustus on tarkea osa koko kurssin onnistumista. Silloin ratkais-
taan innostuvatko opiskelijat ja l&ahtevatké mukaan vuorovaikutukselliseen toi-
mintaan (Nurmela;ym., 2005 s. 8).

Alustuksessa on tarkeaa saada opiskelija ymmartamaan verkko-opiskelun luon-
teen sosiokonstruktiivisena oppimismenetelmana. Opiskelijan tulee ymmartaa
oma vastuunsa opintojensa subjektina ja vuorovaikutteisen yhteistoiminnallisen

oppimisen luojana.

Ainakin asynkronisen verkkokurssin aloitus on usein syyta pitaa lahiopetuksena.
Talléin voidaan varmistaa se, ettéd kaikki opiskelijat osaavat kayttda verkko-
oppimisalustan tydkaluja. Aloituskerralla kannattaa panostaa myo6s orientointiin,
motivointiin ja merkityksellisyyden luomiseen ihan niin kuin kaikessa muussakin

opetuksessa.

Oppimisen keskeisia lahtokohtia on motivaatio. Verkkokurssille tai tietyn alan
koulutukseen osallistuvalla on olemassa jo luonnostaan aihepiiriin liittyva sisai-
nen motivaatio, koska han kyseiseen opetukseen osallistuu. Tarke&a onkin yl-
lapitaa tata sisaista motivaatiota ja pyrkia merkityksellisyyden kautta myods vah-
vistamaan tatd. Parhaimmassa tapauksessa verkkokursseillakin voidaan saa-

vuttaa nk. flow-tila. (Nurmela;ym., 2005 s. 48)

Oppimateriaalin ja oppimisympéariston motivoivuus on syyta selvittda. Motivaatio
korreloi suoraan materiaalin kayttohalukkuuteen ja sitd kautta oppimishaluun.
Digitaalisia materiaaleja pidetaan yleensa motivoivina, mutta pelkastaan tama ei
takaa motivoivuutta. (Saarinen;ym., 2002 s. 128) Ennalta kannattaa yrittaa poh-
tia synnyttaako verkkotehtavat keskustelua ja tata kautta kiinnostusta. Erilaisten
tehtavien ja jatkuvan reflektion kautta opettaja voi loytdd verkkoympaéristossa

parhaimmin toimivat tehtavat ja kyseiselle opiskelija ryhmélle sopivia tehtava-

tyyppeja.

Yhteiséllisyyden luominen on tarkea osa opiskelijan motivaation sailyttamista ja

lisddmistd. Yhteisollisyyden merkityksesta kirjoitetaan myds kirjassa Oppiminen
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verkossa (2001), jossa todetaan "lhmisen on kyettdva ndkeméaan itsensa tietyn
ryhman jasenend ja koettava yhteenkuuluvuutta. Vasta tata kautta syntyy moti-
vaatiota jasentaa ja jakaa verkkofoorumille tarjotuista oppisisélldistd muovatta-

via merkityksia” (Haasio;ym., 2001 s. 31)

On syyta huomioida, etta verkkotydskentely vaatii opiskelijalta ylipaataan taval-
lista parempaa motivaatiota. Opiskelijan taytyy olla itse aktiivinen toimija seké
kyeta pitkajanteisesti sitoutumaan tavoitteisiin ja niita tukeviin tehtaviin. (Nurme-
la;ym., 2005 s. 48)

5.5 Aika, resurssit ja ajankaytto

Verkkokurssien tarkoituksena ei ole olla opiskelijoiden itseopiskeluohjelmia,
vaan kurssilla tarvitaan opettajaa ja opettajan lasnéoloa. Verkkokurssilla opetta-
jan tuki ja ohjaus on erityisen tarkeassa roolissa silla se vahentdd opintojen
keskeyttamista, joka onkin verkko- ja monimuoto-opetuksessa selkea ongelma.
(Nurmela;ym., 2005 s. 27)

Opettajat jotka eivat ole aiemmin opettaneet verkkokursseilla sekd opetuksesta
vastaava oppilaitoksen johto usein kuvittelee, etté verkko-opetus sééstaa oppi-
laitoksen taloudellisia resursseja eika vaadi opettajalta vastaavaa aikaa, kuin
saman asian lahiopetus. Kuitenkin useimmat kokeneemmat verkko-opettajat
tietavat, ettd vastaavan tasoisen opetuksen antaminen verkossa sy0 opettajalta
enemman aikaa, kuin sen jarjestaminen perinteisena lahiopetuksena. Verkossa
vuorovaikutus on hitaampaa kuin kasvokkain tapahtuvassa viestinnassa. Vuo-

rovaikutukseen kaytettya aikaa lisdd muun muassa seuraavat seikat:

1. Kirjoittaminen on hitaampaa kuin puhuminen
Lukemista verkossa on paljon enemman kuin l&hiopetuksessa

3. Tehtavien ohjeistus on oltava tasmallisempad, koska ohjeistusta ei pysty
"lennosta” tasmentamaan

4. Palautetta annetaan yleensa opiskelijalle myds enemman henkilékohtai-

sesti
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Nurmisen ja Suomelan mukaan "On siis selvaa, etta verkko-opetus ei vahenna
opettajan tybaikaa, vaan pikemminkin lisda sita. Lisaaika kuitenkin hyoddyttaa
opiskelijaa, koska han saa usein henkilkohtaisempaa palautetta kuin luokka-
huoneessa” Heidan analyysinsé perusteella suurin osa opettajan ajasta, eli 40-
55% verkko-opinnoissa kuluu keskustelupalstalla. (Nurmela;ym., 2005 s. 81)

Myds synkronisessa opetuksessa opetukseen on varattava lahiopetusta enem-
man aikaa. Kouluttajana verkossa — menetelmat ja tekniikat -kirjassa todetaan,
ettd video etdopetukseen on varattava 10-20% enemman aikaa, kun vastaavan
asian lahiopetukseen. (Saarinen;ym., 2002 s. 68) Tama johtunee siita, etta
opettajan taytyy samalla hoitaa tekniikkaa opetuksen aikana ja toisaalta myds

puheenvuorojen valille syntyvien pidempien taukojen johdosta.

5.6 Asynkroninen opetus

Asynkronisessa verkko-opetuksessa ei aina valttamattd osata hyodyntad ver-
kon suomia mahdollisuuksia keskustelulle. Joissakin tapauksissa verkkokurs-
seista tulee vanhojen kirjekurssien korvaajia, jossa vain menetelma kirjeiden
lahettamiseksi on muuttunut. Verkkokurssin opettajan kannattaakin alusta asti,
ja erityisesti alussa, kayttaa opiskelijoiden aikaa enemman keskusteluissa kuin
valmiissa tehtavissa. Tama tukee myos ryhmakulttuurin ja vuorovaikutuksellisen

opiskeluilmapiirin syntymista.

Monille opiskelijoille asynkroninen verkko-oppiminen luo mahdollisuuksia osal-
listua vuorovaikutteiseen opiskeluun paremmin kuin muut menetelmat. Opiskeli-
jalla on aikaa miettia ja antaa vastauksensa rauhassa ihan eri tavalla kuin kas-

vokkain tapahtuvassa viestinnassa.

Yhtena opiskelun mittarina on perinteisesti pidetty lasnaoloa. Monilla opettajilla
saattaa olla verkossa pelkona se, jos kokoajan ei saada jonkinlaista suoritusta
naytoksi lasnaolosta, oppimista ei tapahdu. Talloin opiskelijalta vaaditaan hel-
posti likaa. Hanta tyollistetaan lukuisilla pikkutehtavilla ja suoritteilla. (Nurme-
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la;ym., 2005 s. 14 ja 82). Toisaalta liian valja aloitus saattaa antaa opiskelijalle
tunteen siitd, etta kyseisella kurssilla ei tarvitse jatkossakaan tehda juuri toita.
Asynkronisessa verkko-opetuksessa on tarkeaéa saada opiskelija sisaistamaan
sosiokonstruktiivinen oppimiskasitys. Individualismin sisadistanyt opiskelija voi
nahda verkkokeskustelut 16rpéttelynéd ja ajan hukkana, eika valttaméatta hahmo-

ta keskustelujen keskeisyytta oppimisessa. (Haasio;ym., 2001 s. 31)

Konstruktiivisessa opetuksessa tavoitteiden saavuttamisen kannalta on oleellis-
ta, kuinka reflektiivinen ohjaus onnistuu ja mitka ovat ylipaansa taman ohjauk-
sen ongelmakohdat ja keinot. Paivi Makinen on maaritellyt reflektiivista ohjausta
seuraavasti: "Reflektiivinen ohjaus on opiskelijan alyllisen toiminnan aktivoimis-
ta ja tukemista. Tydssa tarkeintd on ohjaajan oma reflektiivinen asenne ja toi-
mintatapa” (Nurmela;ym., 2005 s. 7 ja 8)

Verkossa oppimisprosessin jasentdminen ei ole valttdmatta ainakaan alkuvai-
heessa kovinkaan helppoa opiskelijalle. Oppiminen verkossa — kirjassa tode-
taan, etta "Mikali jompikumpi, opettaja tai oppija ei panosta tarpeeksi oppimi-
seen, kokonaisuus karsii vielakin enemman kuin perinteisessa oppimisproses-
sissa” (Haasio;ym., 2001 s. 15) Opiskelijalla on siis vastuu omasta oppimises-
taan, mutta opettajan taytyy kuitenkin kyetd ohjaamaan oppimisprosessia myos
verkossa. Oppimisprosessin ohjaus vaatii opettajalta melko suurta tydpanosta

verkkoymparistdssa.

Verkko-opettajan on hyva huomioida, ettd osa opiskelijoista syttyy kuitenkin
keskusteluun hitaammin kuin toiset. He saattavat olla alussa vain keskustelun
tarkkailijoita ja jattdd omien mielipiteidensa kirjoittamisen vahemmalle. Tama ei
siltikd&dn vahennad oppimista heidan osaltaan. Tassa opettajalla onkin vaikea
tehtava, kuinka tunnistaa tallainen opiskelija ja erottaa sellaisesta, joka ei aktii-
visesti osallistu edes kirjoittelun seurantaan. Verkko-oppimisalustoilla on opiske-
lijoiden toiminnan seurantaan olemassa kylla tyokaluja, mutta ndidenkin kaytt6
saattaa tuntua jossain kohtaa hieman eettisesti arveluttavalta ns. kyttaamiselta.
Ainakin tallaisten tytkalujen kaytosta kannattaa tiedottaa opiskelijoita etukateen

seka perustella naiden kaytto.
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Asynkronisessa opetuksessa opettajalta ja opiskelijalta edellytetédan perinteises-
ta poikkeavaa viestin tulkintaa ja viestintastrategiaa, koska kirjoitetusta viestista
puuttuvat oleelliset oheisviestinnéan ulottuvuudet kuten eleet, tauot, katsekontak-
ti ja &anen savyt. (Haasio;ym., 2001 s. 32)

5.7 Synkroninen opetus

Synkroninen verkossa tapahtuva etaopetus, jolla tassa tytssa tarkoitetaan eri-
laisten etaneuvottelujarjestelmien kayttda opetuksessa, on teknisesti hyvinkin
vaativaa ja alkuvalmisteluihin kannattaa kiinnittda&d huomioita. Opiskelijoille kan-
nattaa jarjestad esim. alkuhaastattelut verkko-oppimisalustaa hyddyntaen. Nain
saadaan jokaisen kohdalla yksittain varmistettua laitteiden toimivuus, ennen
varsinaisen yhteisen opetustilanteen alkua. Silla niin opettajan kuin opiskeli-
joidenkin kannalta on erittain epamiellyttavaéa ja jopa verkko-oppimisesta vie-
raannuttavaa, jos tunnin aluksi kaytetaan pitka aika siihen, ettd saadaan kaikki-

en yhteydet ja laitteet toimimaan.

Kuten aiemmin todettiin, myos synkroninen opetus verkossa on hitaampaa, kuin
vastaava kasvokkain tapahtuva opetus. Nain ollen taytyykin miettia tarkoin, tuo-
ko opetuksen siirtaminen verkkoon jotain sellaista lisdarvoa mitd ei perintei-
semmilla menetelmillda saavuteta vai onko kyseessa vain teknisen osaamisen

esitteleminen. (Saarinen;ym., 2002 s. 75)

Synkronisella verkko-opetuksella on paikasta riippumattomuuden lisdksi myds
kuitenkin joitakin etuja perinteiseen luokkaopetukseen verrattuna. Verkkoluo-
kassa on mm. yhteinen taulu, johon opiskelijat voivat piirtda tai kirjoittaa ideoi-
taan. Tavallisessa luokassa taulu on kaukana ja sinne on ehka joillakin vaikea
mennda. Verkkoluokassa se on jokaisen kédden alla. Myds sellainen arka puhuja,
joka ei vield ole halukas esiintyja voi esittda ajatuksiaan chat-tekniikalla. (Yli-
Luoma;ym., 2005 s. 17) Chat tekniikalla kaikki voivat esittdd opettajalle kysy-
myksid koko esityksen ajan, ja opettaja voi myods poimia chatista kysymysia

tunnin kulkuun sopivalla hetkella.
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Verkkoluokkaa voi kayttéa myds niin kuin muitakin koulun luokkia. Opiskelijat
voidaan jakaa valilla ryhmiin tydstamé&aan omia t6itd pienemmalla porukalla tai
keskustelemaan opeteltavasta aiheesta ja palata taas esittelemaan tuotoksiaan

kaikille yhteiseen tilaan.

Mikali verkkoluokkaa aiotaan hyddyntaa perinteiseen luento-opetukseen, on
hyva huomioida, etté eraiden tutkimusten mukaan ihminen pystyy intensiivisesti
seuraamaan luentoesitysta vain noin kahdeksan minuutin ajan. Taman jalkeen
on pidettdva 15 minuutin mittainen aktivointitauko tekemalla jotain aivan muuta.
Kokemuksen perusteella videoetaopetuksen seuraaminen edellyttda vield in-
tensiivisempéaa keskittymista vastaavan opetuksen seuraaminen luentosalissa.
(Saarinen;ym., 2002 s. 67)

5.8 Asynkronisen ja synkronisen verkko-opetuksen yhdistaminen

Ehk& paras tapa verkko-opintojen jarjestdmiseen on yhdistaa seka asynkronista
ettd samanaikaisopetusta ainakin jollain tavalla yhteen. Tassa menetelmassa
paikasta rijppumattomuus sailyy ja osittain saadaan hyédynnettya myos ajasta
rippumattomuutta kuitenkin mahdollistaen reaaliaikasenkin kommunikoinnin.
Tallgin ei valttamattd koko luokan tarvitse kokoontua yhteen vaan synkronista

keskustelua voidaan kayda myoés ryhmissa.

Yhtena verkkoluokan kayttomahdollisuutena on esim. ryhman yhteinen virtuaali-
ty6huone, jota voi kayttaa sek& asynkronisesti ettd synkronisesti. Tassa mallis-
sa opiskelijoilla on vahan niin kuin yhteinen tyéhuone, johon kukin voi tulla ha-
luamanaan aikana ja jattada huoneeseen omia materiaalejaan sekad viesteja
muiden kaytettavaksi. Toisaalta toisinaan voidaan sopia yhteisesta ajankohdas-
ta jolloin verkkoty6huoneessa tavataan yhteisesti ja voidaan keskustella video-
yhteyden tai ainakin aaniyhteyden avulla. Keskustelua voi kayttad myés silloin,
kun tybhuoneeseen satutaan muuten vaan yhta aikaa aivan samoin kuin yhtei-

sen tyon tekemiseen kaytettavaa yhteista fyysista tydhuonettakin kaytettaisiin.
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5.9 Palautteen antaminen verkko-opinnoissa

Palaute on opiskelijalle erittéin tarke&é verkko-opiskelussa. Sen tarkeys viela
korostuu, kun opiskelija ei voi nahda opettajan palautetta esim. tdméan ilmeesta.
Kuten aiemmin todettiin, verkko-oppiminen vie opettajalta enemman aikaa, kuin
vastaavassa lahiopetuksessa. Verkossa opettajan kannattaakin ajan saastami-
seksi hyodyntaa palautteen antamisessa myos opiskelijoita. Toisten opiskelijoi-
den antama vertaispalaute on parhaimmillaan yhta rakentavaa ja tehokasta kuin

opettajankin antama palaute.

Yhtena hyvana vaihtoehtona palautteeksi, on mallivastusten antaminen. Opetta-
ja voi tehda tehtadvaan mallivastauksen, jonka opiskelija saa automaattisesti
luettavakseen palautettuaan tehtavan. Tama auttaa opiskelijaa reflektoimaan

omaa osaamistaan tehtavassa ja toimii hyvana palautteena joissakin tehtavissa.
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6 YHTEENVEETO

6.1 Verkko-opettajan huoneentaulu

1. Miksi verkkoon? Perusteet ennen tekniikan valintaa

2. Opiskelijoiden aktivointi ja motivointi kurssin alussa antaa suunnan

tulevaan.

3. Aloita aiheen kasittely esim. luokkahuoneessa ja syvenna verkko-
keskustelussa

4. Ole saatavilla opettajana, ohjaajana, tutorina, oppaana

5. Anna palautetta ja seuraa mité verkossa tapahtuu

6. Varmista etta sin& ja opiskelijat osaavat tekniikan ja TVT:n palaset

toimivat

7. Ala tee kirjekurssia, panosta vuorovaikutukseen

8. Aikaa ja resursseja on varattava enemman kuin vastaavaan lahiope-

tukseen

9. Harkitse tarkkaan: avoimesti vai suljetussa ymparistossa?

10. Luo sellaisia tehtavia jotka synnyttavat helposti keskustelua
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6.2  Johtopaatokset

Kukaan ei voi luetella verkko-opetuksen tuomia kaikkia hyétyja ja haittoja, vaan
jokaisen tulee ne itse omakohtaisia kokea. Jokainen opettaja kokee seké hyddyt
ettd haitat, positiiviset ja negatiiviset asiat. Eri ryhmissa ja eri aihealueella verk-
ko-opetus toimii paremmin kuin toisissa. Kannattaa valita sellaisia verkko-
opetuksen valineitd joita osaa itse hyddyntaa, jotka sopivat opetettavaan sisal-
t6on ja mista ndkee olevan lisaarvoa opetuksessa. Verkko-opetus ei ole yksin
puurtamista, parhaillaan se on tiimiytymista ja yhteisollisyytta, missa koko oppi-

laitoksella on mahdollisuus muuttaa ja kehittda toimintaa.

Vuonna 2009 julkaistussa artikkelissa virolaiset tutkijat esittivat nelja skenaario-
ta miten sosiaalinen media tulee liittymaan korkeakouluopetukseen. Kaksi ske-
naariota ennustaa oppimisalustojen ja sosiaalisen media yhdistyvan niin, etta
oppimisalustat avautuvat, tai nykyiset siséltdvat enemman sosiaalisen median
tyokaluja. Kaksi muuta skenaariota on radikaalimpaa. Toinen skenaariota unoh-
taa oppimisalustat ja opettajat seka opiskelijat yhdessa raataldivat sopivan op-
pimisympariston tarjolla olevista sosiaalisen media tydkaluista. Toinen ennustaa
tapaa missa opiskelijat ja opettajat rakentavat yhdessa oppimisympariston kou-

lutuksen lopputuloksena. (Suominen 2011, 16)

Vaikka verkko-opetuksessa on paljon samoja elementteja kun kasvokkain ta-
pahtuvassa opetuksessa, vaatii verkko-opetus opettajalta uudenlaista ajattelua,
asennetta ja sisallon tuotantoa opetukseen. Verkko-opetuksen perusasiat on
hyva pitda muistissa verkko-opettajan urapolun alussa. Vahvuuksien kautta
haetut verkko-opetuksen hyodyt auttavat paasemé&an alkuun. Kokemuksen
myo6ta, kuten missa tahansa uuden oppimisessa, oma tapa opettaa verkossa

muotoutuu saavutettujen hyotyjen seka onnistumisten kautta.
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