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THVISTELMA

Toiminnallinen opinndytety0 on tehty yhteisty6ssé Viherlaakson paivakodin kans-
sa. Ensisijaisesti opinnaytetyon tavoitteena oli tukea lasten didinkieltd sadutuksen
avulla seka rohkaista lapsia puhumaan &idinkielta. Toisena tavoitteena oli tehda
yhdessa vengjankielisten lasten kanssa satukirja. Satukirjassa on lasten keksimia
tarinoita seka piirustuksia.

Menetelmana kaytettiin sadutusta, jossa korostuivat lapsiléhtoisyys ja lasten kuu-
leminen. Vengjankielisia 3-6 vuotiaita lapsia sadutettiin heidan omalla didinkielel-
144n. Tekijan oma &idinkieli on my6s vendja. Sadutuksessa kehotettiin lasta ker-
tomaan oma kertomuksensa, joka kuunneltiin ja Kirjoitettiin sanatarkasti muistiin.
Lapsia sadutettiin yksittain, pareittain sekd pienessa ryhmassé. Ennen sadutusker-
toja tutustuttiin lapsiin seké tekijalle uuteen sadutusmenetelméan. Paivakodin
henkilokunta halusi, ettd tekija k&ansi lasten satuja suomeksi. Opinnaytetyon péa-
paino oli sadutusprojekti ja sen pohjalta tehty lasten satukirja vendjan kielella.

Teoriaosiossa tarkastellaan didinkielen merkitystd identiteetin luomisen kannalta,
kaksikielisyyttd sekd sadutusmenetelmad. Néiden teemojen kautta nousee esille,
kuinka tarkedd on rohkaista lapsia ilmaisemaan itsedan aidinkielella.

Opinnaytety6prosessi onnistui hyvin. Lapset osallistuivat toimintaan innokkaasti
ja aktiivisesti. Tuloksena on ”Lasten satukirja”. Sadutusmenetelma osoittautui
keinoksi, jonka avulla lapset voivat ilmaista itsedan. Oli mielenkiintoista toteuttaa
sadutusprojekti paivakodissa. Tekija sai arvokasta kokemusta ja varhaiskasva-
tusosaamista tulevaisuutta varten projektin aikana.

Avainsanat: didinkieli, kaksikielisyys, sadutus, identiteetti, lapsi
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1 JOHDANTO

Teen opinndytetyoni yhteistyossa Viherlaakson paivakodin kanssa. Ensisijaisesti
opinndytetyoni tavoitteena on tukea lasten didinkieltd sadutuksen avulla sek& roh-
kaista lapsia puhumaan aidinkieltd. Toisena tavoitteena on tehdd yhdessa vengjan-
kielisten lasten kanssa satukirja, joka on sahkdisessd muodossa. Jokaisen lapsen
vanhemmat saavat satukirjamme sahkopostitse ilmaiseksi. Minulle on tarkeda, etta
lapsen &ani tulee kuulluksi. Satukirjassamme on lasten keksimié tarinoita seka
piirustuksia. Menetelmana kaytén sadutusta, jossa korostuvat lapsilédhtoisyys ja
lasten kuuleminen. Sadutus on narratiivinen, kuuntelua ja osallisuutta korostava
menetelmd, joka sopii kaiken ikéisille. (Sadutus 2010.) Sadutuksessa kehotan lasta
kertomaan oman kertomuksensa, jonka mind kuuntelen ja kirjoitan sanatarkasti

muistiin.

Sadutan vengjankielisia lapsia heiddn omalla didinkielelldan, koska minun &idin-
kieleni on my0s vendja. Mielestani ndin voin hyddyntad ja kehittdd omaa pedago-
gista osaamistani, joka motivoi minua seka tarjoaa lapsille mahdollisuuden oman
didinkielen kayttoon. Aidinkieli on itsetunnon perusta. Se on tunnekieli. (Raty
2002, 154.)

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman mukaan lapsilla pitédé olla mahdol-
lisuus kasvaa monikulttuurisessa yhteiskunnassa oman kulttuuripiirinsa ja suoma-
laisen yhteiskunnan jaseniksi. Paivéhoidonkin tehtdvana on kaksikielisyyden ja
kaksikulttuurisuuden tukeminen seké lapsen suomen kielen taidon kehittdminen.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 39—41.) Lahden kaupungin var-
haiskasvatussuunnitelmassa korostetaan &idinkielen merkitysté identiteetin kehit-
tymisen kannalta. Maahanmuuttajalapsen perheelld on ensisijainen vastuu lapsen
oman didinkielen kehityksesta. Hyvin kehittynyt &idinkieli antaa hyvaa pohjaa

lapsen kaksikielisyyteen. (Lahden kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2005.)

Teoriaosiossa tarkastelen didinkielen merkitysta identiteetin luomisen kannalta,
kaksikielisyyttd sek& sadutusmenetelmas. Kéasittelen néita teemoja, koska ne ovat
tarkeitd sosiaalisen kehityksen kannalta. Opinnaytetyoni pddpaino on sadutuspro-

jekti ja sen pohjalta tehty lasten satukirja vendjan kielella.



2 LASTEN AIDINKIELI

2.1 Aidinkielen maaritelma

Tietosanakirjan mukaan aidinkieli on se kieli, jonka ihminen ensimmaiseksi, ta-

vallisesti kotonaan oppii ja jota han parhaiten tai yksinomaan taitaa (Facta 2001,
739). Suomen perustuslain mukaan oma aidinkieli ja kulttuuri on jokaisen perus-
oikeus. Kaikilla Suomessa asuvilla ihmisilla on oikeus kehittaa ja yllapitdd omaa
aidinkieltaan. (Suomen perustuslaki 731/1999, 17 §.)

Tassa opinndytetyossa kasittelen aidinkieltd maahanmuuttajataustaisten lasten
nakokulmasta. Maahanmuuttajataustaisella lapsella tarkoitan lasta, jonka aidinkie-
li on muu kuin suomi ja jonka molemmat vanhemmat (huoltajat) ovat maahan-

muuttajia.

Aidinkieli voidaan kasittaa aitien lapsilleen puhumana kielena. Aidinkielta kayte-
taan paivittain monella taitotasolla puhuttaessa, leikittaessa, luettaessa ja kirjoitet-
taessa. Aidinkielen avulla saadaan luonnollinen tunneyhteys lapseen. (Hassinen
2005,13, 37-38.) Aidinkielella voi ilmaista tasmallisimmin omat ajatuksensa ja
tunteensa. Silld tunnistetaan puhujan tavoittelemat sdvyt: huumori tai ironia. (Raty
2002, 154.)

2.2 Aidinkielen merkitys lapsille

Lasten didinkielen arvostaminen ja sen opettaminen on tarkeéa lasten identiteetin
positiivisen kehittymisen kannalta (Paavola & Talib 2010, 231). Nain lapsille on
tarke&4 saada arvostusta ja tukea aidinkielelleen suomenkieliseltd ymparistolta.
Lapsi uskaltaa ja haluaa kéyttaa aidinkieltd, jos han kokee, ettd se on kaunis ja
arvokas. Jos lapsi hdpedd omaa aidinkieltdan, han ei koskaan opi sité. (Raty 2002,
155.) Koska lapsi ottaa mallia vanhemmistaan, vanhempien kielimalli on tarkea.
Lapsi my6s oppii arvostamaan &idinkieltd, jos kotona ollaan siita ylpeitd. (Seppala
ym. 2011.)


http://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1999/19990731#a731-1999

Kielen hallinta on térked taito elamassa. Siihen perustuu inhimillinen kanssakay-
minen ja kulttuuri. (Tolonen 2001, 163.) Aidinkieli vaikuttaa lasten tunne-
elamaan ja alylliseen kehitykseen. Heikosti kehittynyt didinkieli vaikuttaa siihen,
etté lapsi ei kykene riittvasti ilmaisemaan itsedan. (Lahden kaupungin varhais-
kasvatussuunnitelma 2005, 33.) Aidinkielen valitykselld muodostuu tasapainoinen
lapsi, jolla on vahva itsetunto ja joka hyvaksyy omaan identiteettinsa ja vanhem-
piensa taustan (Raty 2002, 155).

Aidinkieli on side omiin juuriin, vanhempiin, isovanhempiin, kotimaahan ja kult-
tuuriin. Sen takia sen sailyttdminen ja siirtdminen seuraavalle sukupolvelle on
tarkeda. (Raty 2002, 154.) Vanhemmilla on tarke& rooli oman didinkielensé opet-
tamisessa lapselle. Maahanmuuttajalapsi oppii ensimmaisen kielensd, didinkielen-
s&, kotona puhuessaan vanhempiensa kanssa. Vanhempien taytyy antaa lapsille
mahdollisuus kayttdd omaa didinkieltaan erilaisissa tilanteissa ja eri-ikaisten ih-
misten kanssa. (Alitolppa-Niitamo & Sirkia 2007, 62-63.)

On tarkeda, ettd vanhemmat kayttavat hyvaa didinkieltd lastensa kanssa eivétka
sekoita eri kielid. Vanhemmat voivat rikastuttaa aidinkielen k&ytt6ad monissa arki-
péivén tilanteissa. Vanhempien pité4 aina puhua omaa didinkieltdan eivatka he saa

vaihtaa suomen kieleen vaikka lapsi vastaisi suomeksi. (Raty 2002, 155.)

Kuitenkaan pelkéstdén vanhempien kanssa keskustelut eivat riit4 aidinkielen ke-
hittymiseen. Lapsi tarvitsee monipuolista kielenk&yttod ja kommunikaatioita.
Koska kodin ulkopuolella lapsi saa paljon erilaisia tietoja ja kokemuksia, saattaa
olla, ettd lapsi ei pysty tai osaa vélittaa niit4 aidinkielellddn vanhemmille. Siité voi
seurata ongelmia. Kun yhteinen Kkieli puuttuu, vanhempien on vaikea olla kasvat-
tajina ja valittdd normeja lapselle. (Raty 2002,155-156.) Kun vanhemman ja lap-
sen yhteys kérsii, vanhemman on vaikeampi tunnistaa lapsensa tunteita ja tarpeita.
Vanhemmat eivét enéa tavoita kielell& lastaan. (Seppéald, Broman, Himilg, Jehko-
nen, Mikkola, Pakkanen, Salmi & Tukia 2011.) Aidinkielen valitykselld muodos-
tuu myos lapsen ja vanhemman vélinen tunnesuhde. Monipuolinen didinkielen
kayttd avaa lapselle kykyjé ja taitoja toimia uusissa ihmissuhteissa. (Alijoki 1998,
35.)



On vaarana, etta aidinkieli supistuu, vaikka maahanmuuttajat kayttavat sité koto-
naan ja jarjestavat lapsilleen didinkielen opetusta, kun julkinen eldama toimii toi-
sella kielelld (Lepola 2000,210). On huomattu, ettd Suomessa asuvien maahan-
muuttajalasten aidinkieli on heikentynyt. Sen takia &idinkielen oppimisen tukea
olisi lisattava. Maahanmuuttajalasta ei saa vaatia luopumaan omasta aidinkieles-
taan. (Mikkola 2001, 233-231.) Samaa mieltd on Ekaterina Protasova, joka on
Helsingin yliopiston vendjan kielen dosentti ja pedagogisten tieteiden tohtori. Ha-
nen erikoistumisalaansa ovat lasten kaksikielisyys, kulttuurienvélinen pedago-
giikka ja kielellinen identiteetti. Protasovan (2006, 92) mukaan voi kayda niin,
ettd didinkieli jostakin syysta heikentyy, mikali toinen vieras kieli vallitsee lasten

elamdssa. Nain didinkieli voi unohtua kokonaan pikku hiljaa.

Uudessa suomalaisessa ymparistossa lapset oppivat kaikkea uutta innokkaasti.
Samaan aikaan he eivat kayta vengjan kielté niin paljon kuin suomen kieltd. N&in
kommunikointi vengjan kielelld ei veda enéa puoleensa. Tuloksena on, ett& kieli,
joka olisi mahdollista omaksua maksimaalisesti, unohtuu. Lapset k&yttavat suo-
men sanoja, kun puhuvat vengjan kielelld. Se kertoo siitd, miten nopeasti lasten
aidinkieli sopeutuu uuteen ymparistoon. On tarkedd muistaa, ettd vengjan kielen

oppiminen on aktiivinen ja tietoinen prosessi. (Protasova 2006, 91-93.)

Lasta pit44 rohkaista kéyttdméa&n omaa didinkieltadn. N&in didinkieltd oppiessaan
lapsi omaksuu kielille yhteisen perustan, joka tukee toisen kielen oppimista. Ar-
vostamalla ja tukemalla lapsen &idinkieltd varmistetaan se, ettd han saa myos val-
takielen haltuunsa. Oman didinkielen opetusta jo varhaiskasvatuksessa saaneet
menestyvat hyvin koulussa. Aidinkieli on kaiken oppimisen perusta. (Halme
2010, 87.)

Aidinkielen osaaminen luo perustan kielikyvylle ja helpottaa myohemmin vierai-
den kielten oppimista (Alijoki 1998, 35). Myds Mikkola (2001, 230-231) mainit-
see omassa tutkimuksessaan, etta didinkielen oppiminen tuo edellytyksid suomen
kielen oppimiselle. Maahanmuuttajalapsesta ei tule suomenkielistd, vaan kaksikie-
linen. Lasten suomen kieli kehittyy aina didinkielen perustalle. Lapselle oma &i-

dinkieli on ajattelutaidon perusta. Sanat, jotka lapsi on oppinut yhdella kielellg,



helpottavat toisten kielten sanojen oppimisessa. (Alitolppa-Niitamo & Sirkia
2007, 62.)

2.3 Aidinkielen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman mukaan lapsilla pitédé olla mahdol-
lisuus kasvaa monikulttuurisessa yhteiskunnassa oman kulttuuripiirinsa ja suoma-
laisen yhteiskunnan jaseniksi. Paivéhoidon tehtdvanakin on kaksikielisyyden ja
kaksikulttuurisuuden tukeminen seké lapsen suomen kielen taidon kehittdminen.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 39-41.) Lasten péivahoidon kasva-
tustavoitteisiin kuuluvat eri maahanmuuttajaryhmien lasten oman kielen ja kult-
tuurin tukeminen yhteisty6ssa kyseisen kulttuurin edustajien kanssa. (Asetus las-
ten péivéhoidosta 239/1973, §la.)

Oman aidinkielen kehittymisessa on térkeaa, etta lapsilla on mahdollisuus puhua
omaa &idinkieltd&dn muulloinkin, kuin sit4 varten suunnitelluissa didinkielen tuo-
kioissa. Varhaiskasvatuksessa olisi lisattava kasvatusvastuullisten monikulttuuris-
ten tyontekijoiden méaarad, koska silloin lapsen oman aidinkielen kehittymisté
voidaan tukea vielad paremmin péivahoidon arjessa. Kielen kehityksen tukemisessa
on tarke&é lapsen eri aistien aktivoiminen oppimistilanteissa (Sosiaali- ja terveys-
ministerio 2007, 29-30.)

Yleinen kasitys on, ettd lapsi omaksuu didinkielensé spontaanisti ja itsendisesti.
On otettava huomioon, ettd puheen oppiminen voi hidastua, jos ymparistotekijat
ovat epasuotuisia. Kun lapsi opettelee puhumaan aidinkieltdan, hén tarvitsee ai-
kuisten huomiota, aikaa ja yhteistd toimintaa. (Tolonen 2001, 163.) On tarke&a,
etté aidinkielet ja kulttuurit nakyvéat varhaiskasvatuksen arkipaivéssé, koska nain

lapsi kokee, ettd hanen kieltdnsa ja hanta itseddn arvostetaan. (Halme 2010, 88.)

Lapsi omaksuu didinkielensé suunnilleen ensimmaisen neljan elinvuoden aikana
kuuntelemalla ja seuraamalla vanhempiaan. Lapsi yrittd4 matkia aikuisia ja ndin

rakentaa oman Kielijarjestelmansa. Lapsi tarvitsee vuorovaikutusta kielellisissa



ymparist0issé ja sitd, ettd hanen kanssaan seurustellaan pienesta lahtien. (Hassinen
2005, 13, 81.)

Jotta lapsi suhtautuu positiivisesti didinkieleen, hanen tarvitsee ymmartad mika
rooli sill& kielelld on maailmassa ja minka takia sita pitaa opiskella. Oppiessaan
kieltdan lapsi oppi kulttuuriaan. Lapselle pitdd kertoa tarinoita seka opetella pari
lauluja ja loruja didinkielelld. Kasvattajan, joka opettaa lapsille didinkieltd, pitaa
kiinnitt4d huomioon sanavaraston kehittdmiseen. Lapsille on luettava erilaisia
sisallokkaita tekstejd ja samalla annettava tietoja omasta sekd muista maista. Ta-
voitteena on se, etté lapsi osaa keskustella omalla &idinkielell&an erilaisista aiheis-
ta. Né&in lasta tutustutetaan oman kulttuuriin. Muiden samaa kielt4 puhuvien lasten
kanssa oleskelu auttaa lasta ymmaértamaan identiteettiddn ja loytdmaan oman ase-

mansa maailmassa. (Protasova & Rodina 2010, 71-73.)

Lapsen kieli kehittyy, jos hdn saa paljon mahdollisuuksia kéyttaa kieltd. Lapsen
kanssa pitad keskustella hant4 kiinnostavista aiheista. On térkedd, etta lapsi saa
puhua eri-ik&isten ihmisten kanssa. Lasten kysymyksiin ja sanomisiin pitda vasta-
ta. Sen sijaan lapsen tekemid virheitd ei tarvitse korjata, vaan voi tuoda oikeat
ilmaisut esiin puhuessaan hénen kanssaan. (Alitolppa-Niitamo & Sirkia 2007, 63.)
Monet tutkijat ovat siitd mieltd, ettd lapsen tulee saada mahdollisimman paljon

tukea didinkielelleen varhaislapsuudessaan (Alijoki 1998, 35).

Paivahoidossa lasta rohkaistaan kayttdmaan aidinkieltdan esimerkiksi leikkien
kautta. Ongelmana voi olla se, etté lapsi ei halua k&yttaa aidinkieltaan, koska hén
ei halua erottua vertaisryhmassg, jos kotikielen kdyttdminen tuntuu vieraalta péi-
vakodissa. (Kuusisto 2010, 62.) Lasta ei saa kieltad puhumasta didinkieltaan. Sil-
loin kun on mahdollista, on hyva ohjata samankielisia lapsia leikkiméaéan tai toi-

mimaan aidinkielelld keskendan. (Seppala 2011.)

Ryhmaéssé olevien maahanmuuttajalasten kanssa tyéskentelevien didinkielté pu-
huvien tyontekijoiden tulee k&yttéa perushoidon tilanteissa yhteisté kielta. Paiva-
kodissa voidaan harjoitella lauluja ja loruja lapsen aidinkielella. Lis&ksi voidaan

jarjestaa samaa kielta puhuville lapsille erillisia omankielisia leikki-, satu-, peli-,



ja laulutuokiota. My0s unisatu voidaan kuunnella lapsen didinkielelld. (Halme
2010, 88.)

Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa korostetaan, etté perheelld on
vastuu lapsen oman didinkielen ja kulttuurin séilyttdmisesta ja kehittamisesta
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 39). On hyva, jos neuvolan tai pai-
vakodin tyontekijat keskustelevat vanhempien kanssa kielikysymyksesté sek&
tukevat ja kannustavat perhettd oman didinkielen k&ytossa. Vanhempien voi olla
vaikea ymmartaa, miten tarkedd on opettaa ja puhua lapsen kanssa omalla aidin-
kielelld. (Raty 2002, 155.) Joskus vanhemmat saattavat alkaa puhua lapsille suo-
mea &idinkielen sijaan, vaikka itse eivét osaa sitd hyvin. Paivakodin henkilokun-
nalla on avainasema didinkielen merkityksen korostamisessa vanhemmille. (Kuu-
sisto 2010, 70.)

Kasvatuskumppanuus on oleellista. Vanhempien kanssa pohditaan keinoja, joilla
voidaan tukea aidinkieltd kotona. Lapselle laaditaan kaksikielisyyssuunnitelma ja
vanhempien kanssa keskustellaan lapsen kielten kehityksesta ja sovitaan tavoit-

teista, seurannasta ja arvioinnista. Ne kirjataan lapsen yksilolliseen varhaiskasva-

tussuunnitelmaan tai esiopetuksen oppimissuunnitelmaan. (Halme 2010, 89.)

Lahdenkin varhaiskasvatuksen tehtdva on saada vanhemmat ymmartamaan, etta
he ovat avainasemassa lapsen didinkielen kehityksessa. Uudessa kulttuurissa per-
heet tarvitsevat tukea siind, miten yllapitaa aidinkieltd ja miten rakentaa lapsille
vahva kieli. On hyv4, kun lapsella on paljon kontakteja samaa &didinkielt4 puhuvi-
en lasten ja aikuisten kanssa. Koska néin lapsi saa tukea kielitaitonsa kehittymi-

seen. (Seppalad ym. 2011.)

2.4 Kieliavustaja paivéhoidossa

Lahden paivahoidossa toimii didinkielisia avustajia eri kieli- ja kulttuuritaustaisten
lasten tukena. Kieliavustaja tukee lapsen oman aidinkielen kehittymista kaytta-
maéll& hyvaa ja rikasta Kielt4 puhuessaan lapsen kanssa. N&in han edistaa lapsen

eheén Kielellisen ja kulttuurisen identiteetin muodostumista. Kieliavustaja auttaa



lasta olemaan ylped omasta kulttuurista valittdmalla tietoa lapsen kulttuurista toi-
sille lapsille ja aikuisille. H&n suunnittelee ja toteuttaa lasten omakielista toimintaa
eri sisélt0alueilla ja auttaa kartoittamaan lapsen taitotasoa ja kielen kehityksen

tasoa. (Broman, Paananen, Seppéld, Stranius & Ylijarvi 2006, 21.)

Kieliavustaja tekee yhteistyotd kasvatusvastuussa olevien tyontekijoiden kanssa.
Hé&n toimii tarvittaessa tulkkina ja lapsen apuna kontaktien ja vuorovaikutuksen
luomisessa, mutta ei puhu lapsen puolesta. Avustaja toimii joko lapsen rinnalla
avustajana tai taka-alalla kasitellen puhutut asiat lapsen omalla didinkielella. Mi-
kali avustajaa ei ole kaikissa apua tarvitsevissa ryhmissd, toimintaa toteutetaan yli
ryhmarajojen yhteisena kerhotoimintana tai niin, ettd avustaja osallistuu sovittuina

aikoina toisen ryhmén toimintaan. (Broman ym. 2006, 21.)

3 LASTEN KAKSIKIELISYYS

Kaksikielisyys tarkoittaa sité, ettd ihminen pystyy aktiivisesti ajattelemaan, ym-
martamaan ja puhumaan kahdella kielelld. Kaksikielisyyteen kasvaminen on dy-
naaminen prosessi, joka kehittyy puhumalla ja elamalla monikielisessé ympéris-
t0ssé. Lapsi omaksuu kaksi kieltd kommunikoidessaan kahden kielen ja kulttuurin
edustajien kanssa. Kaksikielisyys omaksutaan kaksikielisessa ympéristossa tai
kaksikielisessd perheessd. Kaksikielisyys parantaa kanssakaymisen kykyja ja laa-
jentaa maailmaa. (Hassinen 2005, 13,21,40,44.) Kaksikielisyys on sellainen kiel-
ten hallinta, jolloin puhuja kéyttaa kahta kielta sdannollisesti luonnollisissa tilan-
teissa. Silloin ei puhuta siitd, kuinka hyvin pita4 hallita molemmat kielet. (Pro-
tosova & Rodina, 2005, 5.)

Yksikieliset ja kaksikieliset lapset omaksuvat kielensa luodakseen sosiaalisia kon-
takteja. Kaksikielisen lapsen kielenkehitys on melko samanlainen kuin yksikieli-
sen lapsen kielen kehittyminen. Kaksikieliset lapset alkavat puhua suunnilleen
samanikéisend kuin yksikieliset lapset. Kielen omaksuminen on hidasta, kun lapsi
alkaa erotella kahden kielen sanoja toisistaan. Kaksikieliset lapset omaksuvat
enemman sanoja kuin yksikieliset. Kaksikielinen lapsi tietda, ettd esineelld on

ainakin kaksi nimed. Kielten sanastojen tasapaino voi muuttua. Lapsi voi kéyttaa



toisen kielen sanaa, jos han ei osaa sanaa toisessa kielessa. (Hassinen 2005, 81,
86-87.)

Lapsi voi oppia useampia kielid myds, jos vanhemmilla on eri didinkieli. Silloin
on tarke&d, ettd vanhemmat puhuvat lapsille omaa didinkieltdan riippumatta siita
mill& kielelld lapsi vastaa. N&in lapsi oppii, mitk& sanat kuuluvat mihinkin kieleen
ja oppii erottamaan Kielet toisistaan. Jos vanhemmat osaavat useampia kielid, hei-
dan voi olla vaikea paattad mita kielta puhua lasten kanssa. On tarkeé&a, etta van-
hemmat puhuvat lapselle silla kielellg, jolla he pystyvat parhaiten ilmaisemaan

omia ajatuksiaan ja tunteitaan. (Alitolppa-Niitamo & Sirki& 2007, 63.)

3.1 Kaksikielisyyden tukeminen varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa lapsen sekd oman &idinkielen ettd suomen kielen kehittymi-
sen tukeminen on tarkedd. Tukemalla maahanmuuttajataustaisen lapsen kaksikie-
lisyyttd ja kulttuuri-identiteetin kehittymistd autetaan lapsen sopeutumista kasvu-
ymparistoonsa. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 16.) Lapsuudessa oppiminen
on helppoa, koska lapsella tavallaan ei ole muita tehtdvia kuin uusien asioiden
oppiminen. Lapsi on avoin ja luo helposti kommunikaatiotilanteita ja oppii leikin
awvulla. (Hassinen 2005, 50.)

Lapsen on helppoa oppia uutta kieltd, mikali lapsen yksilolliset edellytykset kiel-
ten oppimiseen ovat riittavat. Lapsella, jonka ikd on 5-8 vuotta, on kyky omaksua
toista kieltd samalla tavalla kuin ensimmaista kieltd. Mita pienempi lapsi on, sité
paremmat mahdollisuudet hanell& on taydelliseen toisen kielen omaksumiseen.
Siksi on tarkead, ettd oppiminen on jarjestetty oikein. Se tarkoittaa sité, etté kielen
oppimisen pitdd keskittya varhaiskasvatukseen. Kasvattajien pitaa rikastaa lasten
elamé&a ja havainnoida jatkuvasti lasten Kielten oppimista ja kun he havaitsevat sen
tarpeelliseksi, yrittda vaikuttaa siithen. On valttdmatontd, etta lapsen ympariston

asenteet kielten oppimiseen ovat myonteiset. (Protosova & Rodina 2005, 9-10.)

Kaikki Kkielten oppimisen menetelmaét perustuvat seka kouluoppimiseen (oppikir-

jojen, sanakirjojen ja harjoitusten avulla) ettd luonnolliseen kommunikaatioon
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kielten puhujien kanssa. Lapsen on mahdotonta oppia kayttamaan hyvin kielta
ilman erilaisia kouluteht&viad. Maahanmuuttajataustaisella lapsella tulee olla mah-
dollisuus puhua, kuulla, ké&yttaa ja opiskella toista kieltd aidinkielen&d&n puhuvien
lasten ja aikuisten kanssa. Sen pit&4 tapahtua seké arjen vuorovaikutustilanteissa
ettd muodollisesti ohjatussa oppimisessa. On vaikea oppia kieltd ilman kanssa-
kéymista luonnollisissa ja vaihtelevissa tilanteissa. (Protosova & Rodina 2005, 5—
6.)

Jos péivékoti arvostaa kaksikielisyyttd, se vaikuttaa myonteisesti lapsen kielen
kehitykseen. On hyvéksi, ettd lapsi pystyy kayttaméan kieltd sek& aikuisten etté
lasten kanssa. Aikuisten kanssa lapsi oppii, toisten lasten kanssa lapsi kayttaa kiel-
t4 kaytdnnossé. Lasta ei tarvitse pakottaa oppimaan, vaan kielet omaksutaan vai-
vatta. Lapsella pitad olla mahdollisuus toimia mielekkaasti kummassakin kieli-
kontekstissa. Kaksikielisyytté tuetaan keskusteluilla, lukemisella, jarjestamalla
toimintaa kummallakin kielell& sek& tutustumalla toisen kielen ymparistoon.
(Hassinen 2005, 55.)

Kaksikielisyyden tukeminen on ensisijainen tehtdva paivéhoidossa. Paivakodilla
on tarkeé rooli kaksikielisyyden kehittdmisessa seké lasten kasvatuksessa. Paiva-
koti voi hyvin edistaa lasten kielten kehitysta. N&in paivékodin erilaiset leikit ja

sosiaalinen ymparisto tuovat edellytyksié kaksikielisyyden omaksumiseen kogni-

tilvisesti ja tunteenomaisesti. (Protasova 2003, 63.)

Kaksikielisyys voi kehittyd samanaikaisesti, kun kotona puhutaan yhdella kielella
ja paivéhoidossa toisella. Saattaa olla niin, ettd lapsi alussa ei ymmarra, etta hanen
kanssaan puhutaan eri Kielilla. Lapsi automaattisesti vastaa sill kielelld, jolla ha-
nelle puhutaan. Kun kaksikielisyys kehittyy johdonmukaisesti, toinen Kieli kehit-
tyy ensimmaisen (&idinkielen) kielen perustalle. Silloin ensimmainen kieli on do-
minoiva kieli, jonka kautta lapsi oppii maailmasta. Joka tapauksessa on tarkeaa,
ettéd lapsella on tuttu ja pysyva kieliymparistd. Se lujittaa luottamusta lapsen pysy-
vaan ja turvalliseen kasvuymparistoon. Lapsella on turvallinen olo, ndin ollen

lapsen kieli kehittyy jatkuvasti. (Protasova 2003, 66.)
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Lapsen kahden kielen oppimista ja kielitaitoa on olennaista arvioida molemmilla
hanen puhumillaan kielilla. Kasvattajan arvioinneissa tulee huomioida, kumpi
lapsen kayttamisté kielistd on paremmin hallittu, dominoiva kieli. Siihen on ole-
massa erilaisia kielen kehityksen kartoituksia. Ne osoittavat, minkéalaista tukea
lapsi tarvitsee seka oman &idinkielen ettd toisen kielen kehityksen tukemiseen
paivéhoidon arjessa. (Korpilahti 2007, 32-33.)

Tassa tyossa kasittelen kaksikielisyyttd maahanmuuttajien nakokulmasta. Muutto
omasta kotimaasta toiseen vieraaseen maahan vaikuttaa lapsiin eri tavalla ja voi
aiheuttaa kriisejd, kuten lapsen puheen my6hdastymist, itkuisuutta ja yhteyden
katkeamista lapseen (Hassinen 2005,45). Vahva didinkielen perusta auttaa lasta
integroitumaan uuteen kotimaahansa. On tarke&d, ettd kotoutumisessa lapsi séilyt-
t44 oman kulttuuritaustansa ja aidinkielensa samanaikaisesti sopeutuen uuteen
kotimaahansa. (Mékeld 2007, 14.) Maahanmuuttajan ainut mahdollisuus séilyttaa
omat juurensa on kulttuurin ja kielen kautta. Luopuminen didinkielesta on kuin
poistaisi osan minuudesta. Luopumisen taustalla voi olla tavoite sopeutua uuteen

kotimaahan nopeasti. (Hassinen 2005, 52.)

3.2 Kaksikielisyyteen liittyvia tutkimuksia

Kaksikielisyyttd on tutkittu paljon. Suurin osa tutkimuksista on tutkijoiden omista
lapsista tekemid tapaustutkimuksia. Werner Leopoldin saksalainen tutkimus vuo-
silta 1939-1949 on kaksikielisyyden klassinen teos. Lanza tutki vuonna 1997
norjalais-englantilaisen kaksikielisyyden kehitysta. Sirje Hassinen tutki virolais-
suomalaisen kaksikielisyyden omaksumista Suomessa asuvan kaksikielisen per-
heen sisaruksilla. (Hassinen 2005, 12, 21, 29.)

Muutamien tutkimusten mukaan kaksikielisilla lapsilla ajattelukyvyn joustavuus,
luovuus ja ongelmanratkaisu on parempaa kuin yksikielisilla. Kaksikieliset lapset
pystyvét hyvin pienind erottamaan kummankin kielensa sanajérjestyksen ja Kie-
liopilliset keinot. On todettu, ettd kaksikielisyys ei lisaa riskié kielen kehityksen
viivastymiin tai hairiéihin. Kuitenkin lapsi saattaa alkaa &nkyttéaa ja kehittyd muita

lapsia hitaammin. Kaksikielinen lapsi voi alkaa puhua myéhemmin kuin muut
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lapset. Hanen sanavarastonsa saattaa olla pienempi kuin muilla lapsilla, mutta
molempien Kielten yhteenlaskettu sanavarasto on laajempi kuin muilla. (Hassinen
2005, 49-50; Protosova & Rodina, 2005, 24-25.)

3.3 Monikielisyys varhaiskasvatuksessa

Perinteisesti monikulttuuristen lasten varhaiskasvatuksen tavoite on auttaa lasta
kasvamaan kaksikieliseksi. Silloin lapsen kieliksi ndhd4d&dn oma didinkieli ja suomi
toisena kielend. Nykyaan péivahoidon ryhmét ovat monikielisid. On tarkedd, etta
paivakotiryhméssa otetaan jokaisen lapsen aidinkieli huomioon. N&in monikieli-

sessd tyhmassa kasvaa monikielisia lapsia. (Seppalda ym. 2011.)

Lahden varhaiskasvatuksessa otetaan huomioon sekd suomenkielisten ettd muun-
kielisten lasten kielellisen osaamisen kehittaminen. Né&in lapsiryhmien monikieli-
syys on tarkea4 kaikkien lasten kasvatuksessa. Kaikki lasten osaamat kielet tuo-
daan esille ja niitd arvostetaan, esimerkiksi pitamalla "kieliviikkoja”, joilla opetel-
laan ryhméssa jonkun puhuvan kielen sanoja tai fraaseja. My0s voidaan harjoitella

tunnistamaan kuulemaansa kieltda musiikin avulla. (Seppald ym. 2011.)

On térkeda turvata lapsen oman &idinkielen ja lapsen suomen kielen tukeminen
niin, etté se luo pohjaa toiminnalliselle kaksikielisyydelle. Nain lapsella on mah-
dollisuus kasvaa kahteen kulttuuriin. Lapsi saa tasa-arvoisen kasvupohjan jo pai-
vahoidossa. Toiminnallisen kaksikielisyyden lahtokohtana on hyva &idinkielen
taito, joka edistad myos toisen kielen oppimista. (Sosiaali- ja terveysministerio
2007, 25, 29.)

3.4 Suomi toisena kielena

Maahanmuuttajalapsilla on mahdollisuus opiskella suomea toisena kielend var-
haiskasvatuksessa, mikd mahdollistaa luonnollisen vuorovaikutuksen suomenkie-
listen lasten ja aikuisten kanssa. Lapsi tarvitsee ohjausta kielen omaksumiseen ja

kéayttoon. (Lahden kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2005.) Suomen sano-
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jen tietoinen opettelu paivakodin arjen eri tilanteissa on olennaista kielen kehityk-
sen tukemisessa. Arjen vuorovaikutustilanteilla on suuri merkitys lapsen kielen

kehittymiseen. (Sosiaali- ja terveysministerié 2007, 30.)

Lapsen varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmaan Kirjataan tavoitteet ja suunni-
telma siit4, miten lapsen didinkielen ja suomen kielen kehitysta tuetaan. Tavoit-
teena on, etté lapsi oppii arkieldmén perussanastoa ja osaa kayttaa kielta luonte-
vasti eri tilanteissa. Hyva suomen kieli auttaa lasta luomaan toverisuhteita suoma-
laisiin lapsiin. (Broman ym. 2006, 9-10.) Samalla kun edistetdan suomen kielen
omaksumista, vanhemmille kerrotaan lasten oman &didinkielen merkityksesté. N&in
varhaiskasvatuksessa luodaan pohjaa toiminnalliselle kaksikielisyydelle. (Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 41.)

4 SADUTUS - LAPSEN AANI KUULLUKSI

Sadutusmenetelmén avulla on helppoa sukeltaa lasten maailmaan ja antaa tilaa
lasten omille ajatuksille. N&in lapset rohkaistuvat ilmaisemaan itsedén. (Karlsson
2005, 41-42.) Sadutus on keino, joka tukee lasten kaksikielisyyttd. Sadutuksen

kautta seka lasten &idinkielen ettd suomen kielen osaaminen kehittyy.

4.1 Sadutusmenetelma

Sadutus on narratiivinen, kuuntelua ja osallisuutta korostava menetelma, joka so-
pii kaiken ikaisille. Tatd menetelmaa kaytetadn eniten lasten kanssa. Sadutuksen
avulla lasten ajatukset muokkautuvat tarinaksi. Sadutuksessa lasta kehotetaan ker-
tomaan oma tarinansa, jota aikuinen kuuntelee ja Kirjoittaa sanatarkasti muistiin.
Lapsi paattad itse, millainen hanen tarinansa on. Sadutus on keino, jonka avulla
aikuiset oppivat ottamaan lapset ja nuoret mukaan toiminnan suunnitteluun ja to-
teutukseen. Sadutusmenetelmén avulla saduttaja osoittaa, ettd han on kiinnostunut
kuuntelemaan juuri sitd, mité kertoja haluaa tuoda esiin. (Karlsson 2005, 10-11;
1999, 61; Sadutus 2010.)
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Karlssonin (2001) mukaan sadutuksen idea perustuu sille, ettd jokaisella on omia
ajatuksia ja tarinoita, joita kenelldkdan muulla ei ole. Ihmisten ajatukset ovat ar-
vokkaita ja niitd on kuunneltava. (Karlsson 2001.) Sadutus yhdistdd merkitykselli-
sen kertomisen, kirjoittamisen ja lukemisen. Se sisaltd vastavuoroista kuuntelua,
kerrontaa, toisen ajatusten vakavasti ottamista ja yhdessa tekemistd. Sadutus on
hyva tapa kertoa omista ajatuksista ilman toisen arviointia ja tulkintaa, mika antaa

l&heisyyden ja turvallisuuden tunteen lapselle. (Karlsson 2005, 11; Sadutus 2010.)

4.2 Sadutuksen tausta

Sadutusmenetelm& on koulupsykologi Monika Riihelén kehittdmé menetelma.
Han aloitti sadutusmenetelmén kehittdmisen Suomessa 1970-luvun lopussa. 1980-
luvun alussa hédn kehitti lasten haastattelumenetelman, joka sai nimen lasten aika-
kortit. Aikakorttien avulla selvitettiin lasten ajatuksia. Riihel& piti kerrontaa tera-
peuttisena valineend lapsen itsetunnon ja osaamisen esille tuomiseen. Sadutusme-
netelmén avulla aikuinen voi paasta lasten ajatteluun, hdnen mielipiteisiinsg, toi-
veisiinsa ja uskomuksiinsa. Lasten ymmartaminen on vaikeaa, silla heidan ajatuk-
sensa ja kokemuksensa eivat tule esille testien ja haastattelujen avulla. (Karlsson
2001; 2002, 90; 2005, 100-101;.)

Riiheldan ja Karlssonin mukaan (2005, 105) jokainen tutkimus ja kokeilu tuovat
uusia ndkdkulmia saduttamiseen. Sadutusmenetelmé pyrkii muuttamaan aikuisten
ja lasten vuorovaikutusta. Aikuisten puhevuoroja pitad vahentaé ja lasten puhe-
vuoroja tulee lisaté. Erilaisten tutkimuksien mukaan sadutusmenetelman kehitta-

misen rajat eivat ole viela tulleet vastaan. (Karlsson 2005, 105-109.)

Vuonna 1995 sadutusmenetelma kehittyi varsinaiseksi monitahoiseksi menetel-
méksi Satukeikka-projektissa, jota johtivat kehittdmispaallikké Monika Riiheld ja
tutkija Liisa Karlsson. Tassa projektissa nousi esille lasten osallisuus, kuuntelu ja
yhteisoOllisyys. Stakesin Satukeikka-hankkeessa menetelma sai nimekseen sadutus.
(Karlsson 2001; 2005, 100.)
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Suomessa toimii jarjestd nimeltd Lapset kertovat ja toimivat ry. Se koordinoi ke-

hittdmis- ja tutkimushankkeita, koulutusta ja seminaareja, joissa hakeudutaan eri-
tyisesti lasten ja aikuisten kokemusten aarelle. Osallistuva toimintatapa, kuuntelu,
vastavuoroisuus, saduttavat menetelmat ja lasten sekd nuorten oma kulttuuri ovat

jarjeston keskiossa. (Lapset kertovat ja toimivat ry, 2010.)

4.3 Sadutusohje

Sadutus on yksinkertainen tapahtuma. Siihen tarvitaan kyné, paperi, kertoja ja
kuuntelija. Saduttaa voi milloin vain ja missa vain. Lapsia voi saduttaa kahden
kesken, erilaisissa ryhmissé tai yksitellen muiden lasten I&sna ollessa. Sadutus
aloitetaan sanoilla: "Kerro satu, sellainen kuin itse haluat. Kirjaan sen juuri niin
kuin sen minulle kerrot. Lopuksi luen tarinasi, ja voit muuttaa tai korjata sité, mi-
kali haluat™. (Karlsson 2001;2005, 44, 69; Riiheld 2002; Sadutus 2007.) Min&
aloitan sadutusta ndin: "Pacckaxwu cka3ky. 5 3anuiny ee Tak Kak Thl MHE €€ pac-
ckaxeml. [loTom s MpoOYUTarO B CIIYX TBOIO CKa3Ky U Thbl CMOXCIIb UCITPABUTL €€,

€CJIA 3aX0Yellh’.

Sadutustilanteessa on tarkedd antaa lapsille puheenvuoro. Kun lapsi itse paattaa,
mist4 hén satuilee, muiden ehdottamia aiheita tai kuvasarjoja ei tarvita. Aikuinen
kehottaa lasta kertomaan sadun, han ei esitd kysymyksia. Kehotus on pyynt0, joka
antaa lapsille vastuun tekemisestd. Nain lapsi nékee, ettd hanen ajatuksensa ovat
tervetulleita ja arvokkaita. Alusta alkaen on tarked, ettd saduttajalla on todellinen
halu kuunnella lasta ja kiinnostus siihen, mité lapsi haluaa omilla keinoillaan ja
kertomuksellaan sanoa. (Karlsson 2001;2005, 44-45.)

Aikuinen Kirjoittaa sana sanalta muistiin kertomuksen, muuttamatta tai korjaamat-
ta lapsen “virheitd”. Kirjaamisen yhteydessé aikuinen voi joutua pyytdmaan lasta
odottamaan hetken, jotta h&n pystyy kirjoittamaan kaiken ylos. Se ei yleensa hai-
ritse kertojaa, koska tauon aikana lapsi voi rauhassa miettid, miten kertomus jat-
kuu. (Karlsson 2001; 2005, 45, 52.)
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Lopuksi aikuinen lukee lapselle kirjoitetun sadun. Silloin lapselle konkretisoituu,
miten kirjainkoukerot muuttuvat puheeksi, juuri sellaiseksi, jota han hetked ai-
emmin tuotti. N&in lapsi kuulee keksimansé tarinan. Aikuinen voi korjata tekstié,
jos lapsi haluaa muuttaa jotakin. Lapsi haluaa usein piirtd4 kuvan tarinastaan. Jos-

kus lapsi haluaa piirtéa ensin ja kertoa sitten. (Karlsson 2001; 2005, 53.)

Lasten sadut voi my0s taltioida videolle, valokuvasarjana tai danikasetille. Kir-
jaamisessa on silti etuja, koska se on helppoa. Lapsi voi heti kuulla, miten aikui-
nen on kertomuksen ymmértanyt, kun tarina lopussa luetaan aaneen. Lapsen oma

tarina kelpaa juuri sellaisena, jona han sen esittaa. (Karlsson 2001.)

Lapsi voi paattas siitd, kenelle sadun saa lukea. Yleensa lapselle on tarkead, etta
hanen satunsa luetaan muille ja ettd muut kuuntelevat hanen kertomustaan. Kun
satu luetaan &&neen, lapsi kokee ylpeyttd kertomuksesta. Lukemalla aaneen lapsil-

le osoitetaan, ettd heidan kertomuksensa ovat arvokkaita. (Karlsson 2005, 53-55.)

Lasta voi saduttaa jostakin tietystd aiheesta, mit4 kutsutaan aihesadutukseksi.
Karlssonin (2005) mukaan siihen voi siirtyd useiden saduttamiskertojen jalkeen,
kun on saatu luotua kuunteleva toiminnan kulttuuri. Aihesadutuksessa lapselta voi
esimerkiksi kysyd, liittyykd hdanen meneillddn olevaan tilanteeseensa jokin satu.
On tarkeda kuitenkin muistaa saduttaa lasta myds hénen itsensé valitsemista ai-
heista. (Karlsson 2005, 47.)

5 OPINNAYTETYOPROSESSI

5.1 Aiheen valinta ja rajaaminen

Haluan tehd& toiminnallisen opinnédytetyon, joka liittyisi lasten &idinkielen tuke-
miseen. Ajatuksena on tehda sellainen opinnédytetyd, jonka kautta voisin itse oppia
uutta ja hyodyntaa sita paivakodissa. Kirjoitan opinndytetyoni yksin, koska néin
minulle on helpompaa jarjestaa aikataulut ja pitaa niista kiinni. Silloin olen myos

itse vastuussa opinndytetyoni onnistumisesta.
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Vilkan ja Airaksisen (2003, 23) mukaan aihevalinta on todella tarke& opinnéyte-
tyon prosessissa. Aihevalinnassa on pohdittava minké&laiset asiat kiinnostavat so-
sionomin alan opinnoissa tai tyoharjoittelussa. On tarkead, etta aihe on kiinnosta-
va ja motivoiva. (Vilkka & Airaksinen 2003, 23.) Opinndytety0n aihevalintaan on
vaikuttanut kokemukseni tyoharjoittelusta. Tyoharjoitteluni Viherlaakson paivé-
kodissa Lahdessa vaikutti aihevalintaan merkittavasti, koska siell& oli paljon vena-
jankielisia lapsia. Vilkka ja Airaksinen (2003, 16) korostavat siitg, ettd hyvé aihe
yllapitad suhteita aiempiin harjoittelupaikkoihin ja tulee ty6eldman tarpeista. Tyo-

elamanl&htdinen opinnéytetyd syventaa tietoja ja taitoja kiinnostavassa aiheessa.

Ollessani tyoharjoittelussa péivakodissa toteutin projektin, jossa lapset tutustuivat
venaldiseen kulttuuriin. Tamé vahvisti myo6s ylpeyttani omasta kulttuuristani.
Maahanmuuttajalapsille ja heiddn vanhemmilleen on tarkedd, ettd heidan kulttuu-
ristaan ja kielestdén ollaan kiinnostuneita ja ne otetaan huomioon péivékodin toi-
minnassa. Ndin lasten kulttuurin arvo nousee seka lapsen itsensa ettd muiden sil-
missa. Lapsi kokee, ettd hadnen kulttuuriaan arvostetaan eika hanen tarvitse haveta
erilaisuuttaan. (Alijoki 1998, 35.)

Toisen tyoharjoittelun aikana tydskentelin Lahden maahanmuuttajapalveluissa.
Sen kautta minulla oli mahdollisuus osallistua erilaisiin infotilaisuuksiin ja pala-
vereihin, joissa puhuttiin kuinka tarke&dd on oman aidinkielen tukeminen. Silloin
paatin, ettd aiheeni liittyy lasten &idinkielen tukemiseen. Hirsjarvi, Remes ja Saja-
vaara (2009, 71) ovat siitd mieltd, etta tutkimuksen tulee lahted liikkeelle jostakin

kiinnostusta herattavasta ilmiosta.

Vilkka ja Airaksinen (2003, 24) mainitsevat, ettd opinndytetyon aiheen pitdd mo-
tivoida Kirjoittaja kehittdméan taitoja, joita voidaan hyddyntdd ammatillisessa
kasvussa. Tyoharjoittelun aikana varhaiskasvatuksessa olen huomannut, etté viih-
dyn lasten kanssa todella hyvin. Valitsin opinndytetyon menetelméksi nimen-
omaan sadutuksen, koska se sisaltaa tarkeitd periaatteita, kuten lapsilahtoisyyden
ja lasten osallistumisen. Sadutusmenetelma oli minulle aika vieras, joten tutustuin

siihen ja sain tieteellista tietoa ja ratkaisuja toimintaani.
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5.2 Sadutusprojektin suunnittelu

Halusin yhdista opinndytetyoni ja tyoharjoitteluni Viherlaakson paivékodissa.
Ensimmaiseksi kirjoitin sahkopostia paivakodin johtajalle ja ehdotin hanelle sadu-
tusprojektiani. Ideani sopi hdnelle. Paivékodin johtaja sopi kanssani ensimmaisen

tapaamisen, johon osallistuivat myos paivékotiryhmien lastentarhanopettajat.

Tapaamisessa esitin ideoitani sadutusprojektista. Sain myds kuulla henkil6kunnan
ehdotuksia ja toiveita sadutusprojektin suhteen. Sain esimerkiksi hyvan ehdotuk-
sen, etté voisin saduttaa lapsia paivékodin valkoisessa huoneessa, jossa rauhalli-
sessa tilanteessa voi olla helpompaa keksi4 tarinoita kuin tavallisessa paivékodin

ympéristossa.

Henkilokunta oli sitd mieltd, ettd tuleva tyoni on mielenkiintoinen ja samaan ai-
kaan haastava, koska lapset eivét puhu paljon didinkielelld&n. Sadutuksessa voi
olla vaikeaa saada lapset puhumaan ja kertomaan tarinoita. Paatimme, etté tulen
paivékotiin ennen sadutusprojektia tutustumaan lapsiin ja leikkimaan heidan kans-
saan, jotta tulen tutuksi lapsille. N&in heille olisi helpompaa kertoa minulle tari-

noitansa.

Paivakodin johtajan kanssa sovimme, ettd mina kaannén lasten tarinoita suomeksi.
N&in lastentarhanopettajat voivat saada kasityksen lasten &idinkielen kehityksesté
seka heidan ajatuksistaan ja ajattelumaailmastaan. Minulle oli tarke&é saada arvi-
ointia lapsilta. Halusin, ettd lapset kertovat minulle, mitd mielta he ovat tést toi-
minnasta. Kerdsin palautetta myos paivakodin johtajalta ja henkilokunnalta seka
lasten vanhemmilta palautelomakkeen avulla (LIITE 2 ja 3). Vilkan ja Airaksisen
(2003, 157) mukaan palautteessa on hyvé pyytdd kommentteja tapahtuman onnis-

tumisesta, tyon visuaalisesta ilmeesté sekd luettavuudesta.

Lastentarhanopettajat olivat hyvin innostuneita sadutusprojektistani, joten minusta
oli luontevaa ja viihtyiséa tyoskennelld heidan kanssaan. He kertoivat minulle
olevansa valmiita auttamaan ja neuvomaan minua tarvittaessa. Avoin ja ystavalli-
nen ilmapiiri motivoi minua ja antoi evaitd jaksamiseen. Tulevat haasteet eivat

pelottaneet, vaan innostivat minua tekemaan tyota lasten kanssa.
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Keskustelun aikana emme pééattaneet Kirjan julkaisutilanteesta, koska halusin saa-
da ensin lasten omia ajatuksia ja ehdotuksia siit4, miten Kirja voitaisiin julkaista.
Minulle oli tarkeaa, ettd lapset osallistuivat projektiin mahdollisimman paljon.
Mahdollisuus kuulua ryhmaén auttaa lasta kokemaan itsensa tarpeelliseksi. Jokai-
selle lapselle 16ytyy jokin tehtdva, josta hén on vastuussa. Itsendiset tehtavat liséa-

vat lasten vastuuntuntoa ja itsearvostusta. (Rasku-Puttonen 2006, 113.)

Yhten lapsilahtdisen kasvatuksen perusajatuksena on se, ettd kasvatusprosessin
tavoitteiden, menetelmien ja sisdltdjen tulee lahted lapsen tarpeista (Hujala, Puroi-
la, Parrila & Nivala 2007, 57). Lapsilahtisen toiminnan perustana on lapsen kun-
nioittaminen ainutlaatuisena yksilona, jolla on omat tunteet, ajatukset, kiinnostuk-
sen kohteet ja mielipiteet. Jokainen lapsi tulee hyvaksya sellaisena kuin han on.
Kasvattaja ndkee lapsen aktiivisena tekijané ja toimijana. (Jarvinen, Laine &
Hellman-Suominen 2009, 35.)

Karlsson (2005, 44) mainitsee, ettd lapselle on tarkea4 olla aktiivinen, tehda itse ja
vaikuttaa seka tulla arvostetuksi. Nain lasten aloitteellisuus, usko kykyyn oppia ja
luottamus omiin ajatuksiinsa ja ndkemyksiinsa vahvistuvat. (Karlsson 2005, 44.)
Yksiloon tulee suhtautua hyvéksyvasti ja ymmartéen, koska se vahvistaa yksilon
kehitysta (Raina-Haapaniemi 2005, 108).

Suunnittelin, ettd kun olen saduttanut kaikkia lapsia, kokoan lasten tarinat ja pii-
rustukset tietokoneella monistettavaksi kirjaksi. Mina k&annan tarinat suomeksi
itse ja laitan k&annokset vengjénkielisten tarinoiden alle. Ndin lapset voivat itse
nayttdd omia tarinoitaan kavereilleen ja henkilokunnalle. Valmiin satukirjan lahe-

tan sahkdpostitse vanhemmille.

Sadutuksen aikana pidan paivékirjaa, jotta minun olisi helpompi arvioida omaa
toimintaani ja ajatuksiani. Opinndytetyopaivékirja on henkilékohtainen opinnéyte-
tyoprosessin dokumentointi. Se toimii kuin muistina. Opinndytetyoprosessi on
pitka ja laaja prosessi ja loppuvaiheessa voi olla vaikea muistaa, mitd ratkaisuja
alussa tehtiin. (Vilkka & Airaksinen 2003, 19.) Paivakirjan avulla voin seurata
omaa kehitystani, menestysténi ja virheiténi, sek& lasten toimintaa ja kayttayty-

mista sadutuksen aikana. Vilkka ja Airaksinen (2003, 154) korostavat, ett4 toi-
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minnallinen opinndytety6 tehdadn tutkivalla asenteella. Ndin laadullisessa tutki-
muksessa on tarkedd dokumentoida prosessi. Toimintani raportoinnissa kaytén
paivékirjan muistiinpanoja. Kirjoitan omista havainnoistani, lasten toiminnasta

sek& sadutuksen sujumisesta.

5.3 Ammattietiikka

Sosiaalialan eettisyys merkitsee kykya pohtia omaa toimintaansa ja paatoksente-
koaan, sekd halua nahda arjen toiminnoissa erilaisia vaihtoehtoja (Sosiaalialan
korkeakoulutettujen ammattijarjestd Talentia ry 2005, 6). Suunnitelmaseminaarin
jalkeen hain tutkimusluvan lasten sadutusta varten Lahden pédivahoitojohtalta.
Lapsiin kohdistuvan tutkimuksen toteuttamisessa ensimmainen askel on eettisista
syistd luvan tai suostumuksen saanti (Ruoppila 1999, 32). Samaan aikaan sovittiin
paivékodin johtajan kanssa, milloin voin tulla tutustumaan lapsiin ja kertomaan
vanhemmille toiminnastani. Kirjoitin vanhemmille kirjeen (LIITE 1), jossa ker-
roin mit4 sadutus on ja mitka ovat tavoitteeni seka pyysin Kirjallista lupaa, etta
lapsi voi osallistua sadutukseen. Kun sain tutkimukseen luvan, pyrin heti aloitta-
maan lasten saduttamisen. Sain melkein kaikilta vengjakielisten lasten vanhem-

milta luvat lasten osallistumiseen sadutukseen.

Toimintaani suunnitellessani minun piti ottaa huomioon eettiset kysymykset, esi-
merkiksi kohderyhman valinta, luvan saaminen sadutukseen vanhemmilta ja las-
ten kunnioittaminen. Paatin, ettd en julkaise lasten nimig, ja sadut ja piirustukset

tulevat satukirjaan nimettomina.

Eettiset kysymykset ovat oleellisia sosiaalialan tydssé. Eettinen harkinta on osa
ammattikaytédntoa tyotilanteissa. Sosiaalialan ammattilaisella on vastuu tekemis-
taan eettisista ratkaisuista ja valinnoista. Eettinen harkinta liittyy toiminnan valin-
tojen, keinojen, kohteiden ja seurausten tutkimuksiin ja ké&sittelyyn. (Sosiaalialan

korkeakoulutettujen ammattijarjesté Talentia ry 2005, 11.)

Olin etukateen miettinyt, miten toimin. On tarkeaa kertoa lapsille toiminnasta ta-

valla, jonka kaikki ymmartavéat. Lapsille on eri keinoin yritettava kertoa, mita tu-
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lee tapahtumaan. Tutkimustilanteessa on kunnioitettava lasten yksilollisyytté ja
erityispiirteitd. (Ruoppila 1999, 38-39.) Asiakaslahtoisyys on tarked periaate sosi-
aalialan ammatillisessa tydssa. Ammattilaisten tulee kehittdd menettelytapoja ja
tyokaytantdja, jotta he pystyvat vastaamaan paremmin asiakkaiden tarpeisiin ja
ammatin eettisiin periaatteisiin. (Sosiaalialan korkeakoulutettujen ammattijérjesto
Talentia ry 2005, 11.)

Minun tuli etuk&teen miettia erilaisia tilanteita, joita voisi tapahtua sadutuksen
aikana. Esimerkiksi mit& sanon, jos lapsi kayttd4 sopimattomia sanoja sadussa.
Mietin, miten rajoitan lasten kertomuksia tarvittaessa. Olen kuitenkin tilanteessa
aikuisena ja kasvattajana, enk& voi hyvaksya kaikkea. Miten selitan lapselle, etta
hanen tarinaansa ei voi julkaista? Miten motivoin lasta kertomaan tarinoita? Esi-
merkiksi lapsi voi piirtdd ensin ja sen jalkeen kertoa tarinan kuvastaan. Nama oli-

vat vaikeita kysymyksia minulle.

Karlssonin mukaan lapsi voi sulkea suunsa, jos aikuinen osoittaa jollakin tavalla,
ettei lapsi osaa tai tee kuten aikuinen haluaa. Lapsen mielt4 askarruttavat asiat
voivat j4&da piiloon. Sadutusmenelma tuo esiin tiedon dynaamisen luonteen ja
suhteellisuuden. Tiedon oikeellisuus riippuu sit4, missa tilanteessa sita kaytetaan.
Lapselle on tarkea ettd hanen kertomuksensa on hdnen omansa ja sellainen, jonka
han on itse keksinyt. (Karlsson 2005, 61-62.)

Halusin, ettd lapset paattavat itse, haluavatko he nayttaa satuja ja piirustuksia
muille. Mind olen ainoa, joka tietdd, mika kertomuksista kuuluu kullekin lapselle.
Lapsiin kohdistuvan tutkimuksen eettiset kysymykset perustuvat lasten oikeuksiin
tulla kuulluksi ja huomioonotetuksi seké oikeudesta yksityisyyteen (Ruoppila
1999, 27).

Haluaisin, ettd sadutustapahtuma olisi monipuolinen ja mielekas lapsille, jotta he
jaksaisivat keskittyd sadutukseen. Olin valmis muuttamaan toimintaani tarvittaes-
sa ja rakentamaan toimintaa ottaen huomioon lasten mielipiteet ja toivomukset.
Toiminta tulee suunnitella niin, ettd jokainen lapsi huomioidaan yksilénd. Kasvat-

tajan on oltava tietoinen siitd, mit& han tekee ja miksi. (Kalliala 2008, 22-23.)
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5.4  Sadutusprojektin toteutus

Opinnaytetyon toiminnallinen osuus I&hti liikkeelle siitd, kun menin péivakotiin
tutustumaan vendjakielisiin lapsiin. Ennen sadutusprojektin alkua huhtikuussa
kévin paivékodissa pari kertaa viikossa, jotta tulisin tutuksi heille. Osallistuin mm.
kielikerhon toimintaan. Silloin tavoitteenani oli tutustuttaa lapset sadutusprojek-

tiin ja innostaa heité osallistumaan siihen.

Aluksi juttelimme lasten kanssa siitd, mita satukirjassamme tulee olemaan ja mi-
ten julkistamme satukirjamme. Halusin lasten ideat kuuluviin satukirjassamme.
Koska olimme tuttuja keskendmme, tunnelma oli mukava ja keskustelu oli luon-
tevaa. Lapset innostuivat projektistani ja samalla osallistuivat hienosti kirjan
suunnitteluun. Kysyin lapsilta, miten he haluavat kuvittaa kirjaa ja lapset paattivat
kuvittaa satua varikynilla piirtden. Heist& oli hienoa, ettd kirjamme tulee olemaan
séhkoisessa muodossa ja sitd tenhdaan tietokoneella. Heista oli mukavaa, etta kir-

jaamme voi nayttaé kavereille tietokoneen avulla.

Minulle oli helppoa aloittaa sadutusprojektini, koska tunsin lapset. Sadutukseen
osallistui 6 lasta, jotka olivat eri-ikaisi& ja eri ryhmista. En ottanut kaikki lapsia
kerralla sadutukseen. Sadutin kerrallaan yhta tai kahta lasta sek& lapsia pienessa
ryhmassa. Pienen ryhman, jossa oli 3 lasta, muodostin lasten ik&kausien mukaan.
Silloin yksilollinen huomioiminen oli helpompaa. Sadutin lapsia, heidan kieliker-
hon aikataulunsa mukaan aamupaivélla, koska néin toiminta oli helpompi jarjes-
taa. Silloin lapset ovat jo pdivakodissa. Lapset olivat jo tottuneet sellaiseen aika-
tauluun, ettd jonakin péivand heilld on toimintaa vendjankielisen kieliavustajan

kanssa. Nain lasten péivarytmi sdilyi, jotta lapsille ei tullut lisaa stressiéa.

Ensimmainen sadutuspaiva

Ensimmainen sadutuskerta jannitti minua, koska en ollut koskaan ennen sadutta-
nut lapsia. Tavoitteenani oli onnistua sadutuksessa ja saada lasten sanomisia kir-
joitettua muistiin. P&atin, ettd alussa sadutan jokaisen lapsen yksildllisesti. N&in
pystyin ottamaan huomioon jokaisen lapsen, jotta hédnen danensa tulee kuulluksi.
Sind paivana sadutukseen osallistui kaksi lasta. Lapset olivat Kielikerhossa, joten

sadutustaa oli helppo jarjestaa. Sadutin heitd kahden kesken. Kun yksi lapsi oli
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kieliavustajan kanssa, sadutin toista lasta viereisessa huoneessa. Jatkoin néin

eteenpdin, koska niin oli helppoa huomioida jokaisen lapsen tarpeet yksil6llisesti.

Alussa oli vaikeaa pysyé lasten vauhdissa kirjoittaessa heidan kerrontaansa. En-
simmaisté kertaa saduttaessani yksi lapsi katsoi, miten Kirjoitin hanen kertomansa
sanat muistiin. H&nesta oli kiva seurata, kuinka h&nen puheensa muuttui Kirjai-
miksi. Lapset ovat jo tottuneet siihen, ettd heitd sadutetaan péivékodissa suomek-

si. Kuitenkin alussa erds lapsi epéili sitd, mist4 hén saa kertoa satua.

Ensimmainen sadutuskerta onnistui hyvin. Olin tyytyvéinen, ettd lapset innostui-
vat sadun kertomisesta. He halusivat heti, ettd mina luen heidan satujaan kie-
liavustajalle ja toisille lapsille. Lapset olivat tyytyvaisid, kun he ndyttivét piirus-

tuksiaan ja min& luin heidan satujaan &aneen kielikerhossa.

Ensimmainen sadutuskertani jaa varmasti minulle muistiin. Kuten Karlsson (2005,
47-48) mainitsee, monet saduttajat muistavat laheisyyden tunteen ja sen, kuinka
tarkedd lapsille on se, ettd heidan tarinaansa arvostetaan. Yllatyin siitd, kuinka
luovia lapset ovat ja kuinka helposti tarinat syntyivat. Yhteensa siné paivana satu-

kirjaamme tuli kolme satua ja kaksi kuvaa.

Toinen sadutuspaiva

Toisena sadutuspéivana sadutin kahta pientd lasta yksilollisesti. Sadutin lapsia
aamupadivalla, koska sadutus oli silloin helpompi jarjestad. Kotileikkihuone oli
vapaa, joten me menimme sinne. Ensimmaisen lapsen kanssa sadutus sujui melko
hyvin. Lapsi piirsi ensiksi kuvan ja sen jalkeen kertoi satua kuvasta. Toisen lapsen
kanssa sadutus ei sujunut kovinkaan hyvin. Lapsi piirsi nopeasti kuvan eik& ha-

lunnut kertoa satua kuvasta.

Ongelmana oli se, ettéd kotileikkihuone innosti pienet lapset leikkim&an ja heidan
keskittymisensad sadutukseen herpaantui. Td&man vuoksi p&atin, etté seuraavalla

kerralla sadutan pienié lapsia jossakin toisessa paikassa. Toisena sadutuspéivana
lapsilta syntyi kaksi satua. Annoin satujen ja kuvien tekemiselle riittavasti aikaa

silloin, kun niiden tekeminen kesti vahan kauemmin. Taman paivan tavoitteet
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toteutuivat, sain lapset kertomaan satuja ja pystyin ottamaan jokaisen lapsen huo-

mioon yksilollisesti.

Kolmas sadutuspaiva

Kolmantena sadutuspaivana sadutin yhta lasta kahden kesken. Tavoitteeni oli saa-
da lapsi keksimaan satu. Sadutuksen alussa lapsi oli ujo. Lapsi sanoi, ettd han oli
huolissaan siitd, ettd han ei osaa keksid hyvéa tarinaa. Silloin kerroin lapselle, etté
minulle on tarke&a kuulla hdnen oma tarinansa ja ettd arvostan sitd juuri sellaisena
kuin se on. Karlsson toteaa, ettd joskus lapsi voi olla sitd mieltd, ettei han osaa
kertoa satua. Monet lapset eivat mydskaan tiedd, mitd sadutus on, ja ajattelevat,

ettd sadutettaessa hénen pitad osata jokin satu ulkoa. (Karlsson 2005, 71.)

Pikku hiljaa lapsi pyrki piirtdméan kuvaa ja samaan aikaan kertoi satua kuvasta.
Lapsi innostui sadutuksesta ja hénelté syntyi pitka satu. Han mietti joka lausetta ja
se vei paljon aikaa. Onneksi meilld oli aikaa, koska kiiretté ei ollut. Annoin lapsel-
le mahdollisuuden keksi& satua omassa tahdissaan. Lapsi oli iloinen, kun luin ha-
nen satuaan daneen. Han oli ylped kuvasta, jonka han piirsi satua varten. Min&kin
sain positiivista kokemusta. Tdmén takia voin sanoa, ettd tdma sadutuskerta oli

mahtavaa.

Neljas sadutuspaiva

Neljantend paivana erés lapsi kieltaytyi ensiksi kertomasta satua ja kunnioitin ha-
nen paatostaan. Kun tulin hakemaan lasta sadutukseen, hén kokosi palapelia. Lap-
si oli keskittynyt toimintaan, eik& han halunnut keskeyttaa sita. Silloin sadutuksen
sijaan leikin lapsen kanssa. Myohemmin lapsi halusi leikkia junalla minun kans-
sani. N&in leikissa lapselta kuitenkin syntyi tarina, jonka ehdin Kirjoittaa muistiin.
On hyva, ettd olin miettinyt jo etukateen, mité teen, jos lapsi ei halua kertoa mi-
nulle satua. N&in pystyin nopeasti reagoimaan ja olin valmis muokkaamaan omaa
toimintaani tilanteen mukaan. Tdman sadutuskerran tavoitteeni toteutuivat. Otin

lapsen yksilollisesti huomioon.

Viides sadutuspaiva
Viidentena péivané lapsi, joka oli kieltdytynyt kertomasta satua, suostui sadutuk-

seen heti. Han lahti minun mukanani mielelldan toiseen huoneeseen. Alussa ker-
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roin hénelle viel& kerran satukirjasta ja mitd me teemme. Huomasin, etté kuiten-
kaan lapsi ei ollut tadysin ymmartanyt, mitd me olimme tekeméssa ja keksi satua
itseddn varten. Minusta tuntui siltd, etta han piirsi kuvaa leikkien. Samaan aikaan
lapsi kertoi satua siitd, mitd kuvassa tapahtuu. Lisaksi lapsi ehti tarkastella, miten
Kirjoitin hanen satuaan muistiin. Silloin korostin, ettd lapsella on vapaus kertoa,
mit& h&n haluaa. Karlsson (2005, 61) tuo esiin, ettd saduttaessaan aikuinen ei saa
alkaa opettamaan lapsille sadun rakennetta. Silloin lapsille ei synny ajatusta, etté

hanen satunsa on riittdvan hyva.

My6hemmin muistutin lapselle, ettd hanen toisesta sadustaan ei ole kuvaa. Lapsi
halusi, ettd luen h&nen satuaan hénelle. Sen jalkeen han piirsi kuvan toiseen sa-

tuun. Tama sadutuskerta onnistui hyvin. Tavoitteeni saada tdma lapsi keksimaan
satu toteutui. Lapsi oli iloinen ja tyytyvéinen, kuin luin hanelle hdnen omaa satu-

aan.

Kuudes sadutuspaiva

Kuudentena sadutuspaivéana tavoitteena oli onnistua sadutuksessa niin, etté lapset
pystyvat keskittyméaan satujen keksimiseen. Silloin sadutin kahta pienté lasta ker-
rallaan. Ajatuksena oli saduttaa lapsia valkoisessa huoneessa, mutta valitettavasti
se oli varattu. Né&in jouduin saduttamaan lapsia taas kotileikkihuoneessa. Sen ta-
kia lapset eivat pystyneet keskittyméaén satujen kertomiseen. Lupasin heille, etté
leikimme tdman toiminnan jalkeen. N&in sain lapset pikku hiljaa keksimaan satua
yhdessé. Vaikka lapset eivét pystyneet keskittymaan sadun kerrontaan taysilla, he
kuitenkin saivat satunsa tehtya loppuun. Yhden lapsen kanssa tuntui, ettd han ei
ymmartanyt sadutuksen ideaa. Han halusi leikkia ja toimia oman halunsa mukaan.
Nain leikimme yhdessa jonkun aikaa ja sitten lahdimme takaisin paivékotiryh-

maan.

Tavoitteeni ei toteutunut taysin, vaikka sain yhden tarinan. En pystynyt saamaan
lapsia keskittymaan sadutukseen. Sadutuksen aikana minun piti tehd& lisaa kysy-
myksid sadusta, jotta prosessi eteni. Tarkeinta oli, ettd saduttajana olin todella

kiinnostunut kuuntelemaan lasten satua. Olen oppinut sadutusmenetelmén sadut-
taessani lapsia ja kayttanyt hyvékseni teoriakirjana Karlssonin (2005) Sadutus —

Avain osallistavaan toimintakulttuuriin teosta. Karlssonin (2005, 44) mukaan ai-
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kuinen oppii parhaiten menetelmésta lapsilta ja muutamien kertojen jalkeen sadu-

tus sujuu luontevasti.

Seitsemas sadutuspaiva

Tultuani paivékotiin seitseméantend sadutuspdivand huomasin, etta kieliavustaja oli
poissa ja kielikerhon huone oli vapaa. P&étin, ettd voisin saduttaa lapsia pienessé
ryhmassa. Kerroin lapsille siité ja lapset odottivat innoissaan ryhman sadutusta.
Sadutukseen osallistui kolme lasta eri ryhmistd. Tamé oli viimeinen sadutuskerta
ja siksi paattelin, ettd sovimme isompien lasten kanssa satukirjamme nimen seka
etusivun. Pienimmat lapset eivat olleet kiinnostuneita Kirjan tekemisestd, vaan

kuvien piirtdmisesta.

Prosessin aikana joillekin lapsille oli tarkeda seurata kirjamme valmistumista.
Siksi téall kerralla ennen uuden sadun aloittamista kdvimme l&pi aikaisemmat
sadut. Lapset halusivat tietdd, kuinka paljon satuja ja kuvia meilld on, mista sadut
ovat ja kuka oli tehnyt ne. He halusivat myos, ettd mind lukisin heidén satujaan
muille lapsille ja ndyttaisin kuvia. Ndin lapset saavat kokemuksia arvostuksesta.
Lapset huomasivat, ettd he voivat keksid mielenkiintoisia satuja, joita muut lapset

kuuntelivat innolla.

Lapset valitsivat itse mieluisan paikan tydskentelyyn. Satuja ja kuvia syntyi erilai-
sista paikoista: poydan alta, p&alta, tuolilta, penkiltd, matolta seka lattialta. Lapset

pitivat siita, ettd heill4 oli mahdollisuus toimia omassa tahdissaan ja rauhassa.

Pienessa ryhmadssa sadun keksiminen oli aluksi hankalaa. Ryhmassé oli lapsia,
jotka ovat hiljaisia, ja niitd, joilta tuli helposti ideoita tarinaan. Halusin huolehtia
siitd, ettd jokainen lapsi osallistui kerrontaan. Sen takia kysyin hiljaisemmilta lap-
silta, miten satua voitaisiin jatkaa. Pienessa ryhmassa en painostanut lapsia kerto-
maan satuja, vaan annoin heille aikaa katsoa sivusta miten muut lapset kertoivat

satuja. Nain lapsi kertoi satuaan siiné vaiheessa kuin itse halusi.

Huomasin, ettd en toiminut kaikessa sadutuksen ohjeiden mukaan. Saduttaessani
tein lisda kysymyksia hiljaisina hetkind, koska satu ei tuntunut etenevan minne-

k&an. Karlssonin mukaan (2005, 44) saduttaessa aikuisen ei pida tehda lisdkysy-
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myksia lapselle eikd antaa kertomukselle aihetta, jotta lapsen satu séilyy kertojan
paatantavallassa. Poikkesin Karlssonin ohjeista muutaman lapsen yksilosadutusti-
lanteessa, koska halusin jokaisen lapsen &nen kuuluviin, Ennen kysymysten esit-

tamistd annoin lapsille aikaa miettid rauhassa omaa satuaan.

Kun lapset paéattivat, ettd satu on valmis, he pyrkivét piirtamaan kuvia tarinaa var-
ten. Kuvitusosuus kesti pidempadn kuin saduttaminen. Lasten mielesta he piirsivét
hienoja kuvia. Monille lapsille oli tarkedd, ettd he saivat piirtdd kuvan omasta sa-
dustaan. Toisaalta joskus lapset eivat halunneet piirtd4 kuvaa sadusta. Se tapahtui
silloin, kun lapsi keksi kaksi satua kerrallaan. Lapset eivat pystyneet silloin kes-
kittymaan toisen kuvan tekemiseen. Erés lapsi pyysi kaveria piirtdmaan kuvan

sadustaan. Monilla lapsilla valmistui ensin kuva ja vasta sitten tarina.

Taman jalkeen lapset halusivat vield kertoa oman satunsa yksin. Ndin sadutin jo-
kaisen lapsen yksilollisesti. Muut lapset kuuntelivat kerrottavaa tarinaa. Yleensa
lapset tykkdsivat omasta sadustaan, eivatkd korjanneet mitaan luettuani sen. Vain
kerran eras lapsi korjasi pienid yksityiskohtia omassa sadussaan. Jotkut sadut teh-
tiin joka lausetta suunnitellen ja se vei paljon aikaa. Toisaalta muilla lapsilla sadut
syntyivat niin nopeasti, etté Kirjoittajana oli vaikea pysyéa perdssa. Tdmén jélkeen
tilanne meni aika hurjaksi. Lapset olivat niin innoissaan, etta he alkoivat jutella
erilaisista aiheista kovalla aanelld, jopa véhan kiistella. Silloin pa&tin vieda lapset

takaisin omiin ryhmiinsa.

Sadutus pienessa ryhmassa onnistui mielestani hyvin. Lapset jaksoivat keskittya
sadutukseen ja olla paikoillaan. Jokaisella lapsella oli oma roolinsa sadutuksessa.
Ryhmadssé yhdessa kerrottu satu luo yhteisollisyyttd. N&in yhteissadutus synnyttaa
ryhmaéan kiinteytta ja yhteenkuuluvuutta. (Karlsson 2005, 70.) Yhteissadussa lap-
set auttoivat toisiaan jatkamaan sadun kerrontaa. He kysyivat, miten satuja voi-
daan jatkaa, antoivat lisaa aiheita ja ideoita sadun syntymiseen. Huomasin, etta
sadun kertominen pienessa ryhmassa toi monille lapsille rohkeutta. Pidin vetdjan

roolista pienessé ryhmassa.

Vanhemmilla lapsilla tarinat syntyivat helposti, mutta toisaalta pienet lapset olivat

kiinnostuneempia kuvien piirtdmisestd. Myohemmin lapset halusivat ndhda, kuin-
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ka pitkid heidan satunsa ovat paivakirjassani. He vertailivat keskendan, kenelld on
pisin satu. Ndin lapset motivoivat toisiaan kertomaan pidemman sadun kuin kave-
rilla. Useat lapset kertoivat, ettd he halusivat ndyttéa kirjamme ystévilleen ja van-

hemmilleen.

Lapset antoivat minulle myds ohjeita kirjan kokoamista varten. Lapsilla oli mah-
dollisuus vaikuttaa siihen, missa jarjestyksessa sadut ovat. Lasten kanssa p&atim-
me yhdessé kirjan etusivusta. He halusivat, ettd etusivulla on heidan piirustuksi-
aan. Kuitenkin oli vaikea pa4ttdd mitka kuvat tulisivat etusivulle. Paatimme lasten
kanssa, ettd mina valitsen etusivulle tulevat kuvat sattumanvaraisesti kansiosta.
Kirjan nimi syntyi helposti. Keskustellessani lasten kanssa ehdotin heille paria
keksimaani kirjan nimed. Lapset tykké&sivat niisté ja danestamalla valitsimme yh-
den. Kirjamme nimi on vendjaksi Jlerckas kuuxka cka3zok. Suomeksi se on Las-

ten satukirja.

Lasten satukirjan julkistaminen

Sadutettuani kaikki lapset, pyrin kokoamaan sadut ja piirustukset yhteen. Kaikki
lapset osasivat kertoa satua toiveeni mukaan. Saduttajana minun ei tarvinnut ra-
joittaa lasten sadunkerrontaa. Kotona luin sadut ja paneuduin lasten ajatuksiin ja
satujen aiheisiin. Huomasin, ettd monien satujen aiheet kulkevat kasi k&dessé las-
ten eldman kanssa. Lapset kertoivat usein hyvinkin iloisia satuja. Satuja Kirjoitta-
essani huomasin, ettd lapset kertoivat aika samanlaisista teemoista. Lasten saduis-
sa esille nousivat perheen tarkeys, kaverit, ystavyys ja muut mukavat asiat, joista
lapset pitavat. Jotkut lapset kayttivat elokuvien tarjoamia hahmoja seké tarinoita.
Kaikki lapset kertoivat satua vain vendjaksi, vaikka en pyytanyt heitd. Lasten sa-

duissa ei ole suomen kielen sanoja.

Toukokuun 2011 aikana kirjoitin kaikki lasten sadut viimeisteltyyn muotoon tie-
tokoneella ja k&&nsin ne suomeksi. Satuja oli yhteensé 13. Minulle oli aika vaike-
aa ké&antaa sadut suomeksi. Piti miettid, miten k&&nnan ne, pitaéko tietyt lasten
lauseet sdilyttadd vai noudattaa sittenkin kielioppia. Loppujen lopuksi péatin, etta
pyrin noudattamaan kielioppia, jotta olisi helpompi ymmartaa, mista satu kertoo
sdilyttden kuitenkin lasten keksimat lauseet ja sanat. Kun lasten sadut oli k&&nnet-

ty suomeksi ja kirjoitettu tietokoneella, paatin tulostaa jokaiselle lapselle oman
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satukirjamme kopion. N&in lapset voivat itse nayttaa satukirjaamme kavereille,
henkilokunnalle ja vanhemmille. Aina kun lapsilla on mahdollisuus kertoa saduis-
tamme, kuvistamme ja satukirjastamme, se tuo heille ylpeyttd omasta tyostaan.
Voisin myos lukea sadut julkaisutilaisuudessa, mutta luulen, etté se olisi vaikea

jarjestéaa yksin.

Lahetin yhden satukirjan version paivakodin johtajalle, jotta han antaisi satukir-
jamme paivakodin henkilokunnalle. Vein péivakotiin valmiin satukirjamme kopi-
ot (LIITE 5) ja kiitoskirjeet lapsille sek& vanhemmille (LIITE 4). Yhdelle lapselle
annoin satukirjamme, kun hén istui ryhmdassaan muiden lasten kanssa ennen aa-
mupiirid. Han pyysi minua kertomaan toisille lapsille meidén satukirjastamme.
Naytin muille lapsille, mink&laisen kiitoskirjeen hén sai osallistumisesta kirjan
tekemiseen. Lapsi itse naytti muille satukirjamme ja hanen satujaan sielld. Han

naytti iloiselta ja ylpealta siité, ettd muut lapset arvostivat satukirjaamme.

Muille lapsille annoin satukirjamme pienessa ryhméssé seka kielikerhossa. Silloin
naytin lapsille heiddn oman tarinansa, jos he eivét tunnistaneet sité itse. Lapsista
oli mielenkiintoista etsid oma satunsa ja piirustuksensa satukirjastamme. Lapset
selasivat sivuja tarkkaan. Kun lapsi koki, ettd hanen satunsa on arvokas, se todella
vahvisti hanet ylpeyttddn omasta kulttuuristaan ja toki myos itsestéan. Lapset

huomasivat, ettd heidén satunsa ja kuvansa olivat merkityksellisi& aikuisille.

6 SADUTUSPROJEKTIN ARVIOINTI

6.1 Tavoitteiden toteutuminen

Sadutusprojektini tavoitteena oli tukea lasten didinkieltd sadutuksen avulla seka
rohkaista lapsia puhumaan sité. Toisena tavoitteena oli tehdd yhdessé venéjankie-
listen lasten kanssa satukirja. Mielestani mietin tavoitteita perusteellisesti ja toteu-
tin niit4 johdonmukaisesti projektissani. Tavoitteeni toteutuivat hyvin. Lasten sa-

tukirja vastasi odotuksiani. Suurin osa lapsista osallistui mielelld&n toimintaan.
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Toiminta oli lapsille vapaaehtoista. Saavutin lasten luottamuksen. Siitd kertoo se,

ettd lapset uskalsivat kertoa minulle satuja.

Kunnioitin lasten tuotoksia ja kysyin aina lasten lupaa kéyttaa heidan satujaan ja
piirustuksiaan satukirjaamme. Alussa ajattelin, ettd olen tyytyvainen, jos saisin
jokaiselta lapselta yhden tarinan ja yhden kuvan satukirjaamme. Onnistuin luo-
maan ystavallisen ja turvallisen ilmapiirin, jotta lapset uskalsivat ndyttaa tuntei-
taan. Nain todellisuudessa sain satukirjaamme jokaiselta lapselta pari satua ja pari
kuvaa. My6hemmin tajusin ett& olisin voinut saduttaa lapsia vield pari kertaa

enemman.

Sadutusta oli mielenkiintoista kayttadd. Mielestani se on toimiva menetelma lasten
kanssa. Sadutuksen avulla lapset pa&sevét tuomaan esille omia ajatuksia, tunteita
ja toiveita didinkielelld. Kuitenkin pitdd muistaa, ettd satua ei tarvitse tulkita, se on
tarked sellaisenaan. Sadutusta on helppo toteuttaa. On muistettava antaa lapsille
aikaa sadun kertomiseen. Oli oikein, ettd annoin lasten kertoa satuja heidan itse
valitsemastaan aiheesta. Lapset saivat mahdollisuuden piirtéa ja kertoa asioista

vapaasti.

Sadutus tuntui keinolta, jonka avulla lapset voivat ilmaista itseddn. Sadutus on
my0s hyvé keino parantamaan itsetuntoa ja saamaan lapset huomaamaan, ettd he
osaavat tehdd jotakin, jota muut arvostavat. Sadutus avaa lasten maailmaa. Sadu-
tusprojektini aikana osoitin lapsille, ettd lapsen oman didinkielen osaaminen on
yhtd tarkedd kuin suomen kielen osaaminen. Olen huomannut, ettd vendjankieliset
lapset pitavat tarkedna kahdenkeskisté aikaa samaa kieltd puhuvan aikuisen kans-
sa. Lapsen mielenkiinnon ja kiinnostuksen kohteiden jakaminen hanen kanssaan

tukee lapsen itsetuntoa seké edistaa kielellista kehitysté.

Huomasin, ettd lapset nauttivat sadutusprojektistani, vaikka aikajakso oli lyhyt.
Uskon, ettd sadutuksen aikana lapsilla oli mukavia hetki&. Lapsille on tarkeaa, etté
heitd kuullaan. Lapsille on annettava mahdollisuus olla oma itsensa. Lapset tulivat
iloisiksi, kun kannustin heitd keksimaan satuja ja kehuin heit& heidan tekemises-

tdan. Kuuntelemalla lasta, huomioimalla lasten mielipiteitd ja ajatuksia paranne-
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taan lasten itsetuntoa. Lapset kokivat tarkedksi huomion ja arvostuksen saamisen.

Sadutusprojektini oli lapsilahtdinen ja siind korostui lapsen osallisuus.

Lapset uskalsivat ryhtyd puhumaan ja keksiméén satuja &idinkielelld&n. Nain ly-
hytaikaisessa projektissa ei kuitenkaan voi saada kovin merkittavia tuloksia aidin-
kielen tukemista. Sadutettaessa venaldisesta kulttuurista tulevilla lapsilla oli mah-

dollisuus kommunikoida omalla aidinkielellaan.

Sadutusprojektini oli lapsilahtdinen. Uskon, etté jokaisen lapsen aani tuli kuulluk-
si. Yritin projektin aikana aina kysya lasten mielipidetta ja ideoita. Esimerkiksi,
kun mietimme, missé jarjestyksessa sadut tulivat satukirjaamme. Kuitenkin huo-
masin, ett& olisin voinut saada lasten ajatuksia ja ideoita vield enemmaén satukirjan

tekemiseen.

Mielestéani sadutusprojektini onnistui hyvin ja vastasi asettamiani tavoitteita. Siita
kertoo sadutuksen kautta syntynyt vendjankielisten lasten satukirja. Lapset ja pai-
vakodin henkilokunta pitévat satukirjaa tdrkeand. N&in lapset saivat konkreettisen
muiston lapsuudestaan. Luulen, ettd satukirjamme voi tarjota lapsille iloa myo6-

hemminkin, jos se séilyy tallessa.

6.2 Oma toiminta

Satukirjaprojektini oli minulle opettavainen ja mielenkiintoinen. Pidin yhteistyos-
t4 paivakodin kanssa. Oli mukava tyoskennell& lasten kanssa. Olen saanut positii-
vista kokemusta, joka kannustaa minua saduttamaan lapsia tulevaisuudessakin.
Tunteen kuitenkini vaihtelivat opinndytetyon prosessin aikana. Alussa tiesin, mis-
ta pitdisi aloittaa ja olin varma, ettd tulen selvidmaan tasta opinnaytetyodstani. V&-
hitellen teoriaosuus muodostui matkan varrella. Kokonaisuus selkeytyi kuitenkin
vasta, kun tein yhteisty6ta pdivakodin kanssa ja padsin saduttamaan lapsia. Sadu-
tushetket olivat varmasti opinndytetyoprosessissani parasta. Lasten aito nauru ja
ilo saivat minut tuntemaan tyoni onnistuneeksi. Tuntui hyvélta, kun lapset innos-

tuivat kertomaan satuja.
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Pohdin projektin aikana vastasiko toimintani sadutuksen periaatteita. Olin noudat-
tanut sadutuksen ohjeita suurin piirtein. Halusin jokaisen lapsen &&nen kuuluviin
ja muutaman lapsen yksilosadutustilanteessa poikkesin Karlssonin ohjeista. Oh-
jeiden vastaisesti tein lisakysymyksia lapsille. Kysyin silloin lapsilta kysymyksia
heid&n piirroksistaan, koska lapset eivét sanoneet mitdén. Kuitenkin ennen kysy-

mysten esittdmistd annoin lapsille aikaa miettid rauhassa omaa satuaan.

Sadutuksessa yritin véistya ohjaavasta roolistani ja annoin lapsille vapautta. Nain
tuin myos lasten mielikuvituksen kehittymistd. Sadutus antaa vapautta lasten mie-
lenkuvituksille. N&in lapset tuntevat itsensé arvostetuksi. Huomasin, etta jotkut
lapset nauttivat satujen kertomisesta enemman kuin satukuvien piirtdmisestd. Jot-
kut toisaalta nauttivat enemmaén kuvien piirtamisesta kuin satujen kertomisesta.
Mielesténi pienryhmatoiminta oli hyvé keino saduttaa lapsia. Silloin lapset saivat
enemman huomiota minulta. Koska jokainen lapsi on luonteeltaan erilainen, otin

huomioon jokaisen lapsen yksilollisesti saduttaessani.

Sadutusprojektini aikana sek& saduttajana ettd kasvattajana oli erittdin tarke&a
panostaa omaan kielenkayttoon. Kaytin silloin rikasta vengjan kielta, varsinkin
oikeita sanamuotoja ja lauserakenteita. Valtin puhekielen ja slangin kayttod, koska

lapset oppivat sellaista kielta luonnollisesti arkipéivan tilanteissa.

Aidinkielen opetuksen lisaksi sadutus opettaa lapsille sosiaalisia taitoja. Sadutus-
projektini lopussa monet lapset halusivat kuulla muiden lasten satuja. Ryhmésadu-
tuksessa lasten piti kuunnella muita ollen hiljaa ja odottaen omaa vuoroaan. Siten
lapset saivat vuorovaikutustaitoja sekd oppivat ottamaan huomioon muut lapset.

N&in lapset saivat kokemuksia vastavuoroisuudesta.

Projektin ohjaajana olin koko ajan ystavallinen ja positiivinen lasten kanssa, jotta
heidan oli helpompi olla minun kanssani. Osoitin heille, ettd olin aidosti kiinnos-
tunut lapsista ja heidan saduistaan. Saduttajana olin joustava ja valmis muutta-
maan tarvittaessa toimintaamme tilanteen mukaan. Nain lapset paasivéat vaikutta-
maan satukirjamme tekemiseen omalla tavallaan. Heilld oli mahdollisuus tuoda
omaa luovutaan esille. Minusta on tarkedé hyvaksya lapset sellaisina kuin he ovat

ja kannustaa heitd. Min& kasvattajana yritin muuttaa ilmapiiria sellaiseksi, etta
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lasten olisi hyvé olla. Myonteinen palaute ja kannustava ilmapiiri ovat minulle

perusedellytyksié.

Sadutusprojektin prosessi antoi minulle vahvuuksia toimia tulevana varhaiskasva-
tuksen ammattilaisena. Prosessin aikana pidin oppimispéivékirjaa, jonka avulla
seurasin, miten teoreettiset tiedot ja kokemuksen tuoma osaaminen yhdistyivat.
Olen huomannut, ett4 opin onnistumisen sek& ep&onnistumisen kautta. Minun on
kehitettdva ohjaamistaitoja seka opittava asettamaan lapsille tiukat rajat. Kuiten-
kin onnistuin tydskennellessani lasten kanssa. Projektin aikana itsevarmuus eri-
laisten tuokioiden jarjestamiseen kasvoi. Tarkein voimavarani tyoni etenemisen

kannalta oli haluni onnistua tyoskennellessani lasten kanssa.

6.3 Palautteet

Pyysin sadutusprojektistani palautetta lapsilta, paivakodin tyontekijoilta ja johta-
jalta sekd vanhemmilta. Halusin tietd4 heidan ajatuksiaan sadutusprojektistani.
Tein palautelomakkeen vanhemmille ja pdivakodin tyontekijoille (LIITE 2 ja3).
L&hetin palautelomakkeet sdhkopostitse. Palautteessa kysyin esimerkiksi, mité
mieltd he olivat lasten satukirjaprojektistani. Pyysin lapsilta sanallista palautetta

satukirjamme tekemisesté.

Palaute vanhemmilta

L&hetin vanhemmille palautelomakkeen (LIITE 2) sahkopostitse satukirjamme
mukaan. Sain kaikilta vanhemmilta sahkopostiosoitteet, kun pyysin lupaa lasten
osallistumisesta sadutukseen. Vanhemmat eivat antaneet palautetta. VVoi olla, etté
vanhemmat suhtautuivat palautteen antamiseen valinpitdmattomasti ja ajattelivat,
palautteen olevan merkityksetontd. En halua ajatella, ettd satukirjaprojektia ei ko-
ettu tarkedksi asiaksi lasten perheissa. Lisdksi vanhemmat saattoivat olla Kiireisia

eivatkd ehtineet vastamaan kysymyksiin.

My6hemmin ajattelin, etté olisi kannattanut antaa vanhemmille kirjallinen palau-
telomake. Ehké& ndin heille olisi ollut helpompaa ja nopeampaa vastata kysymyk-

siin. Minun olisi pitanyt Kiinnittdd enemman huomiota palautelomakkeisiin.
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Suunnittelussa olen kuitenkin tutustunut pariin opinnaytetyohon ja niiden liitteena
oleviin palautelomakkeisiin. Luulen, ettd tein liian paljon kysymyksia ja muuta-
mia kysymyksia olisi voinut yhdist&dd. Myos olisin voinut tehdé toisenlaisen pa-
lautelomakkeen, jossa ei olisi ollut avoimia kysymyksid. Silloin vanhempien olisi

tarvinnut vain valita sopiva vaihtoehto.

Palaute paivakodin henkil6kunnalta

Lahetin palautelomakkeen (LIITE 3) pédivadkodin johtajalle, jotta han antaisi sen
paivékodin henkilokunnalle. Paivakodin henkilokunta vastasi, ettd vendjankielis-
ten lasten satukirjaprojektini oli hyvé idea. Projektin sisalt6& oli vaikea arvioida,
koska heilld ei ollut siitd enempdi tietoa. Henkilokunta olisi toivonut enemmén

tietoa projektin tavoitteista pystyakseen arvioimaan satuprojektin onnistumista.

Henkilokunnan mielesta hyvaa satuprojektissani oli se, etta projektini oli lapsil&h-
tdinen. ldeana satuprojekti oli hyva, silla paivékodin henkilokunta ei voi saduttaa
lapsia heidan omalla didinkielelld&dn. Omalla didinkielelld sadutettaessa lapsi pys-
tyy kéayttdamaan laajempaa sanavarastoa ja samalla se tukee lapsen oman &idinkie-
len kehittymistd. Omalla didinkielell& sadutettaessa lapsi saa my6s mahdollisuu-

den ilmaista tunteitaan.

Henkilokunta olisi toivonut yleisinfoa satuprojektista, menetelmista ja tavoitteista.
Lisaksi henkilokunnalla olisi pitdnyt olla mahdollisuus osallistua sadutustuokioi-
hin, jotta he olisivat voineet havainnoida lasten keskittymistd, innostumista ja
vuorovaikutuksen mééraa sadutustilanteessa. Samoin varsinaisesta satukirjapro-
jektista he eivét osaneet sanoa mitaan, koska se tapahtui ainoastaan tutkijan ja
lasten valilla. Tuotoksesta on vaikea paatelld projektin kokonaisvaltaisesta onnis-
tumisesta mitdan. Henkilokunta oli siitd mielt4, etta valttamatta en tarvitse tallaista
henkil6kunnan palautetta projektiini, vaan voin arvioida sitd itse tutkijana. Jos
kuitenkin haluan palautetta, on hyva ensi kerralla pohtia néité seikkoja, joita olen

tuonut esille.

On hyva, ettd palautteissa nousi esille mahdollisia kehitysehdotuksia, vaikka se ei
parannakaan tdman tutkimuksen lopputulosta. Syksylla vuonna 2010 kavin paiva-

kodissa. Silloin keskustelimme henkilékunnan kanssa opinnaytetydprojektistani,



35

sen tavoitteista sekd menetelmdstd. Minun piti kertoa sadutusprojektistani viela
kerran kevaalla 2011, kun aloitin saduttamaan lapsia, koska ensimmaisesté tapaa-

misesta oli pitka aika, eivatk asiat olleet endd muistissa.

En ottanut huomioon, etté péaivékodin henkilokunta olisi halunnut olla mukana
sadutuksen aikana. Luulen, ettd henkilokunnan olisi ollut vaikea arvioida sadutus-
hetked, koska se toteutettiin vengjan kielelld. Kuitenkin yleisté ilmapiirid olisi
ollut mahdollista havainnoida. Henkilokunnan lasn&olo olisi voinut saada lapset

ujostelemaan sadutuksessa.

Palaute lapsilta

Kerasin lapsilta palautetta sadutusprojetista heti sadutushetken jalkeen. Pyrin
saamaan lapsilta mahdollisimman paljon suullista palautetta, esimerkiksi kysy-
myksilla: Oliko kivaa, hauskaa tai mielenkiintoista. Mika oli kivaa? Mista tykka-
sit? Suullinen palaute oli mielesténi sopiva tapa saada lasten ajatuksia toiminnas-

tamme, vaikka pienten lasten oli vaikea antaa palautetta sadutusprojektistani.

Tuloksesta paatellen suurin osa lapsista piti sadutusprojektista, eli satukirjan te-
kemisestd. Osan mielesta sadutusprojektissani oli Kiva istua ja maata lattialla ja
samaan aikaan kertoa satuja seké piirtdd kuvia. Monet kysyivat, miksi en kirjoitta-
nut satuja heti tietokoneella. Jotkut lapset tykkasivat, ettd he pystyivat kertomaan
satuja omasta aiheesta. Lasten mielestd oli mukava istua piirissa ja kertoa satuja
muillekin. Lapset tykkasivat siitd, ettd he saivat satukirjamme tulostettuna, ndin he

voivat nayttéa sitd kavereille paivakodin ryhmassakin.

7 POHDINTA

Kirjoittaessani pohdintaani olen joutunut miettiméén omaa kehitystani, joka on
tapahtunut opinndytetydn prosessin aikana. Olen kysellyt itselténi erilaisia kysy-
myksia: Mitd osaan? Mihin pystyn? Mité haluan saavuttaa? Olen huomannut,
kuinka alussa olen vield matkallani ja kuinka paljon minun on kehitettava itseani.

Pikku hiljaa opinnaytetyon toteuttamisen ohella minulle on alkanut muodostua
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késitys itsestani kasvattajana, vaikka viel& hapuilenkin ja haen ammatillista mi-

naani.

Opinnaytetyoni, joka liittyi varhaiskasvatukseen, oli tydelamélahtéinen. Toteutin
sadutusprojektini yhteistyossa Viherlaakson paivakodin kanssa. Tydelamanlahtoi-
nen opinnaytetyo, joka oli suunnattu lasten aidinkielen tukemiseen, syvensi tietoja
ja taitoja kiinnostavasta aiheesta. Aihe oli sidoksissa tyoelaman kanssa sek& mie-
lenkiintoinen minulle. Olen tyytyvainen opinnaytetyohoni, joka sopi minulle to-
della hyvin.

Opinnaytetyoprosessini sujui kokonaisuudessaan hyvin. Aloitin opinnaytetyon
tekemisen syksylla 2010. Opinndytetyoni eteni rauhallisesti. Pysyin aikataulussa
ja olen siihen tyytyvéinen. Halusin toteuttaa opinnédytetyon yksin, koska ajattelin
etta ndin voin tuoda esille paremmin oman osaamiseni varhaiskasvatuksen alueel-
la. Samalla minulla oli mahdollisuus toteuttaa tyotani oman aikataulun mukaan.
Varasin paljon aikaa opinndytetyohon. Alussa vauhti oli nopea, mutta sitten se
hidastui. Panostin sitten opinnaytetyon kirjoittamiseen tasaisesti. Toiminnallinen

osuus toteutui hyvin, mutta raportointi oli vaikeaa.

Kokonaisuudessa sadutusprojektini toteuttaminen pdivakodissa varmisti sen, etta
haluan olla tekemisessa lasten kanssa tulevaisuudessakin. Oli hienoa, etta paiva-
kodissa minuun luotettiin ja pystyin toimimaan omalla tavallani. Sadutuskertojen
paatyttya olin vasynyt, mutta motivaationi oli hyva. Pyrin heti kirjoittamaan opin-
naytetyoni raporttia. Ndin tuoreet muistiot auttoivat kirjoittamisen edistymisté.
Tuntui kuitenkin vahan surulliselta, koska sadutushetket olivat takana ja edessa oli

vain Kirjoittamista.

Koin haastavaksi opinndytetyoni kirjoittamisen suomen kiellelld. Sen takia kuva-
sin sadutustuokiot lyhyesti. Kuitenkin raportoinnissa ndkyvat minun perusedelly-
tykseni, tyOtavat seké periaatteet, joita mind noudatin projektissani. Kirjoittami-
sessa auttoivat saannolliset tapaamiset suomen kielen opettajan kanssa. Valilla
pidin taukoja ja harkitsin omia ajatuksiani. Tiedan nyt sen, milta tuntuu kirjoittaa
tieteellista tekstia ja toteuttaa toiminnallinen opinndytety6 tavoitteiden mukaisesti.

Luin paljon kirjallisuutta aidinkieleen ja kaksikielisyyteen liittyvisté asioista seka
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suomen Kielelld ettd vendjan kielelld. Saamani tiedot kehittivat minua tulevaksi
kasvattajaksi. Joskus oli vaikea toimia kahdella kielelld, kun jouduin kdantamaan

tieteellista tekstia venajan kieleltd suomeksi.

Projekti heratti ajatuksia aidinkielen tukemisesta paivékodissa. Kielikerhossa voi-
daan kayttaa sadutusta aidinkielen tukemisen valineend jatkossakin. Omalla kie-
lell& leikityt leikit, sadut ja lorut vahvistavat lapsen identiteettid. Lapset pitavat
niisté ja ne jaavat helposti lasten mieleen. Pdivahoidossa tulee panostaa erilaisten
satujen lukemiseen aidinkielelld. Nyky&én satujen lukeminen on vahentynyt koto-
na, kun tilalle ovat tulleet tietokonepelit ja elokuvat. Systemaattiseen &idinkielen

oppimiseen ja kehittymiseen pitdd panostaa.

Mielesténi kieliavustajan tulee paivéhoidossa panostaa arkipaivén tilanteiden kie-
lenk&yttoon. Nain arkipdivan tilanteet sujuvat hienosti, lapsilla on turvallinen olo
paivaryhmissakin. Arkipaivén tilanteissa ja rutiineissa lapset voivat oppia aidin-
kieltd luonnollisesti. Venajankielisille lapsille on helpottavaa, ettd paivahoidossa
on heid&n kulttuuriaan edustava aikuinen. N&in lapset eivat tunne oloaan erilaisek-
si. Lapselle tulee osoittaa eri keinoilla, ettd hanen &idinkielensa on yhté arvokas ja
tarked kuin suomen kieli. Koska &idinkieli ei ole vain tunteiden ja ajattelun Kkieli,
se on osa persoonallisuutta. Aidinkieli kuuluu tarkeana osana lasten perheeseen ja

sukuun.

Vanhemmat saivat tietoja, mit4 sadutus on ja miten se toimi. Kirjoitin vanhemmil-
le sadutusmenetelmésta heiddn omalla didinkielelldan Kkirjeessa, jossa pyysin lu-
van sadutukseen. N&in vanhemmatkin voivat saduttaa lastaan kotona omalla ai-
dinkielelldan. Siten vanhemmat tukevat &idinkielen kehittdémista, jossa heilla on
tarked rooli. Toivon, ettd vanhemmat arvostavat meidéan satukirjamme ja sailytta-

vat sen tallessa siihen asti, kun lapset ovat aikuisia.

Lasten satukirjallamme on suuri merkitys lapsille. Sen avulla lapset nékevat, etta
heidan sadut ovat arvokkaita ja vaalittavia. Ndin lasten itsetunto vahvistuu ja yl-
peys omasta kulttuurista kasvaa. Olen sitéd mieltd, ettéd lasten satukirjaidea oli hy-

va. Tutkimustulokseni perustuvat tahan vengjankielisten lasten sadutusprojektiin.
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Aidinkielt ei kuitenkaan voi taysin mitenkaan tukea nain lyhyessa projektissa,

kuin toteutin.

Sadutusprojektini oli pieni osa didinkielen tukemista paivéhoidossa. Lapset saivat
positiivista kokemusta siité, ettd heidan aidinkielensa on arvokas. Se vahvisti hei-
dan omaa kulttuurista identiteettidan. Aidinkielen tukeminen paivahoidon arjessa
on merkityksellistd, jotta lapsi suhtautuu myonteisesti didinkieleensa. Kun lapsella
on turvallinen ja hyvé olo, han viihtyy paivékodissa. Se luo edellytyksia lasten
menestykselliseen kehitykseen.

Voisin sanoa, ett4 tdman opinndytetyon prosessi on vahvistanut minun identiteet-
tiani ja motivaatiotani. Se, ettd paivakodissa arvostetaan kaikkia ihmisia riippu-

matta kansallisuudesta, toi minulle edellytyksid minakuvani rakentamiseen. Myos
venaldisille lapsille ja heidan vanhemmilleen on tarkedd, kun heidén kulttuuriansa

arvostetaan ja se otetaan huomioon péivékodin toiminnassa.

Ajattelen, ettd tulevaisuudessa voisin kehittdd sadutusprojektia silla lailla, etta
kerron lapsille itse keksimani tarinan. VVoisin myos lukea kielikerhossa erilaisia
satuja, joissa kaytetdan rikasta aidinkieltd. Koska néin lasten sanavarasto rikastuu.
Olisi mielenkiintoista kokeilla keksi& yhdessa lasten kanssa loruja. Nain lukies-

saan, kuunnellessaan ja leikkiessaan lapsi oppii luontevasti didinkieltaan.

Ensi kerralla ottaisin lapsia enemmé&n mukaan suunnitteluun. Esimerkiksi lapset
voisivat itse ratkaista missa jarjestyksessé sadut ovat satukirjassamme, minne lai-
tetaan kuvat: ennen satuja vai niiden jalkeen. Antaisin lapsille mahdollisuuden
paattad, missa he haluavat keksié satua: paivakodissa, ulkona vai retkillg, johon
voisimme lahted yhdessa, koska on todella tarkea, ettd lapset huomaavat, kuinka

heidan mielipiteit& arvostetaan.

Uudessa projektissa jarjestaisin satukirjan julkaisujuhlan. Toteuttaisin sadutuspro-
jektin parin kanssa, jotta olisi mahdollista jarjestaa julkaisujuhla. Silloin kut-
suimme juhlaan lasten vanhempia ja sukulaisia seké paivékodin henkilokuntaa.
Juhlassa lukisin lasten satuja ja antaisin heille diplomit. Juhlassa lapsilla olisi

mahdollisuus ndyttdd muille heiddn satunsa ja piirustuksensa itse ja olla ylpeité
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niistd. Ndin vanhemmat ja lapset saisivat yhteisen kokemuksen siitd, ettd heidan
kielensé otetaan huomioon ja sitd arvostetaan paivéhoidossa. Se toisi edellytyksia
lapsen kaksikielisyyden kehittdmiseen. Kun &didinkieltd arvostetaan kodin ulko-
puolella, lapsikin arvostaa sitd ja haluaa kayttaa kieltd. Lapsella on hyvé itsetunto
ja han haluaa oppia uutta. N&in lasten kielet kehittyvat samanaikaisesti

Olen miettinyt mistd haasteet ja ongelmat tulevaisuudessa voisivat johtua. Syyné
voisi olla minun suomenkielen taitoni. Parempi kielen osaaminen vahvistaisi
mya0s itsetuntoa ja antaisi rohkeutta, itsenéisyys ja oma paatoksentekokyky lisdan-
tyisivat. Suomen kieli ei ole kuitenkaan minun aidinkieleni, joten joskus torméén
sanoihin, joita en ymmarré. Sen takia minun on kasvatettava sanavarastoani. Siksi
olen kaynyt kursseilla, ja aion jatkossakin k&yda vastaavilla kursseilla kohenta-

massa kielitaitoani.

Kuvani kasvattajan tydstd on monipuolinen, mutta uskon, ettd se kokemuksen
karttuessa muuttuu vieldkin monipuolisemmaksi. Yksikdan sadutuskerta ei muis-
tuta toista. Toki vaikeuksiakin on tullut jonkun verran. Olen joutunut sellaisiin
tilanteisiin, ettd en ole tiennyt miten olisi pitdnyt reagoida tai miten olisi voinut
toimia paremmin. Olen kuitenkin l6ytadnyt omia toimintatapoja erilaisiin tilantei-
siin. Mind en pida kasvattajan tyota helppona. Kasvattajana teen jatkuvasti ha-
vaintoja ympaériltani. Pidin pdivékirjaa, jossa analysoin ty6tani ja omaa toimintaa-
ni. Usein mietin, mit4 mind olen tehnyt vé&arin ja miten pitéisi reagoida ja mita
pitéisi sanoa. Jokaisen sadutuspdivan lopussa, mietin ja analysoin miten sadutus

meni, miten onnistuin ja mitd min& voisin tehda toisella tavalla ensi kerralla.

Sain mahdollisuuden hyddyntad ja kehittdd omaa osaamistani varhaiskasvatuksen
parissa seké sain paljon tietoa sadutusmenetelmastd. Opin sadutusmenetelmén
saduttaessani lapsia ja kaytin hyvakseni teoriakirjana Karlssonin (2005) Sadutus —
Avain osallistavaan toimintakulttuuriin —teosta, koska Liisa Karlsson, joka on
kasvatustieteen tohtori, on tutkinut ja kehittanyt sadutusta monta vuotta. \VVoin
kéyttédd sadutusmenetelmad tulevaisuudessa tyoskennellessani lasten tai nuorten
kanssa. Sadutusprojektini pitdminen antoi minulle lisd4 varmuutta erilaisten toi-

mintatuokioiden vetamiseen.
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Minulla oli projektissa mahdollisuus kéayttédd vahvuuksiani seké luovuutta. Paasin
jarjestaméan sadutusprojektini itsendisesti alusta loppuun saakka. Oli mielenkiin-
toista toteuttaa tallainen sadutusprojektini paivékodissa. Olen saanut projektin
aikana arvokasta kokemusta tulevaisuutta varten. Sadutusprojektissa saadut ko-
kemukset ovat rohkaisseet minua oma-aloitteisemmaksi ja aktiivisemmaksi. Olen
motivoitunut sadutuksesta ja toimin vastuullisesti. Vahvuuteni kasvattajana on se,
ettd valitan aidosti lapsista. Olen kiinnostunut heidan kehittymisestaan ja mielipi-
teistdan seka paivakodissa viihtymisestddn. Rohkaisen lapsia luottamaan omaan

osaamiseensa.

Toimintani on muuttunut tehokkaammaksi. Pystyn nopeasti mukautumaan eri
tilanteisiin. Olen oppinut nékemé&&n pienet edistysaskeleet ja vahvistamaan lapsen
motivaatiota. Olen pyrkinyt soveltamaan teoriatietoa k&ytantoon. Pystyn autta-
maan ja ohjaamaan lapsia paremmin teoritietojen vaatimilla tasoilla. Minusta on
tarkedd, ettd lapsista tuntuu mukavalta ja heilld on mielekasta toimintaa, jotta hei-

dan motivaationsa olisi korkealla.

Nyt en ole vield niin kehittynyt varhaiskasvatuksen kasvattajana kuin voisin ja
tulen olemaan. Minusta minun vahvuuteni on se, ettd osaan olla lasten kanssa.
Minulla on luonteva ja ammattimainen suhtautuminen lapsiin ja aikuisiin seka
tyontekoon. Térkeintd on varmasti se, ettd haluan olla tekemisissé lasten kanssa.
Voisin vield lisatg, ettd vaikka tyd on vélilla tosi raskasta, on se my6s palkitsevaa.
On hienoa n&hdé ja jakaa lasten kanssa heidén oppimistaan ja kasvamistaan, ja

saada onnistumisen elamyksia.

Valilla tatd opinndytetyota kirjoittaessani olen huomannut, kuinka alussa vielé
olen matkaani. Pedagogiset opinnot ovat ehdottoman tarpeellista valmennusta
kasvattajan tyohon, mutta uskon, etté vasta itse tyd muokkaa minusta kasvattaja.
Olen hyvin onnellinen siit4, ettd olen l6ytéanyt kasvattajan itsestani ja uskon, ettd
jonain paivana minusta tulee todella hyva kasvattaja. VVoisin lopuksi sanoa, etta
lasten kasvattaja ei ole koskaan tdysin valmis, vaan hénen on jatkuvasti tdydennet-

tava taitojaan.
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LIITE 1 Kirje lasten vanhemmille
Hoporue poautenu!

Mens 30ByT Bupranen Onbra. S yuych Ha conuanbHOro nejparora B Beicieit
npopeccuonansHoi 1mkose r.JIaxtu. Cobuparo MaTepual s AUIUIOMHOMN pabo-
THI B IETCKOM cany ""3enenas nonuna". Llenpio qUImIoMHON paboThI SBISETCS CO-
3/1aHKE JIETCKOM KHIDKKU CKA30K M paccKas3oB, KOTopas OynleT onmyOJnKoBaHa B
3JIEKTPOHHOM Bujie. B nanHO# KHIDKKE OyAyT MpUAyMaHHBIE IE€TbMU CKa3KH, a
TAKKE UX PUCYHKH.

B paGore ¢ netbmMu Oy€T HCIIONIB30BaH METOJI, KOTOPBIA YIUTHIBACT WHAUBUIY-
aJIbHBIE 0COOCHHOCTH PEOCHKA. DTOT METO/I 3aKIF0YAETCS B TOM, YTO 51 OyIly MO-
TUBUPOBATh peOEHKa MPUIYMbIBATh U PACCKA3bIBATh CBOU CKa3KH, UCTOPHH U
pacckasbl, KOTOpbIE 51 Oyy CIIyIIaTh M 3alMChIBAThH CIIOBO B CJIOBO.

Llenbto 1aHHOM pabOTHI SIBISETCS MOJIECP>KAHUE POJTHOTO SA3bIKA Y IETEH, UCTIOJb-
30BaHME €ro B OOLIEHUH U MPUOOIIEHUE K POJHOM KYIIBTYpe.

PaboTath Oymy BecHOI 3TOTO Tofia, KaX/1asi CeMbsl OJYYUT TOTOBYIO JETCKYIO
KHUKKY B KOHIIE BecHbI. [Ipoly HanucaTh Ball 3JeKTPOHHBIN ajpec, 0 KOTOpo-
MY 51 OTIIPABIIIO BaM FOTOBYIO KHIDKKY.

B cBoeii pabore st He Oyy onyOJIMKOBBIBATH UMEHA JETEHl.

Moii pebeHok

(FIMIST) 0. ettt et ettt e st bbb en et en e nr e MOXET y4acTBO-
BaTh B PUTOTOBJICHUU JIETCKON KHW)KKH CKA30K U €r0 PACCKa3bl U PUCYHKU MOXK-
HO MCIOJIb30BaTh B TUIUIOMHOI paboTe Bupranen Obru.

JJIEKTPOHHBIN aJpec

JaTa MECTO

HOJIIHNCH

51 oTBeuy Ha BCe Balll HHTEPECYIOIINE BOTIPOCHL,KOTOPHIE KAaCatoTCsl MOSH au-
IUIOMHOHM pabOTHI.

Bupranen Ounbra
olga.virtanen@lIpt.fi
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HYVAT VANHEMMAT

Nimeni on Olga Virtanen ja olen sosionomiopiskelija Lahden ammattikorkeakou-
lusta. Teen opinndytetyoni yhteistydssa Viherlaakson pdivakodin kanssa. Opin-
naytetyoni tavoitteena on tehdéd yhdessa vendjakielisten lasten kanssa satukirja
séhkdisessa muodossa. Satukirjassamme tulee olemaan lasten keksimia tarinoita
seka piirustuksia. Menetelmand kaytén sadutusta, jossa korostuvat lapsiléhtoisyys
ja lasten kuuleminen. Pyydan lasta kertomaan oman kertomuksensa, jonka mina
kuuntelen ja kirjoitan niin kuin hén sen kertoo. Tavoitteena on didinkielen tuke-
minen sekd rohkaista lapsia puhumaan omaa aidinkieltdén ja olemaan ylpeita
omasta kulttuuristaan.

TyoOstamme satukirjaa kevaén aikana. En julkaise lasten nimié ja sadut seké pii-
rustukset tulevat satukirjaan nimettomind. Jokainen perhe saa oman kirjansa ke-
vaan lopussa sahkopostitse.

Lapseni ( lapsen nimi) saa osallistua
satukirjan tekemiseen ja luovuttaa satuja seka piirustuksia Olga Virtasen opinnay-
tetyéhon.

KYLLA El__.

séhkodpostinne

Paikka ja paivamaara

Allekirjoitus

Vastaan mielellani opinnaytetyotani koskeviin kysymyksiin.

Ystévallisin terveisin,
Olga Virtanen
olga.virtanen@lIpt.fi
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LIITE 2 Or3biBel ponuteneii (Palautelomake vanhemmille)

Yro Bel qymaete o mpoekrte 1o co3aanuto Jlerckoii kKHKKU ckazok? (Mitd mieltd

olette lasten satukirjaprojektistani?)

Kak Barmr pebeHOK OTHOCHIICS K Y4acTHIO B 3TOM IpoekTe? PacckaspiBan in Barm
peOeHOK Mpo ATOT MpoeKT Aoma? Ecnu 1a, To 4TO OH paccka3biBajl PO ITOT MPO-
ext? (Miten lapsenne suhtautui projektiin osallistumiseen? Puhuiko lapsenne ko-

tona satukirjaprojektistani? Jos kylla, niin mit4 héan on kertonut satukirjaprojektis-

ta?)

Yro 6but0 X0pomrero B 3toM npoekte? (Miké oli hyva mielestéanne satuprojektis-

sani?)
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Kak mpoexT no co3ganuto J[eTCkoil KHUTH CKa30K MOXHO BBLIO ObI YCOBEPIIIEH-

crBoBath?(Miten satukirjaprojektini olisi voinut kehittaa?)

JlonomHUTEbHBIC MOKeNaHus u 013biBbI (Mutta palautetta):

KIITOS PALAUTTEESTANNE!
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LIITE 3 Palautelomake Viherlaakson paivékodin henkilokunnalle

Nimeni on Olga Virtanen ja olen sosionomiopiskelija Lahden ammattikorkeakou-
lusta. Teen opinndytetyoni yhteistydssa Viherlaakson pdivakodin kanssa. Opin-
naytetyoni tavoitteena on tehdé yhdessa vendjakielisten lasten kanssa satukirja,
joka on séhkoisessa muodossa. Satukirjassamme on lasten keksimid tarinoita seka
piirustuksia. Menetelmana ké&ytan sadutusta, jossa korostuvat lapsilahtoisyys ja
lasten kuuleminen. Sadutuksessa kehotan lasta kertomaan oman kertomuksen,
jonka min& kuuntelen ja Kirjoitan sanatarkasti yl6s. Tavoitteena on didinkielen
tukeminen sek& rohkaista lapsia puhumaan omaa &idinkieltdan ja olemaan ylpeita
omasta kulttuuristaan.

Mitd mieltd olette vendjékielisten lasten satukirjaprojektistani?

Mika oli hyvaa mielestdnne satuprojektissani?

Miten satukirjaprojektiani olisi voinut kehittaa?




Mutta palautetta:
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KIITOS PALAUTTEESTANNE!
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LIITE 4 Kiitoskirje lapsille ja vanhemmille
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LITE 5 LASTEN SATUKIRJA

/lemcKkas

KHUXXKA CKA30K

Lasten satukirja
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Cra3sxa npo npstHUUHO20 YenoeeuxKa

OH wen no Jiecy, nomom OH nowesl 8 MawuHy ceoro. Ilo-
mom OH 0OMOUL noexadsl, nokKywasli u noexasi onsimo HA ma-
wuHe 8 mazasuH. B mapremu OH noexasl.

Satu pippuri-hahmosta

Han kaveli metsassa, sitten han meni omaan
autoonsa. Sitten han kotiin lahti, soi ja ajoi taas
autollaan kauppaan. Markettiin han ajoi.
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Aemo- Mama

Omo mama y Hee ONuUHHbLe 80N0CbL. Omo depego, oHO bosbuioe. A
gom samu, ux oOuH, 0ea, mpu, uemslpe, nsime, wecms. A aom smo
conHolurko. OHo o0Ho, a amo myuku ux 1, 2,3, 4,5, 6,7, 8,9, 10,
11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19. A smu pakemsL nosiemenu 8 Koc-
Mmoc. A eom sama mpaska oHa 3eseHeHbKas. Mama eynsiem, u oHa
b6epem ygemouekx 0151 mamsl, nanst. Munarot u Unurot. Mama 3a-
niesna Ha depesust u ybpana nucmouxku. Mama nowna nocmompems
HQA COTHBbLULKO, OHO spKoe. A NOMoM mMama nosemena 8 kocmoc. B
Kocmoc 8 HcnaHuto. A nomom mama npuuiia 0omoi u oana yge-
mouxku Cawu, mama, nane, Munare u Hnurne. Cawa y Hac bbin 8
eocmsix. OH cam K HaM npuwlesl, Yy Hezo eCms KAUUKU. A nomom
Mama nowia 0oMotl, NOKYulania, nocnala u onstme HA Yauyy no-
wna.

Kesa- Aiti

Han on &iti ja hanella on pitkat hiukset. Se on puu, se on iso. Ja niit4 on yksi, kaksi,
kolme, nelja, viisi, kuusi. Ja tuo on aurinko, se on yksin. Pilvid on monta, niita on 1,
2,3,4,5/6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19. Ja nuo raketit lahtivat
avaruuteen. Ja se on ruoho, se on vihreda. Aiti kavelee ja han poimii kukan aidille,
isalle, Milanalle ja llinalle. Aiti kiipeaa puuhun ja keraa lehtia. Aiti menee
katsomaan aurinkoa, se on kirkas. Ja sitten aiti lensi avaruuteen. Avaruuteen
Espanjaan. Ja sitten aiti tuli kotiin ja antoi kukkia Sashalle, aidille, isélle,
Milanalle ja Ilinalle. Sasha oli meilla kylassa. Han itse tuli meille, hanella on
avaimet. Ja sitten aiti meni kotiin, soi, nukkui ja taas meni ulos.
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IIpo komuxa

Bom amo, asmo npocmo komukx. On moske 2yasiem. OH Oa-
nexko omniemaem. OH mebsi ykycumoe. Tam onacHocme.
Cmompro Ha komukos. IIpaeda, oueHb Kpacuso? Komuxu
no mpaske xooam. H ona ucuesna. Tam ecmov maxotl
onieHs. 4 cetiuac nocmompio 20e 3esieHast mpaska. Tam
ewe menexka. OHa Ha Komuka noxoxxa. OneHb moxKem
nemame. Babouka niemaem ¢ kpvusluukamu. babouka xo-
yem Komuka cbecms. Hado e2o cxeamume, umobul e2o 3a-
bpana gesi.

Kissasta

Se on, se on vaan kissa. Hankin kéavelee. Han on kaukana. Han puree sinua. Tuolla
on vaara. Katson kissoja. Onko totta, ettd on néin kaunista? Kissat kavelevat
ruoholla. Ja se katosi! Tuolla on sellainen poro. Nyt min& katson missa on vihrea
ruoho. Tuolla on my6s karry. Se on kissan nakoinen. Poro osaa lentda. Perhonen
lent&a siipien kanssa. Perhonen haluaa sy6da kissan. Pitaa hanet siepata, jotta hanet
ottaa itselleen haltijatar

4l



Kmo amo? 9mo....UYmo smo maxoe? 9mo Oepesbst. Ymo
amo? Ymo 3mo? Omo conHblwro. Kpacu-
80... MMMMMMMM. .. Mame nooapox.
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Kuka se on? Se on....Mita se on? Ne ovat puita. Mita se on?
Mita se on? Se on aurinko. On kaunista....mmmm..Aidille
lahia.
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HpO MAUWUHY, KOmMopast iomaiact HaA 20H2axX.

Y nee ama 3eneHwlii ugem c curHum. OHa oueHsb bblcmpo e3-
dumoe. Y Hee Hazpesancst MOMOp, U OHA 9MO JIOMANACL. Y
Hee ckopocmb bblna 0o cma. O0uH pas3 oHa nepesepHy-
nace. Mawura no umerHu CuHSSL MAUUHA 8blUPANA 8
20HKAX. Y 9moll mawuHbl umst 3esneHslil ¢ cuHum. Y ma-
wuHbl no umeHu Cursas 6vLria ckopocms 0o 0gecmu. OHa
gcez0a 8vluzpbleana. A eom ama mMawluHa no umeHu 3ese-
Hasl ¢ cuHum bbLia no npasde mparcgopmepom. OHa no-
momy umo mpaHCcghopMuUpo8aLaCs U paccepoulacs Ha
amy, komopast nobexxoana. OH mpaHcgopmupogancs. Y
Hez20 HaKo/leHHUKU bbliu cuHUMU, a Ho2u KpacHomu. OH
6bL1 Henpobugaemulil, ecnru Kmo 6ydem cmpesnssms. OH
006pulii. OH oueHb custbHblil. OOUH pas oH c1YyuailHO He
pasoasusl 00HY MAUWUHY HO20U.

Autosta, joka meni rikki kilpa-autoilussa

Silla on vihrea vari ja sinisen kanssa. Se kulkee tosi nopeasti. Sen moottori
lampenee ja se meni rikki. Silla nopeutta oli sataan asti. Yhden kerran se kellahti
kumoon. Auto nimelta&n *’Sininen auto” voitti kisan. Talla autolla nimend on
”Vihred sinisen kanssa”. Autolla nimeltéa *’Vihrea sinisen kanssa” voi ajaa
kahteen sataan asti. Se on voittanut aina. Ja tdma auto nimeltd ’Vihrea sinisen
kanssa” oli oikeasti transformeri. Koska se transformoi ja suuttui sille, joka sen
olisi voittanut. Se transformoi. Hanella polvisuojat olivat siniset, ja jalat punaiset.
Han oli lapipaédsematon, jos joku ampuu. Han on hyvantahtoinen. Han on tosi
vahva. Yksi kerta han sattumalta ei musertanut erasta autoa jalalla.
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3eneHas mMmawuHka

Ha dopoey edem mawurka 3eneHast. [lopoza. Ha dopoze
MmawuHa edem, npamo crooa edem. [loxourk u mauurx. Ma-
wuHa 6bicmpo edem. Bpp bpp 6pp

6ppp. .. MMMMMMM. .. MMMMMM...00kYy 6oky. Taxcu edem
npsimo crooa. Edem 6bicmpo.

Vihred auto

Tielle ajaa vihred auto. Tie. Tielld auto ajaa, ajaa just suoraan. Sade ja
pallo. Auto ajaa nopeasti. Brr brr brr rr...mmmmmm...mmmmmm...bzhu
bzhu. Taksi ajaa just tdnne. Ajaa nopeasti.
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IIpo napoeo3ux.

Exams moe. OHa eOem Ha Kpye. HYy;xHO examb U omKpblmb
dsepo. OHU edym. 3aKpslearomcest.

\eturista

On voinut ajaa. Se ajaa ympyralle. Pitda ajaa ja avata ovi.
Ne ajavat. Sulkeutuivat.
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ITpo mpancgopmupoe u ux opyza I'apu

I'apu 6bLn gonuwebHuKom. Y Hezo bblna eonuebHuKa na-
Jl0uKa, memaa eoulebHasl, uepHsle 8010CbL U KpYyaible Ou-
Ku. OH 6bL1 xydeHbKuMm. Y Hezo bbin cmapwuil 6pam. Ha
OdeHb pooxxderue e2o bpama I'apu denan suuHuyy. Ioxa
6pam pasbupan nooapru, I'apu ckaszan : Moii 6pam noxooxx
Ha ceuHbto 8 napure. OHU CPAKANUCE C OOHUM NILOXUM
pobomom. I[Tomomy umo pobomel culbHee, Y HUX eCmb
MOWHble nywKu. [Ipuwnu Ha 0eHb PoIXKOeHUsT MPAHC-
¢gopmepsl. OHU He 8/1e3/1u 8 08epPb U CAYUAUHO ee CAoMA-
au. Tparcgopmepst He 3Hanu kmo y I'apu bpam unu
cecmpa. H oHu nooapunu emy kykay. Kyxay 3eanu Mawa.
Mawa cobupana epubouku U NPUHECaa Ux 0OMOU K MULU-
Ke. Y Hee ecmb KpacHas wanouka. MaweHbka cena Ha
CMysbUUK U cKas3ana, umo He 6yoy ecms U3 NANUHOU MUC-
KU U C/lOMANa CMYAbUUK.

Transformereista ja heidan kaverista Garista

Gari oli taikuri. Hanell& oli taikasauva, taikaluuta, mustat hiukset ja pyoreat
silmalasit. Han oli laiha. Hanella oli isoveli. Veljen syntymapaivana Gari valmisti
paistettua munaa. Kun veli katsoi lahjoja, Gari sanoi:” Minun veli nayttaa sialta
peruukissa.” He taistelevat yhden pahan robotin kanssa. Koska robotit ovat
vahvempia, heilla on teholliset tykit. Transformerit tulivat syntymapaiville. He eivat
mahtuneet ovesta ja vahingossa rikkoivat sen. Transformerit eivat tienneet kuka
Garilla on, sisko vai veli? Ja he antoivat lahjaksi nuken. Nuken nimi oli Masha.
Masha kerasi sienid ja toi niita kotiin karhulle. Hanell& on punainen hattu. Masha
istui tuolille ja sanoi etté en syd isén kulhosta ja rikkoi tuolin.
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Tpancgopmepol. Mecmo nadwux. 2 cepusi.

Oxmumyc u e2o opy3svs 3auwinu 8 nec. HeoxxuoarHHo Oxmu-
Mmyc nomepsin ceoe cepoye. OHU CparxKanucsb ¢ NAOXUM.
ITomom oH ybum 6vwn. Ilomom e2o npugesnu 8 KOMAHOY HA
camoneme. Ilomom oHu xopowum noknoHsau Okmumyca.
ITomom ez2o Opysest oname cpaxanuce ¢ naoxumu. Me-
2ampoHom u eepmosiemom. Ilomom 0sa ynremenu npsmo.
O0uH npespamuiicst 8 maHK u exan bbiecmpo. Bmopoil sie-
men. Ilomom oHu 3anemenu 8 cgoil 0om. Ilomom oHuU no-
Jslemenu K Hum 8 2ocmu, K naoxum. Ilomom oHu ux nobe-
ounu u 83U ux uckpy. Bomxrnyau e Oxkmumyca u oH
gcmasl U npurkieusl k cebe ece amo opyrKue u noaemen K
naoxum. OH ybusn camozo nioxoezo.

Transformerit. Toinen osa.

Oktimus ja hanen ystavansa menevat metsdan. Odottamatta Oktimus
kadotti hanen sydamensa. He taistelivat pahiksien kanssa. Sitten han
oli tapettu. Sitten hanet on kuljetettu lentokoneella joukkueen. Sitten
he kumartavat Oktimus hyville. Sitten hanen ystavansa taas taistelivat
pahiksien kanssa: Megatronin ja helikopterin kanssa. Sitten kaksi
lensivat suoraan. Yksi muuttuu panssarivaunuksi ja ajoi nopeasti.
Toinen lensi. Sitten he lensivat omaan kotiin. Sitten he lensivat heidan
kylaan, pahiksille. Sitten he voittivat heidat ja ottivat heidan kipinan.
Ja pistivat Oktimusiin ja han nousi ja liimasi kiinni itselleni kaikki
aseet ja lensi pahoihin. Han tappoi pahiksen.

deHb porxcoeHust

Y menst 6oL10 0eHb poskoderust. [Tomom Ununy ocmasunu
ooma y Kpucmunot u AeHol. [ITomom Ununy npugesnu Ko
MmHe. [Tlomom Cawa cHauana npuwen ko mHe. Ilomom
Kpucmurna u AeHa u cnenu mHe necHiro “C OHem poxxoe-
Hust”. OHu nodapunu mHe nooapku. Cawa — 6ycst, AeHa —
Mawy, a KpucmuHa - 6ycel.

Syntymapaiva

Minulla oli syntymapaiva. llina oli jattanyt Kristinan ja Lenan
kotiin. Sitten Ilinan on tuonut minun luo. Sitten Sasha tuli minun luo.
Kristina ja Lena lauloivat minulle laulun > Hyv&a syntymapaivad™.
He antoivat lahjoja: Sasha- helmet, Lena- Masha, ja Kristina-
helmet.
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IIpo IlIpexa

IIpex sxun Ha 6onome, OH 6oLt r000e0. OH bbln xopouwum.
Y Hezo 6bLn ocenr u kom 8 canozax u Puora skera ezo. OHa
6vLia npuryeccotl. lllpex Hawen ocaa, Koz0a ocen ybezadt.
On ybezan om powyapeti. © nomom ocen Hawen ILlpexa.

Shrekista

Shrek asui suolla. Han oli ihmissy6ja. Han oli hyva. Hanella oli aasi ja kissa
saappaassa ja vaimo Fiona. Han oli prinsessa. Shrek on 16ytanyt aasin, kun se
pakeni. Se pakeni ritarilta. Ja sitten aasi 10ysi Shrekin.

IIpo sxupadpa

2Kupagp nowen no 0oporKke, nomom noules 8 C8oti Hu-
pagHblil domur. Y sxupagpa poousnucs 0goe demor. Ilomom
OH ecmpemunt Kagomo. ITomom oH nowesi 00MOTU, NOKYULAN
u nomom nocnast. [Tomom ecmas, NOMoOM 83571 KHUIKKY
npo xupadgos. IIpouuman ee. Tam 6bL10 HANUCAHO NPO
8cex Kpacusvlx skupagpos. OH darke 8Cto amy KHU2Y npo-
yumast. OH 34CHY/L U He Ychesl nollimu 8 c80r Kposamo
oax<e.

Kirahvista

Kirahvi kaveli tielld, sitten hdn meni omaan kirahviseen taloon. Kirahville
syntyi kaksi lasta. Sitten han tapasi jonkun. Sitten han meni kotiin, soi ja
sitten nukkui. Sitten herasi, sitten otti kirjan kirahvista. Luki sen. Siella oli
kirjoitettu kaikista kauniista kirahveista. Han luki koko kirjan. Han
nukahti ja ei ehtinyt menemaan omaan sankyynsa jopa.
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IIpo komuxa

Smo onacrocmo. Tam e onacHocmu /[3uH—03UH-OU-ell.
Komux Ham-Ham denaem. Komuxk neem. Komuky Haoo
nums. Komuk e onacHocmu. /[3UH—03UH-0U-/1ell cxeamumb

U cvecm ezo....pppprrrrep-

Kissasta

Se on vaara. Tuolla vaarassa on Dzin-dzin-di-lej. Kissa njam-njam
tekee. Kissa juo- Kisan pitda juoda. Kissa on vaarassa. Dzin-dzin-
di-lej seipaa ja sy0 hanet...... Freeeeereer
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