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Taman toiminnallisen opinndytetyon tarkoituksena oli valmistaa englanninkielinen
materiaalipaketti tukemaan kielirikasteisen varhaiskasvatuksen toteuttamista. Opin-
naytetyon yhteistydkumppanina toimi yksityinen Pilke paivakoti Kielipolku, joka tar-
joaa kielirikasteista varhaiskasvatusta 3-6-vuotiaille lapsille. Idea opinndytetydlle syn-
tyi paivakodin tarpeesta ja sen tarkoituksena on tarjota ideoita kielirikasteisen varhais-
kasvatuksen suunnitteluun sekd valmista materiaalia eri toimintoihin. Tarkoituksena
oli helpottaa ja tukea myds niiden varhaiskasvattajien tyotd, joilla mahdollisesti on
heikompi englanninkielen osaamistaso. Opinnéytetydn tuotteena syntyi materiaalipa-
ketti, joka sisaltad kolme eri kansiota, seka kuva- ja lorukortit. Ensimmainen kansio
sisdltad leikkeja ja ideoita kielirikasteisen toiminnan suunnitteluun. Toinen kansio on
lauluvihko, jonka laulut ovat melodioiltaan kaikille tuttuja lastenlauluja, joihin on
muutettu uudet sanat; laulujen sanat ovat seka englanniksi, ettd suomeksi. Kolmas kan-
sio on tarina vihko, joka sisaltaa nelja lasta osallistavaa kuvitettua tarinaa. Materiaali-
paketti j&& paivakodin kayttoon.

Tdssa opinndytetydssa on keskitytty sen toiminnalliseen osuuteen ja materiaalipaketin
rakentamiseen. Tyon teoriaosuudessa on kuitenkin avattu Kielirikasteista varhaiskas-
vatusta sekd sen tavoitteita ja merkitystd, jolloin myds materiaalipaketin merkitys
avautuu lukijalle paremmin. Teoriaosuus pohjautuu lapsen kielen kehitykseen ja siina
kasitellaan kielitietoisuutta seka lapsen kielen kehitykseen vaikuttavia asioita ja lap-
selle ominaisia tapoja oppia. Teoriaosuudessa on myos tutkittu vieraan kielen oppi-
mista, sen oppimistapoja ja vieraan kielen vaikutusta aidinkieleen. Kielirikasteisesta
varhaiskasvatuksesta ja sen monista nimityksistd ja muodoista 16ytyy jo paljon lahde-
materiaalia ja tutkimustietoa, mutta silti se on vield yleisesti melko vieras osa-alue
varhaiskasvatuksen tyokentalla. Olen oikein tyytyvéinen luomaani materiaalipakettiin
ja myos yhteistyokumppaniltani sain loistavaa palautetta ja kiitosta monipuolisesta ja
hyddyllisestd kokonaisuudesta.
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The purpose of this functional thesis was to produce material package in English, to
support the implement of the language-enriched early childhood education. The co-
operation partner of this thesis was a private day care center Pilke Kielipolku, which
provides language-enriched early childhood education for children aged three to six.
The idea of this thesis came from the need of the day care center and its purpose is to
provide ideas and ready-made material for language-enriched activity. The aim of this
work was also to ease and support the work of those educators, who might not have
that good language skills. A material package was created as a product of this thesis
and it included three different files, picture cards and short rhyme cards. The first file
included games and ideas for planning the language-enriched activity. The second file
included songs, which have well-known melodies with rewritten lyrics; song lyrics are
in English and in Finnish. The third file included four illustrated stories, in which chil-
dren can take part on. The material package was handed over to the day care center.

The thesis focuses on the operational part and the construction of the product. How-
ever, in the theoretical part, the meaning and objective of language-enriched education
have been presented, which also gives the reader a clearer image of the material pack-
age. The theoretical part is based on lingual development of a child and it deals with
linguistic awareness, child’s characteristic ways of learning and things, that affect a
lingual development. There has also been studied about learning a foreign language,
learning methods and how foreign language affects a native language. There is already
lots of references and studies about language-enriched early childhood education and
its many forms and terms, but still it is generally a rather unfamiliar area in early child-
hood education. | am very happy with the material package, that I created, and I also
got a brilliant feedback about a versatile and useful material, from my co-operation
partner.
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1 JOHDANTO

Englannin kieli on nykyaan suurena osana suomalaisten arkea. Jo vuosikymmenien
ajan Suomessa on esitetty englanninkielisia tv-ohjelmia seka elokuvia ja radioissa on
soitettu englanninkielistd musiikkia, mutta yha enemman englannin kieltd kéytetaén
my06s mainonnassa ja markkinoinnissa. Katukuvassa myds useiden liikkeiden ja esi-
merkiksi ravintoloiden nimet ovat englanniksi. Sosiaalisella medialla on suuri vaikutus
englannin kielen lisd&ntymiseen ja etenkin nuorten keskuudessa englanninkielisia sa-
noja eksyy myds suomenkielisiin lauseisiin. (Varis, 2015.) Nykypaivana kielitaito on
yksi tarkeimmista ja arvostetuimmista taidoista myos tydeldmassa eiké juurikaan ole
enda ammatteja, jossa parjaisi ainoastaan omalla didinkielellaan. Myos eri maiden vé-
lill& liikkuminen on yleistynyt ja ihmiset matkustavat paljon sek& lomatarkoituksessa,
etta toiden ja opiskelujen vuoksi. Internet mahdollistaa kommunikoinnin eri puolille
maailmaa ja vieraskielisilla sivustoilla selaaminen on monille jokapaivéistd. VVoidaan
siis Kiistatta vaittaa, etta etenkin englannin kielen osaamisesta on tullut melkein valt-

tdm&ton kommunikoinnin véline. (Lintunen & Pietila 2014, 11.)

Nykylapset kuulevat englannin kielta paivittdin digitaalisissa peleissé ja tv-ohjelmissa.
Harvoissa lastenohjelmissa k&dannetdan endd hahmojen nimiakaan suomeksi, vaan lap-
set osaavat kutsua niita alkuperaisilla nimillaan. (Siponmaa, 2015.) Lapsilta 16ytyy
luontaista kiinnostusta kaikkea uutta kohtaan, niin my6s uusia kielida kohtaan. Miksi
emme siis hyddyntéisi lasten herk&n oppimisen ik&a sekd mielenkiintoa ja tarjoaisi

heille valmiuksia oppia kielté jo varhaisessa idssa?

Varhaiskasvatussuunnitelmaan on laadittu oppimisen alueet, jotka kuvastavat pedago-
gisen toiminnan tavoitteita ja sisalt6ja varhaiskasvatuksessa, yksi oppimisen alueista
on kielten rikas maailma. Tamé& oppimisen alue painottaa varhaiskasvatuksen tehtavaa
vahvistaa lasten kielellisten valmiuksien ja taitojen seka kielellisten identiteettien ke-
hitystd. ”Varhaiskasvatuksessa vahvistetaan lasten uteliaisuutta ja kiinnostusta kie-
liin, teksteihin ja kulttuureihin. Kielen kehityksen tukeminen kytkeytyy lapsen monilu-
kutaidon kehittymiseen. Lisdksi se on yhteydessd muun muassa lasten kulttuuriseen
osaamiseen ja vuorovaikutukseen liittyvaan laaja-alaiseen osaamiseen. Kehittyvat

kielelliset taidot avaavat lapsille uusia vaikuttamisen keinoja, mahdollisuuksia



osallisuuteen ja aktiiviseen toimijuuteen.” (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2018, 40.)

2 LAPSEN KIELELLINEN KEHITYS

Kielella ja vuorovaikutuksella on merkittava vaikutus lapsen kokonaisvaltaiseen kehi-
tykseen. Kieli mahdollistaa ajattelun, tietdmisen ja tuntemisen seké toimii kommuni-
kointivalineend toisiin ihmisiin. (Nurmilaakso & Vélimaki 2011, 5-7.) Sen avulla lapsi
pystyy ilmaisemaan omaa mindansé sekd luomaan itsetuntemustaan ja identiteettiaan.
Toiminnan ja tunteiden ilmaisu, vuorovaikutus ja ajattelu ovat kaikki kielitaitoa, jolla

on myos suuri vaikutus lapsen puheen kehittymiseen. (Nurmilaakso 2011, 31.)

Kieli on mukana ihmiselaméssa kaiken aikaa ja joka puolella, joten sen merkitystd on
vaikea edes sanoin kuvailla. Jo syntymasta saakka, kieli méaarittaa lapsen kasvua ja
kehitysta. Kielen kehittyminen toimii tukena kaikelle muulle oppimiselle. Sen avulla
lapsi kasittaa itsedan seké paikkaansa sosiaalisessa yhteisossa. Kielen kehittyminen on
tarkednd osana muun muassa lapsen sosiaalisemotionaalisten taitojen tukemista. Kieli
ei automaattisesti liity sosiaaliseen kyvykkyyteen, mutta se mahdollistaa tunteiden
saatelyn harjoittelemisen yhdessa aikuisen kanssa; tunne on helpompi hahmottaa, kun
sen voi nimetd. N&in ollen tunnetta on myds helpompi késitelld. (Ahonen 2017, 165-
166.)

Lapsen kielen kehitysta tukee kielellisesti rikas ympéristd. Merkittavinta on, etté lap-
selle puhutaan paljon, vaikka han ei itse viel& tuottaisi puhetta lainkaan. Kielen oppi-
minen on pienelle lapselle kokoaikaista ja erilaiset oivallukset asioiden, esineiden, ih-
misten ja sanojen valill4 ovat tarkeita kielen kehityksen kannalta. Lasta tulee rohkaista
néiden oivallusten ja ensimmaisten sanojen tuottamisen kanssa. Lapsi innostuu entisté
enemman kielestd huomatessaan, ettd aikuinen ymmartad, mitd han yrittdd kertoa.
Pieni lapsi puhuu usein ajatuksiaan &aneen ja jasentad ymparistoaan nimeamalld ihmi-
sid ja esineitd. Sanavaraston laajetessa, lapsi oppii kayttaméan kieltd monipuolisem-
min ja pikkuhiljaa kielen kehittyessa ajatukset muuttuvat paan siséiseksi puheeksi,

jonka avulla lapsi ohjaa omaa toimintaansa. Oman toiminnan liséksi, kielen avulla



voidaan ohjata myos toisen henkilon toimintaa, lapset voivat pyrkia tahan esimerkiksi
leikin aikana. Leikin mahdollisuudet lisdantyvat kielen kehittyessd, itseilmaisu ja k&-
sitteiden hallinta paranee, jolloin vuorovaikutus toisten lasten kanssa helpottuu ja lei-
kin merkitys syvenee. (Ahonen 2017, 166-167.)

Kielen kehitys, kuten muutkin lapsen kasvuun ja kehitykseen liittyvét prosessit ovat
hyvin yksilollisia. Myo6s varhaiskasvatussuunnitelmassa on korostettu huomioimaan,
saman ikaisten lasten eri tahdissa kehittyminen. Téstd syysta lapsen kielellista kehi-
tysta tulee lahestyd myods pedagogisesti yksilollisesti. Lapsen kielellinen identiteetti
kehittyy kielen kehityksen myoté. Kielellinen identiteetti tarkoittaa tietoutta oman ryh-
man kielestd seka ihmisen yksil6llista suhdetta kieleen. Kielelliseen identiteettiin vai-
kuttaa vahvasti lapsen oma aidinkieli sekd murteet. Monikulttuurisuuden lisdéntyessa
my0ds monikielisyys lisadntyy. Lasten kyky omaksua useita kielid samanaikaisesti tu-
lee my6s huomioida varhaiskasvatuksen pedagogisessa toiminnassa. (Ahonen 2017,
167.)

2.1 Kielellinen tietoisuus

Kielellinen tietoisuus tarkoittaa kykya tutkia ja havainnoida kielta ja tarkastella sité eri
nakokulmista. Kun lapsi pystyy kasittelemé&an kielt4 ja tarkkailemaan sanan merkityk-
sen sijasta sen muotoa tai rakennetta, voidaan sanoa kielitietoisuuden puhjenneen.
(Hakamo 2011, 54.)

2.1.1 Kielellisen tietoisuuden osa-alueet

Fonologinen eli ddnnetietoisuus tarkoittaa eri ddnteiden tunnistamista ja kykyé jaotella
sanoja osiin. Muun muassa tavuttaminen ja riimittely seké aanteiden muodostaminen
sanoiksi ovat asioita, jotka vaativat fonologista osaamista. Tdma toimii lukutaidon val-
miuksien kannalta keskeisend osa-alueena. Morfologinen tietoisuus késittelee osaa-
mista sanojen taivutuksista ja rakenteesta. Tama tietoisuuden alue liittyy esimerkiksi
yhdyssanojen siséltdmien sanojen keskinéiseen yhteyteen. Syntaktinen tietoisuus ké-
sittelee kielen ja lauseiden s&&nt6jen osaamista. Kyseista tietoisuutta omaava lapsi

osaa esimerkiksi tahdittaa lukemaansa ja kirjoittamaansa lauseiden mukaan ilman, etta



koko tarina luetaan tai kirjoitetaan yhteen potkdon. Semanttisella tietoisuudella tarkoi-
tetaan sanojen merkitysten ja esimerkiksi synonyymien ymmartdmistd. Pragmaatti-
sella tietoisuudella taas tarkoitetaan kielen eri kdyttotapojen tuntemusta eri tilanteissa.
(Hakamo 2011, 55.)

2.1.2 Kielellisen tietoisuuden tukeminen varhaiskasvatuksessa

Lasten kielitietoisuuden kehittymista tukee eri kielten havainnointi l[&hiympéristossa.
Henkiloston tehtdviin kuuluu heréttéd ja lisata lasten mielenkiintoa seké kirjoitettua,
ettd suullista Kieltd seka pikkuhiljaa myos kirjoittamista ja lukemista kohtaan. Kielta
havainnoimalla ja tutkimalla suunnataan lapsen kiinnostusta ja huomiota sanojen mer-
kityksista niiden rakenteisiin ja muotoihin. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2018, 42.)

Lukemaan oppiminen on merkittdva osa lapsen Kielellistd kehitystd. Siihen saadaan
valmiuksia jo vauvaiéssa loruttelun ja juttelemisen muodossa seka leikki-iassa kirjoja
kuunnellessa ja niiden kuvia tutkiessa. Kirjoitetun kielen kuuleminen tukee passiivi-
sesti ymmartavan lukemisen kehittymista. Erilaisten tekstien kuuleminen kehittaa tie-
toisuutta kirjoitetusta kielestd, joten lapsen olisi hyva laadukkaan lastenkirjallisuuden,
kuten satujen ja runojen liséksi, tutustua myos esimerkiksi sarjakuviin, mediassa kay-
tettdvadn kieleen seké tekstiviesteihin. Tamén avulla lapsi oppii kielen kéyttdtapoja
erilaisissa tilanteissa. Fonologista tietoisuutta on pidetty Suomen kielessa keskeisim-
pané tietoisuuden osa-alueena lukemaan oppimisen kannalta, silla tekstin merkitystéa

voi olla vaikea ymmartad ilman sujuvaa dannetason lukutaitoa. (Hakamo 2011, 56.)

Siit4, onko lukemaan opettaminen varhaiskasvatuksen vai koulun tehtdvd, on kayty
kiivasta keskustelua aikaisemmin, mutta useat kielen kehityksen asiantuntijat ovat ol-
leet sitd mieltd, ettd kielen kehityksen tulee olla aiempaa tavoitteellisemmin osana var-
haiskasvatusta. Mit& parempi pohja kielellisille taidoille luodaan jo varhaiskasvatuk-
sessa, sitd paremmat mahdollisuudet lapsella on oppia myéhemmin kirjoittamaan, lu-
kemaan ja kdyttdmaan kieltd monipuolisesti. Uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa
onkin tuotu kielelliset taidot esille merkittdvana oppimisen alueena; Kielten rikas maa-

ilma. Se selventda suuresti varhaiskasvatuksessa tehtdvan tyon roolia ja merkitysta.



Edelleenk&én ajatuksena ei silti ole se, etté varhaiskasvatuksen tehtévéna on lasten lu-
kemaan opettaminen, mutta kasvattajat voivat tukea lapsia herkkyysvaiheiden mukai-
sesti. Pienten lasten kielitietoisuutta voidaan tukea esimerkiksi erottelemalla sanoista
rytmeja ja riimeja. Isompien tai kielellisesti nopeasti kehittyneiden lasten kanssa voi-
daan pohtia sanojen rakentumista ddnteistd. Sanoja tutkiessa voidaankin huomata,
kuinka jokaiselle aanteelle on olemassa niille tarkoitetut kirjaimet. (Ahonen 2017,
188-189.)

Varhaiskasvatuksessa toteutuva sadnnollinen lukemisvalmiuksia kehittava harjoittelu
voi ehkéistd lukemisvaikeuksien syntyd, vaikka lapsella olisikin jo varhaisessa vai-
heessa todettu haasteita fonologisessa tietoisuudessa. Suomen kielen aénnejéarjestel-
massa korostuu kirjain-dadnne-vastaavuus, joka mahdollistaa tdman harjoittelun. Las-
ten taidot kehittyvat omaan tahtiinsa ja aikuisen tehtdvand on havainnoida lapsen tapaa
tehdd tehtdvié ja ohjata hantd tarvittaessa eteenpdin, jolloin myos kielellisesti heikom-
malla lapsella on mahdollisuus saada edistyneemmat kiinni ennen kouluikéa. Aikuisen
tulee muistaa, etté kielellista tietoisuutta harjoiteltaessa, lapsen tulee kéayttaa useaa eri
ajattelutoimintoa. Vaativaa tehtdvaa tehdessé tulee kyetd keskittymééan, muistamaan
erilaisia asioita, vertailla ja tehda johtopaatoksia. On tarked huomioida asiat, joita teh-
tavien teko lapselta vaatii, silla liian vaativat tehtdvat varhaisessa vaiheessa, aiheutta-
vatkin painvastaisen reaktion toivotusta iloisesta ja jannittavasta matkasta kielten maa-
ilmaan. (Hakamo 2011, 60.)

Monet varhaiskasvatuksen arkeen kuuluvat leikit ja toiminnot edistavat kielellista tie-
toisuuta, puhetta sekd vuorovaikutustaitoja. Lastenkirjallisuus tukee lasten sosiaalisten
taitojen seké tunne-elamén kehitysta. Satujen kuuntelu ja niista keskusteleminen vah-
vistavat kielellisen tietoisuuden syntyé. Satujen tunnelmasta, tapahtumista ja syy-seu-
raussuhteista keskusteleminen auttaa lasta hahmottamaan my6s omaa maailmaansa ja
kayttaytymistédan. Satujen avulla voi kasitelld& myos erilaisia tunteita ja ne voivat toi-
mia rohkaisevina tai lohduttavina. Tarinaa kuunnellessa lapsen sanavarasto kasvaa ja
han oppii myos keskittymdan ja seuraamaan tarinan kulkua sek& ymmartamaan kuule-
maansa. (Hakamo 2011, 60.)
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2.2 Kieli ja vuorovaikutus

Kielelld on vahva psykologinen ja sosiaalinen merkitys. Oppiminen sek& omaan kult-
tuuriin kasvaminen pohjautuvat kieleen ja vuorovaikutukseen. Kieli on yhteisgjen
muokkaama ja se kehittyy ja muuttuu jatkuvasti. Kieli Kiinnittdd puhujansa eri yhtei-
sOihin. (Hakamo 2011, 11.)

Lapsen ja aikuisen kesken&dén jaetut kiinnostuksen kohteet ovat olennainen osa lasta
kehittdvaa vuorovaikutusta. Aikuinen pystyy parhaiten tukemaan lapsen kielellisté ke-
hitystd, tunnistaessaan lapsen kehityksellisen tason. Aikuinen voi tukea lasta laajenta-
malla sanojen merkitysté, kysymalld ymmarrysta lisadvia tai kertomusta tukevia kysy-
myksid ja antamalla mallia siit4, miten kieltd kdytetaén eri tilanteissa. Puhumisen op-
piminen pohjautuu siihen, etta opitaan, miten toisten ihmisten kanssa ollaan. Kay-
tdmme Kieltd kiittdmiseen, tervehtimiseen, anteeksi pyytdmiseen, ohjeiden antami-
seen, toisen ilahduttamiseen, arvioimiseen, vélittdmisen osoittamiseen sekd haavoitta-
miseen. Vuorovaikutuksessa toisten kanssa, ajattelevana ja tuntevana ihmisena, tulisi-

kin toimia lahtokohtana kielen oppimiselle. (Hakamo 2011, 12.)

Varhain koetut vuorovaikutustilanteet vaikuttavat siihen, miten lapsen sosiaaliset tai-
dot seka sosiaalisemotionaalinen toiminta kehittyy myéhemmin. Kokemuksilla nayt-
taa olevan myos merkitysta hanen kognitiiviseen kehitykseensd, kuten ajatteluun, pu-
heeseen ja ymmartamiseen. Tatd kautta vaikutus on nahtévissa myos persoonallisuu-
den ja temperamentin muovautumisessa. Koetun vuorovaikutuksen laatu luo pohjaa
turvallisille kiintymyssuhteille. Turvattomassa kiintymyssuhteessa lapsi ei hae turvaa
ja laheisyyttd vanhemmistaan ja saattaa jopa valtella heitd ja tdima johtuu usein siita,
ettd vanhempi tai muu laheinen aikuinen ei ole ollut emotionaalisesti lapsen lahella.
Turvattomassa kiintymyssuhteessa eldvén lapsen kaytos sekd negatiiviset tunteenpur-
kaukset herattdvat usein huomiota. Han ei ole oppinut tunnistamaan tai nimedmaan
tunteitaan, eikd osaa kéasitell& toimintaansa keskustellen. Vanhempien ja lasten vahai-
nen yhdessdolo toimiikin uhkana kielelliselle kehitykselle. Vanhempien ja lasten véli-
nen kielellinen vuorovaikutus tarjoaa lapselle pohjan tunne-el&man ja itsetunnon ke-

hitykselle seké& viestinnan perustaidot. (Hakamo 2011, 12-13.)
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Vuorovaikutustaitojen tukemisessa erityisen tarkeité seikkoja ovat lapsen kuulluksi tu-
leminen, lapsen aloitteisiin vastaaminen, lasten nonverbaalisten viestien ymmaértami-
nen sek& lasten kannustaminen toimimaan vuorovaikutuksessa toisten lasten seka ai-
kuisten kanssa. Vuorovaikutustaitojen harjoittelu vaatii aikuiselta emotionaalista herk-
kyyttd; se maarittelee paljolti sitd, kuinka lapsi tulee aidosti kuulluksi ja miten hanen
aloitteisiinsa vastataan. Erityisesti pienten lasten kanssa toimiessa vuorovaikutus pe-
rustuu lasten osalta suurimmaksi osaksi nonverbaaliseen viestintaan, joten aikuisen tu-
lee tietoisesti Kiinnittdd huomiota lasten viesteihin. Ndin varmistetaan se, ettd myos
lapset, jotka eivat vield ilmaise itseddn verbaalisesti, tulevat ndhdyksi ja kuulluksi.
(Ahonen 2017, 169.)

3 MITEN KIELTA OPITAAN

3.1 Ympariston merkitys kielen oppimiseen

Varhaiskasvatuksessa kasvattajan kielen kaytdlla on suuri merkitys. Suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa luetaan paljon ja pyritaan kéyttdmaan laadukasta kirjallisuutta.
Meidan perinteisiimme kuuluvat erilaiset laululeikit ja lorut, sekd kielen opetus eri-
laisten pelien avulla ja jo parin vuosikymmenen ajan tietotekniikkaa hyodyntaen.
Mutta myos visuaalisella ympéristolla on suuri vaikutus kielen oppimiseen ja tama
harvemmin muistetaan ottaa huomioon varhaiskasvatusymparistossa. (Lindberg 2011,
54.)

Varhaiskasvatussuunnitelman mukaan ympaéristolla on erityinen merkitys lapsen ke-
hityksessa ja tata osa-aluetta huomioidaan, kun puhutaan lapsen luontaisesta tavasta
toimia. Yhdessa kasvattajien toiminnan kanssa, ympéristo voi toimia joko esteend tai
mahdollisuutena lasten kokemuksille. Tdman vuoksi ymparist6é ei tule tarkastella vain
fyysisend elementting, vaan fyysisten, psyykkisten seka sosiaalisten tekijoiden yhtei-
send kokonaisuutena. (Lindberg 2011, 54-55.)

Visuaalinen ympdristd vaikuttaa merkittavasti mielikuvitukseen. Henkil6lle ilmestyy

valittdmaésti jonkinlainen mielikuva paikasta, johon hén astuu sisalle. Jokaisella meista
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on oma tapamme tarkkailla ympéristoa ja kiinnitimme eri asioihin huomiota ja ndin
ympéristot myos viestivat meille kaikille eri asioita. Tunnereaktiot liittyvat paljolti sii-
hen, miten tulkitsemme visuaalista ymparistédmme, joku paikka vaikuttaa epamiellyt-
tavalta ja uhkaavalta kun taas toinen ympéristd nayttaytyy houkuttelevana ja turvalli-
sena. Varhaiskasvatuksessa visuaalinen ympaérist0 toimii mielikuvituksen rikastutta-
jana. Osana lapsilahtoisyyttd esimerkiksi panostetaan siihen, ettd tavarat ja vélineet
ovat lasten itsensa saatavilla. Nain myos Kirjoitettua kieltd on tuotu lasten saataville

muun muassa kirjojen, seka loru- ja sanakorttien muodossa. (Lindberg 2011, 56.)

3.2 Musiikki tyokaluna Kielenoppimisessa

Musiikilla on varhaislapsuudessa todettu olevan yhteys lapsen kielen kehitykseen ja
aivoihin. Jo ennen lapsen syntymaa alkavalla musiikkikasvatuksella on vaikutusta lap-
sen kielen oppimisille. Erityisesti laulaminen edesauttaa tata kehitysta ja lapsen oma
kyky laulaa kehittyy myds jo samanaikaisesti tai ennen kuin lapsi alkaa tuottaa ensim-
maisid sanojaan. Ihmiselle on ominaista ilmaista itsed&n musiikin ja kielen avulla ja
niiden avulla myos lapsi alkaa rakentaa maailmaansa ja osallistuu ympar0iméansa
kulttuuriin. (Ruokonen 2011, 62.)

Musiikki ja kieli toimivat myos vélineind varhaisen vuorovaikutussuhteen rakentami-
selle aikuisen ja lapsen vélille. Vauvaa hoitava aikuinen yhdistaa lauluun ja puheeseen
hellyttelyja ja keinuvia liikkeitd. Perushoitotilanteissa, kuten pukemisessa ja syottami-
sessa kaytettavat toistuvat laulut ja musiikki rakentavat pohjaa lapsen minuuden seka
turvallisuuden tunteen syntymiselle ja rytmittavat yhdessa tekemistd. Musiikin koke-
miseen ja ilmaisuun liittyvat kéasitteet, kuten l&ahestyva, voimistuva, hiljentyva ja niin
edelleen, ovat hyvin samankaltaisia kuin vauvan ensimmaisiin eldmén kokemuksiin
liittyvat ilmaisut. Tdma varhainen emotionaalinen merkitys luo erdanlaisen musiikilli-
sen kehityksen perustan. Alkuun korostuu aistimusten merkitys. Vanhempien lahei-
syys on lapselle ddrettoman térkeda ja jo ennen lapsen syntymaa laulettujen laulujen
laulaminen tuo hanelle turvaa. Lasta voidaan lohduttaa laulamalla ja keinuttelemalla
hénta sylissd musiikin tahtiin. Laulu auttaa useita pieniéd lapsia myds nukahtamaan.
Vaikka laulujen sanat eivat ole téssa kohtaa viela merkittévia, ne auttavat rakentamaan

my6hemmin esille tulevaa kieltd. Rytmi, tunne ja &&nen sointu, jolla lapselle lauletaan
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tal puhutaan ovat tarkeampia kuin itse sanat. Kun vauva alkaa seurata katseellaan, lau-
luihin voidaan yhdistdd myos esimerkiksi varikk&itd muotoja. Musiikkiymparistod
luodaan kehittyvélle lapselle parhaillaan, kun musiikin kaytt6a otetaan mukaan hoi-
dollisiin tilanteisiin. (Ruokonen 2011, 63.)

Vauvan minassa tapahtuu suuria muutoksia muutaman kuukauden idssa ja musiikilli-
sista tapahtumista syntyvat kokemukset auttavat myds jasentaméaan lapsen minuutta.
Vauvan tunne omasta minastéd suhteessa muihin kehittyy myés samoihin aikoihin. Eri-
laiset kukkuuleikit ja laulut ovat keskeisend osana tata kehityksen vaihetta ja lapsi al-
kaa saada yhteisista hetkista aikuisen kanssa mielihyvén tunnetta, jota musiikin avulla
voidaan vielé korostaa. Vauvan alkaessa déntelemaan ja jokeltamaan, han huomaa, etta
aantelylla voidaan kommunikoida toisten ihmisten kanssa. Kehittyessdéan vielda enem-
man, han oppii, ettd hénella itsellddn on mieli ja, ettd muillakin on mieli ja ajatuksia
voidaan jakaa keskend&n. Tama lisda vuorovaikutussuhteen merkitysta ja tuo siihen
kommunikaatiota. Myds empatia syntyy yhteisistd jaetuista kokemuksista, kuten
vaikka siitd, kun lapsi rummuttaa kasilladn poydan pintaa ja aikuinen matkii ja alkaa
rummuttaa samassa tahdissa. Vauva seuraa ja kuulostelee ympériltdén tulevia virik-
keitd aina vain tarkemmin, hén kuuntelee &&nteita ja &ania ja yrittdd matkia niitd. Han
saattaa jopa yrittdd matkia, jotain hénelle laulettua laulun tai lorun patkéan. Aikuiset
korostavat lapsille usein puhetta ja unohtavat miten suuri vaikutus laulamisella on lap-
sen puheen kehitykselle. My@s tavalliset arjen asiat ja tapahtumat voidaan selittaa lap-
selle laulamalla. Noin puolen vuoden ién jalkeen, kun vauva osaa tarttua jo esineisiin,
hanté alkaa kiinnostaa soivat esineet ja lelut, kuten helistimet, jotka pitavét aanta. Eri-
laisten aanten kuuntelu ja niiden aiheuttaminen tuottavat lapsessa viehéatysta yhta lailla

kuin sylissa keinuttelu ja tanssittaminen.

3.3 Lapsi oppii leikkien

Leikki toimii lapsen ilmaisukeinona, ennen kuin han oppii tuottamaan puhetta aikuisen
tavoin. Lapsen kanssa ajatusten vaihto toimiikin parhaiten leikin valitykselld. Lapsi
kokee, tuntee ja ajattelee leikin kautta. Lapsil&dhtisyyteen pyrkiessa tuleekin huomi-

oida vapaan leikin riittdva mahdollistaminen. Pieni lapsi on luontaisesti utelias ja tdama
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ilmenee kaikessa hdnen toiminnassaan. Han haluaa koskettaa, ymmartaa ja hallita ym-
paristoddn seka kokea pystyvénsa vaikuttamaan. (Helenius & Korhonen 2011, 70.)

Myos leikki on kulttuuriin sidonnainen ilmid, aivan kuten Kielikin. Ihminen siséistéa
kehittyesséan jo ymparilla olevia kulttuurin muotoja. Kieltdkaan ei keksitd omasta ta-
kaa vaan se omaksutaan kommunikaatiossa jo osaavampien Kielitaitajien kanssa; esi-
merkiksi lapsiryhmissa lapset omaksuvat kieltd toisiltaan. (Helenius & Korhonen
2011, 71.)

Leikki tulee osaksi lapsen elaméa jo syntymasté saakka ja yhteiso on sitd osana aina
tavalla tai toisella. Ennen kuin lapsen oma toiminta mahdollistuu, myds leikki tapahtuu
ja kehittyy yhteistydssa varttuneemman ihmisen kanssa. Yleensd ndissa tapauksissa
leikittaja toimii lapsen vanhemmat, isovanhemmat, sisarukset tai joku muu laheinen
hoitaja. Yhdessé leikkiminen tuottaa lapselle miellyttavia tunteita, rakentaa pohjaa lap-
sen itsetunnon kehittymiselle seké auttaa omaksumaan kielté ja késitteitd. Monet leikit
kulkevat perinteend sukupolvilta toisille. Perinneleikit esiintyvat yleensa saantoleik-
keind, joissa tosin vain aikuinen on alkuun se, joka hallitsee leikin sadnnot. Samat lo-
rutukset, hokemat, liikkeet ja hypitykset toistuvat uudelleen ja uudelleen. Toistot tuot-
tavat lapselle odotuksen tunnetta ja leikin saidnnénmukaisuus antaa lapselle mahdolli-
suuden ennakoida tulevia tapahtumia. Yhdessa leikkimisen emotionaalisuus, tutut ryt-
mit ja melodiat, jannittavat, mutta samalla turvalliset odotukset seka etenkin samojen
séantojen toistumiset tekevat leikista tarkedn vuorovaikutuksen muodon. Lapsi tark-
kailee ilmaisujen merkitysta ja omaksuu kieltd, samat asiat toistuvat liikkeissa ja niihin

yhdistetyissa sanoissa. (Helenius & Korhonen 2011, 71-72.)

Ennen kuin lapsi oppii rydmimaan ja litkkkumaan, hénelld on mahdollisuudet koske-
tella vain aikuisen tarjoamia esineitd. Liikkumaan oppiminen muuttaa lapsen motivaa-
tiota ja han alkaa tutkia ymparist6dan itsendisesti. Lapsen elaméssa alkaa vaihe, joka
vaatii aikuiselta herkeamétonta tarkkailua. Lapsi on kiinnostunut esineista ymparillaan
ja tutkii niitd maistelemalla. Han etsii merkityksid ymparistosta ja ndma merkitykset
opitaan aikuisen tulkinnoista. Varhaisin ilmaus merkitysten oppimisesta on esineiden
kayttd. Alkava ndkemys esineiden kayttétavoista syntyy jo ennen niihin liittyvien sa-
nojen oppimista ja esineiden suuhun laittamisen lopettaminen osoittaa jo, etta lapsi on

alkanut pohtimaan esineen merkitystd. Tassa vaiheessa lapsi on jo ottanut suuria
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askelia myds puhumaan oppimisessa. Lapsi tarvitsee varttuneemman ihmisen esimerk-
kia esineiden kdyttamiseen tarkoitetuilla tavoilla ja yhteiset esineleikit sisaltavat paljon
uusia sanoja ja ilmaisuja. Pienen lapsen puhe usein liittyy esineelliseen toimintaan ja
silla voi olla negatiivinen vaikutus myds lapsen kielen ja leikin kehittymiseen, jos pieni

lapsi leikkii jatkuvasti yksin ilman aikuisen seuraa. (Helenius & Korhonen 2011, 73.)

Kotiympéristossa luontaisesti puuhaillessa, lapsi kohtaa ristiriitatilanteita, jotka ai-
heuttavat kehityksellisesti uusia tilanteita ja muuttavat myos lapsen persoonallisuutta.
Lapsi alkaa tiedostaa olevansa aidistaan erillinen henkil6 ja havaitsee myds omaa tah-
toa. Samassa vaiheessa lapsi alkaa my0s pohtia vastakohtia seka erilaisuutta ja saman-
laisuutta. Silla lapsi ei tuota vield puhetta, han ilmentda tatakin asiaa esineellisesti
muun muassa avaamalla ja sulkemalla leluja ja laittamalla niité piiloon ja ottamalla
taas esiin. Elekieli toimii ennakoijana puheelle. Lapsi antaa esineitd, vetad aikuista ka-
desté ja osoittaa kadella eri kohteisiin, saadakseen aikuisen huomion. Han my®os kiin-
nittdd huomiota toisten ihmisten kasvoihin huomatakseen, miten toiset tilanteeseen
suhtautuvat. Lapsi oppii uusia sanoja, kun aikuinen kuvastaa kielelld sitd, mita lapsi
on osoittanut ja sill&, osallistuuko ja tarttuuko aikuinen ndihin lapsen aloitteisiin ja
toimintayrityksiin, on merkittdva vaikutus puheen edistymiselle. (Helenius & Korho-
nen 2011, 74.)

Erilaisista esivaiheista ja esineleikistg, leikki kehittyy varsinaiseen leikkiin, jossa lapsi
kehitta4 itselleen roolin ja alkaa toimia roolille sopivalla tavalla. Lapsi, joka ei tuota
vielda puhekieltd, harvemmin kykenee roolileikkiin, silld nimeédmiseen tarvitaan pu-
hetta. Lapset, joilla on viivettd puheen kehityksessa edellyttavatkin aikuisen tukea ja
mukana oloa, vapaan leikin tilanteissa. Roolileikkiin siirtyminen alkaa siitd, etta lapsi
omaksuu roolinsa. Aikuisen ohjaavat kysymykset voivat olla téssé vaiheessa lapselle
tarkeitd. Erilaiset roolitunnukset, kuten palomiehen kypéra ja prinsessan mekko autta-
vat lasta roolin omaksumisessa. Lapsi keksii roolilleen uusia toimintoja jatkaakseen
leikkia eteenpdin ja esineet auttavat lasta ideoinnissa. Aikuinen voi rikastuttaa lapsen
leikkiymparist0d seuraamalla lasten kiinnostuksen kohteita ja tuomalla leikkitilaan uu-
sia esineitd ja varusteita niihin liittyen. Tassa vaiheessa aikuisen rooli on huolehtia,

etté lapsi saa leikki-ideansa toteutettua. (Helenius & Korhonen 2011, 74.)
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Lapsen ja aikuisen roolit ovat nyt vaihtuneet ja lapsi on se, joka tekee aloitteen. Lapsi
ohjaa leikin kulkua ja aikuinen varmistaa mahdollisuuden leikin etenemiselle. Leikin
idea tulee nyt lapsen omasta paastd, joten sitd mielikuvaa on helpompi toteuttaa, kuin
aikuisen antamaa ohjetta tai mielikuvaa. ldea toimii suunnitelmana leikille ja aito
leikki syntyykin, kun se rakennetaan oman tai yhteisen idean pohjalta. Tast4 syysté
aikuisten ideoimat valmiit leikkirakenteet, kuten kauppaleikki syrjayttavat lasten omat
aloitteet. Leikkiympéristo tukee lapsen mielikuvitusta ja aloitteellisuutta parhaiten,
kun se elda ja mukautuu lapsen leikkien mukana ja usein on myos tarkead, etta kesken
jaanyt leikki saa j4&ddé odottamaan jatkoa seuraavalle paivélle. (Helenius & Korhonen
2011, 75.)

4 KIELIRIKASTEINEN VARHAISKASVATUS

Varhaiskasvatus on kielirikasteista, kun alle 25 prosenttia toiminnasta on jarjestetty
jollain muulla kuin varhaiskasvatuslaissa maéritetylla kielella. Toiminta on aina suun-
niteltua ja sita jarjestetddn sadnnollisesti. Toiminnan tavoitteena on tukea kielten op-

pimista, motivoida lapsia sekd monipuolistaa kielivalintoja. (Opetushallitus, 2016, 49.)

Toiminnalla halutaan hyddyntaé lasten kielellistd herkkyyskautta. Vieraaseen kieleen
tutustuminen tapahtuu mukavan tekemisen kautta muun muassa leikkien, laulaen ja
pelaten. Lapsille annetaan virikkeitd ja valmiuksia vieraan kielen oppimiseen. Toimin-
nan tavoitteena on myos madaltaa kynnysta kayttaa vierasta Kielta arjen eri tilanteissa.

(Tampereen kaupunki 2018.)

Kielirikasteisen kasvatuksen rinnalla puhutaan usein myds kielisuihkutuksesta. Kieli-
suihku on suomalaissyntyinen késite ja se liittyy varhaiseen kieltenoppimiseen. Kieli-
suihkutus perustuu siihen, etta kielta opitaan kayttamaélla sita arkisissa puuhissa ja lei-
keissa seké& lyhyissa tuokioissa. Tarkoituksena on tutustuttaa lapsi yhteen tai useam-
paan vieraaseen kieleen huomaamattaan. Kielisuihkutusta voidaan jarjestaa paivéako-
deissa moninaisesti pukemis- ja ruokailutilanteissa seké ohjatuissa leikki- ja lauluhet-

kissé. Kielisuihkutuksesta kaytetddn myos monia eri nimityksid kuten kielikurkistus,
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kielikerho, kielimaistiainen ja kielireppu. Kielisuihkutus toimii myos kulttuurikasva-
tuksena, koska silla halutaan luoda lapsille myodnteinen mielikuva eri kulttuureista ja
kielista. (Mard-Miettinen, Palojarvi & Palviainen 2015, 10.)

Opetustyyliltadn kielirikasteinen opetus on joustavaan moninaisuuteen perustuvaa
kaksikielistd opetusta. Dynaamisen kaksikielisyyden kehittyminen toimii kyseisen
opetustyylin tavoitteena. Vierasta Kielta ja lasten aidinkielté ei erotella tiukasti toisis-
taan kuten kielikylvyssd, mutta toisaalta kuitenkin lapsi omaksuu kielikylvyn tapaan
vieraan kielen didinkielensa rinnalle kommunikoinnin ja oppimisen kieleksi. Jousta-
vaan moninaisuuteen perustuvalle opetukselle on tyypillista kdyttdd koodinvaihtoa.
Koodinvaihto on vastuullisesti toteutettua suunnitelmallista ja tietoista kahden kielen
kayttoa, silla tavoitteena on seka didinkielen, etta vieraan kielen kehittyminen. Opet-
taja tai varhaiskasvattaja vaihtaa kielesta toiseen esimerkiksi vahvistaakseen oppi-
mista, saadakseen lasten huomion tai tukeakseen toista kieltd. Koodinvaihdossa kielia
voidaan kayttaa limittdin tai rinnakkain. Limittaisessa kielenkédytdssa kahta kielta kéy-
tetdan vuorotellen esimerkiksi erilaisten tehtdvien tekemisessa seké opetuksessa. Kie-
lirikasteisessa varhaiskasvatuksessa yleisempana kaytantoné on rinnakkainen kielten
kaytto, jolloin sama asia esitetdaan seka aidinkielelld, etta vieraalla kielelld. (Mard-
Miettinen ym. 2015, 12-13.)

Kielirikasteisessa kasvatuksessa kéaytetddn monipuolisia keinoja, joilla mahdollises-
taan uuden kielen oppiminen, ymmaértdminen sek& tuottaminen. Toimintaa rakenne-
taan toistuvien rutiinien ympadrille ja oppimista tuetaan sanoittamalla toimintaa seka
rakentamalla siltoja jo ennestéan opitun seka uusien asioiden valille. Kasvattajan tulee
puhuessaan artikuloida selkeasti, painottaa puheissaan keskeisia ydinsanoja, toistaa jo
opittuja sanoja seké kayttaa paljon non-verbaalista kieltd, kuten eleitd, ilmeitd ja kuvia.
(Mard-Miettinen ym. 2015, 14.)

Kaksikielisen kasvatuksen tavoitteina on, ettd lapset tutustuvat uuteen kieleen ja oppi-
vat sitd pienissd maéarin. Lapset oppivat vieraskielisid lauluja ja leikkeja seké arkisiin
asioihin liittyvid sanoja ja fraaseja. Lapsille halutaan tarjota positiivisia oppimiskoke-
muksia sek& luoda myonteistd asennetta uutta kieltd kohtaan. Vieraan kielen kuulemi-
nen oman aidinkielen rinnalla, herattda lapsen kiinnostusta kieltd kohtaan ja tuo sen

osaksi lapsen arkipaivaa. Uuden kielen oppimiselle tulee luoda turvallinen ymparisto,
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jossa lapsen ymmartamista tuetaan kayttamalla lapsen omaa aidinkielta. (Mard-Miet-
tinen ym. 2015, 25.)

Suomen paivékodeissa ja kouluissa tarjottavasta suppeammasta kaksikielisestd ope-
tuksesta kéaytetddn usein nimitystd CLIL-opetus. (Content and language integrated
learning). CLIL-opetusta toteutetaan varhaiskasvatuksessa seka esiopetus- ja koulu-
maailmassa, mutta se ei valttdmatta tuota samankaltaista asteittain etenevaa ohjelmal-
lista jatkumoa, kuten kielikylpymenetelma. CLIL-opetus on mydés toiminnaltaan mo-
ninaisempaa ja laajempaa kuin kielikylpyohjelma. Kyseisessd menetelmassé yleensa
sama opettaja kayttad seka lasten omaa kieltd, ettd vierasta kielta lapsiryhmén kanssa
toimiessa. Joissain tapauksissa opetuksessa voi olla mukana henkiléstod, joka ei puhu

lainkaan lasten omaa kielta. (Mard-Miettinen ym. 2015, 10.)

4.1 Kahden kielen kayttdminen

Vaikka paivékodissa kaytettéisiin kahta kieltd, pedagogiikan yleiset periaatteet ovat
silti samat kuin muuallakin varhaiskasvatuksessa. Pedagogiset painotukset eivat
muutu mihinkaén, vaan tarkoituksena on toteuttaa kaksikielistd toimintaa paivékodin
pedagogisten periaatteiden puitteissa. Pedagogisen sisallén tuominen arkeen on tar-
kednd osana myos kielirikasteista varhaiskasvatusta, ndin toiminta ei rajoitu ainoastaan
ohjattuihin tuokioihin, vaan pedagoginen tavoitteellisuus pysyy ylla koko paivakoti-
pdivan ajan. (Mard-Miettinen ym. 2015, 26.)

Kaksikielistd toimintaa toteuttaessa tulee muistaa kielten samanarvoisuus. Molempia
kielid arvostetaan yhté paljon ja tdmén tulee ndkya myos toiminnassa ja aikuisten suh-
tautumisessa kieliin. Arvostus voi nakya esimerkiksi siten, ettd lapsen vastatessa ky-
symykseen, han saa yhta paljon positiivista palautetta, vastasi hdn kummalla kielell&
tahansa. Molemmilla kielilld on myds oma merkittdva tarkoituksensa toiminnassa.
Molempia kielid kdytetd&n seké ohjatuissa toiminnoissa, ettd arjen tilanteissa. Kasvat-
tajan tulee suunnitella ja tarkkailla omaa kielenkéytt6aan varmistaen, ettd molemmat
kielet ovat sd&nndllisesti mukana toiminnassa ja, ettd lapset kuulevat samassa tilan-
teessa kahta kielta. (Mard-Miettinen ym. 2015, 27-28.)
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Kieli toimii sekd tavoitteena, ettd vélineend. My0os lapselle ennestaan vieraan kielen
avulla voidaan oppia muita uusia asioita, tapahtuneen toiminnan kautta. Samalla kieli
kuitenkin toimii tavoitteena, jonka tarkoituksena on, etté lapsi oppisi didinkielensa li-
séksi hieman vierasta kielta. Siltikin toisin kuin koulumaailmassa, kielen oppiminen
ei toimi péaatavoitteena toiminnalle, vaan tarkoituksena on toteuttaa arjen toimintaa
seka opetella varhaiskasvatuksen pedagogisia sisdltdja kahden kielen kautta. Lapset
saavat tutustua vieraaseen kieleen tavallisten arjen rutiinien, ennestéan tutun toimin-
nan, mukavan tekemisen seka leikkien ja laulujen valityksella. Kieltd kéytetaan esi-
merkiksi pukeutumis- ja ruokailutilanteissa, joissa toimiminen on lapselle jo tuttua,
joten vieraskieliset sanat ja fraasit on helppo sisallyttdd mukaan toimintaan. Lasten on
tarkedd myos kuulla asioita molemmilla kielilla ilman, ettéd joka sanaa opetetaan erik-
seen kaantamalla. Talla pyritadn siihen, ettd vieraskielisten sanojen merkitys kavisi
lapselle selvéksi muun muassa eleiden ja toiminnan avulla. Né&in lapselle annetaan
mahdollisuus ajatella itse ja saada vield enemman onnistumisen kokemuksia sanojen
ymmartamisesta ja oivaltamisesta. Erityisen tarkedd kahden kielen kaytdssa kuitenkin
on se, ettd lapsella on tunne, ettd aikuinen ymmartaé héanta ja han ymmartaa aikuista.
Nain luodaan lapselle turvallinen oppimistilanne. Kieli mukautetaan riittavan selke-
aksi ja yksinkertaiseksi lasten kielitasoon nahden ja ymmarrysté edistetdan kayttamalla

muun muassa eleita seka esimerkiksi kuvakortteja. (Mard-Miettinen ym. 2015, 28-30.)

Kuten edelld mainittiin, toiminnassa kéytettava vieras kieli kannattaa pitad mahdolli-
simman yksinkertaisena. Vierasta kieltd on helpoin kédyttaa arjessa toistuvissa ilmai-
suissa. Vierasta kielta suositellaan myods kaytettavan toimintaan liittyvissé, konkreet-
tisissa asioissa ja ohjeissa, joita on helppo havainnollistaa esimerkiksi osoittamalla
tiettya esinettd tai kuvaa. Nain lapsen on helpompi pysya mukana ja ymmartaa mista
puhutaan. Myos tiettyjen toimintatuokioiden kuten, vaikka askartelutuokion aikana
usein toistuvat sanat on hyvé ilmaista vieraalla kielelld, esimerkiksi ”’scissors” (sakset).
Kun sama ilmaisu toistuu useita kertoja tilanteen aikana, lapset oppivat toiston seka
toiminnan avulla ilmaisun merkityksen. Vierasta kielt4 voidaan kéyttaa myos kasittei-
den tarjoamiseen ja asioiden nimedmiseen. Kun lapselta kysytaén kuvasta I0ytyvia asi-
oita, h&nen vastatessa suomeksi “kukka”, voi hénelle vastata englanniksi esimerkiksi
’yes, a flower and there’s also a cloud”. Kun lapsi osaa tarjotut kisitteet jo suomeksi,
hanen on helpompi opetella ne myo6s vieraalla kielella. (Mard-Miettinen ym. 2015, 30-
31.)
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Lasten didinkieltd eli suomea kdytetddn toiminnassa kuitenkin paasaantoisesti. Muun
muassa pidemmat ja monimutkaisemmat ohjeet annetaan lapsille suomeksi. Myos
asiat, jotka ovat vélttdmatonta ymmartaa, esimerkiksi erilaiset varoitukset tulee sanoa
suomeksi. Suomen kieltd kannattaa hyodyntad myos silloin kun lasten huomio ja tark-
kaavaisuus halutaan kiinnittyvan sanottavaan asiaan. My0s emotionaalisissa tilan-
teissa esimerkiksi lasta lohdutettaessa tai riitatilanteissa on tarkeda kayttada lapsen
omaa didinkieltd, jolloin lapselle muodostuu turvallinen ilmapiiri tilanteessa, jossa tun-

teet ovat vahvasti mukana. (Mard-Miettinen ym. 2015, 32.)

Eteen voi tulla my®s tilanteita, jolloin voidaan kéyttad kumpaa kieltéd tahansa. Esimer-
kiksi lapselle vastattaessa yksinkertaisesti voi Kieleksi valita vaihdellen vieraan kielen
tai suomen. T&llGin valintaan toki vaikuttaa lapsen kielitaito sekd kéasiteltdvé asia. Pe-
dagogisia sisaltoja voidaan tuoda esille myés molemmilla kielilld. Vieraalla kielella
voidaan opetella laskemista, hyvia pdytatapoja tai pyytamista seka kiittamista. (Mard-
Miettinen ym. 2015, 32-33.) My6s ohjatuissa toimintatuokioissa voidaan kayttaa kahta
kieltd monipuolisesti vaihdellen. Osa leikeistd, lauluista ja ohjeista voidaan toteuttaa
vieraalla kielelld. Aamupiiri tai -hetki voidaan esimerkiksi aloittaa toivottamalla huo-
menet vieraalla kielella, mutta sen jalkeen, vaikka lukea kirjaa suomeksi. Lauluista
pidemmat ja haastavimmat voidaan laulaa suomeksi, kun taas helposti opittavat laulut
voidaan laulaa vieraalla kielella. Vieraskielisiin lauluihin voidaan hyodyntdd myds
laululeikkejd, jolloin leikkiin kuuluvat eleet auttavat lapsia ymmartdméaan laulun sisél-
I6n. Myos sama laulu voidaan laulaa seka suomeksi, ettd vieraalla kielella. (Mard-
Miettinen ym. 2015, 35-36.)

4.2 Toiminnan suunnittelu

Kuten muuallakin varhaiskasvatuksessa, toiminnan suunnittelu pohjautuu varhaiskas-
vatussuunnitelmiin, lapsituntemukseen seka lasten osallistamiseen. Osallisuus huomi-
oiden, toiminta suunnitellaan lasten aloitteiden ja mielenkiinnon kohteiden mukaisesti.
Ohjattua toimintaa suunnitellessa on hyva aloittaa toiminnan rakenteesta suunnitte-
lusta sekd toiminnan siséltoéon liittyvista tavoitteista. Esimerkiksi liikuntatuokiota

suunnitellessa mietitddn, miten lasten motorista kehitystd tuetaan, mitd motorisen
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kehityksen osa-aluetta toiminta kehittdd ja mistd leikeistd, harjoituksista ja peleisté
tuokio koostuu. Samalla on hyvé pohtia, miten lapsia motivoidaan ja aktivoidaan toi-
mintaan. Tdman jalkeen voidaan miettid, miten vierasta kielta saisi otettua mukaan
tuokioon. Vierasta kieltd voi ottaa mukaan esimerkiksi laulun muodossa tai sita voi
kayttdd muun muassa asioiden, esineiden ja toimintojen nimedmiseen sek& laskemi-
seen. (Mard-Miettinen ym. 2015, 38.)

Toiminnan suunnittelussa on tarkedd huomioida myos vieraan kielen kéytto arjen pe-
dagogiikassa seké vapaan leikin aikana. On pohdittava etukéteen, millaisissa tilan-
teissa vierasta kieltd voidaan kayttdd, minkélaista sanastoa kdytetdan ja miten se yh-
distetddn lapsen arkeen ja lasta koskeviin asioihin. Lisaksi kannattaa miettid, miten
vieraan kielen ymmartamista voitaisiin edistad. Puheen tulee olla riittdvan selkeaa ja
hyvin artikuloitua. Sen liséksi tulee miettid, miten erilaisia havainnollistamisen tapoja
voidaan hyodyntdd. On myos tarkedd kiinnittdd huomiota siihen, etta lapsilla on eri
toiminnoiden aikana oppimisrauha. Samojen asioita ja sanoja voidaan harjoitella pit-
kaankin, eika uutta vieraskielista sisaltoa kannata ottaa mukaan liian usein. (Mard-
Miettinen ym. 2015, 38.)

4.3 Mité kielirikasteinen varhaiskasvatus vaatii kasvattajalta?

Ryhmén tiimin yhteisty6ll& on yhta merkittavéa vaikutus kielirikasteiseen toimintaan ja
sen onnistumiseen, kuin yleisestikin varhaiskasvatuksessa. Tiimin kesken tarkead on
avoin keskustelu siitd, miten Kielirikasteista toimintaa toteutetaan, yhdessa sovitaan
ryhmén kaytannot ja kaikki tiimildiset sitoutuvat toimintaan ja sen toteuttamiseen. Kie-
lirikasteista kasvatusta aloitettaessa tiimin tulee sopia kielen kdytosta. VVoidaan sopia
kayttavatko kaikki ryhman kasvattajat molempia kielid vai onko ryhmdassé vain tietty
henkil0, joka sitd kayttaa. Yhdessé tulee myos sopia, kuinka paljon vierasta kieltd kay-
tetdan, toki laissa méaéaritellyn ajan puitteissa. Jollain tiimista voi olla paavastuu kieli-
rikasteisen toiminnan jérjestdmisestd, esimerkiksi jos vieraan kielen kaytto ei tunnu
muille luontevalta. Tiimissd voidaan myds sopia, kenen vastuulla toiminnan suunnit-
telu on ja miten toimitaan esimerkiksi erityisen tuen piirissé olevien lasten kanssa.
Myds vanhempien toiveet kielirikasteisen kasvatuksen suhteen on tarkeda selvittéa ja

miettid, miten ne voitaisiin toiminnassa huomioida. (Mard-Miettinen ym. 2015, 39.)
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Padvastuussa olevan varhaiskasvattajan tulee osata hyvin molempia ryhméssa kaytet-
tavia kielia, hanen tulee pystya kommunikoimaan molemmilla kielilla sujuvasti. Var-
haiskasvattajalta tulee I0ytya riittdvasti motivaatiota toiminnan toteuttamiseen seka
positiivista asennetta molempia kielid kohtaan. Aikuisen mydnteinen asenne kielia
kohtaan saattaa lisatd my0s lasten kiinnostusta kielten oppimiseen. Kielirikasteisen
toiminnan jarjestaminen vaatii varhaiskasvatuksen opettajilta seka lastenhoitajilta 16y-
tyvéa asiantuntijuutta ja pedagogista osaamista. Toiminnan kehittdmisen kannalta var-
haiskasvattajan on hyva osata reflektoida omia kielenkdyttotapojaan. Hanelta tulee
my0s loytya taitoa havainnoida lasten kielen kehitystd ja mukauttaa toimintaa seka
kielten kayttoa sen mukaisesti. (Mard-Miettinen ym. 2015, 41-42.)

5 TOISEN KIELEN OPPIMINEN

Suomi on maailmanlaajuisesti poikkeuksellinen maa siita, etta edelleen suurin osa sen
véestosta syntyy ja kehittyy yksikieliseksi, kun taas suurin osa maailman lapsista kas-
vaa kaksi- tai monikielisessa ympaéristossa. (Lintunen & Pietild 2014, 11.) Suomenkin
kielitilanne on kuitenkin muuttunut ajan saatossa nopeasti; Tilastokeskuksen mukaan
1990-luvun taitteessa vieraskielisen véeston méaaré oli vain vahéan alle 25 000, kun taas
vuoteen 2016 mennessa méaéra oli jo noussut noin 350 000:een. Maiden valisen liik-
kuvuuden lisd&ntyvyys seka erilaisten kansallisrajojen ylitys muun muassa talouden ja
politiikan saralla edesauttavat yhteis6ja monikielisiksi. Rajojen ylittely mahdollistaa
kulttuuristen, etnisten seka kielellisten kokonaisuuksien synnyn ja kehityksen. (Honko
& Mustonen 2018, 22-25.)

Yksikielisyyden (monoligualism) vastakohtana on pidetty kaksikielisyytta (bilin-
gualism), jossa henkild taitaa tdydellisesti kahta eri kieltd. Todellisuudessa kuitenkaan
kukaan yksikielinenkdén ei osaa aidinkieltdén taydellisesti, silla jokaisella ihmiselld
on omanlainen kielivarantonsa, joka kehittyy jatkuvasti. Kielen hallinnan lisaksi kak-
sikielisyyden méaéaritelma on perustunut alkuperdén ja syntymaan; kaksi- tai monikie-
lisen ajatellaan osaavan kielid tasavahvasti siksi, ettd on syntynyt ja kasvanut per-

heessd, jossa puhutaan useampaa kieltd. Taman kriteerin kuitenkin kumoaa se, miten
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tyypillistad nykyaéan on kasvaa monikieliseksi, esimerkiksi siten, etta paivéhoidossa tai
koulussa puhutaan eri kieltd, mit& kotona. Lisaksi liikkuvuus, talouden globalisoitu-
minen, kansainvaliset koulutus- ja tyomarkkinat, kulttuuri seké erilaiset sosiaaliset
verkostot tuovat kielen yha enenemissad maarin kaikkien saataville. Televisio, video-
pelit sek& musiikki ovat my6s vaikuttaneet siihen, ettd englanninkielen kaytt6 on jo
pienille lapsille osa luontaista keskindista vuorovaikutusta myods yksikielisissa per-
heissé. (Honko & Mustonen 2018, 25.)

5.1 Kielen oppimisen peruskasitteita

Kieltd opitaan erilaisissa ymparistdissa ja me olemme oppijoina kaikki erilaisia. “Op-
piminen” on itsesséddn jo laaja-alainen ja monitarkoituksellinen sana, joten myos uuden
kielen oppiminen on vaikeasti selitettdvd, monimutkainen ilmi6. Erilaisia oppimisti-
lanteita kuvataan eri verbeilla. (Lintunen & Pietild, 2014, 12.) Kielta voidaan omaksua
tai oppia. Kun kieltd omaksutaan, se tapahtuu luonnollisissa kielenoppimistilanteissa,
esimerkiksi pieni lapsi omaksuu didinkielensé. Henkilo ei tiedosta oppimistapahtumaa
ja kielté ei opetella esimerkiksi kieliopillisten séantdjen kautta. Kielen oppiminen taas
tapahtuu muodollisen opetuksen avulla ohjatussa oppimistilanteessa. Kielen oppimi-
sen termia kaytetaan kuitenkin seka ala- ettd ylakasitteend. Alakasitteend silla tarkoi-
tetaan edelld mainittua tietoisesti ohjattua kielenoppimista. Yleisesti kuitenkin silla
tarkoitetaan yksinkertaisesti sitd, ettd opitaan jokin kieli, eika erikseen erotella tapaa,
miten se on tapahtunut. Tdman vuoksi sité tulee pitdd myos ylakasitteena merkitse-
maan tiedostamatonta kielen omaksumista seka tietoisesti ohjattua kielenoppimista.
(Lauren 1992, 27-28.)

Myos késitteet toinen kieli ja vieras kieli ovat moniselitteiset. Toisella kielella ei
yleensd tarkoiteta aidinkielen jalkeen opittavaa kieltd, vaikka se siltd kuulostaakin.
Sill& tarkoitetaan kielen oppimista siind maassa, jossa kyseista kielta kaytetdan luon-
nollisesti. Toinen Kkieli on siis yleensa maassa virallisesti kdytettavé tai puhujan ympa-
ristossd laajassa kaytdssa oleva kieli. Esimerkiksi maahanmuuttaja, joka opiskelee
maassamme suomen kieltd, voi puhua suomen kielesta toisena kielend. Suomessa toi-
siksi kieliksi lasketaan ruotsin seka saamen kieli, vaikka niitd puhutaankin maantie-

teellisesti melko rajatusti. Muut kielet kuten myds englannin kieli ovat suomessa
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vieraita kieli&, vaikka taas englannin kieli on useille ruotsia tutumpi kieli muun muassa
televisiosta, musiikista tai tydyhteisoistd. Kasite kohdekieli on helpommin ymmarret-
tavissd, koska silld viitataan suoraan opeteltavaan kieleen, piittaamatta siitd, minkalai-

nen asema kielell& on oppimisympéristossa. (Lintunen & Pietild, 2014, 13-14.)

5.2 Kielten vaikutus toisiinsa

Toista tai vierasta kieltd oppiessa, oppija oppii jotain seuraavaa kieltd, olemassa olevan
aidinkielen lisdksi. T&ta aivoissa tapahtuvaa kahden tai useamman kielen kohtaamista
kutsutaan Kielikontaktiksi. Niille, jotka osaavat useampaa kuin yhté kieltd, on varmasti
tuttua se, ettd jonkun sanan muistaa vain tietylla kielella tai, ettd oman &idinkielensa
sanajarjestysta tai danteitd tulee kaytettya toista kieltd puhuessa. Kun puhutaan kielten
vaikutuksista toisiinsa, viitataan usein transfer-ilmioon, eli siirtovaikutukseen. Siirto-
vaikutuksessa yhden kielen piirteité siirretddn toiseen kieleen. Saatamme siis siirtda
oman aidinkielemme sanoja, sanajarjestyksia, aanteita tai kulttuurisia kasitteita toisiin
kieliin, vaikka ne eivat olisi osana kyseisen kielen jarjestelmé&a. Mitd enemman aidin-
kielelld ja kohdekielell& on rakenteellisia eroja, sitd vaikeampaa kohdekieli yleensa on
oppia. Samasta syystd myos esimerkiksi ruotsalaisen voi olla suomalaista helpompi
opetella englantia ja suomalaisen taas opetella viroa. Yleensa kuitenkin nykykasityk-
sen mukaan, oppija kiinnittdd enemman huomiota kielista 10ytyviin samankaltaisuuk-
siin kuin eroihin. Oppija pyrkii hyodyntdm&éan osaamistaan kielista 10ytyvia yhtalai-
syyksid, uutta Kieltd opeteltaessa. Siirtovaikutus ei kuitenkaan toimi vain yksisuuntai-
sena prosessina, silld myds opittavasta kielesta voi siirtya piirteita didinkieleen tai mui-
hin jo opittuihin kieliin. Montaa kieltd osaava ihminen voi kayttad esimerkiksi toisen
kielen sanoja &idinkielisessa lauseessa. 1lmi6ta kutsutaan koodinvaihdoksi, jolloin pu-
huja ei vélttaméttd muista heti aidinkielistd sanaa tai toisen kielen sana voi hédnen mie-
lestdan vastata paremmin tarkoittamaansa merkitysta. Paljon ulkomailla aikaa vietta-
neell& tai vahvan toisen kielen taidon omaavalla ihmisell& saattaa my6s dantéa aidin-
kieltdan vahan vieraalla tavalla. 1Imi6lla ei ole vaikutusta ainoastaan kielen rakentee-
seen vaan ajatteluun laajemminkin. Kieli voi esimerkiksi vaikuttaa myds tunteisiin
sekd aika- ja tilaké&sityksiin. (Lintunen & Pietild, 2014. 17-19.)
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5.3 Yksilolliset erot oppijoissa

Jotkut oppivat vieraita kielid helpommin kuin toiset, puhutaan, etta jollain on kieli-
paata. Joillekin tuottaa vaikeuksia vieraiden kielten adnteet, kun taas toiset osaavat
lausua niitd hienosti. Toisille taas vieraiden kielten rakenteet tuntuvat mahdottomilta,
kun taas joillekin kielioppi on lastenleikkid. Kielenoppimisprosessi kuitenkin on
melko samanlainen kaikilla tiettya kielta opettelevilla, mutta oppimisnopeudessa ja lo-
pullisessa kielitaidon tasossa on eroja. Toiset ovat nopeampia oppijoita ja toiset taas
saavuttavat paremman Kielitaidon kuin toiset. Ihmisissa on yksil6llisia eroja, jotka vai-

kuttavat kielenoppimiseen kokonaisuutena. (Pietild, 2014. 45.)

Kielen oppiminen on ihan oma lajinsa verrattuna muuhun oppimiseen. Jotkut ihmiset
my06s omaavat kielellista lahjakkuutta. Kielellisen lahjakkuuden tutkija John Carroll
maaritteli jo 1950-luvulla, kielellisen lahjakkuuden tarkoittavan yksilén synnynndista
valmiutta ja kykya oppia kielt& helposti. Carrollin mukaan kielellinen lahjakkuus koos-
tuu neljastd osa-alueesta; Kieliopillisesta herkkyydestd, paéattelykyvystd, muistista
sekd danteiden erottelukyvysta. Eri yksiloilla ndma komponentit voivat kuitenkin
esiintya erivahvuisina. (Pietila 2014, 45-47.)

Kielellisen lahjakkuuden liséksi motivaatiota pidetddn tarkeimpané oppimiseroja ai-
heuttavana tekijana. Motivaation vaikutus mielletdadn helposti niin, ettd henkild, jota
vieraan kielen oppiminen kiinnostaa, oppii sitd helpommin ja nopeammin kuin hen-
kilo, joka ei oppimisesta ole kiinnostunut. Motivaatiota on kuitenkin vaikea mitata ja
usein joudutaankin turvautumaan kielenoppijan omaan késitykseen motivaatiostaan.
Tulee my6s muistaa, ettd motivaatio on muuttuva, joten se ei pysy jatkuvasti samana.
Motivaatioita on myos erilaisia. Kun henkild on kiinnostunut jonkun maan kielesta ja
kulttuurista sek& mahdollisesti haluaa samaistua kohdekieltd kayttaviin, puhutaan in-
tegratiivisesta motivaatiosta. Instrumentaalista motivaatiota taas on se, kun henkil®
haluaa oppia kielté jonkin kaytannollisen tavoitteen vuoksi, esimerkiksi kokeesta tai
kurssista lapi pdésemiseksi. (Pietild, 2014. 49-50.)

Ik& tuo my6s omat vaikutuksensa kielenoppimiseen ja tdma onkin paljon tutkittu aihe.
Joskus vaikuttaa silta, etta lapselle on helpompaa oppia uutta kieltd, kuin aikuiselle,

mutta asia ei ole niin yksinkertainen. Erityisen kiinnostavaa on ollut se, missé idssé
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kielten opettelu kannattaa aloittaa ja misté eri-ik&isten oppimiserot johtuvat. Kognitii-
visen kehityksen tasoerot vaikuttavat aikuisen ja lapsen oppimiskykyyn. Tasta syysté
esimerkiksi analyyttinen oppiminen sopii paremmin aikuiselle, kun taas ulkomuisti-
painotteinen, sanamuistinen oppimistapa sopii paremmin lapselle, joka ei ole viel& niin
kognitiivisesti kehittynyt. Aikuisille, esimerkiksi kielen rakenteiden oppiminen on hel-
pompaa. Kielitaidon alueista 44ntdminen on se, jossa mahdollisimman parhaan tulok-
sen saa varhaisella aloituksella. Lapsen syntyessa hénen aivonsa ovat mukautuvaiset
ja molemmat aivopuoliskot suorittavat samoja tehtévid. Lapsen kasvaessa ja aivojen
kehittyessd, vasen seké oikea aivonpuolisko alkavat keskittya eri toimintoihin. Muun
muassa luovuus ja taiteellisuus kuuluvat oikealle aivopuoliskolle, kun taas suurin osa
kielenoppimiseen liittyvista toiminnoista kuten loogisuus, tapahtuu vasemmassa aivo-
puoliskossa. Toimintojen erikoistuminen paattyy murrosidssa, joten sitd on pidetty

yleisena rajapyykkina toisen kielen omaksumiselle. (Pietild, 2014. 58-60.)

6 TOIMINNALLINEN OPINNAYTETYO

Toiminnallinen opinndytetyd toimii vaihtoehtona ammattikorkeakoulu opintojen tut-
kimukselliselle opinndytetydlle. Opinnaytetyd vieddan ammatilliselle tyokentélle ja
sen avulla pyritéan jarjestaméan, kehittdmaén ja opastamaan kaytdnnon toimintaa. Se
voi olla esimerkiksi opas tai ohjeistus, mutta my6s alan mukaan esimerkiksi jokin jar-
jestetty tapahtuma. Muodoltaan toiminnallinen opinnéytetyd voi olla muun muassa
Kirja, kansio tai esimerkiksi cd-levy tai portfolio. Opinndytetyon tulee olla kdytannon-
ldheinen ja ty6elaméldhtdinen, sen tulee olla toteutettu tutkimuksellisella pohjalla ja
sen tulee osoittaa riittdvaad alan tietojen ja taitojen hallintaa. (Airaksinen & Vilkka
2003, 9-10.)

6.1 Opinndytetyon yhteistyOkumppani

Opinndytetyoni tilaajana toimii Porin Tiilimé&ell& toimiva paivékoti Kielipolku. Kieli-

polku kuuluu yksityiseen Pilke Paivékodit -ketjuun. Pdivakoti on auennut syksylla
2016. Paivakodissa jarjestetadn kielirikasta varhaiskasvatusta englannin kielelld yli 3-
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vuotiaille lapsille, mutta englanninkielistd toimintaa on alettu ottaa mukaan myds

osaksi 2-3-vuotiaiden lasten arkea. (Pilke-paivakotien www-sivut 2019.)

6.2 OpinndytetyOn aihe

Idea opinnéytetydlleni lahti paivékoti Kielipolun tarpeesta. Paivékodilla ei talla het-
kelld ole juurikaan valmista materiaalia ja heidan toiveenaan oli saada mahdollisim-
man paljon konkreettista apua kielirikasteisen toiminnan toteuttamiseen. Henkilos-
tossa saattaa my0s olla eri tasoista englanninkielen taitajaa, joten valmis materiaali
helpottaa ja rohkaisee myos sellaista varhaiskasvattajaa, kenellda kielitaito on hei-

kompi.

Kun péaivékodista tarjottiin kyseistd opinndytetydideaa, innostuin siitd valittdmasti,
silld omaan itse melko vahvan englannin kielen taidon ja kaytén englannin kieltd mie-
lellani muutenkin arjessa. Olen myds toivonut, ettd péasisin kayttdmaan englannin
kielta jollain tavalla tulevaisuuden ammatissani. Pidan myds piirtdmisesta ja askarte-

lusta, joten ajattelin materiaalin tuottamisen olevan itselleni mieluista.

Kun sain idean englanninkielisen materiaalipaketin tyostdmiseen, aloin miettia teo-
reettista lahestymistapaa tyohoni. Paateemana tyolleni toimii kielirikasteinen varhais-
kasvatus ja pohdin, mitk& asiat juuri itsedni kiinnostaa kyseisessd aiheessa. Halusin
selvittaa erityisesti Kielirikasteisen varhaiskasvatuksen tavoitteita seké sen merkitysta
ja vaikutuksia. Toiseksi hallitsevaksi teemaksi ty6lleni nousi tata kautta lapsen kielen
kehitys. Lahdin miettim&an, miten kielirikasteinen toiminta vaikuttaa kielen kehityk-

seen ja ylipaatansa, miten kieltd opitaan, oli kyseessa sitten didinkieli tai vieras kieli.

7 OPINNAYTETYOPROSESSI

Minun oli vaikeaa keksid itselleni sopivaa opinnédytety6 aihetta. Mahdollisuuksia sek&
aiheita oli rajattomasti ja punnitsin myds tutkimuksellisen ja toiminnallisen tyon vé-

lilld. Se, ettd sain idean yhteistyotaholtani, oli oikea pelastus, péasisin tekemaan
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toiminnallista ty6ta mielenkiintoisesta aiheesta ja itselleni oli myds merkittévaa tietaa,
etta tyoni tulee oikeaan tarpeeseen. Aloin kirjoittamaan opinnédytetydsuunnitelmaa ja
sen tullessa hyvaksytyksi sovin tapaamisen yhteistydtahoni kanssa. Kavin paikan
paalla paivakodissa ja sain kierrella heidan tiloissaan ja kartoittaa jo olemassa olevan,
kielirikasteisessa toiminnassa kdytettdvan materiaalin tilannetta. Kévimme myos péi-
vakodin johtajan kanssa l&pi opinndytetydsuunnitelmaani ja kirjasin ylds hanen ja hen-
Kiloston toiveita tyoni suhteen. Tastd oli suuri apu materiaalipaketin suunnittelun ja

toteutuksen kannalta ja pyrin tekemaan materiaalista henkildston toiveiden mukaista.

Opinndytetyoni toiminnallisen osuuden aloitin suunnittelemalla, mité eri aihealueita
haluaisin ottaa mukaan materiaalipakettiin. Itselleni oli merkittavaa, etta aiheet olisivat
lasten nakokulmasta kiinnostavia, 3-6-vuotiaiden ikédtasoon sopivia ja jotka yhteen ni-
vottuna loisivat monipuolisen kokonaisuuden. Materiaalipaketin aihealueiksi valikoi-
tui elaimet, numerot, vérit, saatilat, vaatteet, kehonosat seka ruoka-aineet. Alkuperai-
sin suunnitelman mukaan, olisin halunnut ottaa kokonaisuuteen viel& enemmaén eri ai-
healueita, ideoita olisi ollut todella paljon. Koitin kuitenkin pitaa jalat maassa ja huo-
mioida omat resurssit opinndytetyon teolle, joten p&atin mieluummin pitaé aihealueet
suppeampana ja tehda niihin laajemmat ohjeet ja materiaalit toiminnalle. Tiesin vélit-
tomaésti, ettd materiaalipakettiin tulisi englanninkieliset kuvakortit eri aihealueittain.
Kuvakortit toimivat muutenkin hyvéna apuvalineend eri asioiden, esineiden seka toi-
mintojen havainnollistamiseen paivakodin arjessa, joten niistd on todella paljon apua
my6s uuden kielen opettelussa. Suunnittelin myos useita leikkeja ja tehtévig, joissa
hyodynnetaén kyseisia kuvakortteja. Kuvakortit tein papunetin mahtavalla kuvatydka-

lulla, joka on itselleni muutenkin tarkea tydkalu tdissa varhaiskasvattajana.

Musiikin merkityksesta ja yhteydesta kielten opetteluun, kuten muuhunkin oppimi-
seen, kirjoitinkin jo aiemmin teoriaosuudessani, joten laulut olivat yksi osa-alue, jonka
halusin ehdottomasti ottaa kokonaisuuteen mukaan. Internetista ja erityisesti Pinteres-
tista 10ytyi paljon erilaisia ideoita englanninkielisiin lastenlauluihin. Tein materiaali-
pakettiin laulukansion, jonka laulut olivat englanninkielisia, melodioiltaan kaikille tut-
tuja lastenlauluja, joihin oli muutettu toiset sanat. Ennestaan tutut melodiat helpottavat
varhaiskasvattajien ty6t4, mutta mahdollistavat myos lasten keskittymisen uusiin sa-

noihin ja laulun sisélléon ymmartamiseen.
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Tein materiaalipakettiin myds lorukortit. Lorukortit tulivat toiveena myds paivakodin
johtajalta. Itse omassa tydssani varhaiskasvatuksen opettajana loruttelen lasten kanssa
sédannollisesti. Loruttelu on lapsille mieluista ja tukee heidan kielen kehitystaéan. Loru-
kortit ovat myaos siita hyva tydvaline, ettd niitd voi kdyttada suunniteltuna tuokiona seké
muuten vain odottelutilanteissa. Uusien vieraskielisten sanojen oppiminen tapahtuu
l&éhes huomaamatta mukavan lorutteluhetken parissa. Englanninkielisia loruja I0ytyi
hyvin internetista ja niin kuin aiemmin Kirjoitin, nautin itse piirtdmisesta, joten halusin

ehdottomasti itse piirtdd kuvat kaikkiin lorukortteihin.

Sain myos eréésté kielikylpypaketista hauskan idean tarinavihon luomiseen. Vihko si-
séltaa nelja englanninkielista tarinaa, joiden aiheina toimivat varit, kehonosat, numerot
sekd vaatteet. Tarinat ovat lapsia osallistavia; niissad kyselldan eri kysymyksia seka
pyydetdén laskemaan esimerkiksi puistosta I0ytyvien kukkien ja leppakerttujen méaa-

rid. Tarinat kuvitin myds itse.

Materiaalipaketti sisaltdd myos ohjekansion. Kansion etusivulta 16ytyy esittelyteksti,
jossa kerron kansion tarkoituksesta sekd ohjeistan materiaalipaketin k&yttoa. Kansioon
on myos koottu aihealueittain erilaisia ideoita, vinkkej&, leikkeja ja peleja toiminnan
jarjestdmiseen. Paivakodin johtaja myds kertoi, ettd he kuuntelevat lasten kanssa mu-
siikkia tabletilta, joten laitoin jokaiseen teemaan liittyen myds YouTubesta kuunnel-
tavia lauluehdotuksia. Kéénsin jokaiseen lauluun, lorukorttiin ja tarinaan myos suo-

mennokset helpottamaan varhaiskasvattajien tyota.

Valmis materiaalipaketti sisalsi siis ohjekansion, lauluvihon, tarinavihon, lorukortit
sekd kuvakortit. Kansion valmistuttua vein sen paivakodin johtajalle paivékoti Kieli-
polkuun. Esittelin materiaalipaketin paikan péalla ja sovimme, etté he saavat paivéko-
dissa rauhassa tutustua materiaaliin seka henkildston kesken, etté lasten kanssa ja lait-
tavat minulle siit& sitten séhkdpostilla lyhyen palautteen. Palautteessa he kiittelivat ko-
vasti valmistamastani materiaalista ja kertoivat materiaalin olevan monipuolista ja,
ettd siind on otettu monta osa-aluetta huomioon. Aihealueet olivat hyvin nivottu yhteen
ja ne olivat lapsille ennestaan tuttuja. Paivakodin johtaja kertoi erityisesti pitdvansa
siitd, ettd materiaaleissa on mietitty niiden yhteensovittamista; laulut, lorukortit ja ku-
vakortit nivoutuvat hyvin yhteen ja niit4 voi kayttdd monipuolisesti. Materiaalit sopi-

vat hyvin eri ikaisille ja sisélsi vinkkeja sekd helpompiin, ettd haastavampiin
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tekemisiin. He olivat jonkun verran jo ehtineet kdyttad materiaalia lasten kanssa ja
kertoivat lasten pitaneen erityisesti lorukorteista. Johtaja kertoi myos innostuksen ol-
leen kasinkosketeltavaa, kun he olivat pelanneet lasten kanssa uusia pelejd, joissa tut-

tuja juttuja olikin muuteltu vahan erilaisiksi.

Teoriaosuuden lahdekirjallisuutta olin kartoittanut jo opinndytetyon suunnitteluvai-
heessa. Paatin alusta asti, ettd teen samanaikaisesti materiaalipakettia seké kirjoitan
raporttia ja se olikin toimiva ratkaisu. Teoriaosuudesta oli hydtya materiaalipaketin
luomiseen, mutta materiaalipakettia tehdessa syntyi myos uutta ndkdkulmaa teoria-
osuuteen. Kielirikasteinen varhaiskasvatus seka erityisesti uuden kielen ja yleisesti
kielen oppiminen oli todella mielenkiintoinen aihe. Lasten kielen kehityksesta muo-
dostui myos viela tarkedmpi aihe ty6lleni, mita olin alun perin osannut ajatella; siita
tavallaan tuli perusta koko ty6lle. Haastavaksi koin aiheiden rajauksen. Kielen kehi-
tyksesta, kielirikasteisesta kasvatuksesta seka kielten oppimisesta olisi 10ytynyt tietoa
todella paljon ja siité olisi voinut Kirjoittaa vield paljon enemmaénkin. Haastavaksi tyon
teki myos se, etta kielirikasteisesta varhaiskasvatuksesta kaytetaan niin paljon eri ni-
mityksid. Kaksikielisen kasvatuksen muotoja 16ytyy myos useita, ja joiden eroavai-
suudet keskenaan ovat hyvin hailyvét, joten lahteitd kdyttaessa piti erityisesti kiinnittaa

huomiota siihen, etta aihealue pysyy oikeana.

Kuva 1. Materiaalipaketin kuvakortit
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Kuvat 3 & 4. Otteita materiaalipaketin lauluvihosta.
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Kuvat 5, 6, 7 & 8. Otteita materiaalipaketin tarinavihosta.



33

8 POHDINTAA OPINNAYTETYOSTA SEKA AMMATILLISESTA
KASVUSTA

Opinnaytetyo oli itselleni pitkakestoinen ja vuoristoratamainen noin vuoden mittainen
prosessi. Sen aikana myds omassa henkilokohtaisessa elaméssani tapahtui paljon seka
hyvid, ettd ikdvampid muutoksia, joten myds motivaatio tyota tehdessa vaihteli. Tyon
alussa olin erittdin innokas ja motivoitunut. Tyota tehdessa alkoi kuitenkin jossain
kohtaa tuntua silté, ettd olen valinnut itselleni liian ison tyén omiin resursseihini nah-
den. Materiaalipaketin sek&d raportin samanaikainen tyostdminen tuntui valilla ras-
kaalta ja materiaalien tekeminen vei todella paljon aikaa. Kun sain ensimmaisid mate-
riaaleja valmiiksi, innostus kuitenkin kasvoi taas ja motivaatio nousi loppua kohden.

Opinnéaytetyon aikana ollut hyva myos reflektoida omaa toimintaa, ihan minua omana
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itsenani sekd ammatillista kasvuani. Olen aina vaatinut itseltdni paljon ja omaan per-
fektionistiluonnetta, etenkin tydeldman ja koulunkdynnin suhteen. Prosessi on toimi-
nut siis samalla henkisend kamppailuna itseni kanssa. Niin kuin aiemmin kirjoitin,
tydn rajaaminen oli itselleni yksi haastavimmista osuuksista ja se pohjautuu myaos sii-
hen, ettd halusin tehd& tyostani parhaan mahdollisen, pohdin mielessani paljon, mika
on riittdvaa ja onko tyoni tarpeeksi hyva. Materiaalien teosta nautin erityisesti ja olin
lopputulokseen tyytyvéinen. Kuitenkin toimittaessani tyota yhteistyokumppanilleni,
murehdin, onko materiaalipaketti liian suppea ja onko se oikeasti paivakodille hyodyl-

linen. Saamani palaute kuitenkin vahvisti murheeni turhiksi.

Aloitin opinndytetyOprosessin aikana myds tyot varhaiskasvatuksen opettajana. Opin-
naytetyon tyostdminen loppuun tdiden ohella oli raskasta, mutta koin siitd olevan hyo-
tyd molemmin puolin. Teoriaosuutta Kirjoittaessa syvensin tietdmystani erityisesti var-
haiskasvatuksen opettajan pedagogisesta vastuusta. Pedagogiset osaamisalueet ja nii-
den tavoitteet tulivat erittdin tutuiksi, joten siita oli hyotya sek& materiaalipaketin luo-
miseen, ettd omassa tydssani ryhmani arjen suunnitteluun. Opetan tydssani 2-4-vuoti-
aita lapsia, joten erityisesti arjenpedagogiikka on noussut vallitsevaksi sanaksi ja tark-
kailun kohteeksi. Tamén takia halusin myds materiaalipakettiin tuoda mahdollisim-
man paljon vinkkeja arjen tilanteisiin sopivista toiminnoista. Myds kielen kehitykseen
perehtyminen tuli sopivaan kohtaan. Lahteita tutkiessa sain paljon tietoa yleisesti Kie-
len kehityksestd, siitd miten lapsi oppii ja miten kielen kehitysta voidaan tukea. Naita
tietoja olen myos nyt jo pystynyt hyddyntaméan tydssani varhaiskasvatuksen opetta-
jana. Viimeisen vuoden aikana opinnaytety6td tehdessa seka uuden ammatin alkutai-
paleella olen saanut paljon kaipaamaani rohkeutta ja itsevarmuutta ammatillista osaa-
mistani kohtaan. Olen ylped itsestani ja koen, ettd minulla on paljon annettavaa var-

haiskasvatuksen tyokentalle.

Olen aina ollut kiinnostunut Kkielista ja niiden opettelusta, joten tat4 tyota tehdessé in-
nostuin vield enemman kyseisesta aiheesta. Kielten oppiminen on mielenkiintoinen ja
monimutkainen prosessi, mihin vaikuttaa monet eri tekijat, niin yksilossé itsessaan,
kuin hanen ympéristossédankin. Englanninkieli on maailmanlaajuisesti vallitseva kieli
ja se on koko ajan enenemissa maarin nakyvilla myds Suomessa. Itse ajattelen kieli-
taidon yhdeksi tarkeimmista taidoista, silla se mahdollistaa my6s laajemmat mahdol-

lisuudet ja menestyksen koulu- sekd tyGeldmassa. Omassa tydssani olen jo pééssyt
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seuraamaan pienten lasten huimaa kehitysta ja sitd, kuinka nopeasti he oppivat uusia
asioita. Olen siis endottomasti itsekin sitd mieltd, ettd lasten herkk&a oppimisenkautta
tulee hyddyntad myos kieltenopetteluun. Lasten kanssa merkittavad kuitenkin on se,

etta oppiminen tapahtuu leikinomaisesti mukavan tekemisen parissa.
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Materiaalipaketin kayttéjalle

Hei te kaikki materiaalipaketin kayttajat! Olen tehnyt ja koonnut teille tdman materi-
aalipaketin osana opinndytety6téni, jonka aiheena on kielirikasteinen varhaiskasvatus.
Idea ty6hon lahti paivékodin tarpeesta ja olenkin pyrkinyt luomaan tésté juuri teidan

tarpeillenne sopivan ja lapsille mieluisen kokonaisuuden.

Paketti siséltda eri kansioita. Tahdn mustaan kansioon olen tehnyt kirjalliset ohjeet ja
ideoita kielirikasteisen varhaiskasvatuksen toteuttamiseen. Ohjeet ovat teemoittain,
mutta useat leikit, pelit ym. ovat toteutettavissa useampaan teemaan sopivaksi.
Punaiseen kansioon olen tehnyt tarinavihon, joka sisaltda nelja kuvitettua ja lasta osal-
listavaa tarinaa, aiheina: numerot, varit ja ruumiinosat.

Siniseen kansioon olen koonnut laulujen sanoja. Laulut ovat melodioiltaan kaikille
tuttuja lastenlauluja ja sanat ovat seké englanniksi, ettd suomeksi.

Erillisestd muovitaskusta 10ytyy kuvakortteja, joita voi hyddyntaa eri leikeissé ja toi-
minnoissa. Kuvakorttien aiheina ovat eldimet, vaatteet, numerot, ruoat, ruumiinosat
seka saéatilat. Toisesta muovitaskusta 16ytyy tekeméni lorukortit. Myds lorut on k&én-

netty suomeksi helpottamaan varhaiskasvattajien loruttelu-hetkié.

Antoisia kielirikasteisia hetkia materiaalipaketin parissal

Sandra Cannavo

Sosionomi (AMK) opiskelija, SAMK, sosiaalialan koulutusohjelma



ELAIMET

-  KUVAKORTIT

- KIM-LEIKKI KUVAKORTEILLA. Levita muutama eldinkortti lasten
nakyville. Kaykaa eldimien englanninkieliset nimet yhdessa lapi.
Poista yksi tai useampi kortti kerrallaan ja lasten tulee miettis,
mika kortti puuttuu.

- MUISTILEIKKI: Laitetaan esille muutama eldinkortti ja kaydaan ne
|lapi englanniksi. Lapsi saa katsella kuvia ja painaa niita mieleensa
hetken aikaa. Sitten kaikki kortit poistetaan ja lapset saavat lue-
tella, mita eldimia muistavat siina olleen. Lapsi voi sanoa myds
suomeksi, jonka jalkeen yhdessa mietitaan, mika eldin on englan-
niksi. Kuvat laitetaan takaisin sitd mukaan, kun ne nimetaan.

- LEIKKI: MIKA El KUULU JOUKKOON? Lapset seisovat. Luettele
eldinsanoja englanniksi. Sano johonkin valiin aihepiiriin kuuluma-
ton sana esim. vari, talloin lasten taytyy menna nopeasti kyyk-

kyyn.

- Ota mukaan kasitteet "big” ja ”“small”. Nayta lapsille yhta kuva-
korttia ja sano eldimen nimi daneen englanniksi. Jos kyseinen
eldin on pieni, lapset menevat kyykkyyn ja sanovat “small”, jos ky-
seinen eldin taas on iso, lapset nousevat varpailleen ja nostavat
kadet ilmaan sanoen ”big”.

- LEIKKI: KUUMAA VAI KYLMAA; yksi lapsista poistuu huoneesta,
muut piilottavat silla valin kuvakortin jonnekin huoneeseen. Puut-
tuva lapsi tulee takaisin ja alkaa etsia kuvakorttia. Muut antavat
neuvoja “cold”, "warm” ja “hot”, sen mukaan kuinka lahella et-
siva lapsi on kuvakorttia. Kun kortti [6ytyy, se nimetdan vielad eng-
lanniksi.



LEIKKI: MISSA TAMA ELAIN ASUU? Kirjoitetaan tai piirretaan erilli-
sille papereille eldimien koteja; Forest (Metsa), Jungle (Viidakko),
Zoo (Eldintarha), Farm (Maatila), Sea (Meri) ym. ja asetellaan ku-
vakorteissa esiintyvia elaimia oikeisiin kotipaikkoihin. Yksi eldin
voi sopia useampaan paikkaan.

MUISTIPELI: Kopioi kuvakorteista pareja. Lapsen nostaessa kort-
teja ja etsiessa pareja, nimetaan samalla korttien eldaimia englan-
niksi.

BINGO: Kansion lopusta |6ytyy bingoalusta, jota voi kopioida ja
kayttaa eri teemoihin.

YOUTUBESTA LOYTYVIA ELAINAIHEISIA LAULUJA:

Five little ducks

The itsy bitsy spider
Bingo

Five little monkeys

Old Mcdonald

Mary had a kangaroo
Hickory Dickory...crash!

© O O 0O 0O O O

VARIT

LEIKKI: LIIKENNEVALOT. Lapset seisovat “Iahtoviivalla”. Seiso itse
kauempana heita vastapaata toimien liikennevaloina ja sanoen
vuorotelle “green” tai “red”. Lapsien on tarkoitus paasta luoksesi
noudattaen lilkkennevaloja. Vihrealla, lapsi kavelee ja punaisella
pysahtyy. Punaisen aikana lapsien taytyy seista taysin liikkumatta
tai he joutuvat palaamaan lahtoviivalle. Toistakaa leikkia ja vaih-
delkaa rooleja.

LEIKKI: JUOKSE OIKEALLE VARILLE. Asettele lattialle erivarisia kar-
tongista tehtyja palloja. Kaykaa varit yhdessa lasten kanssa lapi.



Huuda vuorotellen varien nimia englanniksi, jolloin lasten taytyy
juosta oikean variselle pallolle. Palloja voi olla myds esim. seinilla,
jolloin riittaa, kun lapsi kadella koskee oikean varista palloa.

LEIKKI: VARIT. Seiso jonkun matkan p&&ssa lapsista, selka lapsiin
pdin ja sano englanniksi jokin vari ja montako askelta lapsi saa ot-
taa, jos hanelta loytyy vaatteista kyseista varia. Lapset koittavat
paasta luoksesi. Vaihdelkaa rooleja.

LAULULEIKKI: PASS THE COLOUR. (Kuljeta varia) Istutaan ringissa
lattialla. Lauletaan laulua ”Pass the colour” ja kuljetetaan variky-
naa ringissa, kunnes laulu pysahtyy. Se lapsi, kenella kyna on lau-
lun loputtua, kertoo kynan varin englanniksi. Lapsi voi sanoa varin
myos suomeksi ja yhdessa mietitaan, mika se on englanniksi.

Laulun rytmi:” Row, row, row your boat”

Pass, pass, pass the colour,
this is the game we play!
When this little song is trough,
the colour name, we’ll say.

(Kuljeta, kuljeta, kuljeta varia, Tama on peli, jota pelaamme! Kun
tama pieni laulu loppuu, varin nimen me sanomme)

LAULULEIKKI: WHAT COLOUR ARE YOU WEARING? (Mita varia si-
nulla on paalldsi?) Laulun avulla toistetaan eri vareja. Jos lapsen
vaatteissa on mainittua varia, han huutaa: "Hooray/Hurraa” ja
menee sivuun pelista. Leikkia jatketaan niin kauan, etta kaikki lap-
set ovat I6ytaneet jonkun varin vaatteistaan.

Laulun rytmi: "Mary’s lamb/Maijal oli karitsa”
If you’re wearing red today, red today, red today,

If you’re wearing red today, stand up and shout “hooray!”



(Jos péallasi on punaista tdn&én, punaista tdndén, punaista tanéan,

jos paélldsi on punaista tdnddn, nouse ylos ja huuda “Hurraa!™.)

- LAULU: RAINBOW SONG. (Sateenkaarilaulu) Rytmi: Tuiki tahtonen

Red and orange, green and blue

Shiny yellow, purple too

All the colors that we know, live up in the rainbow
red and orange, green and blue

shiny yellow, purple too.

(Punainen ja oranssi, vihred ja sininen

Kimmeltavé keltainen, violetti myos,

Kaikki varit, jotka tieddmme, asuvat sateenkaaressa,
Punainen ja oranssi, vihred ja sininen,

Kimmeltavé keltainen, violetti myos.)

-  LAULUVIHOSTA LAULU: THE COLOUR SONG

- TARINAVIHOSTA: JENNA AND THE COLORS

- YOUTUBESTA LOYTYVIA VARILAULUJA:

o |see something blue
o | see something pink

NUMEROT



NUMEROKORTIT

LEIKKI: NUMEROVIUHKA. Pida numerokortteja viuhkana kasissasi
nayttamatta niita ja anna lapsen valita yksi kortti. Hyppikaa yh-
dessa sen verran hyppyja kuin kortin numero osoittaa ja laskekaa
samalla hyppyjenne maaraa englanniksi.

LEIKKI: PUUTTUVA KUVA,; Laita esille numero kortit. Sano “close
your eyes”. Poista yksi kuvakorteista ja sano “Open your eyes”.
Kysy: "Wich number is missing?” Lapsi vastaa englanniksi, mika
numero puuttuu. vaihtele puuttuvaa korttia, voit ottaa myos pari
korttia kerrallaan pois. Vaihda rooleja, lapsi voi sanoa yksinker-
taistettuna “close” ja “open”.

TARINAVIHOSTA: MAX AND NUMBERS
TARINAVIHOSTA: JOHN AND NUMBERS
YOUTUBESTA LOYTYVIA NUMEROLAULUJA:
Ten in the bed
Numbers song

o
o
o How many fingers?
o Five little ducks

KEHONOSAT

KUVAKORTIT

SANA + KEHO: Osoita itsestasi harjoiteltuja kehonosia ja nimea ne
englanniksi. Lapsi matkii osoittamalla omaa kehoaan ja toistaa sa-
nan. Voidaan harjoitella sanat myds monikossa: "eye — eyes, ear —
ears”.



NOPEUS- JA TARKKUUSLEIKKI: Kun sanot “eyes” lapsi osoittaa sil-
miaan, kun sanot “ears” han osoittaa korviaan, kun sanot "head”
han koskettaa paataan. Vuorottele naita kolmea sanaa sekaisin si-
ten, etta tahti on alkuun hitaampi ja sitten nopeampi. Aikuinen
voi olla alkuun mukana.

LEIKKI: KYLLA VAI El; Osoita jotain kehonosaa itsestisi ja vaita
esim. “hand”, jos vaite pitaa paikkaansa lapsi vastaa "yes”,
tai "no”, jos kehonosa on vaara.

LEIKKI: KERRATAAN KEHONOSAT; Liitetaan ilmaisu: ”i have...”
Nayta kehostasi ja sano:” i have ears. i have hands” jne. Anna lap-
sen kertoa englanniksi niita kehonosia, joita han muistaa. Myds
numerot voi ottaa mukaan: ”i have two hands, i have ten fin-
gers”.

PIIRUSTUS; KERRO LAPSILLE, MITA HE PIIRTAVAT. Harjoitellaan
kehonosia piirtamalla olento. Lapsi toimii tarkasti ohjeen mu-
kaan: esim. “draw 2 heads”, "draw 6 legs” “draw 3 little eyes”
jne.

TARINAVIHOSTA: ROBOT PARTS
YOUTUBESTA KEHONOSIIN SOPIVIA LAULUJA:
o Bingo

o Head, shoulders, knees and toes
o The hokey pokey shake

RUOKA

KUVAKORTIT



VARIT JA RUOKA: Lapset saavat sanoa ruoista, minka vérisid ne

ovat. esim. mansikasta sanotaan “red”, kun kaikki on kayty lapi,
rakennetaan samoista korteista lause: "The strawberry is red.”

jne.

LEIKKI: BINGO; Lapsille tyhjat bingopohjat seka ruokakuvakort-
teja. Lapsi valitsee ja asettaa 9 kuvakorttia ruutuihin haluamas-
saan jarjestyksessa kuvapuoli ylospain. Luettele ruokia englan-
niksi ja lapsi kaantaa nurin pain sen kuvan, joka hanelta l0ytyy.
Kun lapsella on kolme jo sanottua kuvaa rivissa pystysuorassa tai
vaakasuorassa, han huutaa ”"bingo”.

KAUPPALEIKKI: hyva yhdistaa hyviin kaytostapoihin. esim. kiitta-
minen, tervehtiminen, hyvastely. Voidaan opetella myds kysy-
maan hintaa. Yksi lapsi kerrallaan on myyja, jolla on erilaisia ruo-
kia myynnissa kuvakortteina. Joku lapsista menee asiakkaaksi.
Opetellaan hyvat kaytostavat. Kaydaan lapi englanniksi, mita lapsi
osti. Vaihdelkaa rooleja.

VUODENAJAT JA SAATILAT

KUVAKORTIT

SAATILAT: ”its sunny”; kasilla ilmaan ympyr3, ”its rainy”; liikuta
kasia pehmeasti ylhaalta alas tehden sadepisaroita, “its cloudy”;
piirrd ilmaan ison pilven dariviivat, ”its windy”; kasia aaltomaisesti
puolelta toiselle, "its snowy”; heittele kuvitteellisia lumipalloja il-
maan, “its cold”, [ammittele kadsivarsiasi, ”its warm”; pyyhi hiukan
hikea otsalta ja hymyile, ”its hot”; pyyhi kunnolla hikea otsalta ja
nayta rasittuneelta.

OPETELLAAN SAATILAT KUVAKORTTIEN JA KASILIKKEIDEN
AVULLA. Opetellaan saatilat kuvakorttien ja kasiliikkeiden avulla.



Osoita ikkunasta ulos ja kysy lapsilta “how is the weather?”, lap-
set vastaavat opittuja kasiliikkeita hyodyntaen.

LEIKKI: “ETSI OIKEA KUVAKORTTI”: sadkortit eri puolille huonetta.
Sanotaan englanniksi saatila ja lasten taytyy kavella oikean kuva-

kortin luokse. (aluksi voi kavella itse mukana tai auttaa kasiliik-
keilld)

LEIKKI: LAPSET KYSYVAT SAATILOJA SINULTA. Lapsi kysyy "how is
the weather?” ja osoittaa yhta kuvakorttia. Vastaa lapselle eng-
lanniksi ndayttaen samalla kasiliikkeita. (Rooleja voi vaihtaa)

LORULEIKKI: SYKSY

Autumn wind begin to blow — Syksytuuli alkaa puhaltaa (Puhalle-
taan)

Colored leaves fall fast and slow — Varikkaat lehdet putoavat no-
peasti ja hitaasti (Tehdaan sormilla putoamisliiketta)

Twirling, whirling, all around — Pyorii ja kieppuu ympariinsa (Pyo-
rahdetaan ympari)

Till at last, they touch the ground. — Kunnes lopulta, ne osuvat
maahan. (Kaadutaan maahan)

LORULEIKKI: SCARECROW (VARIKSENPELATIN)

Scarecrow, scarecrow turn around — Variksenpelatin, variksenpe-
latin kaanny ympari

Scarecrow, scarecrow touch the ground — Variksenpelatin,
variksenpelatin koske maata

Scarecrow, scarecrow reach up high — Variksenpelatin, variksen-
pelatin kurkota korkealle yl6s

Scarecrow, scarecrow touch the sky — Variksenpelatin, variksen-
peldtin kosketa taivasta

Scarecrow, scarecrow bend down low — Variksenpelatin, varik-
senpelatin taivuta alas matalalle

Scarecrow, scarecrow, touch your toes — Variksenpelatin, varik-
senpelatin Kosketa varpaitasi



LAULULEIKKI: PUT YOUR APPLE IN THE AIR (NOSTA OMENASI
ILMAAN)
RYTMI: TUIKI TAHTONEN

Put your apple in the air,

Hold it high and leave it there.

(Nosta omenasi ilmaan, pida sita korkealla ja jata se sinne)
Put your apple on your nose,

now reach down and touch your toes,

(Laita omenasi nenallesi, nyt kurota alas ja koske varpaitasi)
Put your apple on your back,

Now please lay it on your lap.

(Laita omenasi selkasi paalle, Nyt laske se syliisi, ole hyva.)



LIITE 2

THE MANNERS SONG (Kaytostavat -laulu)
(Rytmi: tuiki tahtdnen)

WE SAY:” THANK YOU”, WE SAY “PLEASE”
(Sanomme “kiitos” (please=kiitos, ole hyvé, saisinko))
WE DON’T INTERRUPT OR TEASE,

(Me emme keskeyta tai kiusaa)

WE DON’T ARGUE, WE DON’T FUSS-
(Me emme vaittele, me emme meteldi)
LISTEN WHEN FOLKS TALK TO US.
(Kuuntelemme kun porukka puhuu meille)
SHARE OUR TOYS AND TAKE OUR TURN
(Jaamme lelumme ja odotamme vuoroamme)
MANNERS ARE EASY TO LEARN.
(Kaytostavat on helppo oppia.)



WAVES IN THE SEA (Aallot meressa)
(Rytmi: Bussi laulu (py0rat ne pyorivat ympari))

THE WAVES IN THE SEA GO UP AND DOWN,
(Aallot menevéat meressa ylos ja alas,)
UP AND DOWN, UP AND DOWN
(yl0s ja alas, ylos ja alas)
THE WAVES IN THE SEA GO UP AND DOWN,
(Aallot menevéat meressa ylos ja alas,)
ALL DAY LONG.
(koko péivan.)
THE SHARKS IN THE SEA GO SNAP, SNAP, SNAP,

(Hait menevét meressa: naps, naps, naps (naykkia))

THE FISH IN THE SEA GO SWISH, SWISH, SWISH...

(Kalat menevét meressa: viuh, viuh, viuh)

THE BOATS IN THE SEA GO TOOT, TOOT, TOOT...

(Veneet menevat meressa: tuut, tuut, tuut)



HANDS GO UP (Ké&det menevat yl6s)
(Rytmi: tuiki tahtdnen)

HANDS GO UP AND HANDS GO DOWN,
(Kadet menevat ylos ja kddet menevat alas)
| CAN TURN MYSELF AROUND.
(Osaan kaantaa itseni ympari)
| CAN STAND UP ON ONE SHOE,
(Osaan siesta yhdell jalalla)
| CAN LISTEN, SO CAN YOQU!
(Osaan kuunnella, niin myos sinakin!)

I CAN SIT, ’LL SHOW YOU HOW!
(Osaan istua, ndytan sinulle, miten!)
STORY TIME IS STARTING NOW!

(Tarina-aika alkaa nyt!)



THE LISTENING SONG (Kuuntelu-laulu)
(Rytmi: Jaakko-kulta)

EYES ARE WATCHING,
(Silmat katsovat,)
EARS ARE LISTENING,
(Korvat kuuntelevat,)

LIPS ARE CLOSED,
(Huulet ovat kiinni,)
HANDS ARE STILL,
(K&det ovat paikoillaan,)
FEET ARE VERY QUIET,
(Jalat ovat hyvin hiljaa,)
YOU SHOULD REALLY TRY IT,
(Sinun kannattaisi todella kokeilla,)
LISTENING WELL, LISTENING WELL.

(kuunnellaan hyvin, kuunnellaan hyvin.)



HAND WASHING SONG (Késienpesu -laulu)
(Rytmi: Jaakko-kulta)

TOPS AND BOTTOMS, TOPS AND BOTTOMS,

(Paalta ja alta, paalta ja alta)
IN BETWEEN, IN BETWEEN,

(Valeista (kasien), valeista)

ALL AROUND YOUR HANDS, ALL AROUND

YOUR HANDS,
(Kaikkialta ké&sistasi, kaikkialta késistasi)
NOW THEY’RE CLEAN, NOW THEY’RE CLEAN.

(Nyt ne ovat puhtaat, nyt ne ovat puhtaat.)



TIDY UP (Siivouslaulu)
(Rytmi: kulkuset)

TIDY UP, TIDY UP, PUT THE TOYS AWAY,
(Siivotaan, siivotaan, laita lelut pois,)
TIDY UP, TIDY UP, WE’RE FINISHED FOR
TODAY,

(Siivotaan, siivotaan, olemme valmiita talta paivaa)
TIDY UP, TIDY UP, PUT THE TOYS AWAY,
(Siivotaan, siivotaan, laita lelut pois,)

WE WILL GET THEM OUT AGAIN, THE NEXT
TIME THAT WE PLAY.

(Otamme ne esiin taas, seuraavalla kerralla kun lei-

Kimme.)



CALENDAR SONG (Kalenterilaulu)
(Rytmi: Jaakko-kulta)

TODAY IS...  ,TODAY IS... ,
(Tan&an on (viikonpaiva), tandan on (viikonpaiva),
ALL DAY LONG, ALL DAY LONG,
(Koko paivan, koko péivéan,)
YESTERDAY WAS... ,

(Eilen oli (viikonpdaiva)),
TOMORROW WILL BE... ,
(Huomenna on (viikonpaiva)),

OH, WHAT FUN! OH, WHAT FUN!

(Voli, kuinka kivaa! Voi, kuinka kivaa!)




GOOD MORNING! (Hyvéaa huomenta!)

(Rytmi: Paljon onnea vaan)

GOOD MORNING TO YOU,
(Hyvéa huomenta sinulle),
AND HOW DO YOU DO?
(Ja mita sinulle kuuluu?)
I’M HAPPY TO SEE YOU,
(Olen iloinen nahdessani sinut),
GOOD MORNING TO YOU!

(Hyvéa huomenta sinulle!)



SNOWFLAKE ON MY NOSE (Lumihiutale nenallani)
(Rytmi: Jos sun lysti on)

THERE’S A SNOWFLAKE ON MY NOSE, ON MY NOSE!
(Lumihiutale on nenallani, nenallani)
THERE’S A SNOWFLAKE ON MY NOSE, ON MY NOSE!
(Lumihiutale on nenéllani, nenélléani)
| CAUGHT THIS LITTLE FLAKE,
(Nappasin tdméan pienen hiutaleen)
NOW | GIVE A LITTLE SHAKE!
(Ja nyt annan pienen ravistuksen)
THERE’S A SNOWFLAKE ON MY NOSE, ON MY NOSE!

(Lumihiutale on nenallani, nenéllani.)

Vaihtoehtoja:
- BEHIND MY BACK (Selkani takana)
- UNDER MY FOOT (Jalkani alla)
OVER MY HEAD (Paani paalla)
- NEXT TO MY HIP (Lantioni vieressa)
BETWEEN MY KNEES (Polvieni valissa)
- IN MY HAND (Ké&dessani)



SNOW CLOTHES (Lumivaatteet)
(Rytmi: Jos sun lysti on)

IF IT’S SNOWING AND YOU’RE COLD,
(Jos sataa lunta ja sinulla on kylma),
YOU WEAR A HAT! (CLAP-CLAP)
(Kayta hattua! (Tap (Taputa kasid))

X2
IF IT’S SNOWING AND YOU’RE COLD,
(Jos sataa lunta ja sinulla on kylm4),
AND YOUR HEAD IS FREEZING OUT,
(Ja paasi jaatyy),

IF IT’S SNOWING AND YOU’RE COLD,
(Jos sataa lunta ja sinulla on kylma),
YOU WEAR A HAT! (CLAP-CLAP)
(Kayta hattua! (tap tap)

Vaihtoehtoja:
- Mittens/Hands (Lapaset/kadet)
- Boots/feet (Kengat/jalat)
- Coat/Body (Takki/vartalo)
- Scarf/neck (Kaulaliina/kaula)



SNOWFLAKES, SNOWFLAKES FALLING DOWN (Lumi-
hiutaleet, lumihiutaleet putoavat alas)

(Rytmi: tuiki tahtdnen)

SNOWFLAKES, SNOWFLAKES FALLING DOWN
(HEILUTTELE SORMIA ILMASSA)
(Lumihiutaleet, lumihiutaleet putoavat alas)
FALLING, FALLING TO THE GROUND (HEILUTTELE
SORMIA KOHTI LATTIAA)

(Putoavat, putoavat maahan)

CAN YOU CATCH THEM ON YOUR NOSE? (VIE
SORMET KOSKEMAAN NENAA)

(Saatko ne kiinni nenallasi?)

WILL THEY FALL AND TOUCH YOUR TOES? (VIE
SORMET KOSKEMAAN VARPAITA)
(Putoavatko ne ja koskevat varpaitasi?)
SNOWFLAKES, SNOWFLAKES FALLING DOWN,
FALLING, FALLING TO THE GROUND. (TOISTA
LIIKKEET)

(Lumihiutaleet, lumihiutaleet putoavat alas, putoavat, putoavat

maahan.)



THE WEATHER SONG (Sé&alaulu)
(Rytmi: Tuiki tahtdnen)

WEATHER, WEATHER, WHAT WILL IT BE?
(S4a4, saa, millainen se on?)
IS THE SUN OUT, OR WILL IT RAIN ON ME?
(Paistaako aurinko, vai sataako paéalleni?)

IT COULD SNOW, OR BE WINDY TOO,
(Voi sataa lunta, tai olla tuulista myos),
THE SKY MIGHT BE CLOUDY OR BRIGHT AND BLUE.
(Taivas voi olla pilvinen, tai kirkas ja sininen.)
WEATHER, WEATHER, WHAT WILL IT BE?
(Sa4, saa, millainen se on?)

IS THE SUN OUT, OR WILL IT RAIN ON ME?

(Paistaako aurinko, vai sataako péaélleni?)



THE COLOR SONG (Virilaulu)
(Rytmi: Jos sun lysti on)

IF YOUR CLOTHES HAVE ANY RED, ANY RED.
(Jos vaatteissasi on yhtdan punaista, yhtdaan punaista)
IF YOUR CLOTHES HAVE ANY RED, ANY RED.
(Jos vaatteissasi on yhtdan punaista, yhtdaan punaista)
IF YOUR CLOTHES HAVE ANY RED, PUT YOUR
FINGER ON YOUR HEAD.
(Jos vaatteissasi on yhtdan punaista, laita sormesi paéhasi)
IF YOUR CLOTHES HAVE ANY RED, ANY RED.

(Jos vaatteissasi on yhtaan punaista, yhtddn punaista)

Muut sdkeistot samalla kaavalla:
- BLUE/ FINGER ON YOUR SHOE (Sininen/Sormi
kengalle/jalalle)
- YELLOW/SMILE LIKE HAPPY FELLOW (Keltainen/Hymyile
kuin iloinen toveri)
- BROWN/TURN YOUR SMILE INTO A FROWN
(Ruskea/vaihda hymy kulmien kurtistukseen)
- BLACK/TAP YOUR NEIGHBOR ON THE BACK (Musta/ Ta-
puta naapuriasi selélle)

- WHITE/GIVE A HUG WITH ALL YOUR MIGHT (Valkoinen/

Anna halaus kaikilla voimillasi)



LIITE 3

MAX AND NUMBERS

(Max ja numerot)

Hello! My name is Max. | am a dog.

(Hei! Minun nimeni on Max. Mina olen koira.)



| have one tail.

(Minulla on yksi hanta.)



| have four legs.

(Minulla on nelja jalkaa.)

| have three eyes.

(Minulla on kolme silmaa.)



Just kidding!

(Vitsailen vain!)



How many eyes i have?

(Kuinka monta silmaa minulla on?)

| have two eyes. (Minulla on kaksi silmaa.)



| also have two ears and one nose.

(Minulla on myds kaksi korvaa ja yksi nend.)

| am a happy dog. See you later!

(Olen iloinen koira. Nahdaan myéhemmin!)



ROBOT PARTS
(Robotti osat)

Hello! I am robot. | want to tell you about my body
parts.
(Hei! Mina olen robotti. Haluan kertoa teille kehonosis-

tani.)



| have one head, and this is my face.
(Minulla on yksi paa ja nama ovat kasvoni.)
| have mouth, but no teeth.
(Minulla on suu, muttei hampaita.)
| have one nose and two eyes.
(Minulla on yksi nend ja kaksi silmé&é.)

I don’t have ears.



(Minulla ei ole korvia.)

| have two hands and eight fingers.

(Minulla on kaksi kétta ja kahdeksan sormea.)

| have two legs, but | don’t have knees, so when | walk,

| walk with straight legs.



(Minulla on kaksi jalkaa, mutta minulla ei ole polvia, jo-

ten kun kavelen, kdvelen suorilla jaloilla.)

That is why | usually use wheels. Then | am really fast!
BYE!
(Sité varten kuljen yleensa pyorilld, silloin olen todella

nopea! Heippa!)



JOHN AND NUMBERS

(John ja numerot)

Hello, my name is John! I am in the park.

(Heippa, minun nimeni on John! Olen puistossa.)



| see birds. How many birds?

(N&en lintuja. Kuinka monta lintua?)

| Look in the sky and see clouds, how many clouds?



(Katson taivaalle ja n&en pilvia, kuinka monta pilvea?)

| also see trees.

(N&en my0s puita.)

How many trees?

(Kuinka monta puuta?)

John finds ladybugs. How many ladybugs?

(John 16ytaa leppékerttuja. Kuinka monta leppéakerttua?)



John picks flowers.

(John poimii kukkia.)

How many flowers?

(Kuinka monta kukkaa?)

| Have ten fingers. Let’s count them together!



(Minulla on kymmenen sormea. Lasketaan ne yhdessa!)

John is five years old. How old are you?

(John on viisi vuotta vanha. Kuinka vanha siné olet?)

See you later!

(Nahdaan myoéhemmin!)



JENNA AND COLOURS

(Jenna ja varit)

Hello! My name is Jenna and I like colours. I have lot of col-
ours in my clothes.
(Heippa! Minun nimeni on Jenna ja mind pidan vareista. Mi-

nulla on paljon véreja vaatteissani.)



On Monday, | wear yellow t-shirt and grey shorts.

(Maanantaina minulla on keltainen t-paita ja harmaat shortsit.)

On Tuesday, | wear blue t-shirt and red pants.



(Tiistaina minulla on sininen t-paita ja punaiset housut.)

On Wednesday, | wear pink t-shirt and red skirt.

(Keskiviikkona minulla on pinkki t-paita ja punainen hame.)

On Thursday, | wear orange dress.



(Torstaina minulla on oranssi mekko.)

On Friday, | have purple dress and pink socks.

(Perjantaina minulla on violetti mekko ja vaaleanpunaiset su-
kat.)




On Saturday, all my clothes are green.

(Lauantaina kaikki vaatteeni ovat vihredt.)

On Sunday, | play outside and then I wear red hat, yellow coat
and brown shoes.
(Sunnuntaina leikin ulkona ja silloin minulla on punainen hattu,

keltainen takki ja ruskeat kengat.)



What is your favorite colour? My favorite colour is pink. (Mik&

sinun lempivérisi on? Minun lempivarini on pinkki.)



