Leila Sarkioja & Soili Tuomikoski

PEDAGOGISESTI DOKUMENTOITU DINOSAURUS-PROJEKTI

Opinnaytetyo
CENTRIA-AMMATTIKORKEAKOULU
Sosiaalialan koulutus

Kesakuu 2019



¢ Centria

AMMATTIKORKEAKOULU

THVISTELMA OPINNAYTETYOSTA

Centria- Aika Tekija/tekijat
ammattikorkeakoulu Kesakuu 2019 Leila Sarkioja ja Soili Tuomikoski

Koulutusohjelma
Sosionomi (AMK)

Tyon nimi

PEDAGOGISESTI DOKUMENTOITU DINOSAURUS-PROJEKTI
Tyon ohjaaja Sivumaara
Kirsi Herranen-Somero 61+7

Tybelaméaohjaaja
Marja-Leena Myllymaki

Opinnaytetydmme tarkoituksena oli tutkia, miten pedagogisessa dokumentoinnissa nakyy lapsen osal-
lisuus sekd miten pedagoginen dokumentointi nékyy ja toteutuu toteuttamassamme toiminnallisessa
projektissa. Toteutimme projektimme erddssa kunnallisessa paivakodissa Pohjois-Pohjanmaalla. Péivéa-
kodista yhteistyohon valikoitui 12 lapsen pienryhma. Opinndytetydmme oli toimintatutkimus, jossa
osana kaytettiin laadullista eli kvalitatiivista tutkimusta. Toimintatutkimus oli osallistava tydyhteisossa.

Projektimme tavoitteena oli tutkia pedagogisen dokumentoinnin merkitysté varhaiskasvatuksessa seka
sitd4, miten pedagogisen dokumentoinnin avulla tehd4én lapsen oppimista nékyvaksi. Tavoitteena oli
my6s huomioida lapsilahtdisyyden ja lapsen osallisuuden nakyminen ja toteutuminen varhaiskasvatus-
suunnitelman viiden oppimisalueen mukaisesti.

Pedagoginen dokumentointi on ajankohtainen ja merkityksellinen aihe. Opinnaytety6lla pyrimme tu-
kemaan oman alueemme varhaiskasvatuksen tydelamaa ja kehitystd. Pedagogista dokumentointia tar-
vitaan lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen havainnointiin, arviointiin sek& suunnitteluun. Projektin
avulla saimme tietoa, miten pedagogisen dokumentoinnin eri tydmenetelmia voidaan kayttaa ja kehittaa
varhaiskasvatuksessa.

Projektin toteutimme kahdeksalla eri kerralla lapsiryhméssa. Projektimme osoitti, ettd pedagoginen do-
kumentointi toimii hyvin toimintamallina ja tydmenetelména péivakodissa. Myos lasten ja perheiden
osallisuus toteutui projektin aikana. Projektin myota saimme selville, ettd pedagoginen dokumentointi
on olennainen osa lapsen kasvun, kehityksen seka arvioinnin ja suunnittelun jatkumoa.

Asiasanat
osallisuus, pedagoginen dokumentointi, pedagogiikka, projektity®, varhaiskasvatus




¢ Centria

UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

ABSTRACT

Centria University Date Author

of Applied Sciences JUNE 2019 Leila Sarkioja and Soili Tuomi-

koskKi

Degree programme

Degree programme of Social Services

Name of thesis

A PEDAGOGICALLY DOCUMENTED DINOSAUR PROJECT

Instructor Pages

Kirsi Herranen-Somero 61 +7

Supervisor
Marja-Leena Myllymaki
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1 JOHDANTO

Pedagoginen dokumentointi on térked ja ajankohtainen aihe varhaiskasvatuksessa. Pedagoginen doku-
mentointi on keskeinen tydmenetelma varhaiskasvatuksen arjessa. Tydmenetelman avulla tuetaan var-
haiskasvatuksen suunnittelemista, toteuttamista, arviointia seka kehittamista. Tavoitteena pedagogisella
dokumentoinnilla on oppia tuntemaan yksittdista lasta, mahdollistaa huoltajien osallisuus oman lapsensa
varhaiskasvatukseen, ymmartaa lasten vélisia suhteita seka tunnistaa ja tiedostaa henkil6ston ja lasten

valisen vuorovaikutuksen luonnetta. (Opetushallitus 2019.)

Halusimme perehtyd syvemmin pedagogisen dokumentoinnin maailmaan ja 16ytda uusia nakékulmia
my®s omaan tydhémme liittyen. Yhteistydkumppaniksemme valikoitui erds kunnallinen péivakoti Poh-
jois-Pohjanmaalta. Opinnéytetyon toteutimme projektiluontoisena teematyoskentelynéd kyseisessé péi-
vakodissa. Projektin rajasimme kahdeksalle eri toteutuskerralle ja péivakodin yhdelle pienryhmélle to-
teutettavaksi. Tiivis aikataulu maaritteli projektimme kestoa ajallisesti ja siséllollisesti. Opinnéyte-

tyémme avulla pyrimme myds tukemaan oman alueemme varhaiskasvatuksen tydeldmaa ja kehitysté.

Perustana projektitydskentelyllemme olivat valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
sek& varhaiskasvatuslaki. Uusi laki varhaiskasvatukseen tuli voimaan 1.9.2018. Varhaiskasvatuslaki
uudistui, ajanmukaistui, selkeytyi seké tarkentui kasitteellisesti. Uudet valtakunnalliset varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet tulivat voimaan 2019 vuoden alusta. Varhaiskasvatuksen tuottajat ja jarjestéjat
ovat my0s paivittaneet paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat ja ottaneet ne kéyttéon 1.8.2019. Var-
haiskasvatussuunnitelma on yhtenéinen ja tasa-arvoinen ohjekirja varhaiskasvatuksen tasalaatuiselle to-
teuttamiselle ja se tehdaan jokaiselle varhaiskasvatuksen piirissé olevalle lapselle. Varhaiskasvatuksella
tarkoitetaan kasvatuksen, hoidon ja opetuksen kokonaisuutta, jossa erityisesti painotetaan pedagogiik-
kaa. Varhaiskasvatus on suunnitelmallista, tavoitteellista toimintaa, joka tukee lasten kehityst4 ja oppi-
mista. Toimintaa arvioidaan seka kehitetddn saannollisesti. (Opetushallitus 2018, 7-8.)

Opinndytetydomme tarkoituksena oli tutkia pedagogisen dokumentoinnin merkitysta varhaiskasvatuk-
sessa ja varhaiskasvatuksen eri oppimisymparistoissa. Lisaksi tarkoituksena oli myds selvittad, miten
pedagogisen dokumentoinnin avulla tehddén lapsen oppimista nakyvaksi. Projektin avulla halusimme

my®6s havainnoida ja selvittdd, mitd lapset jo osaavat ja mité eivat osaa.



Tavoitteena opinndytetydssémme oli lasten osallisuuden ndkyminen ja toteutuminen projektitydskente-
Iyn aikana. Lisaksi lapsiryhman tarpeista nousi tavoitteeksi lasten kielellisten taitojen ja valmiuksien
vahvistaminen seka sosiaalisten taitojen ja suhteiden harjoitteleminen. Liséksi halusimme kehitt&a lasten
sanallista, kuvallista, kehollista ja musiikillista ilmaisua. Projektin aikana tavoitteena oli myods luoda

turvallinen ilmapiiri lapsen oppimiselle ja lapsen yksilolliset tarpeet huomioiva oppimisymparisto.

Opinnaytetydmme tutkimuskysymykset ovat:

1. Miten pedagoginen dokumentointi nékyy ja toteutuu suunnittelemassamme projektissa?
2. Miten lapsen osallisuus nakyy pedagogisessa dokumentoinnissa?

Tassa opinnédytetydssamme kdymme pedagogisen dokumentoinnin liséksi I&pi osallisuutta ja projekti-
tyoskentelyd. Opinndytetydssémme kuvaamme padpiirteittdin projektimme eri toteutuskerrat ja ar-
vioimme toteutuskertojen onnistumista. Projektimme aikana dokumentoimme projektin etenemisté va-
lokuvien avulla. Kéaytdmme paljon valokuvia selventdmaan ja elavoittaméan projektiamme opinndyte-
tyossdmme. Liséksi kdytdmme keradmiamme ja kuulemiamme lasten kommentteja projektin ajalta.

Né&itd kommentteja saimme muun muassa pitdmiemme tuumaustaukojen aikana.

Osallisuus ja projektitydskentely késitteitd avaamme enemmaén luvuissa viisi ja kuusi. Varhaiskasvatuk-
sessa osallisuudella tarkoitetaan, ettd lapset toimivat aktiivisesti ja ovat ryhménsa jasenid. Lasten mieli-
piteitd ja ajatuksia tulee huomioida ja kuulla. Lapsille tulee antaa mahdollisuus vaikuttaa niihin asioihin,
jotka liittyvat hanen omaan elaméaansa. Lapsen pitdd myos tulla ymmarretyksi ja hyvaksytyksi sellaise-
naan kuin han on. (Opetushallitus 2019.) Projektitydskentelysta voidaan kdyttad myods nimitysta teema-
tyoskentely. Teematydskentelyn avulla voidaan mahdollistaa ja toteuttaa erilaista oppimista ja erilaisia
kokemuksia (Hakkola & Virsu 2000, 69). Teematydskentelyn avulla tuetaan lapsen kokonaisvaltaista

oppimista ja se rakentuu aina jo opitun asian tai jo opittujen asioiden péélle (Hakkola & Virsu 2000, 58.)

Pedagogista dokumentointia aiheena on késitelty aiemmin ja siitd on tehty useita opinndytetditd. Var-
haiskasvatuksen arjessa pedagoginen dokumentointi tydmenetelmana ei ole vield vakiintunut ja vaatii
kasvattajien perehtymistd, kiinnostumista ja sitoutumista asiaan. Varhaiskasvatuksen tallentamisesta
kohti pedagogista dokumentointia- véitoskirjassa (2018) Kati Rintakorven mukaan lahes 40 % varhais-

kasvattajista ei kayttanyt pedagogista dokumentointia tydssaan juuri lainkaan. Rintakorven véitostutki-



muksen mukaan pedagogisella dokumentoinnilla on yhteys lapsil&dhtoiseen ja kehittyvaan toimintakult-
tuuriin. Hanen ndkemyksensa mukaan pedagogisella dokumentoinnilla voidaan yhteistydssé lasten ja
vanhempien kanssa luoda merkityksia arjessa tapahtuville ilmi6ille seka késitteellistaa ja liséksi muo-

kata niita.

Pedagogisesta dokumentoinnista suomenkielista kirjallisuutta 10ytyy vield aika vahan. Kéytimmekin
ldhdemateriaaleina paljon séhkoisia lahteita ja joitakin kirjoja varhaiskasvatukseen liittyen. Téarkeim-
pana lahteena meilld oli kirja Ta4 on meidan maailma!, jonka ovat kirjoittaneet Kati Rintakorpi ja Elsa
Vihmari-Henttonen. Kirjassa pedagogista dokumentointia kasitelldédn kokonaisvaltaisesta, lapsilahtoi-

sestd ja pedagogisesta nakokulmasta.



2 VARHAISKASVATUS SUOMESSA

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen,
opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pedago-
giikka. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea, lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista
seka edistdd hyvinvointia. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2019.)

Varhaiskasvatus on yhteiskunnallinen palvelu ja se on osa suomalaista koulutusjarjestelmaa. Suomalai-
sella paivahoitotyoll& on pitkat perinteet ja lastentarhatyo tayttikin jo 130 vuotta vuonna 2018. (Lasten-
tarhanopettajaliitto 2018.) Varhaiskasvatuksessa yhteistyd huoltajien kanssa on tarkeéa ja padvastuu lap-
sen kasvatuksesta on lapsen huoltajilla. VVarhaiskasvatuksen henkildsto ja lapsen huoltajat sitoutuvat yh-
dessé lapsen kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin, kasvun, kehityksen ja oppimisen tukemiseen. (Opetushal-
litus 2018, 33.)

Laki lasten paivahoidosta annettiin vuonna 1973 ja tdma olikin 1970-luvun tarkeimpia perhepoliittisia
uudistuksia. Laki velvoitti kunnat huolehtimaan péivahoitopaikkojen riittdvasta madrasta seka hoitajien
ammattitaidosta. Paivahoitolain my6ta kayttoon otettiin termi péivakoti, joka korvasi aiemmin kaytetyt
nimet lastentarha ja seimi. Lain tavoitteena oli tarjota tasavertaisia eri paivahoitomuotoja, jotka perus-
tuivat paivahoitolakiin. Liséksi perheiden valinnanvapautta haluttiin lisité lastenhoidon osalta. 1980-
luvun puolivalissé saadettiin laki kotihoidontuesta. Tdman lain myo6ta vanhemmilla oli ja on edelleen

vapaus valita kunnallisen padivahoidon tai kotihoidontuen vélilla. (Lastensuojelun keskusliitto 2017.)

Varhaiskasvatustydssa on mahdollista seurata yhteiskunnan muutosten heijastumisen lapsuuteen. Lasten
paivahoito koki muutoksia myds 1990-luvun laman aikana ja sen jalkeen. Muutoksia paivahoidossa oli-
vat mm. suuremmat ryhmakoot, hoitajien vahaisempi maaré seka hoitajien vaihtuminen. Lapsiperheiden
elaméssa oli havaittavissa myos yhteiskunnan ja ty6elaman muutokset. (Lastensuojelun keskusliitto
2017.) Vuosien varrella onkin huomattu, ettd yhteiskunnan sen hetkiset arvot, painotukset, sadnnét ja
asenteet ohjaavat varhaiskasvatuksen pedagogisia tavoitteita sekd keskusteluja (Mikkola & Nivalainen
2011, 10).

Varhaiskasvatus on kokenut vuosien varrella monia uudistuksia. Varhaiskasvatus siirtyi vuonna 2013

opetus- ja kulttuuriministerion alaisuuteen ja osaksi kasvatus- ja koulutusjarjestelmé&é. Tama siirtyma



vaikutti toimintakulttuuriin muutokseen painottaen lapsen oppimista ja kehitystd. Uuden varhaiskasva-
tuslain (540/2018) merkittdvimpié uudistuksia olivat varhaiskasvatuksen tiedontuotannon kehittdminen

ja henkiléstoon liittyvat asiat (Opetus- ja kulttuuriministerio 2019).

Uudessa varhaiskasvatuslaissa vahvistetaan varhaiskasvatuksen laatua selkiyttamalla tehtdvanimikkeité
ja nostamalla henkildston koulutustasoa. Varhaiskasvatuksessa tydskentelee jatkossa moniammatillinen
tiimi, johon kuuluu varhaiskasvatuksen opettaja, varhaiskasvatuksen sosionomi ja varhaiskasvatuksen
lastenhoitaja. Lakiuudistuksella mahdollistetaan kelpoisuuden saaminen tutkintoja taydentamaélla. (Ope-

tus- ja kulttuuriministerio 2019.)

Varhaiskasvatuksen toimintamuotoja ovat paivakotitoiminta, perhepéivéhoito ja avoin varhaiskasvatus-
toiminta esimerkiksi leikki- ja kerhotoiminta (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 18). Kaikessa varhaiskas-
vatustoiminnassa on huomioitava ensisijaisesti aina lapsen etu ja lapsen oikeus laadukkaaseen varhais-
kasvatukseen (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 48). Laissa on kirjattu myos lapsen suojaaminen kiusaa-

miselta, vékivallalta ja héirinnalta (Opetus- ja kulttuuriministerio 2019).

Varhaiskasvatuksen piirissa oleville lapsille laaditaan varhaiskasvatussuunnitelma yhdessa lapsen seka
huoltajien kanssa. Yksil6llisen varhaiskasvatussuunnitelman avulla sovitaan ja asetetaan yhteiset tavoit-
teet, jotka edistavat suunnitelmallisesti lapsen kehitystd, oppimista ja hyvinvointia. Varhaiskasvatus-
suunnitelma toimii myds tarvittaessa oppimisen ja kehityksen tuen suunnittelun vélineend. (Opetushal-
litus 2019.) Késittelemme varhaiskasvatuslakia ja varhaiskasvatussuunnitelmaa enemmén seuraavassa

luvussa.



3 VARHAISKASVATUSTA OHJAAVAT DOKUMENTIT

Varhaiskasvatustyon perustana ovat varhaiskasvatuslaki ja valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet (Opetushallitus 2018, 15). Varhaiskasvatuslaki erityisesti ohjaa varhaiskasvatussuunni-
telman perusteiden laatimista. Varhaiskasvatuslaissa sdadetadn lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen
ja varhaiskasvatuksen tavoitteista (Opetushallitus 2018, 15). Huomioitava on myds YK:n Lapsen oi-
keuksien sopimus, jonka tarkein tavoite on lapsen perusoikeudet eli taata kaikille lapsille terveys, kou-

lutus, turva ja tasa-arvo (Unicef 2019).

3.1 Varhaiskasvatuslaki

1.9.2018 tuli voimaan uusi varhaiskasvatuslaki (540/2018). Lains&d&dantd ajanmukaistui, selkeytyi ja
tarkentui kasitteellisesti uudistusten myota (Opetus- ja kulttuuriministerié 2019.) Varhaiskasvatuslaissa
séadetdan lapsen oikeudesta saada varhaiskasvatusta. Liséksi laissa maaritellaén varhaiskasvatuksen jar-

jestamisestd, tuottamisesta ja varhaiskasvatuksen tietovarannosta. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018.)

Varhaiskasvatus on lapsen suunnitelmallinen seké tavoitteellinen opetuksen, kasvatuksen ja hoidon
muodostama kokonaisuus, jossa erityisesti painottuu pedagogiikka. Ensisijaisesti varhaiskasvatuksen
suunnittelussa, jarjestdmisessd, toteuttamisessa ja paatoksenteossa on huomioitava lapsen etu. Varhais-
kasvatuksen piirissd ovat lapset, jotka viel& eivét ole oppivelvollisuusidssa seka sitd vanhemmat lapset,

jos erityisolosuhteet vaativat. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018.)

Lain mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on jokaisen lapsen ian ja kehityksen mukaisen kokonais-
valtaisen kasvun, kehityksen, terveyden ja hyvinvoinnin edistdminen. Tavoitteena on myos lapsen op-
pimisen edellytyksien tukeminen, elinikdisen oppimisen edistdminen, koulutuksellisen tasa-arvon to-
teuttaminen seké lapsen osallisuuden mahdollistaminen ja lasta itsedan kohdistuviin asioihin vaikutta-
minen. Varhaiskasvatusympériston tulee lain mukaisesti olla terveellinen, turvallinen, kehittava ja oppi-
mista edistava. Varhaiskasvatuksessa tulee toteuttaa monipuolista pedagogista toimintaa, jossa huomi-

oidaan lasten leikkiminen, litkkuminen, taiteet ja kulttuuriperinto. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 38.)

Varhaiskasvatushenkildston ja lasten valille tulee turvata mahdollisimman pysyvét vuorovaikutussuh-

teet seké lapsia kunnioittavat toimintatavat. Kaikille lapsille tulee turvata yhdenvertainen mahdollisuus



osallistua varhaiskasvatukseen huomioiden sukupuolten tasa-arvo, yleinen kulttuuriperinne, kunkin kie-
lellinen, kulttuurillinen, uskonnollinen ja katsomuksellinen tausta. Lapsen yksilollisen tuen tarpeen il-
mettya varhaiskasvatuksessa on jarjestettava tarkoituksenmukaista tukea ja tarvittaessa jarjestettava mo-
nialaista yhteistyota. Tavoitteena on my0s lapsen yhteisty6- ja vuorovaikutustaitojen kehittdminen, ver-
taisryhmassa toimimisen edistdminen ja eettisesti vastuulliseen toimintaan ohjaaminen. Lisaksi ohjataan
lasta kunnioittamaan toisia ihmisi& ja integroitumaan yhteiskunnan jaseneksi. Lapsen vanhemman tai
muun huoltajan kanssa kaytévassa yhteistydssa tulee huomioida lapsen kokonaisvaltainen kehitys ja hy-
vinvointi. Varhaiskasvatuksen henkildstdn tulee myds tukea kasvatusty6ssa vanhempia tai muita lapsen
huoltajia. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 38.)

Varhaiskasvatuslain mukaan varhaiskasvatuksen suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa on otet-
tava huomioon ja selvitettava lapsen toiveet ja mielipiteet iké- ja kehitystason mukaisesti. Vanhemmille
seké lapsen muille huoltajille on mahdollistettava osallistuminen ja vaikuttaminen lapsensa varhaiskas-
vatukseen ja sen suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin. Myos varhaiskasvatuksen toimipaikassa on
saannollisesti annettava lapsille ja vanhemmille tai muille huoltajille mahdollisuus osallistua varhais-

kasvatuksen suunnitteluun seké arviointiin. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 208.)

3.2 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Varhaiskasvatussuunnitelmakokonaisuus koostuu valtakunnallisesta Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteista, paikallisista varhaiskasvatussuunnitelmista ja lasten yksil6llisista varhaiskasvatussuunnitel-
mista eli se on kolmitasoinen kokonaisuus. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on oikeudellisesti

velvoittava maarays varhaiskasvatuksen jarjestéjille. (Opetushallitus 2018, 7.)

Varhaiskasvatuslain perusteella Opetushallitus on antanut valtakunnallisen maarayksen lasten seké pai-
kallisten varhaiskasvatussuunnitelmien laatimisesta ja varhaiskasvatuksen toteuttamisesta. Varhaiskas-
vatuksen piirissa olevien lasten kokonaisvaltaista ja yhdenvertaista kasvua, kehitysta ja oppimista ohjaa
valtakunnallinen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. (Opetushallitus 2018, 7.) Varhaiskasvatuksen
pedagoginen toiminta ja sen toteuttaminen on kokonaisvaltaista. VVarhaiskasvatuksen pedagogisen toi-
minnan tavoitteena on lasten oppimisen, hyvinvoinnin ja laaja-alaisen osaamisen edistdminen. Toimin-
nan suunnittelua ohjaavat osaltaan laaja-alaisen osaamisen tavoitteet. Paikallisissa varhaiskasvatussuun-
nitelmissa tarkennetaan pedagogisen toiminnan tavoitteita ja toiminnan periaatteita. (Opetushallitus
2018, 32.)



Paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat laaditaan valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden pohjalta. Paikallisesti varhaiskasvatussuunnitelma laaditaan huomioiden paikalliset erityispiir-
teet, kuten esimerkiksi lasten tarpeet ja pedagogiset painotukset. Paikallisista suunnitelmista ei voi jattaa
pois lainsdadannon ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden edellyttdmia asioita, tavoitteita ja sisal-
t64, mutta paikalliset suunnitelmat voivat yksiloida tarkemmin valtakunnallisia perusteita. (Opetushalli-
tus 2018, 8.)

Varhaiskasvatuksessa tulee laatia jokaiselle lapselle yksiléllinen varhaiskasvatussuunnitelma. Sen tar-
koituksena on turvata lapsen oikeus suunnitelmalliseen ja tavoitteelliseen kasvatuksen, opetuksen ja hoi-
don kokonaisuuteen. Suunnitelmassa tulee nékya lapsen etu, tarpeet seka tavoitteet, jotka tukevat lapsen
kehitystd, oppimista ja hyvinvointia ja myds toimenpiteet asetettujen tavoitteiden saavuttamiseksi. Var-
haiskasvatussuunnitelmaprosessissa on mukana lapsi, vanhemmat tai huoltajat seké varhaiskasvatuksen
henkilosto. Laadittaessa lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa huomioidaan lapsen mielipide ja toiveet
seka lapsen kulttuuri, kieli ja katsomus. Liséksi on merkityksellista tuntea lapsen osaaminen ja kiinnos-

tuksen kohteet seka vahvuudet ja yksilolliset tarpeet. (Opetushallitus 2018, 10.)

Varhaiskasvatussuunnitelmaan on kirjattava mahdollinen lapsen tuen tarve ja sen toteuttaminen varhais-
kasvatuksen arjessa. Lisdksi suunnitelmaan kirjataan lapsen, vanhempien/huoltajien ja henkildston yh-
teisesti sopimat asiat. Varhaiskasvatussuunnitelmaa tulee arvioida ja tarkistaa sdéannoéllisesti. Varhais-
kasvatussuunnitelmassa tulee myds huomioida mahdollinen ladkehoito. Varhaiskasvatussuunnitelma on

aina salassa pidettava asiakirja. (Opetushallitus 2018, 11.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa on otettu kehittamiskohteeksi pedagoginen dokumentointi ja
toiminnan arviointi. Pedagoginen dokumentointi on perusteiden mukaan hyva tapa lahestya lapsen ajat-
telua ja kasvatusprosessia sekd kotiympaéristod, esimerkiksi vanhempien kanssa kaytyjen keskusteluiden
kautta. Lapsen yksil6llinen varhaiskasvatussuunnitelma on osa pedagogista dokumentointia. Dokumen-
tointi tyovélineend mahdollistaa lapsen itsearvioinnin sekd vanhempien, huoltajien ja kasvattajien toi-

minnan arvioinnin ja vuorovaikutteisen kehittdmisen. (Helenius & Lummelahti 2018, 149.)

3.3 YK:n lapsen oikeuksien sopimus

Lapsen oikeuksien sopimus méaérittelee tirkeimmaksi tavoitteeksi turvata elamén perusedellytykset seka

turvallinen kasvuympaéristo jokaiselle lapselle. Keskeisia asioita sopimuksessa ovat myos koulutuksen



ja terveydenhuollon jérjestaminen, lapsen edun huomioiminen, syrjimattomyys, lapsen oikeus elamaan,
suojeluun ja kehittymiseen sek& lapsen oman ndakemyksen kunnioittaminen hantd itseddn koskevissa
asioissa. Jokaisen lapsen tulee saada olla lapsi ja hanelld on oikeus omaan mielipiteeseen. Liséksi jokai-
sella lapsella on oikeus tulla ymmarretyksi ja kuulluksi seka hénelle tulee antaa mahdollisuus ilmaista
itsedén. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 31.)

Pedagogisessa dokumentoinnissa lapsen oikeuksien sopimus tulee esiin monella tavalla. Kolme tér-
keintd nakokulmaa ovat suojelu, osallisuus ja yhteiskunnallinen tasa-arvo. Lapsi saa mahdollisuuden
oppia mediataitoja, joka on erittdin tarkeé asia suojelun nadkokulmasta. Mediataitojen opettelun avulla
lapsi oppii itsedan koskevan tiedon hallitsemista, esimerkiksi valintojen tekemista ja kriittisyytta. Osal-
lisuuden nakokulma merkitsee sitd, ettd lapsi saa vaikuttaa arkeensa omien ajatusten ja mielipiteidensa
ilmaisemisella seké kuulluksi tulemisella. Y hteiskunnallisen tasa-arvon nakdkulmasta lapsen tulee saada
oma &é&nensa kuuluville dokumentointiprosessin avulla varhaiskasvatuksen henkildstolle asti. VVarhais-
kasvatuksen merkitys tulee esille pedagogisen dokumentoinnin avulla, esimerkiksi lasten toiminnasta ja
oppimisesta kertovien nayttelyiden avulla, sosiaalisen median valityksella seké erilaisten projektien
avulla. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 31.)
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4 PEDAGOGINEN DOKUMENTOINTI

Dokumentoinnilla tarkoitetaan yleisesti lasten kokemusten, piirrosten, oppimisen, leikkihetkien tai esi-
merkiksi paivékodissa toteutettujen yhteisten juhlien tunnelman tallentamista ja nékyvaksi tekemista.
Dokumentoinnin avulla voidaan valittaa tietoa paivékodin arjesta perheille. (Ahonen 2018, 140.) Var-
haiskasvatuksessa dokumentoinnin tavoitteita ovat toiminnan nakyvéaksi tekeminen, tiedottaminen ja tal-

lentaminen seka tallennettujen muistojen reflektointi (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 10).

Dokumentointi muuttuu pedagogiseksi dokumentoinniksi, kun dokumentoitua tietoa hyodynnytetaan
toiminnan suunnittelussa, toteuttamisessa, arvioinnissa ja kehittdmisessa. Naissa edella mainituissa huo-
mioidaan pedagogisuus, lapsilahtoisyys, lasten osallisuus ja yhteistyd perheiden kanssa. (Ahonen 2018,
140.) Pedagoginen dokumentointi mahdollistaa paatelmien tekemisen ja sen avulla voidaan muodostaa
yhteisid merkityksid seké tehdd eri valintoja ja vastata niista (Heikka, Fonsén, Elo & Leinonen 2014,
138).

Pedagoginen dokumentointi on keskeinen ja tarked tyémenetelmé& varhaiskasvatuksessa. Tdmé on jat-
kuva prosessi, josta havainnot, dokumentit ja niiden vuorovaikutuksellinen tulkinta muodostavat peda-
gogisen ymmarryksen. Pedagogisen dokumentoinnin avulla mahdollistetaan lasten ja huoltajien osalli-
suus toiminnan suunnitteluun, arviointiin ja kehittdmiseen. Pedagoginen dokumentointi antaa tietoa lap-
sen kehityksestd, oppimisesta, ajattelusta, tarpeista seka lapsen eldmasta konkreettisella ja monipuoli-
sella tavalla. Lisaksi saadaan tietoa myds lapsiryhman toiminnasta varhaiskasvatuksessa. (Opetushalli-
tus 2018, 37.) Varhaiskasvatuksessa ajankéyttd tuo kuitenkin omat haasteensa dokumentoitiin. Doku-

menttien tydstaminen ja kasittely vaativat aikaa. (Heikka, Fonsén, Elo & Leinonen 2014, 139.)

Pedagogisen dokumentoinnin tavoitteita ovat kaikkien lasten mielipiteiden ja ajatusten tasapuolinen
kuuleminen ja kuunteleminen sekd dokumenttien hyddyntdminen pedagogisesti toiminnan suunnitte-
lussa, arvioinnissa ja kehittdmisessa. Tavoitteena on myds tukea lasten ja vanhempien osallisuutta ja
toimijuutta sekd muodostaa yhteisid merkityksia siitd, mika on olennaista ja tarkeda varhaiskasvatuk-
sessa. Lisdksi tavoitellaan varhaiskasvattajan oman ammattitaidon kehittdmista. (Rintakorpi & Vihmari-
Henttonen 2017, 10.) Varhaiskasvattajan omat toimintatavat, arvot ja asenteet vaikuttavat siihen, kuinka
paljon, kuinka laajasti ja totuudenmukaisesti arkea dokumentoidaan. Pedagogiseen dokumentointiin vai-
kuttavat myos asiat, mitkd ovat kasvattajan mielesté tarkeitd. (Ahonen 2018, 141). Pedagoginen doku-

mentointi on sosiaalinen konstruktio. Se muodostuu lasten ja kasvattajien valintojen sekd yhteistyon
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kautta ja siitd, mita pidetaan merkityksellisend dokumentoida. (Heikka, Fonsén, Elo & Leinonen 2014,
138.)

Dokumentoinnin tekeminen vaatii viisautta. Taytyy osata erottaa olennainen epaolennaisesta ja tietaa,
mitd voi ja saa seké kannattaa dokumentoida (Heikka, Fonsén, Elo & Leinonen 2014, 139). Pedagogista
dokumentointia tehdessa onkin tarkedd, ettd tehddan rajauksia ja keskitytadn yhteen asiaan kerrallaan,
ettei prosessi kérsi paljoudesta. Pedagogisessa dokumentoinnissa taytyy huomioida myds ajan ja resurs-
sien rajallisuus. Nakokulmaa voidaan kuitenkin kasvattaa tarpeen ja resurssien mukaisesti; dokumentoi-
tavia asioita on aina helpompi lisété véahentamisen sijaan. (Komi 2019, 13.) Dokumentointia taytyy tar-
kastella my0s eettisesta ndkokulmasta. Dokumentoinnissa on tarke&a pohtia yksilollisesti, tapauskohtai-
sesti ja huolellisesti taustalla olevia eettisid ndkdkohtia ja arvoja huomioiden kuitenkin dokumentin pe-
dagogisuus. (Heikka, Fonsén, Elo & Leinonen 2014, 139.)

Pedagogisen dokumentoinnin keskeinen asia on aito kiinnostus ja syventyminen lasten ajatuksiin ja mie-
lipiteisiin. Lisaksi pedagogisessa dokumentoinnissa pohditaan, miten lasten mielipiteet, ajatukset, tun-
teet, tarpeet ja kokemukset saadaan mukaan varhaiskasvatuksen toimintaan. Tyomenetelmana pedago-
gisessa dokumentoinnissa tulee kuulua ja ndkya lapsen &&ni varhaiskasvatuksen arjessa ja toiminnan
muokkaamisessa. Pedagoginen dokumentointi vaatii kasvattajilta suunnitelmallisuutta, uskallusta ja
kriittisyyttd. Pedagoginen dokumentointi haastaa seké lasten etta kasvattajien ajattelua ja toimintatapoja
muuttuvassa arjessa, maailmassa ja elavassa yhteisossa. Varhaiskasvatuksessa toimintaa ei voi tehda

enad aina samalla tavalla kuin on ennenkin tehty. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 6-7.)

Varhaiskasvatuksen toiminnan tekeminen nékyvaksi vanhemmille on pedagogisen dokumentoinnin eras
tarkoitus (Komi 2019, 13). Pedagogisen dokumentoinnin avulla saadaankin tehtya kasvatus- ja opetus-
tyota nakyvaksi ja nakyvyys avaa mahdollisuuden yhdenvertaiselle keskustelulle lasten, varhaiskasvat-
tajien, perheiden, kansalaisten ja poliitikkojen véalilla. Tamé lisdd mahdollisuuksia varhaiskasvatukselle

saada uutta ja uudenlaista oikeutusta yhteiskunnallisesti. (Heikka, Fonsén, Elo & Leinonen 2014, 138.)

Varhaiskasvatuksessa pedagogisen dokumentoinnin on tarkoitus toteuttaa toimintaa lapsilahtdisesti.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaisesti pedagogisen dokumentoinnin avulla saadaan mo-
nipuolisesti ja kokonaisvaltaisesti tietoa seka yksittaisen lapsen ettd koko lapsiryhman arjesta ja toimin-
nasta. Dokumenteista saadun tiedon avulla voidaan tarkastella ja seurata yhdessa lasten kanssa lasten
omaa oppimista ja kehittymistd. Dokumenttien kautta saadaan nakyvéaksi lasten oppiminen, osaaminen

ja ajattelu. Na&ita asioita kdytetddn toiminnan suunnittelun perustana tai lahtékohtana. (Rintakorpi &
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Vihmari-Henttonen 2017, 36.) Pedagogisen dokumentoinnin avulla saadut tiedot ja ymmarrys hyodyn-
netaan tyotapojen, oppimisympéristdjen, toiminnan tavoitteiden, siséltjen ja menetelmien muokkaami-
sessa lasten kiinnostusta seka lasten tarpeita vastaavaksi. Pidemmalta ajalta kerédtyt dokumentit ovat tar-
kedssé roolissa pedagogisen toiminnan arvioinnissa seka henkiléston toiminnan itsearvioinnissa. (Ope-
tushallitus 2018, 37.)

Yksiléllinen varhaiskasvatussuunnitelma on myds osa pedagogista dokumentointia. Pedagoginen doku-
mentointi antaa myos lapselle itselleen valineen itsearviointiin. Samalla dokumentit ovat myos vanhem-
mille seké& kasvattajille valine ja taustamateriaalia toiminnan vuorovaikutteiseen kehittdmiseen sek&
my0s toiminnan arvioimiseen. Oikein ja huolella tehty dokumentointi voi myos edistad varhaiskasva-
tuksen laatua. (Helenius &Lummelahti 2018, 149.)

Dokumentointi mahdollistaa asioiden mieleen palauttamisen ja tulevaisuuteen kurkistamisen. Doku-
menttien avulla voidaan tallentaa oivalluksia, ajatuksia sek& oppimisen ja onnistumisen hetkid ja havaita
muutoksia. Dokumentit ovat kuitenkin vain tyovalineita ajattelulle, keskusteluille ja tulkinnoille. Peda-
gogisen dokumentoinnin avulla on mahdollista ymmartad olennaista seké itsestamme ettd toisistamme
ja yhdessé rakentaa maailmasta tasa-arvoista ja oikeudenmukaista. Tdma on kasvatuksen ydin. (Rinta-
korpi 2016, 156.)

4.1 Pedagogisen dokumentoinnin tydmenetelmia

Pedagogiseen dokumentointiin voi liittyd hyvinkin paljon erilaisia ty6tapoja seka tyovalineitd. Pedago-
gisen dokumentoinnin tydmenetelmia voivat olla esimerkiksi havainnointi, kasvattajan osallistuminen

leikkiin, piirrokset, valokuvat, haastattelut ja keskustelut, lasten kertomukset ja tarinat, sadutus, lapsen
varhaiskasvatussuunnitelma, ryhmékohtainen varhaiskasvatussuunnitelma, lapsen kasvun kansio seka

blogi (Roos 2017, 2).

4.1.1 Havainnointi

Havainnointi on yksi pedagogisen dokumentoinnin tarkeimmistd tydmenetelmistd sekd varhaiskasva-

tuksen toiminnan kehittdmistavoista. Havainnointi ja pedagoginen dokumentointi liittyvat l&heisesti toi-

siinsa varhaiskasvatuksen arjessa. Havainnoinnin avulla voidaan keratd ja saada tarpeellista tietoa siit,
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miten pedagogiset ratkaisut toimivat yksittaisen lapsen tai lapsiryhman kanssa. Lisaksi kasvattajan te-
kemét havainnot auttavat ymmartaméaan lapsen yksilollisia piirteitd ja persoonaa. (Ahonen 2018, 143-
145.)

Havainnointimateriaalia voidaan kerata Kirjallisesti esimerkiksi erilaisten havainnointilomakkeiden, vi-
deo-, 44ni- tai kuvatallenteiden avulla. Havainnointimateriaalia voidaan hy6dynta pedagogisessa suun-
nittelussa seka toteutuksessa. Tallennettujen dokumenttien avulla menneisiin tapahtumiin voidaan pa-
lata, dokumentteja voidaan analysoida ja ne tukevat havainnointiprosessia. Kasvattajan tekemét havain-
noinnit tallennetaan dokumenteiksi ja tallentamisen jalkeen dokumentteja reflektoidaan lasten, huolta-
jien sekd varhaiskasvatuksen henkildston kanssa yhdessa. liman reflektointia dokumentointi supistuu
vain pelkéksi raportoinniksi, joten reflektointi on hyvin merkityksellista pedagogisessa dokumentoin-
nissa. (Ahonen 2018, 143-145.)

4.1.2 Haastattelut ja keskustelut

Lasten haastattelujen perustana on aina ajatus siita, ettd lapset ovat oman eldmansé parhaita asiantunti-
joita. Lasten haastattelujen ja dialogisten keskustelujen avulla voidaan saada tallennettua tarkead tietoa
lasten toiveista, mielipiteistd, mielenkiinnon kohteista seka kéasityksista eri ilmidista. Haastattelun avulla
voidaan saada tarkeéa ja oleellista tietoa toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen. Haastatteluista saadun
tiedon perusteella toimintaa ja oppimisymparistod voidaan muokata ja tehdé lapsilahtéisemmaksi. Dia-
logisessa keskustelussa keskeisessa asemassa on aikuisen lasnéolo ja kuuntelu. Dialogisen keskustelun
avulla lapset ilmaisevat vapaammin itsedan, ajatuksiaan ja tunteitaan. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen
2017, 140-141.)

Lasten tottuessa siihen, ettd heidan kanssaan keskustellaan ja heidan mielipiteensa ja ajatuksensa otetaan
huomioon, lapset oppivat ja rohkaistuvat ilmaisemaan itseddn paremmin. Lapset nauttivat, kun saavat
rauhassa kertoa ajatuksiaan ja asiat kirjataan ylos. Liséksi lapset pitavat siitd, kun heidan tuottamansa
teksti luetaan heille &4&neen. Haastattelujen ja keskusteluiden aarelle pysahtyminen kertoo kasvattajalle
lapsen maailmasta eri kasvu- ja oppimisympdristoissa. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 140-
141))



14

4.1.3 Lapsen kasvun kansio

Lapsen kasvun kansio sisaltaa erilaisia dokumentteja lapsen kasvusta, kehityksesté ja oppimisesta. Kas-
vun kansio voi olla konkreettinen kansio tai séhkoisessd muodossa oleva kansio. Ulkoasultaan kansio
voi olla minkalainen tahansa. Kasvun kansio voi sisalta4 erilaisia kuvia, valokuvia, piirustuksia, tehtavia
ja teksteja lapsen koko varhaiskasvatuspolun ajalta. Dokumentit voivat olla lapsen yksin, lapsiryhméssa
tai kasvattajan kanssa tuotettua materiaalia. Kansio on hieno ja antoisa muisto lapselle varhaiskasvatus-
polun jalkeenkin. Lapsen on mahdollista kansion avulla itse seurata omaa kehitystéén ja kasvuaan. Kan-
sion kokoamisessa on my6s huomioitava sek& lasten ettd huoltajien osallisuus. (Ahonen 2018, 150.)
Huoltajien osallisuutta voi lisatd antamalla heidan liittda kuvauksia lapsestaan kotiymparistossa. Kasvun
kansiota voidaan myos kayttaa tutustumisvalineend lapseen hénen siirtyessé ryhmasta toiseen tai var-
haiskasvatuksesta kouluun. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017,134.)

Kasvun kansion olisi hyvé olla monipuolinen ja jasennelty kokonaisuus (Ahonen 2018, 150). Kasvun
kansio voidaan esimerkiksi jaotella hyvinvoinnin elementtien mukaisesti. Hyvinvoinnin elementit ovat
positiiviset tunteet, sitoutuminen, ihmissuhteet, merkityksellisyys (omien tekojen merkitys, omat vaiku-
tusmahdollisuudet) ja saavutukset (oppiminen, oivaltaminen ja onnistuminen). Hyvinvoinnin voidaan
ajatella olevan perusta lapsen oppimiselle, hyvélle kasvulle sek& onnelliselle eldmélle. (Rintakorpi &
Vihmari-Henttonen 2017, 65.)

Pienten lasten kasvun kansiossa korostuu enemman kasvattajan havainnot ja havaintojen pohjalta tuote-
tut dokumentit. Isompien lasten kasvun kansioiden tekemiseen tulisi ottaa myos lapset itse mukaan, sill&
nain lapsen kasvun kansiosta tulee persoonallinen ja yksiléllinen. Pedagogisen dokumentoinnin on tar-
koitus olla konkreettinen ja ohjaava tydvaline pedagogisen toiminnan suunnittelussa, toteuttamisessa,

arvioinnissa ja kehittamisessa. (Ahonen 2018, 150.)

4.1.4 Valokuvaaminen ja videointi

Valokuvaus on perinteinen, vakiintunut ja yleisesti k&yt6ssa oleva tapa dokumentoida varhaiskasvatuk-
sessa. Valokuvaaminen on helppo ja tehokas tapa yksittdisen lapsen seké lapsiryhmén toiminnan doku-
mentoimiseen ja my6hempaa analysointia ja tarkastelemista varten. Huomioitavaa on, ettd kaikkea ei

voi kuvata ja myoskaan kaikkia lapsia ei saa kuvata. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 126.)
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Valokuva on vahva véline viestinndssé ja kuva kertoo enemman kuin tuhat sanaa. Valokuvat ovat mer-
kityksellisia dokumentteja, kun niistd keskustellaan ja niitd katsotaan yhdessa. Lisaksi on tarkea, etta
kaikkien nakemykset valokuvista kirjataan ylés. Valokuvasta voi tulla lapselle voimakuva, kun siihen
on yhdessa liitetty tarina lapsen hyvinvointiin vaikuttavista asioista. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen
2017, 126.)

4.1.5 Sadutus

Tyomenetelmané sadutus on lasten kuuntelemista sek& osallisuutta korostava menetelmé. Sadutus kut-
suu kohtaamaan, kertomaan ja kuuntelemaan. Sadutuksen aikana kasvattaja kirjoittaa lapsen kertoman
tarinan muistiin sellaisenaan, kuin lapsi on sen kertonut. Kasvattaja lukee myds tarinan lapselle aaneen
ja lapsi voi halutessaan tehd& korjauksia tarinaansa. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 149.) Sa-
dutusmenetelman avulla lapset voivat muokata ajatuksiaan tarinaksi. Sadutuksen avulla kasvattajat saa-
vat tehtya tilaa lasten ajatuksille, ideoille ja aloitteille arjen toimintaan. Sadutuksen kautta kasvattajat
voivat ottaa lapset luontaisella tavalla toiminnan suunnitteluun seka toteutukseen mukaan. (Karlsson
2014, 18-19.)

Lasta saduttamalla kasvattajat voivat oppia uusia asioita lapsen maailmasta huomioita tekemélla ja ky-
symyksid muistiin kirjaamalla. Huomioiden avulla kasvattajan on helppo ja hyva suunnitella toimintaa
yhdessé lasten kanssa. Lapset voivat kokea eri asioita olennaisiksi kuin kasvattajat. Lapset raottavat
satujensa ja tarinoidensa kautta maailmaansa ja niité puolia, joita he pitdvat merkityksellisin ja tarkeiné.
(Karlsson 2014, 79.)
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5 OSALLISUUS VARHAISKASVATUKSESSA

Lapsella on oikeus vaikuttaa omaan elaméénsa ja kokea se mielekkaaksi (Jarvinen &
Mikkola 2015, 13).

Varhaiskasvatuslaissa tuodaan esille lapsen oikeus varhaiskasvatukseen sek& osallisuuteen. Lain mu-
kaan varhaiskasvatusta suunniteltaessa, toteutettaessa ja arvioitaessa selvitetddn ja huomioidaan lapsen
mielipide ja toivomukset ika- ja kehitystason mukaisesti. Lisédksi vanhemmille tai muille huoltajille an-
netaan mahdollisuus osallistua lapsensa varhaiskasvatuksen suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin
sekd vaikuttaa niihin. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 208.) My6s YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa
velvoitetaan edistdméén lapsen osallisuutta (Jarvinen & Mikkola 2015, 13).

Jokaiselle lapselle lapsuus on ainutkertainen vaihe, jolloin lapsi aktiivisuudellaan ja osallisuudellaan
pystyy vaikuttamaan omaan kasvuympéristoonsa ja muuttamaan kasvuympadristoéaan kaikissa kehitys-
vaiheissaan. Osallisuuden voidaan sanoa olevan subjektiivinen kokemus, jossa tarkeinté on lapsen oman
osallisuuden tunne. Lapsen osallisuuden tavoitteita ovat itsetunnon vahvistaminen, elaman hallinnan ja
mielekkyyden lisédminen, syrjaytymisen ennaltaehkaisy, vastuuseen kasvaminen, lapsen elamén kan-
nalta mielekkaiden ratkaisujen toteutuminen seka yhteiséllisyyden ja yhteisoon kuulumiseen tunteen li-
sdantyminen (Jarvinen & Mikkola 2015, 13).

Varhaiskasvatuksessa lapsi liittyy aina uuteen yhteisdon. Téssa yhteisossa lapsi tutustuu hiljalleen uusiin
tapoihin ja kaytantoihin. Osallisuus perustuu vuorovaikutukseen toisten lasten ja aikuisten kanssa. Kun
lapsi kokee tulevansa kuulluksi ja ymmarretyksi, toteutuu lapsen osallisuus. Lapsen aloitteisiin ja ideoi-
hin suhtaudutaan positiivisesti ja kannustavasti. Lapselle annetaan mahdollisuus tehda valintoja ja osal-
listua paatoksiin. Lapsen hyvinvoinnin voidaan sanoa olevan riippuvainen siitd, kokeeko lapsi olevansa

omassa eldmassa aktiivinen toimija. (Jarvinen & Mikkola 2015, 17).

Lasten osallisuuden varhaiskasvatuksessa ei voida olettaa toteutuvan itsestéan, vaan sille on annettava
tilaa ja mahdollisuuksia arjen paivittaisissé kanssakéymisissa. Joskus osallisuutta taytyy suunnitella ku-
ten toimintaa ja myds miettid, miten lapsille annetaan mahdollisuus kokea osallisuutta koko ryhmén
toiminnassa. Lisaksi on mietittdvd, miten saadaan hiljaiset ja ujot lapset ilmaisemaan aloitteitaan ja kiin-

nostuksen kohteitaan. (Kangas, Vlasov, Fonsen & Heikka 2018, 9.)
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Osallisuuden voidaan ajatella olevan erds kasvattajan tyvéline, jonka lahtokohtana on varhaiskasvatuk-
sen pedagogiikka ja pedagogiikan tavoitteet varhaiskasvatuksen arjessa. Osallisuutta tarkasteltaessa tyo-
tapana merkittdvadn rooliin nousevat oppimisympériston suunnittelu ja toteutus. Varhaiskasvatuksen
oppimis- ja toimintaymparistot ovat ne tilaan, aikaan ja sosiaalisiin suhteisiin sidottu paikka, jossa lapsi
viettdd paivansa. Varhaiskasvatuksen arjen toiminnot ja rutiinit ovat yleensa selvia toimintakulttuurin
perinteisia osatekijoit4, joita ei aina reflektoida tai kyseenalaisteta, vaikka ne eivat vastaisi lasten muut-
tuvia tarpeita ja edellytyksia lapsen kehitykselle. (Heikka, Fonsén, Elo & Leinonen 2014, 26.)
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6 PROJEKTITYOSKENTELY ELI TEEMATYOSKENTELY

Projektitydskentelya tehdaan erilaisissa yrityksissa, yhdistyksissa, yhteenliittymissa, julkishallinnon or-
ganisaatioissa ja myos perheissa. Tarkoituksena projektitydssa on saavuttaa jokin ennalta suunniteltu ja
maéadritelty tavoite. Projektin tarkastelussa ja maarittdmisessé voidaan kayttaa eri ndkokulmia. Kaikkiin
projekteihin sisaltyy kuitenkin selked tavoite esimerkiksi taloudellinen, toiminnallinen, toteuttava tai
toimintaa muuttava tavoite. Tahan asetettuun tavoitteeseen pyritddn padsemaan ja saavuttamaan se

tyoll4a, jota sanotaan projektityoksi. (Kettunen 2009, 15.)

Projektitydhon ja sen lapiviemiseen kuuluu tehty suunnitelma. Projektin lapivieminen annetaan yleensa
yhden ihmisen eli projektipaallikon paavastuulle. Projektin toimintaa ohjataan suunnitelmallisesti ja joh-
detusti. Projektin toteuttamiseen sisaltyy ihmisid, joista jokaisella on omat vastuualueet ja roolinsa. Li-
séksi projektityo siséltaa projektille asetetun aikataulun ja paattymispdivan seké taloudelliset resurssit ja
reunaehdot. Projektin etenemisté ja tuloksia myds seurataan ja kontrolloidaan projektity6n aikana. Jo-
kainen projekti on oma ainutlaatuinen kehityshanke, johon siséltyy omat erityispiirteensa ja se néin ollen
poikkeaa toisista vastaavanlaisista ja vastaavista kehityshankkeista. Projekti on tyokokonaisuus, joka
siséltad méaaratyn selkearajaisen tehtdvan. Hankkeet ovat kokonaisuuksia, jotka koostuvat useista pro-
jekteista. (Kettunen 2009, 15-16.)

Projektit ovat erilaisia riippuen projektin tavoitteesta. Tavoite méérittelee projektin toteuttamiseen tar-
vittavan ihmisten mééaran, projektitydn olosuhteet ja keston, mitd osaamista ja tietotaitoa tarvitaan seké
minkalaisia véli- ja lopputuloksia voidaan projektilta odottaa. Projektit voivat projektityypiltdan olla
toimitusprojekteja, tutkimusprojekteja, yritysten sisaisia kehitysprojekteja, toteutusprojekteja, rakennus-

projekteja tai tuotekehitysprojekteja. (Kettunen 2009, 17.)

Projektiin kuuluu projektin vaiheistus. Projekti jakautuu eri vaiheisiin, jotka joko seuraavat toisiaan tai
ne voivat olla osittain myds paallekkaisia. Yleensa projektit etenevat vaiheesta toiseen suoraviivaisesti,
mutta tarvittaessa voidaan palata projektin edelliseen vaiheeseen. Projektin kulku ja yleiset vaiheet ovat
tarpeen tunnistaminen, maarittely, suunnittelu, toteutus ja projektin paattdminen. Projektin on tarkoitus
edetd projektisuunnitelman mukaisesti, toki k&ytannossa nain ei aina kay, vaan projekti el&a toteutusvai-
heen aikana. Projektin pé&attdminen on projektin viimeinen vaihe. Tahan vaiheeseen sisaltyy projektin
loppuraportointi, projektiorganisaation paattajaiset ja purkaminen seké jatko- ja kehitysideat. (Kettunen
2009, 43-45.)
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Projektitydskentelysta voidaan kayttad nimitystd teematyoskentely ja sitd toteutetaan myos varhaiskas-
vatuksessa. Teematyodskentelyn avulla voidaan mahdollistaa ja toteuttaa erilaista oppimista ja erilaisia
kokemuksia (Hakkola & Virsu 2000, 69). Teematydskentelyn avulla voidaan tutustua kiinnostavaan ai-
heeseen ja teemaan ihmetellen ja pohtien ilman valmiita paatelmia ja vastauksia. Teematydskentely tuo
seikkailua ja ajattelun nautintoa seké sen kuluessa lapset voivat kayttd4 mielikuvitustaan seka kaikkia jo
osaamiaan ja oppimiaan taitoja ja lisdksi lapset oppivat uusia taitoja ja asioita. (Hakkola & Virsu 2000,
58.)

Varhaiskasvatuksessa lapsen kyky toimia ja oppia ovat opetuksen perustana ja lahtokohtana, mutta kas-
vattajat ja ympéristo luovat puitteet oppimiselle. Oppimisympériston suunnittelu onkin kasvattajan tar-
ked tehtava. Kasvattajalla tulee olla tietoa lapsen osaamisista ja kiinnostuksen kohteista seka siita, mita
ja miten lapsi ajattelee ja jasentad itsensd maailmassa. Kasvattajan on tarkeé tunnistaa lapsen kehitys- ja
kypsyystaso ja kohdata talta pohjalta lapsen oppimistarpeet. Ympéristd, joka houkuttelee toimintaan,
her&ttad uteliaisuutta ja kutsuu kokeilemaan sitd. Hyva ja monipuolinen ymparistd antaa myos lapsen
itse vaikuttaa omaan oppimiseensa. Hyva oppimisympdristd myds muuttuu eri teemojen ja oppijoiden
mukaan. Teematydskentelysséa aiheet nakyvéat oppimisymparistossa esimerkiksi toiminnan dokumen-
tointina, keskeneréisind ja valmiina t6ind, havaintomateriaalina, tutkimusvalinein ja kirjoina. Hyvé op-
pimisympdristd mahdollistaa liséksi tutustumisen asioihin ja ilmioéihin ndiden luonnollisessa olinpai-
kassa. Lapset voivat olla rauhassa mukana, tarkkailla, saada kokemuksia ja mielikuvia kaikkia aisteja
kayttden. Monipuolinen kokeminen yhdistaa useat eri tavat oppia ja kiinnittaa lasten oppimat asiat maa-
ilmaan ja elaméén. (Hakkola & Virsu 2000, 17.)

TeematyOskentely tukee lapsen kokonaisvaltaista oppimista ja se rakentuu aina jo opitun asian tai jo
opittujen asioiden paalle. Teematydskentely on tutkivaa oppimista ja siina tarvitaan tarkkoja silmié, tai-
tavia sormia, tunteita, kaikkia aisteja seka ajattelusta ja pohtimisesta kiinnostuneita aivoja. Liséksi siinéd
tarvitaan esimerkiksi kuuntelemisen taitoja, kielellisia taitoja, yhdessé tekemisen taitoja ja taitoa yhdis-
t&4a uutta ja aiemmin opittua. Teematydskentelyn kuluessa opitaan lisaksi ottamaan vastuuta, tuntemaan
toisia, auttamaan ja ottamaan apua vastaan seka tuntemaan laheisyytté ja yhteenkuuluvuutta. Oppiminen

ja tieto yhdistyvat maailmaan ja sen ihmisiin, eldmisen taidoiksi. (Hakkola & Virsu 2000, 58.)

TeematyOskentelya aloittaessa on tarkeéd, ettd lapset saavat olla mukana teeman valinnassa. Teeman
aiheen tulee olla innostava ja teeman kiinnostuksen on levittava lapsiin, ennen kuin teeman parissa tyos-
kentely aloitetaan. Kasvattajien on myds itse oltava kiinnostuneita ja innostuneita teemasta. Kasvattajien

tulee lisaksi miettia teeman kayttokelpoisuus ja sitd, ettd, teematydskentelyyn siséltyvét prosessit antavat
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mahdollisuuden valituille asioille kasvaa. Hyva teema tukee lasten omaan havainnontiin ja tarkkailuun

pohjautuvaa oppimista. (Hakkola & Virsu 2000, 61.)

TeematyOskentelyd ja teemaa suunniteltaessa tulee huomioida aika ja ajan kaytto, koska ajatteluun tar-
vitaan aikaa. Lasten omille pohdinnoille ja johtop&é&toksille tuleekin varata riittavasti aikaa. Kasvattajan
tulee olla sensitiivinen ja ammattitaitoinen antaakseen lasten omien ideoiden ja huomioiden vieda pro-
sesseja ja teematydskentelya eteenpéin. Oppiminen alkaa aina lasten ihmettelystd, heidan kysymyksis-
taan ja tiedonjanosta, mutta etenee vuorovaikutuksessa toisten lasten, aikuisten ja ympariston kanssa.
Oppimisprosessi linkittyy aikaisempiin kokemuksiin ja kiinnostuksen kohteisiin seka erilaisiin tapoihin
kokea ja ndhdé. Joidenkin asioiden merkityksen oivaltaminen ja I6ytdminen vaatii oman aikansa. (Hak-
kola & Virsu 2000, 64.) Teematydskentely on hyva véline oppimaan oppimisessa. Ladhtokohtana on, etta
laajennetaan sitd, mité lapsi jo osaa, tietda ja hallitsee. Jokaiselle tarkeitd asioita ovat myds ilo, toisen

kanssa yhdessa toimiminen ja onnistumiset kokemukset. (Hakkola & Virsu 2000, 70.)
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7 DINOSAURUS-PROJEKTIN TOTEUTTAMINEN

Opinnaytetyon aihetta valitessamme meille oli alusta asti selvaa, ettd teemme toiminnallisen opinnéyte-
tyon varhaiskasvatuksessa. Olemme molemmat tyGskennelleet varhaiskasvatuksen parissa jo pitkdén ja
nautimme lasten kanssa tydskentelystd. Tyo lasten kanssa on antoisaa, innostavaa ja opettavaista. Halu-
amme jatkossakin kehittdd tydssimme omaa ammattitaitoamme sek& myds lasten oppimista ja kehitty-

mista.

Toiminnalliseen opinndytetyohon valitsimme tydskentelytavaksi projektitydskentelyn, joka toteutetaan
paivakodissa. Varhaiskasvatuksessa eraana tydskentelytapana ja toimintamuotona voidaan kéyttaa pro-
jektitydskentelya. Projektitydskentelylle on talloin luonteenomaista, etta projekti kdynnistyy lasten kiin-
nostuksen kohteista. Lasten ajatukset, ideat ja tarpeet otimmekin huomioon suunnittelussa ja toteutuk-
sessa projektin edetessd. Projektin aihetta ja teemaa pyrimme kasittelem&én useista eri nakokulmista,

elamyksellisesti seka lapsia innostavasti.

Valitsimme pedagogisen dokumentoinnin aiheeksemme, koska se on olennainen osa ja keskeinen tyo-
menetelma varhaiskasvatuksen arjessa. Halusimme perehtyd syvemmin asiaan ja ndhd&, miten pedago-
ginen dokumentointi nékyy ja toteutuu projektissamme seké jo paivékodin toiminnassa. Toteutimme
projektimme erdéssa kunnallisessa paivékodissa Pohjois-Pohjanmaalla. Pdivakodissa toimii seitsemén
eri ikaisille lapsille suunnattua lapsiryhméaé. Paivakodissa toimitaan pienryhmittéin ja toimintaa porras-
taen. Kdytannossa tdma tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd pienryhmét ruokailevat ja ulkoilevat eri aikaan.
Néin saadaan toimintaa turvallisemmaksi, lapsildhtdisemmaksi ja rauhallisemmaksi. Jokainen lapsi tulee
nain myos paremmin néhdyksi ja kuulluksi omana itsendén. Hyvan varhaiskasvatuksen tunnusmerkki
on pieni ja mielelldan pysyva ryhmé sekd myds ammattitaitoinen ja lapsiin sitoutunut kasvattaja (Sink-
konen 2018, 73).

Projektimme alussa otimme aluksi yhteytta paivékodin johtajaan puhelimitse ja kysyimme mahdolli-
suutta toteuttaa projektia kyseisessé paivakodissa. Paivakoti ottikin meiddt mielelldadn vastaan ja so-
vimme ensimmaéisen yhteistyopalaverin. Palaverissa oli mukana meidéan lissksemme ohjaava opettaja,
tyteldaméohjaaja sekd varhaiskasvatuksen opettaja ryhmastd, mihin projekti toteutettiin. Palaverissa ka-

vimme |&pi projektin tarkoitusta ja tavoitteita seka aikatauluja tulevalle projektille.
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Projektin toteutimme 12 lapsen pienryhméssa, jossa lapset olivat idltddn 3-5 vuotiaita. Tyttoja oli 4 ja
poikia 8. Tassa pienryhmassa tyoskentelee kaksi kasvatusvastuussa olevaa aikuista, varhaiskasvatuksen
opettaja ja varhaiskasvatuksen lastenhoitaja. Lapsiryhmén keskindinen dynamiikka oli muodostunut
melko hyvéksi ja lasten valiset vuorovaikutussuhteet olivat muotoutuneet luonteviksi, koska ryhma oli
toiminut yhdessa jo reilun puolen vuoden ajan. Jokainen ryhman lapsi tunsi itsensa hyvaksytyksi ja ryh-
mé&an kuuluvaksi. Lisaksi kaikki lapset olivat padsaantoisesti kavereita keskenéan ja leikit yleensa sujui-

vat huolimatta siita, kuka oli leikkikaverina.

Dinosaurus-projektia tydstimme pdaivékodilla lapsiryhmén tiloista 10ytyvalla ilmoitustaululla. T&st4 il-
moitustaulusta muodostui projektiseing, joka muuttui jokaisen toteutuskerran jalkeen erilaiseksi. Projek-
tiseinalta oli helppo seurata Dinosaurus-projektimme etenemisté. Lapset saivat myds olla mukana seinan

kokoamisessa.

7.1 Projektin tavoitteet ja tarkoitus

Projektimme tarkoituksena oli tutkia pedagogisen dokumentoinnin merkitysté lapsen varhaiskasvatus-
polulla seké sitd, miten pedagogisen dokumentoinnin avulla tehdaan lapsen oppimista nakyvaksi. Halu-

simme my®6s havainnoida ja selvittad, mité lapset jo osaavat ja mita eivat.

Projektissa tavoitteena oli huomioida lapsilahtdisyyden ja lapsen osallisuuden ndkyminen ja toteutumi-
nen varhaiskasvatussuunnitelman viiden oppimisen alueen mukaisesti. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden mukaiset oppimisen alueet ovat: 1) kielten rikas maailma, 2) ilmaisun monet muodot, 3)
mina ja meidan yhteisomme, 4) tutkin ja toimin ymparistdssani ja 5) kasvan, liikun ja kehityn. (Opetus-
hallitus 2018, 40.) Dinosaurus-projektin tavoitteena oli vahvistaa lasten kielellisia taitoja ja valmiuksia.
N&ma asiat nousivat vahvasti esille myos lapsiryhmén tarpeista. Projektissa tavoitteena oli tukea sanal-
lisen, kuvallisen, kehollisen ja musiikillisen ilmaisun kehittymisté seka sosiaalisten taitojen ja suhteiden
harjoittelemista. Nama edelld luetellut asiat kuuluvat oppimisen alueeseen llmaisun monet muodot.
Miné ja meidan yhteisomme -oppimisen alueeseen liittyen harjoittelimme lasten kanssa eri lahiymparis-
toissa toimimista ja tutustuimme esimerkiksi historiallisiin asioihin, muinaisiin eldimiin ja muinaisten
eldinten elinympéristoon. Y mpéristokasvatusta ja lasten luontosuhdetta halusimme vahvistaa projektin
myo6td sekd huomioida siind lasten ideat ja ajatukset. Kasvan, liikun ja kehityn -oppimisen aluetta huo-
mioimme lasten tarpeiden mukaisesti innostaen lapsia kokemaan liikunnan iloa seka liikkumaan eri ta-

voin ja monipuolisesti projektin aikana.
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7.2 Projektin aloitus

Ennen projektimme aloittamista Kirjoitimme Kirjeen paivakotiin ryhman lapsille (LIITE 1). Kirjeen
avulla halusimme selvittdad ryhmaén lasten ajatuksia siitd, mita lapset tekevét mielell&&n ja mité he halu-
aisivat tehda paivékodissa. Kirjeen mukana laitoimme lapsille ankan muotoisia papereita (KUVA 1 ja
KUVA 2), joihin he vanhempien kanssa saivat vastata kysymyksiin. Kysymykset olivat: Mité siné tyk-
kaat tehda paivékodissa? ja Mita sind haluaisit tehdé paivékodissa? Liséksi kirjeen mukana lahti lapsille

Centria-muoviankka (KUVA 3). Kirjeessa oli piirretyt kuvat meistd, koska halusimme, etta tulisimme

lapsille jo heti alussa jollain lailla tutuiksi.

KUVA 1. Ankanmuotoiset laput KUVA 2. Kysymykset ankassa ~ KUVA 3. Centria-ankka

Vastauksia ankkapapereilla palautui meille kahdeksan kappaletta kahdestatoista mahdollisesta vastauk-
sesta. Mielestdmme saimme hyvin suuntaa lasten toiveista ja ajatuksista siihen, mit4 voisimme yhdessé

lasten kanssa touhuta. VVastauksia olivat esimerkiksi:

Tykkaan leikkia dinoilla.

Leikkia dinoilla.

Leikkid ja juosta jumppasalissa, dinojumppaa.
Pehmolelujumppaa.

Mina tykkaan leikkia jumppatalitta.

Min& tykkaan hamahelmilla.

Ry6mié tunnelissa.

Rakentaa legoilla.
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Vastausten perusteella teimme jo alustavaa suunnitelmaa projektillemme ja mietimme projektiimme di-
nosaurusteemaa. Halusimme kuitenkin viel& tarkempaa tietoa lasten mielenkiinnon kohteista ja paa-
timme tehdé lapsille yksil6haastattelun tuumaustauon merkeissa. Téassa vaiheessa lahestyimme vanhem-
pia kirjeella (LIITE 2), jossa kerroimme Dinosaurus-projektistamme. Kirjeen annoimme jokaiselle per-

heelle henkilokohtaisesti ja samalla kerroimme projektista ja esittelimme tulevaa projektiseindd (KUVA
4).

KUVA 4. Projektiseina aloituskirjeen jalkeen

7.3 Tuumaustauko

Tuumaustauoiksi voidaan nimittad keskusteluja, joissa selvitetddn lapsen nakemyksid asioista, mitd han
osaa ja mitd h&n oppii sekd saadaan ideoita tulevaan toimintaan. Nama pedagogiset keskustelut, joihin
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sisdltyy lasten kanssa pysahtymistd heiddn omien dokumenttiensa adrelle, ovat merkittava ja tarked osa
varhaiskasvatustoimintaa pedagogisen dokumentoinnin lisdksi. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017,
93.) Tuumaustauon avulla teimme reflektointia lasten kanssa yksilollisesti ja suunnitelmallisesti ja tdhan

kéytimme valmista lomaketta (LIITE 3).

Haastattelusta saatujen vastausten avulla lasten erilaiset persoonallisuuden piirteet, yksil6lliset ominai-
suudet, temperamentit ja kielelliset valmiudet tulivat selvasti esille. Osa lapsista kertoi avoimesti kysy-
myksiin vastauksia ja toisilta lapsilta tuli vihemman asiaa ja jopa vastauksia “en tiid”, en tiedd”. Kes-
kittyminen dialogiin aikuisen kanssa onnistui toisilta luontevasti ja asioiden kertominen oli helppoa.

Toisille lapsille vastaaminen oli haasteellista ja keskittymiskyky itse asiaan ei taysin riittanyt.

Vastausten perusteella leikkiminen on hyvin mieluista ja tarkeaa tekemisté lapsille. Leikin avulla lapsi
jasentéa ja hahmottaa ymparillaan tapahtuvia asioita ja ympardivéda maailmaa. Leikki auttaa lasta luo-
maan sosiaalisia suhteita toisten ihmisten kanssa sekd rakentaa lapsen minékuvaa ja kasitysta muista
ihmisista. Vuorovaikutussuhteiden avulla luodaan myds perustaa ajattelun ja kielen kehittymiselle. Var-
haiskasvatuksen tyontekijoiden onkin tarkeé osallistua lasten leikkeihin ja havainnoida niitd. N&in he

saavat tietoa lapsesta ja lapsen ajatusmaailmasta. (Opetushallitus 2018.)

Vastauksista selvisi myos, etta palapelit ja erilaiset lautapelit kiinnostavat lapsia paivéakotipéivan aikana.
Palapelien tekeminen ja lautapelien pelaaminen harjaannuttaa lasten keskittymiskykya, silma-kéasikoor-
dinaatioita ja my0s pettymysten sietokykya. Vastausten perusteella lasten mielesta mukavinta tekemisté
paivakodissa on my0s satujen kuunteleminen ja leikit jumppasalissa. Mik& oli mukavinta péivakodissa-
kysymykseen, yllattava ja hauska vastaus oli syéminen. Tama vastaus kertookin, ettd ruoka ja ruokailu-
tilanteet ovat lapsille merkityksellisia hetkia paivén aikana. Ruokailuhetkien aikana lapsille myds oppi-
vat hyvia ruokailu- ja kéytostapoja. Liséksi lapsille voidaan antaa yksilollisempaa huomiota keskustele-
malla lasten kanssa. Néiden keskusteluiden avulla kasvattaja saa tietoa lasten ajatusmaailmasta ja myds

ideoita toiminnan suunnitteluun.

Lapset pitdvat myos paivakodin lahimetsédssa ja metsassa olevalla sillalla leikkimisestd. Metsassé lapset
haluavat leikkia kavereiden kanssa ja tutkia metsasta 16ytyvia asioita. Paivakotipdivan aikana lapset leik-
kivat usein dinosaurusleikkejé. Liséksi pédivakodista l16ytyy isoja ja pienid dinosaurusleluja, ja ne ovat

lapsille mieluisia leluja. Tuumaustaukovastausten perusteella ajatus dinosaurusteemasta vahvistui. Erés
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lapsi vastasi, ettd ei ole mukava leikkia dinoilla, koska en tiid niiden nimid”. T&std vastauksesta saim-
mekin idean, etta projektin aikana tutustumme dinosauruksiin ja dinosaurusten nimiin muun muassa

kirjoja hyddyntamalla.

Lasten haastattelusta selvisi, ettd melko pienetkin lapset osaavat jo kertoa, jos heitd kiusataan. Useam-
man lapsen vastauksista tuli myds ilmi, ettd kiusaaminen on heidan mielestdan tonimisté tai lyomista ja
se kay kipeaa tai héiritsee leikkimisté ja leikkid. He kertoivat, ettd paivakodissa ei ole mukavaa olla, kun
kiusataan. Halusimme projektin avulla puuttua mahdolliseen kiusaamiseen lasten sosiaalisia taitoja vah-
vistamalla sek& huolehtia fyysisestd, henkisestd ja emotionaalisesta turvallisuudesta aikuisten l&sna-

ololla, ohjatulla toiminnalla, séanndilla ja niiden noudattamisella.

Kiusaaminen voi tarkoittaa eri ihmisille erilaisia asioita, ja siksi kiusaamista ei ole kovin helppo maéri-
telld. Kiusaamista voidaan luokitella fyysiseen, psyykkiseen, verbaaliseen eli sanalliseen kiusaamiseen.
(Repo 2015, 80.) Varhaiskasvatuksessa esiintyvét kiusaamisen muodot ovat fyysinen kiusaaminen, sa-
nallinen kiusaaminen ja psyykkinen kiusaaminen (Kirves & Stoor-Grenner, 18-19). Varhaiskasvatus-
ikaisilla lapsilla esiintyy eniten kiusaamista ja Kielteistd kayttaytymista vapaan leikin aikana ilman oh-
jausta (Kirves & Stoor-Grenner, 21). Aikuisen rooli on puuttua Kiusaamiseen ja ennaltaehkaista sita.

Kasvattajan tuleekin kiinnittad huomio lasten kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin ja turvallisuuteen.

Ryhmaéssa esiintyvaan kiusaamiseen puuttuminen edistdd omalta osaltaan lasten mielenterveyttd. Pro-
jektin aikana edistimme lasten mielenterveyttd olemalla kiinnostuneita lapsista ja heidan asioistaan, kes-
kusteluilla lasten kanssa, olemalla aidosti lasné lapsille, lasten kunnioittavalla kohtaamisella seka luo-
malla ryhmaan hyvéksyvan ilmapiirin. Varhaiskasvatuksessa on tarkeaa tiedostaa mielenterveytté vah-
vistavat toiminnat ja tyotavat. Varhaiskasvatuksessa monimuotoinen mielenterveyden edistaminen voi-
daan toteuttaa muun muassa tunnetaitoja vahvistamalla, ryhmaytymisen tukemisella ja varhaiskasvatus-
ympériston muokkaamisella mielenterveyttd edistavaksi. (Marjamaki, Kosonen, Torronen & Hannuk-
kala 2016, 13.)

Ryhmatuumaustaukoja pidimme yhdessa lasten kanssa kolme eri kertaa. Kokoonnuimme koko ryhmén
kanssa projektiseindn eteen ja tarkastelimme siihen mennessa projektissa tehtyja asioita, tuotoksia ja
kuvia. Projektista otettujen kuvien avulla lasten oli helppo palata menneisiin projektin toteutuskertoihin.
Ryhmatuumaustaukojen avulla halusimme palauttaa lasten mieliin jo tehdyt asiat ja samalla huomi-
oimme lasten ajatuksia ja ideoita. Lapset kertoivat mielelld&n, mit& olivat tehneet ja mit4 haluaisivat

viela tehdd. Lasten kiinnostuksen kohteet ja tarpeet huomioitiin tulevassa toiminnassa.
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Tuumaustaukoja voidaan pitdd myos varhaiskasvatuksen henkildston kesken. Tiimipalaverin aikana voi-
daan ké&yda l&pi mennyttd toimintaa ja arvioida sitd sekd suunnitella tulevaa toimintaa. Varhaiskasvatuk-
sen laadun yllapitamisen ja kehittdmisen keskeisessé roolissa on henkilékunnan tavoitteellinen ja suun-
nitelmallinen itsearviointi. Arviointia voidaan tehd& esimerkiksi henkiloston vuorovaikutuksesta lasten
kanssa, pedagogisista tyotavoista, toiminnan sisallosta, oppimisymparistoisté tai ryhmassa vallitsevasta
ilmapiirista. (Opetushallitus 2018, 61.)

7.4 Tuumaustaukojen arviointi

Paivakodissa on mukavinta pikkudinoilla leikkiminen. (poika 4v)
Minusta tulee isona dino. (poika 4v)

Pidimme projektin aikana useita kahdenkeskisid tuumaustaukoja ja arviointikeskusteluja, joiden aikana
pohdimme omaa oppimistamme ja projektin kehittdmiskohteita. Dokumentoimme omaa tydskentely-
amme saannollisesti aina jokaisen toteutuskerran jalkeen. Lisaksi arvioimme, miten jokainen toteutus-
kerta oli onnistunut seka itse pedagogiikka toiminnassa toteutunut. Arvioinnin ja havainnoinnin pohjalta
suunnittelimme tulevia toteutuskertoja. Dokumentoimme projektia paivakirjamaisesti sekda myos tay-
timme havaintojamme ja pohdintaamme erilliseen vihkoon. Kahdenkeskisten tuumaustaukojemme ai-
kana arvioimme my®ds toteutunutta toimintaa suhteessa tavoitteisiin. Mielestdmme onnistuimme tavoit-
teiden saavuttamisessa hyvin. Toiminnassa pystyimme toteuttamaan lasten kiinnostuksen kohteita ja tar-

peita.

Jokaisen koko ryhmén kanssa pidetyn tuumaustauon jalkeen huomasimme, ettd lasten oli paljon hel-
pompi kertoa omia mielipiteitddn meille. Tama johtui osin siitd, ettd jokaisen toteutuskerran jélkeen
lapset tulivat myos meille tutuimmiksi. Lapset myds muistivat paremmin, mité oli tehty, koska heilla oli
muistinsa tukena projektiseinalla nékyvia kuvia sekd muuta materiaalia. Lapset osallistuivat tuumaus-
taukokeskusteluihin luontevasti, ja he osasivat kertoa esimerkiksi, miten olivat tehneet askarteluja tai
mité leikkeja dinosaurusjumpassa oli leikitty.

Tuumaustaukoja pidimme myds yksilollisesti kaikille lapsille vuorollaan (KUVA 6). Havaitsimme, etta
lapsen kanssa kahden kesken jutteluhetket olivat vield rennompia ja lapset uskaltautuivat kertomaan

omia toiveitaan ja ajatuksiaan vield enemman kuin koko ryhman ollessa paikalla. Saimme selville myds
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monia asioita lapsiryhmén arjen toiminnoista, kuten esimerkiksi ulkoilusta ja ruokailuista. Lapset roh-
kaistuivat myos kertomaan, jos heité on kiusattu pédivakotipéivien aikana.

Mielestdimme on erittdin tarkead, ettd ryhméssa tuumaustaukoja pidetdan saannollisesti seké koko ryh-
malle ettd jokaiselle lapselle myds yksilollisesti. N&in voidaan huomioida jokainen ryhman lapsi vuo-
rollaan ja saada myos ujojen seké hiljaisten lasten mielipiteet esiin. Kasvattajan tulee myos olla sensitii-
vinen, helposti l&hestyttava ja turvallinen aikuinen. Kasvattajien keskindiset tuumaustauot ja arviointi-
keskustelu ovat térkeita toiminnan suunnittelulle, arvioinnille, totuttamiselle ja kehittdmiselle ja naille

on loydyttavéa aikaa kiireisen arjen keskell&. Liséksi kasvattajan on muistettava oman tyonsa reflektointi.

KUVA 5. Projektiseind tuumaustaukojen jalkeen KUVA 6. Tuumaustaukolomake
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8 DINOSAURUS-PROJEKTI

Dinosaurus-projektimme koostui kahdeksasta eri toteutuskerrasta. Koko projektin teema seka ensim-
maéinen toteutuskerta pohjautui lapsille tekemamme kyselyn vastauksiin. Projekti eteni lapsilahtoisesti
ja aina kyseiselta toteutuskerralta lapsilta saatujen ideoiden mukaisesti. Projektin paatyttya kerdsimme
palautetta lapsilta ja vanhemmilta palautekyselylomakkeen avulla. Liséksi saimme palautetta myos tyo-

elaméohjaajalta projektimme toteuttamisesta.

8.1 Projektin ensimmainen toteutuskerta

Paatimme kayttdd Dinosaurus-projektin ensimmaiselld toteutuskerralla uutta musiikkiboksi-tydmenetel-
méa, jossa hyddynnetddn musiikin avulla lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen tukemista. Musiikkibok-
sin avulla halusimme lisdksi tuottaa lapsille musiikillisia elamyksid. Musiikkiboksi sisaltaa lauluihin
liittyva kuvat ja tukiviittomat (KUVA 7 ja KUVA 8), laululeikkeja, rytmisoittimia ja loruja (KUVA 9).
Jokaisessa musiikkiboksissa on yksi laulu, jonka ympérille on koottu eri valineill& ja materiaaleilla toi-

mintakokonaisuus, jota voidaan kéyttaa ja hyodynta eri ikdisten lasten kanssa.

KUVA 7. Kuvia laulusta Viisi Isoa Dinoa KUVA 8. Tukiviittomakuvia

Ryhméssd, jossa projektin toteutimme, kdy saannollisesti varhaiskasvatuksen erityisopettaja ja han on
osa lapsiryhman varhaiskasvatuksen arkea. Halusimme hyddyntéa tatd mahdollisuutta, ettd voisimme

viel& tarkemmin saada havaintoja lapsiryhmésté olemalla itse enemmaén tarkkailijan roolissa varhaiskas-
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vatuksen erityisopettajan vetaessa toiminnan. Musiikkiboksi tyémenetelméand on tdman projektialu-
eemme varhaiskasvatuksen erityisopettajille tuttu, koska sen ovat kehittaneet alueen sosionomiopiskeli-
jat Maria Herranen, Reija Sandholm ja Leila Sérkioja. Tamé& musiikkiboksitoiminta kuvattiin ja siita

teimme havaintoja ja analyysia tulevia toimintakertoja varten.

Kéyttamassdmme musiikkiboksissa oli tunto-, ndko- ja kuuloaisteja stimuloivia dinosaurusaiheisia le-
luja, esimerkiksi pehmoleluja (KUVA 10), muovisia dinosauruksia, limadinosauruksia, savimunia, joi-
den sisalla oli dinosaurus (KUVA 28), &anileluja, sadesoittimia, kapuloita ja rytmimunia. Musiikkibok-
sin tavoitteena on kaikkien lasten osallistuminen ja osallistaminen omien taitojensa ja kykyjensé mukai-
sesti toimintaan. Toimintahetkella pyrimme kielen kehityksen tukemiseen ja sensitiivisyyteen lapsen
aloitteille. Aikuisten lasndololla pyrimme luomaan kaikille avoimen ja turvallisen ilmapiirin. Tdman
ryhman lasten tarpeisiin vastaavat laulun sanat olivat kuvitettuna ja viitottuna. Kuvien ja viittomien
avulla halusimme tukea kielen ymmaértamisen taitoja ja vahvistaa sitd, etta asioista puhutaan niiden oi-
keilla nimilla. Musiikkiboksin avulla pystyimme tarjoamaan lapsille kielellisesti, toiminnallisesti ja vi-

suaalisesti virikkeellisen ympariston. Musiikkiboksin avulla voidaan kasitellda myds matemaattisia ka-

sitteitd, esimerkiksi lukuja ja laskemista.

KUVA 9. Loruja musiikkiboksista KUVA 10. Dinosaurusleluja musiikkiboksista

Tahan musiikkiboksiin valitsimme lauluksi ”Viisi isoa dinoa” (LIITE 4), joka on muunnos laulusta Viisi

pientd ankkaa. Dinosaurus-teeman mukaista valmista laulua ei [6ytynyt, joten pdatimme toteuttaa laulun
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vaihtamalla sanat useimmille lapsille tuttuun lauluun. Halusimme ottaa lauluun teemaksi isot dinosau-
rukset, koska isoimmat dinosaurukset olivat suurimpia koskaan maalla elaneitd eldmid. Lisaksi tdmén

laululeikin " Viisi isoa dinoa” avulla halusimme leikinomaisella tavalla tukea matemaattisista ajattelua.

DI-NO-SAU-RUS

KUVA 11. Projektiseind ensimmaisen toteutuskerran jalkeen

8.2 Toteutuskerran arviointi

Oli kiva leikkida uusilla dinoilla. (poika 4v)

Lasten toiminnasta musiikkiboksin aikana teimme seuraavanlaisia havaintoja. Lapset rauhoittuivat hy-

vin kuuntelemaan dinosaurustarinaa ja he pitivat kovasti erilaisista dinosauruksista. Dinosaurustarina
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pohjautui lauluun Viisi isoa dinosaurusta. Lapsilta tuli valikommentteja dinosauruksista, vareisté ja la-
Jeista, esimerkiksi "Meill4 ei ole timmdistd dinoa yhtddn”, ”Mé&é en oo koskaan leikkinyt niilla” ja Oli
mukava leikkid uusilla dinoilla”. Lapset olivat innoissaan leikin roolien jaossa ja halusivat olla esimer-
Kiksi isosisko-dino tai veli-dino ja eldytyivéat innokkaasti lauluun. Laululeikki ei mennyt “késikirjoituk-

sen” mukaisesti, mutta lapset olivat kuitenkin hyvin leikissa mukana.

Toiminnan aikana yksi lapsista piti jarjestysta ylla ja ohjasi muita lapsia toimimaan ohjeiden mukaisesti,
jotta esimerkiksi dinosauruksien lukumaara pysyi koko ajan oikeana. Huomasimme, ettd normaalisti
prinsessaleikkeja leikkivat tytot innostuivat myos leikkiméaan dinosauruksilla. Havaitsimme myads, etté
lapset olivat tarkkoja sdéntdjen noudattamisesta laulussa ja leikissa. Mammuttiloruun lapset osallistuivat

hyvin ja kuuntelivat tarkkaavaisesti. He olivat aktiivisesti mukana lorun leikissa ja liikkeisséa.

Pohdimme, ettd tdman ryhman lapset nauttivat selvasti toiminnallisista laululeikeistd. Kyseinen lapsi-
ryhmaé tarvitsee siis liikettd ja toimintaa. Dinomusiikkiboksin kokonaisuus oli monipuolinen ja lasten
kiinnostus séilyi koko toiminnan ajan. Vilkasta ja elavaista ryhméaa ohjatessa aikuisen rauhallisuus ja
sensitiivisyys on erittain tarkeda. Havaitsimme, ettd motorisissa taidoissa ja kielellisissa valmiuksissa oli
eroavaisuuksia, esimerkiksi aanteitd puuttui osalla lapsista. Osalle lapsista tarvitaan myos karkeamoto-
risten taitojen vahvistamista havaintojemme perusteella. Lisdksi keskittymiskykyé ja sosiaalisia taitoja

on hyva harjoitella.

Seuraavalle kerralle saimmekin hyvid ideoita ja ajatuksia musiikkiboksin toiminnan havainnoista. Lap-
siryhmén omat leikit ja askartelut antoivat myos liséideoita projektiin. Lapset olivat leikkineet dinosau-
rusleluilla ja olivat myds itse elaytyneet dinosaurusten rooliin seké askarrelleet erilaisia eldinnaamareita.
Tasta kehittelimme ajatusta, ettd askartelemme lasten kanssa dinosaurusnaamarit ja piddmme liikunnal-

lisen dinosaurusjumpan paivékodin jumppasalissa.

8.3 Projektin toinen toteutuskerta

Dinosaurusnaamareita (KUVA 12 ja KUVA 13) lapset saivat tehda hoitopdivan aikana aina sopivan
hetken tullen. Lapset saivat valita muutamasta eri dinosauruslajista itselleen mieluisimman naamarivaih-
toehdon ja vérittadé seké koristella sen kimalleliimalla ja tarroilla. Lapset olivat erittdin innostuneita ja

nauttivat naamareiden tekemisesta. Osa jaksoikin keskittyd hyvin ja varittaa tarkasti ja osa lapsista kéytti
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vahemman aikaa, mutta kaikki lapset jaksoivat toiveemme mukaisesti keskittyd askarteluun. Naama-
reista tuli hyvin yksilollisia, esimerkiksi vaaleanpunainen dinosaurus tai kimalledinosaurus. Naamarei-
den tekemisessa huomioitiin myds lasten yksil6lliset tarpeet. Eras lapsista ei halunnut valmisvaihtoeh-
doista mitaén ja hénelle etsittiin mieluinen dinosauruslajin naamari. Piddmmekin tarkeéna, etté lasta ja

h&nen mielipiteitddn kuunnellaan, kunnioitetaan ja otetaan huomioon toiminnan suunnittelussa, arvioin-

nissa ja toteutuksessa.

KUVA 12. Dinosaurusnaamari KUVA 13. Dinosaurusnaamareita

DI-NO-SAU-RUS.

KUVA 14. Projektiseina toisen toteutuskerran jélkeen
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8.4 Toteutuskerran arviointi

Talla on timanttisilmat. (Tytt6 4v)

Lasten tehdessa dinosaurusnaamareita havaitsimme, ettd hienomotoriikassa ja liikkeiden sujuvuudessa
joillakin lapsilla oli vaikeuksia, esimerkiksi oikea kynéote uupui ja keskittymiskyky ei riittanyt pitké-
janteiseen tyoskentelyyn. Néiden taitojen kehittdmiseen jatimme ryhméan kaksi askartelumallia, kyné-
tehtavid ja varityskuvia. Lapset pitivat naamareiden tekemisesta paljon ja tekeminen innosti myads toisen
pienryhmaén lapsia askarteluihin mukaan. Annoimme askartelumallin monistettavaksi toisen pienryhmén

varhaiskasvatuksen opettajalle.

Motoriset perustaidot kuuluvat opittuihin taitoihin. Havaintomotorisilla taidoilla on lapsen motoristen
perustaitojen kehittymisessa suuri merkitys. Lapsi oppii harjoittelun my6ta kayttamaéan saamiansa aisti-
tietoja hyodyksi aikaansaadakseen liikkeen. Lapsen olisi hyvé oppia motoriset perustaidot ennen kou-
luik&d4. Motoriset perustaidot ovat leikin, arjen taitojen seka erilaisten lajitaitojen pohjana. (Innostun
liilkkumaan 2019, 7.)

8.5 Projektin kolmas toteutuskerta

Kolmannen toteutuskerran suunnittelimme pidettavaksi paivakodin jumppasalissa ja halusimme hyo-
dyntédd monipuolisesti koko tilan. Halusimme toiminnasta liikunnallisen ja lapsia innostavan kokonai-
suuden. Paatimme toteuttaa taman litkunnallisen kerran dinosaurusjumpan avulla. Dinosaurusjumpan
tavoitteena oli kehittad lasten toimimista kielellisten ohjeiden mukaan seké& lasten motorista kehonhal-
lintaa. Liséksi tavoitteena oli vahvistaa lasten kielellisia valmiuksia, puheen tuottamista ja sosiaalisia

taitoja.

Toimintatuokiomme alkoi ryhmatiloissa siksi, ettd lapset saivat laittaa aikaisemmin askartelemansa di-
nosaurusnaamarit pdahéansa. Sen jalkeen menimme mammuttikévelylla jumppasaliin. Ensimmaisena py-
sdahdyimme jumppasalin ovelle ja annoimme ohjeet siitd, miten jumppasalissa toimitaan. Aluksi lapset
menivat seisomaan lattialla olevan teippiviivan péalle. Lapsille huudettiin ettd, “tulkaa dinot kotiin” ja
lapset kysyivét “mill& tavalla”. Kerroimme heille eri tapoja, mill& tavalla litkkua salissa puolelta toiselle,
esimerkiksi lentoliskon siivin, dinosauruksen jattiaskelin, varpaillaan, rapukavelylla ja loikkimalla kuin

dinosaurukset.
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Seuraavaksi leikimme hippaleikkia Kuka pelkaa dinosaurusta. Hipassa kaikki osallistujat kahta lukuun
ottamatta seisoivat lattiaan merkitylla viivalla. Kaksi hippaa jaivat keskelle ja huusivat, “kuka pelk&a
dinoa”. Huudon jalkeen muut osallistujat pyrkivat juoksemaan nopeasti hippojen ohitse toiselle puolella
salia. Jos hippa saa kiinni, kiinniotettu muuttuu myos dinosaurushipaksi. Tassa leikissa joidenkin lasten
kohdalla oli havaittavissa pienta jannittdmista, joten jaimmekin miettimaan, oliko leikki liian jannittava.
Paadyimme kuitenkin siihen, etta leikki oli useammalle lapselle uusi ja outo, joten jannitys johtui toden-

nakoisesti siita.

Hippaleikin jédlkeen jatkoimme “’Dino suujumppatarinalla” (LIITE 5). Tarina 16ytyy hyvinkaalaisen pu-
heterapeutin Taina Olkinuoran julkaisemasta blogista. (Olkinuora 2019.) Halusimme tarinan avulla vah-
vistaa ja tukea lasten kielellisia valmiuksia seka kehontuntemusta ja -hallintaa. Olimme rakentaneet rek-
visiitan avulla saliin tarinan mukaisen ympariston, esimerkiksi dinosauruksen luolan ja vesiputouksen.
Kerroimme tarinaa ja samalla toimimme tarinan sanoittamalla tavalla. Lapset saivat olla osallisina tari-
nassa eldytymaéll& eldinten rooliin. Lapset olivat touhukkaasti ja tehokkaasti tarinassa mukana ja pitivat

silminnahden siité.

Seuraavana vuorossa oli musiikkiliikuntaleikki Hevisaurus-musiikkia kuunnellen. Hevisaurus-musiikki
oli lasten suosikkimusiikkia ja he pitivét siitd todella paljon. Lapset saivat liikkua ja tanssia haluamallaan
tavalla musiikin tahtiin. Musiikin taukojen aikana lapsia ohjeistettiin liikkumaan eri tavoilla, esimerkiksi

pitkakaulaisena dinosauruksena, dinosauruksen jattildisloikilla ja rydmimalla.

Liikunnallisen leikin jalkeen halusimme luoda rauhallisemman tunnelman loruhetkell& saliin. Loruksi
valitsimme projektin teemaan sopivan mammuttilorun (oma materiaalikansio). Loruhetken aluksi lapset
istuivat piirissa ja kuuntelivat lorun. Taman jéalkeen lorua vield leikittiin tarinan mukaisesti. Mammutti-
loru olikin tdhdn hetkeen sopivan mittainen ja kiinnostava. Lapset kuuntelivat tarkkaavaisesti seké rau-

hoittuivat ja hiljenivat lorun edetessa. Lorun loppusanat valmistelivat rentoutukseen.

Mammutti on raskas ja levea,

mutta sen uni on taas hdyhenenkeveé.
Nytpa se nukkuu, kyljelladn makaa.
Villava peitto on omasta takaa

ja unisilmat tahtia taynna.

Loppurentoutuksessa musiikkina kdytimme Hevisaurus-yhtyeen kappaletta Viimeinen mammutti. Lap-
set makoilivat patjoilla ja heit4 silittelimme Suujumppatarinaan liittyvilla pehmoleluilla, esimerkiksi tii-

kerilla ja dinosauruksilla. Kaikki lapset nauttivat rauhallisesta musiikista ja silittelystd. Osa lapsista piti
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silmid kiinni ja rentoutumishetkelle asettamamme tavoite saada lapset rauhoittumaan toteutui erinomai-

sesti.

Lasten kanssa rentoutumistaitojen harjoittelu on tarkedd. Rentoutumis- ja rauhoittumiskeinoja on hyva
harjoitella jo pienesta lapsesta asti. Rentoutushetkessa rauhallinen silitys auttaa lasta olemaan l&sna het-
kessd. Rentoutuminen auttaa jannittdmiseen, pelottaviin hetkiin, keskittymiseen ja on edistava tekija
tunnetaitojen kehittymisessa. (Neuvokas perhe 2019.)

DI-NO-SAU-RUS

KUVA 15. Projektiseind kolmannen toteutuskerran jalkeen
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8.6 Toteutuskerran arviointi

Mulla on 16 hammasta. (poika 3v)
Taa on mun lempilaulu. (tytto 4v)

Dinosaurusjumpan tavoitteena oli kehittda lasten toimimista sanallisten ohjeiden mukaan. Jumpan avulla
halusimme tietoisesti ja tavoitteellisesti ohjata ja kehittd lasten motorisia taitoja, kehon hallintaa seka
monipuolisesti harjoittaa koko kehoa. Liséksi tavoitteena oli vahvistaa lasten kielellisia valmiuksia, pu-
heen tuottamista ja sosiaalisia taitoja, koska tassa lapsiryhmassé olevilla lapsilla kielelliset valmiudet,
kielenkayttotaidot seka vuorovaikutukselliset taidot eroavat toisistaan. Mahdollisiin eroavaisuuksiin
voivat vaikuttaa lapsen ika- ja kehitystaso sekd minkalaisissa kielellisissa ymparistoissa lapsi elaa ja

kasvaa. Halusimme myds toiminnasta monipuolisen ja lapsia innostavan kokonaisuuden.

Jumpasta tekemiemme havaintojen perusteella huomasimme, etté lasten motorisissa taidoissa oli eroja.
Osalla lapsista kehonhallinta ja -tuntemus oli heidén ikétasollaan ja osalla ehka hieman jaljessa. Liikku-
mistaitojen perusteella havainnoimme, ettd luonnollinen aktiivisuus on ehka vahaisempaa joillakin lap-
silla. Toiminnan aikana pyrimme vaihtelemaan liikunnan intensiteettié ja kestoa erilaisilla leikeilla ja

musiikilla.

Lis&ksi meistd oli mukava huomata, ett4 saimme kannustettua ja tuettua lasten vuorovaikutustaitoja seka
sosiaalisia taitoja jumppahetkelld. Erés ujo poika osallistui toimintaan paremmin, kun hanella oli dino-
saurusnaamari paassaan. Naamarin takaa hanen oli helpompi kertoa omia ajatuksiaan ja mielipiteitaan,
joita han tavallisesti ei tuo paljoakaan esille. Halusimme kannustaa kaikkia lapsia liikkumaan iloisella

ja myonteiselld asenteella seka lisata lasten fyysista aktiivisuutta monipuolisesti.

Halusimme saada palautetta lapsilta heiddn mietteistdan tastd dinosaurusjumppa-kokonaisuudesta.
Olimme etukéateen valmistaneet yhden dinosaurusnaamarin, johon lapset saivat laittaa valitsemansa hy-
mi0tarran, joka parhaiten heidan mielestadn kuvasti mennytta jumppahetked. Hymidtarroissa oli monen-
laisia eri ilmeitd, kuten hymy, nauru, suru, ilo, sydan, viha ja neutraali. Lapset saivat jokainen vuorollaan
ottaa tarran ja liimata sen dinosaurusnaamariin. Lasten antama palaute oli hymidtarrojen mukaan posi-

tilvista ja lapset olivat selvasti nauttineet dinosaurusjumpasta.
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8.7 Projektin neljas toteutuskerta

Pidimme koko ryhman lapsille tuumaustauon ennen askartelutoiminnan alkamista. Kokoonnuimme pro-
jektiseinan eteen ja kdvimme lapi seka arvioimme siihen mennessé tekemidmme asioita. Samalla pys-
tyimme kirjaamaan lasten ajatuksia ja ideoita yl6s ja ndin ollen suunnittelemaan tulevaa toimintaa. Sei-
nélla oli jo kuvia siihen mennessa tapahtuneista asioista. Luimme dinosauruksista kertovaa kirjaa, josta
kuului myds eri dinosauruslajien &anid. Lapset valitsivat omalla vuorollaan &&nen, jonka halusivat kuun-
nella ja tdmé oli lapsille hyvin mieluista puuhaa. Tuumaustauon lopuksi ohjeistimme lapsia tulevasta

askartelusta.

Askartelun avulla halusimme vahvistaa ja harjoittaa monipuolisesti lasten kddentaitoja. Kuvallisen il-
maisun tavoitteena oli antaa lapsille mahdollisuus nauttia ilolla itse tekemisestd. Tavoitteena oli myds
havainnoida lasten tekemi& askarteluja yhdessd, jonka avulla vahvistimme lasten my0dnteista mindkuvaa.
Askarteluun saimme idean lapsilta. Pa&siaisen aikoihin lapset ehdottivat dinosaurusten munien maalaa-
mista ja sitd, ettd munan siséltd kuoriutuisi dinosaurus. Kehittelimme askartelumallin kertakaytt6lauta-
sista, kartongista ja pullovareista. Ensimmaiseksi lapsille esiteltiin askarteluvélineet- ja materiaalit seké
askartelumalli. Taman jalkeen aloitimme itse toiminnan. Tdémé askartelutuokio oli jaettu kahdelle péi-
valle. Ensimmaisend paivana lapset saivat maalata munat valitsemillaan véreilla (KUVA 16) ja halua-

mallaan tavalla. Toisena péivéana he piirsivét ja leikkasivat kartongista dinosaurukset munan sisalle.

KUVA 16. Dinosaurusmunia
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KUVA 17. Projektiseiné neljannen toteutuskerran jalkeen

8.8 Toteutuskerran arviointi

On kiva laittaa nditd véreja. (poika 4v)

Maalatuista munista tuli hyvin yksil6llisia ja hauskan nékoéisid. Maalaaminen oli lapsille mieluisaa puu-
haa ja jokainen innostui tekemaan pitkékestoisesti ja taitavasti taidetta. Leikkaamisessa jotkut lapset
tarvitsivat kovasti kannustamista ja apua. Erdan lapsen kanssa kdytimme lasten apusaksia, joiden avulla
aikuinen leikkaa mukana. Kadentaitojen osalta havaitsimme, ettd leikkaamista pitadkin vield harjoitella.

Jatko-ohjeistuksessa jatimmekin ideoita kddentaitojen kehittdmiseen.
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Askartelutuokiolla lapset saivat kayttaa ja kéayttivat monipuolisesti eri vélineitd, kuten esimerkiksi sivel-
timi&, vaahtomuovitopottimiéd seké valitsemiaan pullovarejd mukavan monipuolisesti. Tekeminen oli
niin mieluisaa, ettd lapset olisivat jatkaneet touhuja keskeytyksetta pitkén ajan. Osa lapsista jatkoi maa-
laamista vield erillisille papereille ja anoimme siihen myds mahdollisuuden. Tama olikin mielestdamme

erittain ilahduttavaa ja lapsilahtoisté toimintaa.

Lasten myonteistd mindkuvaa saimme vahvistettua kehumalla lasten tekemid tuotoksia ja antamalla po-
sitiivista palautetta jokaiselle lapselle erikseen seké koko ryhmén kuullen. Lapset kokivat tekemisen iloa
ja onnistumista, mikd myos vahvistaa lapsen positiivista mindkuvaa. Havainnoimme, etté vilkkaatkin
lapset jaksoivat keskittyd toimintaan tarkkaavaisesti ja pitk&kestoisesti. Tdma toi hyvan mielen myos

meille kasvattajille.

8.9 Projektin viides toteutuskerta

Idea aarrejahtiin lahti lasten kanssa kéydyista keskusteluista metséretkelld olemisesta seka lasten aarteen
etsintdleikeista hiekkalaatikolla. T&man pohjalta ryhdyimme suunnittelemaan aarrejahtia lapsille péiva-
kodin piha- ja metsaymparistoon. Tavoitteeksi asetimme, ettd lapset saisivat tutkia, havainnoida seka
toimia omassa lahiympaéristossaan. Liséksi tavoitteena oli motoristen taitojen harjoittaminen seké ohjei-

den kuunteleminen ja niiden noudattaminen.

Ennen tuokion aloittamista olimme k&yneet piilottamassa vihjepussit ja vihjekortit niiden omille pai-
koille ja valmistelemassa vihjepaikkoja, esimerkiksi hiekkalaatikolle laitoimme kaikille lapsille lapiot
lahelle sita paikkaa, misté vihje 16ytyisi, huivin/lipun veimme valmiiksi metsaén ja aarrepaikalle veimme
aarteen odottamaan etsijoitd. Toiminnan aluksi kokoonnuimme ulos penkille lasten kanssa. Siella lap-

sille luettiin kirje, jossa kerroimme, mité aarrejahdissa tulee tapahtumaan.

Hei kaikki lapset!

Nyt lahdetdan aarrejahtiin. Kartta kertoo ensimmaisen vihjeen paikan. Vihjeit4 on yh-
teensé seitseman. Vihjepaikasta toiseen liikutaan vihjeen kertomalla tavalla. Nyt reip-
paasti pissalle ja pukemaan, ettd padstaan matkaan.

Ensimmadinen karttakuva ja vihje 16ytyi lapsille luetun kirjeen siséltd. Kartassa oli kuva hiekkalaatikosta
seka litkkumisohje. Paivakodin pihan hiekkalaatikolle liikuimme lasten kanssa takaperin kévellen. Hiek-

kalaatikolla lapsia odottivat omat lapiot ja lapset oivalsivat, ettd tarkoituksena on kaivaa ja etsid aarretta
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(KUVA 18). Kaivaminen oli kaikille mieluista ja hauskaa puuhaa ja siihen k&dytimme rauhassa aikaa.
Lapsista oli jannittavaa 10ytaa hiekasta kaikenlaista muutakin kuin itse vihjepussi, esimerkiksi Kivia ja

keppeja.

KUVA 18. Aarrejahdissa hiekkalaatikolla

Vihjepussin I0ydyttya lasten ilo ja riemu oli ylimmilld&n. Kukaan ei olisi malttanut odottaa, mita vihje-
pussista l16ytyy. Pussista I0ytyi vihjekortti, jossa oli ympyroéity kuva liukuméaesté ja ohje liikkumiseen
rapukévelylla tai tasahypyilld. Kaikki lapset lahtivatkin pomppimaan liukumékea kohti tasahypyilla.
Lapset ymmarsivat, ettd heidan taytyy etsid uutta vihjepussia ja he alkoivatkin heti tutkia pihan liuku-
maked ja liukumaen ymparistod. Vihjepussi oli piilotettuna liukuméen alle, joten lapset joutuivat hetken
aikaa sité etsimaan ennen kuin uusi vihjepussi I0ytyi. Pussin [0ytyminen ilahdutti kovasti lapsia. Pussista
I6ytyi seuraava vihjekortti, jossa oli ympyroity portti ja ohjeistuksena oli juosta k&det ylh&éll4 seuraa-

valle paikalle. Lasten kanssa juoksimme vauhdikkaasti jonossa portille.

Piha-alueen portin lautojen vélista lapset 10ysivat vihjepussin nopeasti. Lapset saapuivat paikalle hieman

eri aikoihin, koska osa juoksi nopeammin ja 0sa hieman hitaammin. Odotimme piirissa, etté kaikki lapset
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saapuivat paikalle. Sen jalkeen yhdessa avasimme portilta 16ytyneen vihjepussin. Vihjepussista 16ytyi
seuraava vihjekortti, jossa oli ympyroitynéd kuva aidasta. Liikkumisohjeeksi oli siirtyd aidan luo dino-
saurusaskelin. Portilta aidan luo maasto muuttui metsdymparistoksi ja muhkurainen maasto asetti haas-
teita dinosaurusaskelien ottamiselle. Lapset suoriutuivat positiivisella mielella maaston hankaluuksista

huolimatta.

Aitaan katketty vihje 16ytyi melko helposti ja tassékin lapset saapuivat eri tahtiin paikalle ja odotimme,
ettd kaikki olivat jalleen piirissa. Yhdessa katsoimme vihjekortin, jossa oli ympyroity kuva kivesta. Lap-
set lahtivat innokkaasti pienissa ryhmissa kohti eri kivia ja yrittivat etsid kuumeisesti seuraavaa vihjetta.
Isoja kivid metsdssa oli useita ja olimmekin ajatelleet, etté tassa olisi lapsille enemmaén haastetta 10ytaa

seuraava vihjepaikka.

Lapset tutkivat touhukkaina metsaa ja ymparistdd, ennen kuin oikea kivi 16ytyi ja siind vierahtikin mu-
kavasti aikaa. Lapset k&vivat usean eri kiven luona ennen kuin oikea paikka vihdoin I0ytyi. 1lo olikin
suuri, kun lapset nékivét vihjepussin Kiven paalla kolossa. Lasten kanssa tutkimme vihjekorttia, josta oli
ympyroity kuva ojasta. Ohjeistuksena liikkumiselle oli lentoliskon siivin siirtyminen ojalle. Metsassa
liikkuikin tosi taitavia lentoliskoja ja litkkuminen oli lapsista erittdin mukavaa. Jokainen lapsi liiteli ka-
det levélladn omalla tavallaan, loikkien, hyppien, juosten ja kéavellen.

Seuraava Vvihjepaikka oli kuiva oja sillan alla. Oja oli aika iso ja laaja, joten etsimiseen kéytettiin rau-
hassa aikaa. Vihjepussi ei jaanyt tallak&an kertaa 16ytymatta ja I0ytdmisen riemu oli jalleen suuri. Seu-
raavasta vihjekortissa oli ympyroity lipun kuva ja litkkumistavaksi oli ohjeistettu siirtymadn mammut-
tikavelylla.

Mammuttikavelylla tdmistelimme seuraavaa vihjepaikkaa kohti. Vihjepaikka oli lippu sidottuna pieneen
mannyn oksaan. Tdméan paikan I0ytyminen oli hieman haastavaa. Lippua lapset etsivét ensin eri suun-
nista, ennen kuin havaitsivat sen. Lasten kiinnostus sailyi edelleen aarrejahtiin ja vihjepussin 16ytyminen
ilostutti kovasti kaikkia. Vihjekortissa oli ympyroity kuva kuusesta ja ohjeistus liikkumistavaksi oli hil-

jaa hiipimalla.

Kuusta etsimme hiljaisuudessa metsén siimeksessa. Lapset kiersivat ja tutkivat useaa eri kuusta ja nii-
den ymparist6a. Lapsille annoimme myos lisdohjeita ja vinkkejé oikean kuusen I6ytymiseksi. Oikean
kuusen (kuusi, jossa ollut aikaisemmin lasten laittamia joulukoristeita) 10ydyttya sen alta paljastui sini-

nen aarrearkku (KUVA 19). Aarrearkkua ei avattu, ennen kuin kaikki lapset olivat sen ympérilla ja
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kaikki malttoivatkin odottaa rauhallisesti. Aarrearkusta I0ytyi kaikille lapsille pillimehut (KUVA 20)
ja aikuisille annettiin askartelumalli, tarvikkeet ja ohjeet jaatel6annosaskartelusta. Pillimehu oli todella

mieluinen yllatys lapsille ja maistui hyvalle aarrejahdin paatteeksi.

KUVA 19. Aarrearkku KUVA 20. Aarre

KUVA 21. Projektiseind viidennen toteutuskerran jélkeen
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8.10Toteutuskerran arviointi

Olisi mukava kéyda metséretkella ja juoda pillimehua ja siella olisi jaatelokioski.
(tyttd 3v)

Paivakodin lahimetsa oli lapsille entuudestaan tuttu, joten lapset osasivat luontevasti liikkua maastossa
jatunsivat hyvin alueen, jossa saavat litkkua. Metsdympaéristo rauhoitti lapsia ja he nauttivat aarrejahdin
jannityksesta. Aarrejahtiin linkittyi myos ympéristokasvatusta. Ohjeistimme lapsille, etté roskia ei saa
jattaa luontoon, vaan ne laitetaan aarrearkkuun. Tarkoitus ei ole kuitenkaan kuormittaa lapsia ympéris-
toongelmilla. Merkityksellistd on, ettd lapset saavat mahdollisuuden empatian kokemuksiin ja heille ke-
hittyy ymparistosta huolehtimisen kyky. Tarkeitd ovat varhaislapsuudessa opitut ympéristoystavalliset

mallit, tavat ja se, miten toimimme ympaériston puolesta. (Parikka-Nihti & Suomela 2014, 26.)

Kokonaisuutena aarrejahti oli erittdin onnistunut. Lapset olivat innostuneita toiminnasta ja tunnelma oli-
kin koko aarrejahdin ajan kihelmdivén jannittavé ja riemukas. Lapset eivéat olisi millaéan malttaneet odot-
taa seuraavan vihjepussin sisaltoéa. Mielestimme aarrejahti-kokonaisuuteen saimme koottua paljon asi-
oita eri oppimisen alueista. Toteutuskerta sisalsi esimerkiksi ymparistokasvatusta, ryhmassa toimimista,

osallisuutta, toisten huomioonottamista, motorisia taitoja ja l&hiympéristoon tutustumista.

8.11Projektin kuudes toteutuskerta

Lapset olivat kiinnostuneita dinosauruksista ja kyselivét esimerkiksi, minka kokoisia ja minka nimisia
ne ovat. Lasten luontaista uteliaisuutta, oppimisen halua ja tiedon janoa paatimmekin tukea lisatiedon
hakemisella kirjastosta. Pdivakodissa kdy joka viikko kirjastoauto, joten hyddynsimme tata mahdolli-
suutta. Soitimme kirjastoon ja esitimme toiveemme, ettd kun Kirjastoauto tulee seuraavan kerran péiva-
kotiin, sieltd 10ytyisi sekd kirjoja dinosauruksista ja mammuteista lainattaviksi etté tietokirjoja ja lasten
kuvakirjoja. Kirjastossa toive otettiin mielellaan vastaan ja Kirjastoautossa olikin meidan vuorollamme
lainattavissa erilaisia dinosaurus- ja mammuttikirjoja. Kirjastonhoitaja oli varannut lisaksi erilliseen ko-

riin ndité kirjoja meille katseltavaksi ja lainattavaksi.

Ennen kirjastoautolle menemistd kdvimme lapi lasten kanssa kirjastoautolla k&ynnin tarkoitusta ja ker-
tasimme kayttaytymissaantoja. Kirjastoautolla kdvimme muutaman lapsen kanssa ja tdma kirjastoauto

kaynti oli myos erdan lapsen jo aikaisemmin paivékodissa esittdma toive. Tassakin yhteydessa saimme
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paivakodin arjen ja projektimme linkittymaan luontevasti toisiinsa. Kirjastoautossa jokainen lapsi sai
rauhassa katsella ja tutustua kirjastoauton kirjoihin. Kirjastoautossa oli myds pieni penkki, jossa sai istua
ja selata kirjoja. Lapset kulkivat hyllylta toiselle ja kyselivét, mikd tdman Kkirjan nimi on, saako tdman
lainata. Lapset olivat touhukkaina kirjastossa Kirjoja etsien, tutkien ja penkilla katsellen. Lapset tutkivat
kiinnostuneina kirjoja ja valilla huudahtivat innoissaan 10ytéessédén hyvia kirjoja. Kirjojen tutkimisen ja
Ioytamisen jalkeen lainasimme Kirjat lasten kanssa yhdessé kirjastonhoitajalta hanen selostaessa, mité
tehdaan ja mité tapahtuu. Lainatut Kirjat myos pakkasimme yhdessé lasten kanssa kasseihin. Kirjastoau-

tolta lahtiessa yhdessé kiitimme ja hyvastelimme Kirjastonhoitajat.

8.12Toteutuskerran arviointi

Olipa mukava kéydé kirjastossa. (poika 4v)

Mielestdmme kirjastoautolla kaynti lasten kanssa tukee lasten osallisuutta varhaiskasvatuksessa. Lasten
silmisté paistoi aito innostus, kun he saivat itse valita mieluisia kirjoja luettavaksi ja katseltavaksi péi-
vakotiin. Kirjastoautolla kdydessaan lapset oppivat myods kohteliaita kéytostapoja seka saavat tutustua

oman kaupunkinsa yhteisollisiin palveluihin.

Kirjastoautolla kaynti oli selvésti lapsille uutta ja erilaista toimintaa. Lapset olivat todella innostuneita
jakiinnostuneita kirjojen lainaamisesta. Rauhallisemmat lapset tutkivat Kirjoja tarkasti ja penkilla istuen,
vilkkaammat lapset santéilivat kirjalta ja hyllylté toiselle. Jonkin verran tarvittiin rauhoittelua sek& huo-
mauttamista d4dnen kaytosté ja voimakkuudesta. Kirjastoautolla k&ynti oli kuitenkin kokonaisuudessaan

onnistunut ja lapsilta tuli valitdn positiivinen palaute kdynnisté.

8.13Projektin seitsemas toteutuskerta

Lapset innostuivat kovasti Kirjastosta lainatuista dinosauruskirjoista. Tasta saimmekin idean sadutuk-
sen tekemiseen ja puheenvuoron antamiseen lapsille. Lapset saivat valita kolmesta eri Kirjavaihtoeh-
dosta, Dinot merirosvoina, Jalokivien sdihkettd ja Mammuttipiirakka (KUVA 22) haluamansa ja ottaa
valitsemastaan kirjasta ja sivusta valokuvan. Tdma lapsen itse ottama valokuva oli pohjana sadutuksen

tekemiselle.
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C IALOKIVIEN ;
SATHKETTA "

KUVA 22. Kirjoja sadutukseen

Sadutusta toteutimme paivékodin arjessa, kuitenkin rauhallisessa tilanteessa ja tilassa. Jokaisen lapsen
sadutimme yksil6llisesti. Naytimme lapselle hdnen ottamaansa valokuvaa ja muistelimme kuvaushetkeé.
Taman jalkeen lapsi sai kertoa valokuvasta, mitd hénelle tuli mieleen siit4, mita kuva esitti ja mita ku-
vassa tapahtui tai tulisi tapahtumaan. Lasten kertomat tarinat ja asiat Kirjasimme ylos juuri niilla sa-
noilla, mita lapsi oli kertonut. Tarkentavia kysymyksia teimme tarvittaessa. Lopuksi jokaiselle lapselle
luimme tarinan aaneen ja he kuuntelivat tarkkaavaisesti oman sadutus-tarinansa. Lukemisen jalkeen ky-

syimme vield lapselta, oliko tarina valmis ja halusiko h&n lisat4 tai poistaa jotain tarinaan.
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DI-NO-SAU-RUS'

KUVA 23. Projektiseina seitsemannen toteutuskerran jalkeen

8.14Toteutuskerran arviointi

Dinoja. Ne kiusasi niita toisia dinoja. Toiset olivat hyviksia ja toiset pahiksia. Pahikset
saivat aarrearkun ja siell& oli kultaa. Hyvikset joutuivat veteen ja ne meni merelle ja saa-
relle. Ja ne ei paassy saarelta pois. Sitten se loppu. (poika 4v)

Merenneito ja kala uivat niitten iskan luo. Aiti-kala ui iskdn luo ja lapsen. Lapsi tayttda 1
vuotta. Synttareilld on mansikkakakkua. Lapsi saa uusia leluja, kalaleluja ja pupun. Siella
on ilmapalloja ja jaatel6a, karkkia ja mustikoita. Aiti antaa Hello Kitty- pannan meren-
neidolle. (tytté 3v)

Sadutustilanne tuntui olevan lapsista mukavaa. Sadutustilanne antoi yhdessa tekemisen ja kokemisen
tunnetta. Lapset kokivat selvasti myds onnistumisen tunnetta. Joillekin lapsille tarinan kertominen oli
helppoa ja luontevaa seké sanoja ja asioita tuli hyvin ja selkedsti. Joidenkin lasten kanssa taytyi kayttaa
tarkentavia kysymyksid tarinan etenemiseksi. Er&alla lapsella keskittyminen itse tarinan kertomiseen ja
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siind pysymiseen oli haasteellisempaa. Han kaytti myos sanojen sijaan paljon &antelya ja 4dnnéhdyk-
sid. Kokonaisuudessaan sadutustilanne lasten kanssa oli mielestdmme mukava, hyva ja hyédyllinen

tapa tutustua lapsiin, heidan ajatuksiinsa ja tuntemuksiinsa.

Sadutus omalta osaltaan auttaakin kasvattajaa tutustumaan lapsen ajatusmaailmaan. Lapsen kertoessa
tarinaa voivat lapsen elaméan kuuluvat ilot ja surut tulla esiin. Sadutuksen kautta valittyy myd6s vieraalle
lukijalle lapsen ajatukset ja tuntemukset. Kasvattajalle, joka jo tuntee lapsen, tarina kertoo viel&d enem-
maén. Lapsen tarinoita ei toki saa alkaa diagnosoimaan, mutta tarinat, kertomukset ovat kuitenkin viesteja
lapselta ja lapsen tarinoiden kautta voi saada myos tietoa ja ideoita varhaiskasvatuksen toiminnan suun-
nitteluun. (Karlsson 2014, 59.)

Sadutustilanteesta jaa usein kasvattajan mieleen tilanteen intensiivinen ja ldheinen tunnelma. Liséksi
lapset kokevat sadutustilanteen tirkeané ja heidan kertomustaan arvostavana, kun tarina kirjataan ja Kir-
joitetaan huolellisesti yl6s seka sen, etté tarina jaetaan yhdessd. Sadutuksessa onkin oleellista ja tarkeda
koko prosessi sekd kohtaamisen merkitys; miten kasvattaja kohtaa lapsen. Sadutus ei ole pelkéstdéan
lopputulokseen tdhtadvaa toimintaa tai yksilésuoritus, vaan kasvattajan tdytyy osata kuunnella lasta ja

antaa tilaa lapsen kertomukselle ja kerronnalle. (Karlsson 2014, 48-49.)

8.15 Projektin viimeinen toteutuskerta

Loppuhuipennuksena pidimme koko ryhmaélle projektin paatosjuhlan (KUVA 24). Olimme koristelleet
paivakodin salin ilmapalloilla ja serpentiineilld ja salista 10ytyi kaksi pinjata-palloa. Lattialle piiriin
olimme laittaneet sanomalehtié jokaiselle lapselle valmiiksi. Naistd sanomalehdista jokainen lapsi sai
tehda itselleen sanomalehtimailan. Mailat tehtiin kaarimalla sanomalehti rullalle pitkéksi potkoksi ja
laittamalla rulla maalarinteipilla kiinni. Mailojen tekemisessa jotkut lapset tarvitsivat aikuisen apua.
Mailojen valmistuttua laitoimme Hevisaurus-musiikin soimaan ja lapset paasivat pomputtelemaan mai-
loilla ilmapalloja. Tama leikki oli lapsista mieluista puuhaa ja sai aikaan ilon ja riemun lasten sekd myos

aikuisten kasvoilla.
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KUVA 24. Loppujuhlat salissa

liImapallojen pomputtelun jalkeen lapset jaettiin kahteen ryhmaén ja he saivat aloittaa omassa ryhméassa
pinjata-pallojen hajottamisen. Pinjata-pallojen rikki saaminen vaati paljon ty6ta ja niiden rikki menemi-
seen tarvittiinkin aikuisen avustusta. Pinjata-pallojen sisalta 10ytyi jokaiselle lapselle pieni yllatyspussi.

Pussi sisélsi tarroja, ilmapalloja seka pienié dinosauruspyyhekumeja.

Juhlan lopuksi menimme pdivakodin ruokasaliin, johon olimme jdrjesténeet lapsille sydémista ja juo-
mista. Herkkuhetkella sdimme popcornia, suolakekseja ja pillimehuja (KUVA 25 ja KUVA 26). Syo-
misen jalkeen annoimme vield kaikille lapsille pienet muistamiset. Lahjoista 16ytyi Muumi-késipyyhe
ja tatuointitarroja. Loppujuhlaan olimme saaneet sponsoreiltamme tuotteita, joita olivat ilmapallot, ser-

pentiinit, tarjoiluastiat ja tarjottavat seka lasten lahjatavarat.

KUVA 25. Loppujuhlien herkuttelua 1
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KUVA 26. Loppujuhlien herkuttelua 2

KUVA 27. Projektiseind viimeisen toteutuskerran jalkeen



o1

8.16 Toteutuskerran arviointi

Oli kivat juhlat. (poika 4v)

Loppujuhlaan halusimme koota lasten toiveita ja heille mieluisia asioita. Hevisaurus-musiikki olikin
useamman lapsen lempimusiikkia. Aikaisemman keskustelun pohjalta lasten toiveita juhliin liittyvista
asioista toteutimme myd@s. Lasten toiveita olivat esimerkiksi herkuttelu ja ilmapallot. Halusimme myds
jattaa lapsille jonkin pysyvén muiston dinosaurusprojektista lahjojen sekd kasvun kansioon laitettujen

dokumenttien kautta (L1ITE 6). Kokonaisuus oli todella onnistunut ja kaikille jéi siita oikein hyvé mieli.
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9 POHDINTA

Miksi meijan piti raaputtaa niitd munia? (poika 4v)

KUVA 28. Dinosaurusmunan raaputtamista

Dinosaurus-projektin aikana halusimme antaa lasten ihmettelylle ja pohdinnalle aikaa. Lapset saivat rau-
hassa tutkia seka luontoa ettd rakennettua ymparistéa. Pyrimme kaikessa toiminnassa kiireettémyyteen
ja mukavaan yhdessédoloon. Huomioimme kuitenkin oppimisen alueet seka arjen pedagogiikan painot-
tumisen projektissa. Projektitydskentely mahdollistaakin ndiden huomioimisen tiedostetusti toiminnan

suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa.

Projektin myota lasten sosiaaliset taidot vahvistuivat erilaisten yksilo- ja ryhmakohtaamisten kautta.
Kohtaamisia olivat tuumaustauot, haastattelut, ryhmaéleikit seka arjessa tapahtuvat paivittaiset kohtaa-
miset lasten sekd aikuisten valill&. Toiminnassamme pyrimme turvaamaan lapsen oikeuden tulla kuul-
luksi ja halusimme kohdata lapset yksilollisesti ja kunnioittavasti. Jatkuvalla lasten taitojen havainnoin-
nilla halusimme varmistaa, etté jokaisen lapsen vahvuudet ja kehittdmisen tarpeet tulevat huomioiduksi

ja jokainen lapsi voi osallistua toimintaan taitojensa mukaisesti.
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Projektin aikana vahvistimme myds lasten kielen ymmartamisen taitoja. Lasten taito kertoa omia mie-
lipiteitd&n parani ja huomioimme heidan mielipiteensa myds toiminnassa. Erityisesti lapset hyotyivat
tukiviittomien, kuvallisen tuen ja esineiden kayttdmisesta toiminnan aikana. Muutaman lapsen kohdalla
sanavarasto ja kasitteiden ymmarrys laajeni merkittavasti. Tama tuli ilmi, esimerkiksi haastatteluissa ja
sadutusten aikana. Suurimmalla osalla lapsista sanavarasto rikastui, esimerkiksi luetuista kirjoista oppi-
malla. Havaitsimme myods, ettd osa lapsista ilmaisi tunteitaan ja ymmarrystdén sanattoman viestinnan
avulla, esimerkiksi hymylla ja nyokyttelylla. Kasvattajan on tarkeda havaita ja huomata myds lasten

nonverbaalinen viestintd, silla tdamén avulla lapsi voi tdydentad tai korvata sanallisen viestinnén.

Lasten kuuntelemisen ja keskittymisen taidot kehittyivét ohjeiden ja leikkisdantdjen avulla. Myos
ajattelemisen taitojen huomasimme kehittyneen projektin aikana. Lapset pohtivat ja miettivat dinosau-
ruksiin liittyvia asioita: missa dinosaurukset asuvat, mité ne syovét ja kuinka isoja dinosaurukset oikein
ovatkaan olleet. Aikuisen rooli projektissa oli olla sensitiivinen, heittdytyva, kannustava ja vastata lasten

aloitteisiin seka kannustaa vuorovaikutukseen.

Projektin aikana kuvallisen ilmaisun prosesseissa lapset harjoittelivat kddentaitojen tekemisen eri vai-
heita ja tuotokset dokumentoitiin projektiseinélle. Kadentaitojen tekemiseen liittyi useita eri vaiheita ja
ne olivat pitké&kestoisia. Lapset saivat nauttia kiireettomasté tekemisesta. Lapsille annettiin mahdollisuus
kokea taiteen tekemistd ja tutustua eri valineisiin ja materiaaleihin. Lasten tekemien tuotosten &darelle
palasimme ja pysahdyimme useampaan kertaan projektimme aikana. Kadentaitojen avulla lasten hie-

nomotoriikan taidot kehittyivat, esimerkiksi saksilla leikkaaminen.

Musiikkikasvatuksen perustana meilla oli ilo ja leikin maailma dinosaurusten parissa. Samalla vahvis-
timme lasten kiinnostusta musiikkiin ja sen monimuotoisiin menetelmiin, esimerkiksi soittamalla, lau-
lamalla ja loruttelemalla. Projektin musiikkihetket olivat elamyksellisia ja osallistavia. Musiikin avulla
yhdistimme leikin maailman draamalliseen, kuvalliseen ja liikunnalliseen ilmaisuun. Musiikillisen il-
maisun kautta lapset oppivat sosiaalisia valmiuksia ja taitoja sek& saivat osallisuuden kokemuksia ja

onnistumisen elamyksié.

Projektin aikana lapset harjoittelivat [ahiyhteisossa toimimista, esimerkiksi kirjastoautokaynnilla ja yh-
teisilla loppujuhlilla. Lapset oppivat toisten ihmisten huomioon ottamista ja kohteliasta kayttayty-
mista toisia ihmisia kohtaan. Huomioimme laajasti projektin aikana paivakodin tarjoamat oppimisym-

paristot. Kaytimme hyvaksi monipuolisesti paivakodin eri tiloja, pihaa seka lahimetsad. Jatimme myos
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vinkiksi l&hipuistokdynnin ja kirjastoautokaynnin. Mielestdamme lapsille olisikin hyva tarjota mahdolli-
simman monipuolisesti eri oppimisymparisttja, oppimistapoja sek& monenlaisia elamyksid. Luontoym-
paristd tarjoaa mahdollisuuden tutkia ympéaroivaa maailmaa kaikilla aisteilla kokonaisvaltaisesti. Halu-
simme hyddyntaa projektissamme myds paivakodin lahiymparistda ja opettaa lapsille vastuullista suh-

tautumista ymparistéon ja luontoon.

Projektin avulla lapset saivat kokea liikunnan iloa ja elamyksid. Lasten motoriset taidot kehittyivat
monipuolisten ja toiminnallisten harjoitteiden kautta. Naiden avulla pyrimme lasten kehon kokonaisval-
taiseen vahvistamiseen, tuntemukseen ja hallintaan. Tavoitteena oli myds antaa lapsille myonteisia ko-
kemuksia liikunnasta ohjatun liikunnan avulla. Ajattelimme, ettd tdma kannustaisi lapsia liikkumaan
myo6s kotona. Lasten liikuntasuosituksen mukaan alle 8-vuotiaiden lasten paivéaan pitaisi kuulua véhin-
taan kolme tuntia liikuntaa (Liiku.Fi 2019). Projektin yhtena tavoitteena oli tarjota lapsille liikunnallisten

ja terveellisten elamantapojen oppimista.

Projektin aikana jo toteutettuja ja lapsille osittain tuttuja asioita toistimme useamman kerran, esimerkiksi
otimme mammuttilorun uudestaan toimintaamme mukaan. Lapsille on synnynnéisté uteliaisuus ja uuden
oppimisen halu seké asioiden kertaaminen ja toistaminen. Oppimista tapahtuu kaikkialla ja se on koko-
naisvaltaista. Lasten aiemmat kokemukset, mielenkiinnon kohteet ja osaaminen ovat varhaiskasvatuk-
sessa oppimisen lahtokohtana. Tarkeé&é on, ettd uudet opittavat asiat yhdistyvét lasten aikaisempiin ko-

kemuksiin ja valmiuksiin. (Opetushallitus 2019.)

Huomioimme koko projektin aikana lasten fyysistd, psyykkista ja sosiaalista turvallisuutta. Projektin eri
toteutuskerroilla oli mukana myos pienryhman omat kasvattajat, mutta silti otimme vastuun koko lapsi-
ryhmasta. Kiinnitimme erityistd huomiota siihen, etta kiusaamista ei tapahdu, koska tuumaustaukojen
lasten vastauksista tuli esille, ettd ryhmassa kiusaamista jonkin verran esiintyy. Suunnittelimme eri to-
teutuskerrat turvallisuusnakokulma huomioiden toiminnan valineissé, materiaaleissa, tiloissa ja itse toi-

minnassa.

Mielestdamme paivékodin tilojen toimivuus ei ollut paras mahdollinen. Onkin tarkead, ettd varhaiskas-
vatustiloja suunniteltaessa ja toteutettaessa, niin henkilékunnan, vanhempien seka lasten mielipiteet ja
toiveet otettaisiin huomioon. Projektin aikana huomasimme, ettd ryhman tilat ovat hieman ahtaat ja toi-
mintatiloja voisi olla viel& enemman. Esimerkiksi tekemamme projektiseiné oli aluksi nurkan takana

kapeahkossa tilassa ja piilossa vanhempien katseilta lapsen tuonti- ja hakutilanteessa. Seinén &areen ei
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myo6skaan kunnolla mahtunut pysdhtymaén koko ryhmaén lasten kanssa. Mydhemmin siirsimme projek-
tiseindn paivakodin yhteisiin tilavampiin tiloihin. T&ma4 tila osoittautui paremmaksi, koska koko péiva-
kodin lapset ja henkilokunta nakivét sen. Taulun sijainti vaikuttaa lasten sek& vanhempien osallisuuteen.
Huono sijainti vaikutti siihen, etta lasten oma kerronta vanhemmille jai vahéaiseksi, koska seina ei ollut

koko ajan nakyvissa.

Pedagogista dokumentointia tehtdessa onkin tarkeéé ottaa huomioon, etta esimerkiksi lasten ty6t laite-
taan sellaiselle paikalle, ettd myds vanhemmat ne nékevét. Pedagogisen dokumentoinnin tarkoituksena
on, ettd lasten, vanhempien ja kasvattajien on helppo pysahtya dokumenttien &arelle ja suunnitella yh-
dessd tulevaa toimintaa. Téallaisessa projektitydskentelyssé kannattaa kéyttad ja hyodyntaa eri oppimis-
ymparistja ja mahdollisuuksia monipuolisesti ja kokeilla eri vaihtoehtoja, jolloin 16ytyy varmastikin

mahdollisimman hyvé lopputulos.

Projektiseindd rakensimme koko dinosaurusprojektin ajan. Jokaisen pidetyn toiminnan jalkeen li-
séasimme seinélle joko valokuvia, lasten tekemid tuotoksia, lasten kommentteja sek& poimintoja varhais-
kasvatussuunnitelman perusteista (KUVA 5, KUVA 11, KUVA 14, KUVA 15, KUVA 17, KUVA 21,
KUVA 23 ja KUVA 27). Seina oli myos oivallinen paikka pysahtya ja seurata projektin etenemista
yksittéisen lapsen koko ryhman tai meidan aikuisten kanssa. Arviointia oli myds helppo tehd& seinén
avulla, koska kaikki oli helposti saatavilla ja nakyvissé. Asiat pysyivat ja palautuivat helposti kaikkien

mieleen.

Kasvattajien on varhaiskasvatuksessa tarkeda tutustua jokaiseen lapseen ja havainnoida lasten toimintaa
ja tarpeita. Lasten yksiléllinen huomioiminen ja sensitiivinen kohtaaminen luo perustaa turvalliselle ja
kokonaisvaltaiselle vuorovaikutussuhteelle lapsen ja aikuisen valilla. Lasten yksilolliset tarpeet on hel-
pompi ottaa huomioon, kun lapsiryhma ja lapset ovat kasvattajille tuttuja. Kasvattajien tulee myos olla

lasna lapsille ja saada kaikki lapset tuntemaan kuuluvansa ryhmaan.

Projektia suunniteltaessa ja toteutettaessa huomiomme paivékodin aikataulun ja arjen eri toiminnat. Ha-
lusimme linkittaa paivakodin arkea sujuvasti omaan projektiimme. Lasten toiveita oli ryhmassa kyselty
jo aikaisemmin ja halusimme hyodyntéé ja yhdistaa toiveita projektiimme, kuten kirjastoautolla kaymi-
nen. Projektissa huomioimme myo6s vuodenajat ja juhlapdivéat, esimerkiksi paasidisen aikaan istutimme

rairuohon siemenid dinosaurus-jogurttijuomapurkkeihin. Mielestdmme projektitydskentely ja pedagogi-
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nen dokumentointi sopivat erinomaisesti paivékodin arjessa suunniteltavaksi ja toteutettavaksi. Projek-
tityoskentely mahdollistaa erinomaisen hyvin lapsen osallisuuden huomioimisen sek& myds vanhempien

kanssa kaytavan yhteistyon.

Projektin aikana kannustimme lapsia ja annoimme onnistumisista positiivista palautetta. Lasta kannus-
tamalla halusimme vahvistaa lasten hyvaa kéyttdytymisté ja itsetuntoa sekd auttaa oppimaan uusia asi-
oita. Esimerkiksi askartelussa osalle lapsista saksilla leikkaaminen oli haasteellista, ja he tarvitsivat ko-
vasti kannustusta ja tukea leikkaamiseen. Kannustuksen avulla kaikki lapset saivat askartelunsa val-

miiksi.

Projektin aikana havainnoimme ja huomasimme muutamia oppimisen ja kehittamisen alueen haasteita
osalla lapsista. Paatimme jattaa ryhmaéan materiaalikansion, josta l0ytyi esimerkiksi kynatehtéavia ja as-
kartelumalleja vahvistamaan lasten kddentaitoja sek& loruja kehittamé&an Kkielellisid valmiuksia. Kansi-
osta loytyi myos vinkkikortteja, joita olisimme voineet tehdé sinne enemmankin. Jos meilld olisi ollut
enemman aikaa projektin toteuttamiseen, olisimme voineet kehittdd materiaalikansiota monipuolisem-
maksi. Huomasimme, etta projektitydskentely vaatii aikaa suunnitteluun ja toteuttamiseen, joten projekti
voisi helposti kestéda koko varhaiskasvatuksen toimintakauden tai useamman kuukauden ajan. Varhais-
kasvatukseen téllainen projekti tyémenetelmana sopii hyvin, koska se mahdollistaa lapsen &&nen kuulu-

misen ja lapsilahtdisyyden seka lasten ajatusten ja ideoiden huomioonottamisen.

Haasteena projektissamme oli oma henkil6kohtainen aikataulutus, esimerkiksi paallekkaisyys tyohar-
joittelussa sekda muissa opintoihin liittyvissa asioissa. Tallainen projektitydskentely vaatii aina aikaa ja
paneutumista itse asiaan. Opimme projektin aikana delegoimaan ja jakamaan tyotehtavia seké vastuuta.
Y hteistyd valillamme sujui saumattomasti, luontevasti ja erinomaisesti. Tiimitydskentely vaatii jousta-

vuutta, toisten tiimin jasenten huomioonottamista seké kuuntelemista ja vastuullisuutta.

Pedagogisen dokumentoinnin ndkyminen varhaiskasvatuksen arjessa ei ole vield kovin nakyvéé ja asiaa
opetellaan ottamaan osaksi kasvattajien kayttamia tydmenetelmid. Pédivakodissa, jossa projektin toteu-
timme, pedagoginen dokumentointi oli jo jonkin verran ké&ytdssa. Projektityoskentelyn avulla pystyy

helposti ja monipuolisesti toteuttamaan pedagogista dokumentointia ja sen kautta oppimisen eri alueita.

Projektityoskentelyn avulla saimme tietoa lasten kiinnostuksen kohteista ja ajatusmaailmasta seké oppi-

misesta ja kehittymisestd. Esimerkiksi valokuvien, askarteluiden ja tuumaustaukojen avulla pystyimme
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yhdessa lasten kanssa tarkastelemaan heidan oppimistaan ja kehittymistaan. Pedagogisen dokumentoin-
nin avulla pystyimme tekemé&an projektimme toiminnan arviointia ja kehittdmistd jatkuvasti. Lisaksi
opimme ymmartamaan enemman lasten vélisia vuorovaikutussuhteita ja tuntemaan lapsia. Projektin
my6td opimme liséd pedagogisesta dokumentoinnista ja voimme hyddyntaa taté tietoa ja kokemusta

jatkossa tygssamme.

Jos projekti olisi kestanyt kauemmin, olisimme voineet ottaa mukaan enemman lasten eettisen ajatte-
lun taitojen kehityksen tukemista, oikean ja vaaran késitteitd sekd enemman ja tarkemmin dinosauruk-
sista, kuten dinosaurusten historiasta. Projektin loppuvaiheessa eraalta lapselta tuli ajatus lohikaar-
meestd ja t4té aihetta olisikin voinut jatkaa projektin avulla, jos aikaa olisi ollut.

Projekti kokonaisuudessaan antoi kaikille osapuolille paljon ja olemme erittéin tyytyvdisia onnistunee-
seen kokonaisuuteen. Projekti oli meille helppo toteuttaa, koska olemme tydskennelleet lasten parissa jo
pitkaan. Pitka tyokokemus antaakin varmuutta ja luontevuutta tydskentelyyn. Vuosien varrella on tullut
myo6s kokemusta siitd, ettd kaikki asiat eivat todellakaan mene niin kuin on suunniteltu. Usein varhais-
kasvatuksen arjessa tulee muuttuvia tekijoité ja silloin taytyy kasvattajan osata mukautua muuttuviin
tilanteisiin. Lisaksi lapset eivat valttaméattd jaksa aina keskittya siihen asiaan, mik& on suunniteltu ja
siind tilanteessa on parempi unohtaa ké&siteltava asia ja tehda jotakin ihan muuta.

Pedagoginen dokumentointi tyémenetelmana on mielestdmme erittdin toimiva, lapsilahtdinen ja helposti
toteutettava menetelmé. Pedagoginen dokumentointi osallistaa lapset, perheet ja kasvattajat toimimaan
yhdessa. Se luo yhteishenked ja yhdessa tekemisen iloa ja riemua. Pedagoginen dokumentointi vaatii

kuitenkin aina koko tiimin sitoutumisen ja perehtymisen asiaan.

9.1 Vanhempien, lasten ja henkilokunnan palaute projektistamme

Palautetta saimme koko projektimme ajan lapsilta, vanhemmilta seké paivéakodin henkilékunnalta. Van-
hemmat esimerkiksi antoivat palautetta projektiseindsta samalla, kun asiasta heille kerroimme. Vanhem-
mat olivat erittdin innostuneita uudesta, erilaisesta ja monipuolisesta toimintatavasta paivakodilla. Van-

hemmat pitivat myds siitad ajatuksesta, etta he voivat myos seurata projektin kulkua seinélté paivittain.
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Lapset olivat koko projektin ajan hyvin kiinnostuneita projektiseindn rakentamisesta. Lapset odottivat
innokkaasti, mitd uutta seindlle oli milloinkin tullut. My6s muiden pienryhmien lapset huomioivat pro-
jektiseindmme sek& huomasivat seinalle tulleet uudet asiat. Halusimme my®s projektin aikana palautetta
lapsilta ja sitda saimme esimerkiksi péivittaisilla keskusteluilla. Lisaksi yhden toteutuskerran jalkeen pa-
lautteen lapsilta kerasimme hymio-tarrojen muodossa. Kokonaisuutena voimme sanoa, etté lapset olivat

hyvin mukana koko projektissa ja heilta saimmekin hyvié ideoita projektin jatkotyostamiseen.

Halusimme vield projektin lopuksi kerété lapsilta ja vanhemmilta yhteisesti palautetta. Perheille jaettiin
kirje, jossa viel& kerrattiin projektin sisélto (LIITE 7). Kirjeessa kysyimme perheiltd, mik& lapsestanne
on ollut tassa projektissa mukavinta, mitd lapsellenne on jaényt mieleen projektista ja onko jotain muuta,
mitéd perheet halusivat kertoa. Kiitimme perheitd hyvésta yhteistyosté ja toivotimme mukavaa kevaén

jatkoa ja kesén odotusta.

Perheiltd saamiemme vastausten perusteella projekti oli onnistunut. Mukavinta lasten mielesta olivat
olleet loppujuhlat, aarteenetsintd, dinosaurus-naamariaskartelu, dinosaurusmunan raaputtaminen ja
kaikki dinosauruksiin liittyvét asiat. Projektista oli lapsille jaédnyt mieleen loppujuhlat ja se, etté oli ollut
paljon mukavia juttuja. Perheet halusivat myos kertoa meille, ettd lapsilla oli hauskaa ja he kiittivat
monipuolisista ja luovista jutuista. Palautteesta k&vi myos ilmi, ettd kaikki toteutuskerrat olivat olleet

mieluisia kaikille lapsille.

Henkilokunnalta saimme positiivista palautetta. Heiddn mielestadn annoimme omalla projektillamme
esimerkkid pedagogisesta dokumentoinnista tydomenetelména. He saivat myods kaytannon vinkkejé vie-
tavéaksi omaan tyohonsa. Toteuttamastamme projektiseindsta palaute oli hyvin mydnteista. Seina oli pai-
vakodin henkil6kunnan mielesta varikas ja monipuolinen ja siind nékyi lasten kadenjalki. Myos tyoela-
méohjaajalta saamamme kannustava palaute jéi erityisesti mieleemme. Tekemamme projekti oli tydela-
maohjaajan mielesta laaja ja tallainen projekti voisi helposti kestd4 koko toimintakauden ajan varhais-
kasvatuksessa.
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LIITE1

Hei kaikki Lapset!

Olen Centria-ankka ja tuon teille viestia kahdelta ystavéltani. Ne opiskelee taalla Ylivies-
kassa Centria-ammattikorkeakoulussa. Aika vaikea sana, vai mit4?!

Kavereideni nimet on Soili ja Leila. Ne haluais tulla teidédn kanssa joskus touhuilemaan
jotakin Kivoja juttuja. Tassé on jokaiselle ankanmuotoinen lappu, jossa on pari kysymysta.
Soili ja Leila toivois, etta te kaikki lapset vastaisitte kotona aidin, iskén tai jonkun muun
aikuisen kanssa niihin kysymyksiin. Sitte ku ootte valmiita, niin tuokaa ne tdnne péivako-
tiin aikuisille tan viikon perjantaihin mennessé. Soili ja Leila hakee ne sitten paivakodilta
ja miettii mita juttuja ne vois teidan kanssa touhuta viela ennenku kesé tulee. Viela olis
yksi pyyntd Soililla ja Leilalla, nyt kun on ndin purevia pakkasia, voisitteko pitdd minusta

hyvaé huolta ja tehda minulle kivan ja lampimén pesén. Mukavia paikkypéivié teille!

Terkuin Centria-ankka, Soili ja Leila



LIITE 2

Hei vanhemmat!

Olemme kaksi Sosionomi-opiskelijaa Ylivieskan Centria-Ammattikorkeakoulusta. Teemme opinnayte-
tyotdmme pedagogisesta dokumentoinnista.

Tarkoituksenamme on pitéa kuusi erillista tuokiota lapsenne péivéakotiryhmalle kevéan 2019 aikana.
Tuokion siséllot vaihtelevat joka kerta ja myos lapset saavat osallistua tuokioiden suunnittelemiseen.
Tuokiot sisaltavat esimerkiksi litkuntaa, kddentaitoja ja laululeikkeja.

Haluamme myods, ettd te vanhemmat saatte olla mukana tdssa projektissamme seuraamalla sitd. Ryh-
man isolle ilmoitustaululle kokoamme dokumentointia tasta projektista. Lisdilemme sinne kuvia ja
muuta materiaalia yhteisen matkamme varrelta.

Opinnéaytetydtdmme varten kuvaamme ja videoimme materiaalia, mutta ne tulevat vain meidan omaan
kayttoomme. Valmiiseen opinndytety6hon saatamme lisata joitakin kuvia, mutta kuvat tulevat olemaan
sellaisia, misté lastanne ei voi tunnistaa.

Viimeiselle kerralle piddmme “pienet juhlat” ja dokumentointi-ilmoitustaulun pitéisi olla valmis. Toi-
voisimme, etta lapsenne tuonti- tai hakutilanteessa kéytte yhdessa lapsen kanssa katsomassa sita. I1-
moitamme viimeisen kerran ajankohdan teille ovessa olevassa viikkosuunnitelmassa.

Jos teilld tulee jotain kysyttavaa projektistamme, otamme mielellamme kysymyksia vastaan. Kysy-
myksia voit esittdd ryhmén kasvattajille tai Soilille, joka talla hetkella tekee harjoittelua tassé ryh-
massa.
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TUUMAUSTAUKO

Lapsen nimi

k&

Mika on paivakodin paras lelu/peli?

Kenen kanssa leikit paivakodissa? Mita leikkeja leikitte?

Mika paivakodissa on mukavinta? Miksi?

Mika paivakodissa ei ole mukavaa? Miksi?

Tykkaatko olla paivakodin pihalla? Entd metsassa? Miksi? Miksi et?

Mita olet oppinut paivakodissa? Mita haluaisit oppia?

Mika sinusta tulee isona?

Paivamaara Lapsen allekirjoitus

LIITE 3



VIISI ISOA DINOA

VIISI ISOA DINOA LAHTI LEIKKIMAAN
VUORTEN TAAKSE KAUAS POIS

AITI DINO SANOI, ETTA RAYH, RAYH, RAYH
JA NIIN NELJA ISOA DINOA TULI TAKAISIN

NELJA ISOA DINOA LAHTI LEIKKIMAAN
VUORTEN TAAKSE KAUAS POIS

AITI DINO SANOI, ETTA RAYH, RAYH, RAYH
JA NIIN KOLME ISOA DINOA TULI TAKAISIN

KOLME ISOA DINOA LAHTI LEIKKIMAAN
VUORTEN TAAKSE KAUAS POIS

AITI DINO SANOI, ETTA RAYH, RAYH, RAYH
JA NIIN KAKSI ISOA DINOA TULI TAKAISIN

KAKSI ISOA DINOA LAHTI LEIKKIMAAN
VUORTEN TAAKSE KAUAS POIS

AITI DINO SANOI, ETTA RAYH, RAYH, RAYH
JA NIIN YKSI ISO DINO TULI TAKAISIN

YKSI I1SO DINO LAHTI LEIKKIMAAN

VUORTEN TAAKSE KAUAS POIS

AITI DINO SANOI, ETTA RAYH, RAYH, RAYH
MUTTA YHTAAN ISOA DINOA EI TULLUT TAKAISIN.

SILLOIN NOUSI LAMMESTA ISA DINO JA SANOI RAYH
JA NIIN KAIKKI VIISI ISOA DINOA TULI TAKAISIN.

LIINTE 4



SUUJUMPPAA

LITE 5/1

TAMA ON DINOSAURUS DINO. SE ON YSTA-
VALLINEN DINOSAURUS, JOKA RAKASTAA
SEIKKAILUJA. LAHDETAAN KATSOMAAN,
MITA SEIKKAILUJA SE TANAAN KOHTAA.

Hyvinka&n kaupunki/ puheterapia
Taina Olkinuora



LIITE 5/2

DINO ASUU LUOLASSA. KUINKA SUURI LUOLA
ONKAAN? ONKOHAN DINO KOTONA?

AHAA, DINO ON HAMPAIDEN PESULLA.
PESE SINAKIN HAMPAAT KIELELLA.
OSAATKO LASKEA, KUINKA MONTA HAM-
MASTA SUUSSASI ON?

Hyvinkaan kaupunki/ puheterapia
Taina Olkinuora



LIITE 5/3

DINON KOTIVIIDAKOSSA ASUU PALJON MUI-
TAKIN ELAIMIA. TUNNETKO, KUKA TAMA ON?

SEHAN ON DINON YSTAVA KIPA KIRAHVI.
KIPA KURKOTTAA KIELELLAAN KORKEALTA
PUUN LATVASTA LEHTIA SUUHUNSA.

Hyvinkaan kaupunki/ puheterapia
Taina Olkinuora



LIITE 5/4

|
LEHDET TARTTUVAT KIINNI KIPAN SUUN KAT-

TOON. SE YRITTAA IRROTTAA NIITA KIELEL-
LAAN. SYOTYAAN KIPAN TAYVENYTELLA
LEUKOJAAN, NIIN KOVASTI SE ON PUUHUN

KURKOTELLUT.

Hyvinka&n kaupunki/ puheterapia
Taina Olkinuora



LIITE 5/5

JA KUKAS TUOLLA JO NAKYY? SEHAN ON DI-
NON TOINEN YSTAVA TIINA TIIKERI.
AN
“o

--
g7

TIINALLA ON PITKAT VIIKSET. SE NUOLESKE-
LEE NIITA, ETTA NE PYSYISIVAT JARJESTYK-
SESSA. TIINA OSAA MYOS KARJUA KOMEASTI.
OSAATKO SINA? ENTA OSAATKO KARJUA Al-
VAN HIPIHILIAA? MUDZZZ MURRR

Hyvinka&n kaupunki/ puheterapia
Taina Olkinuora



LIITE 5/6

MUTTA NYT JOSTAIN KUULUU KAVIOIDEN
KAPSUTUSTA. OSAATKOS MATKIA AANTA?
KUKAHAN SE ON? TIETENKIN SEPA SEEPRA.

SEPA PARISYTTELEE INNOSTUKSISSAA
HUULILLAAN, PTRUU.

Hyvinkaan kaupunki/ puheterapia
Taina Olkinuora



LITE 5/7

HEINIKOSTA ESIIN LUIKERTELEE KALLE
KAARME. KALLE SUHISEE KOVASTI. DSSSSS
DSS DSS DSS DSSSSSSS

KALLE SUHISIKIN LEFA LEIJONALLE, JOKA
VASTA HERAILEE UNILTAAN.

Hyvinkaan kaupunki/ puheterapia
Taina Olkinuora



LIITE 5/8

KAIKKI YSTAVYKSET TAPAAVAT TOISENSA
VESIPUTOUKSEN LUONA

NE LARPATTELEVAT VETTA KIELELLAAN JA
TEKEVAT KIELESTAAN KUPIN, JOLLA JUOVAT
VETTA. LOPUKSI HE NUOLEVAT HUULENSA
KUIVIKSI. VETTA ON ROISKUNUT NENAAN,
LEUKAAN JA KAUAS POSKELLE ASTI.

Hyvinkaan kaupunki/ puheterapia
Taina Olkinuora



LIITEG6

DINO-PROJEKTI KEVAALLA 2019

KESALLA KOKO LUONTO KAUNIINA VIHERTAA,

»ON TAMA ELAMINEN LYSTIA”, DINOKIN KIHERTAA.
NAIN SITA MENNAAN, HYPPIEN JA KAYMAJALKAA.
TASTA SE ILOINEN KESATANSSI ALKAA!

KIITOS YHTEISESTA AJASTA JA HYVAA KESAA SINULLE @)

Toivottelee SOILI JA LEILA



LITE 7

Hei taas kaikki vanhemmat!

Kevaan tiivis, mukava ja antoisa Dino-projektimme on nyt ohi. Lapset olivat siin& innokkaasti
mukana. Toivoisimme viela, ettd kotona yhdessa lapsenne kanssa miettisitte ja pohtisitte men-
nytta projektia ja vastaisitte muutamiin kysymyksiin.

Projektin sisalto oli lyhykaisyydessaan:

Dino-musiikkiboksi (5 isoa dinoa laululeikki)

Dinojumppa (tulkaa Dinot kotiin- leikki, Hevisaurusmusiikkia, rentoutus)
Dinomuna askartelu

Aarteenetsinta pihalla ja metsassa (aarre oli pillimehu)

Kuvasadutusta (lapsen itse ottama kuva kirjasta)

Loppujuhlat (ilmapalloja ja sanomalehtimailat, popcornia, pillimehut)

O O 0O 0 O O

Muuta:
o Dinonaamariaskartelu
o Dinojen esiin raaputtaminen
o Mammuttiloru
o Dino-kirjojen lukemista ja tutkimista

Mika lapsestanne on ollut tassa projektissa?
Mita lapsellenne on jaanyt mieleen projektista?

Onko jotain muuta mité haluatte kertoa?

Palauttaisitteko kyselyn paivakodille mahdollisimman pian, viimeistaan 13.5.2019 mennessa.
ISO KIITOS YHTEISTYOSTA. Mukavaa kevaan jatkoa ja kesan odotusta! T: Leila ja Soili
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