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1 JOHDANTO

Opetushallitus vahvisti Taiteen perusopetuksen musiikin lagjan oppimaaran opetus-
suunnitelman perusteet 6.8.2002 (t&sté eteenpain 2002 OPS-perusteet), ja ne oli mé&a
rétty kaikkia koulutuksen jérjestéjia sitoviksi 1.8.2004 alkaen’. Laajan oppima&ran mu-
kaista musiikin perusopetusta jarjestetéén pddasiassa joko kunnallisissa musiikki-
oppilaitoksissa tai ministeriolta opetuksen jérjestamisluvan saaneissa musiikkioppi-
laitoksissa. Opetusta annetaan kolmellatasolla: varhaisian musiikkikasvatus, musiikin
perustaso ja musiikkiopistotaso.? Lagjan oppiméaaran mukainen musiikin opetus tahtaa
hyvan musiikkisuhteen syntymiseen, mutta on samalla tavoitteellista ja antaa myos
valmiuksiaammattiopintoihin®.

Uudet opetussuunnitelman perusteet aiheuttivat mittavan opetussuunnitelmatyon Suo-
men musiikkioppilaitoskentéssa. M onissa oppilaitoksissa tamé vuosia kestanyt opetus-
suunnitelmaty® kaynnistyi jo ennen kuin 2002 OPS-perusteet vahvistettiin lopullisessa
muodossaan. Oppilaitosten oli laadittava paitsi omat opetussuunnitelmansa, myos uu-
sien OPS-perusteiden edellyttamét uudistuneiden arvosana-asteikkojen mukaiset arvi-
ointikriteeristot.

Vuoden 2002 OPS-perusteet koskevat seka instrumenttiopetusta etta yleisten aineiden
opetusta. Oppilaitoksissa laadittiin instrumenttikohtaiset tasosuoritusohjeet ja arviointi-
kriteerit. Mutta siind missa huilunsoitto on uusienkin opetussuunnitel mien mukaisesti
nimeltéan huilunsoittoa, ovat yleisten aineiden nimitykset uudistuneet; aineryhmaa ni-
mitetddn musiikin perusteiksi.

Se, missd mé&arin uuden otsikon musiikin perusteet alle sijoittuvat oppisisallot, opetus-
menetelmét, suoritukset ja arviointi ovat uudistuneet, on suuresti oppilaitoskohtaista.
Joissakin oppilaitoksissa on sdilytetty mahdollisimman paljon vanhaa ja uudistukset

! Opetushdllitus 2002, 3.
2 Opetushallitus 2007.
3 Opetushalitus 2002, 6.



ovat saataneet jaada lahes kosmeettisiksi. Toisissa oppilaitoksissa on taas |&hdetty radi-
kaalien uudistusten tielle. Kuopion konservatorio sijoittunee tassa suhteessa valimaas-
toon; musiikin perustasolla yleisten aineiden oppiainejaot elvéat ole merkittavasti muut-
tuneet, mutta sisaltoihin on tehty pieni& muutoksia. Musiikkiopistotasolla muutokset sen
sijaan ovat olleet perusteellisia. Tasta johtuen siirtyminen uuteen opetussuunnitel maan
on tapahtunut kdytanndssa asteittain, joten vanhan opetussuunnitelman mukaisella aine-
jaolla opiskelunsa aloittaneet oppilaat ovat suorittaneet opintonsa loppuun vanhan op-
piainejaon mukaisesti. Vaikka uudet opetussuunnitelmat otettiin Kuopion konservatori-
0ssa kayttoon sdadetyn aikataulun mukaisesti, on opistotason arviointikriteereja viimeis-

telty viela kevaan 2007 aikana.

Taman tutkielman kirjoittaja toimii Kuopion konservatoriossa musiikin perusteiden
opettgana niin musiikin perustasolla kuin musiikkiopistotasollakin. Kirjoittaja on osal-
listunut aktiivisesti opetussuunnitelmatyohon erityisesti musiikin perusteiden osalta.
Opinndytetyodn tavoitteena on syventya vuoden 2002 Opetussuunnitelman perusteiden
tarkeimpiin uudistuksiin ja kuvata prosessia, jonka tuloksena syntyivéat Kuopion kon-
servatorion musiikkiopistotason arviointikriteerit musiikin perusteiden oppiaineryhmaa
varten. Arviointikriteerien laatimisprosessi on tassa tydssa kuvattu viitena kronologi-
sesti etenevana askeleena, jotka alkavat 2002 Opetussuunnitelman perusteista ja paatty-
vat musiikkiopistotason arviointikriteereiden kirjaamiseen. Laaditut arviointikriteerit
seké musiikkiopistotason oppisisallot ovat taméan opinndytetyon liitteiné.

Opinnaytetydssa kaytetyista lahdemateriaal eista merkittéavin on Opetushallituksen laki-
teksti vuodelta 2002, Taiteen perusopetuksen musiikin laajan oppimaaran opetussuun-
nitelman perusteet. Lisdks l&hteind on kaytetty pééasiassa musiikkikasvatusta, oppi-
miskasityksid ja opetussuunnitel matyota kasittelevia teoksia seka internetsivustoja.

Tama tutkielma on Savonia-ammattikorkeakoulun Kuopion Musiikki- ja Tanssi-
akatemian aikuisten tutkintoon johtavan koulutuksen opinndytetyd seka samanaikaisesti
Jyvéaskylan ammatillisen opettajakorkeakoulun pedagoginen opinnaytetyo. Tama kay-
tannon tydel&man tarpeista lahtenyt tutkielmatarjoaa lukijalle tilaisuuden saada yleis-
kuva vuoden 2002 OPS-perusteiden keskeisimmista uudistuksista musiikkioppilaitok-
Sissa seka perehdyttad erityisesti musiikin perusteiden opetuksesta kiinnostuneen lukijan

opetussuunnitel mauudistuksen mukanaan tuomiin muutoksiin k&ytanndn opetustydssa.



2 OPETUSSUUNNITELMAUUDISTUKSEN ETENEMINEN KUOPION
KONSERVATORIOSSA

2.1 Oppilaitoskohtaisen opetussuunnitelman laatiminen

Opetushallituksen asettama tyoryhma alkoi valmistella uusia opetussuunnitelman pe-
rusteita taiteen perusopetuksen musiikin laajaa oppimaaraé varten vuonna 2001. Ope-
tussuunnitelman perusteet valmistuivat vuoden 2002 loppupuolella, ja oppilaitoksille ja
vajaat kaks vuotta aikaa laatia omat opetussuunnitelmansa ja ottaa ne hyvaksyttyina
kéyttoon 1.8.2004 mennessi.*

Kuopion konservatorion rehtori Anna-Elina Lavaste oli mukana opetussuunnitelman
perusteita valmistelevassa tydryhméassa sihteerind’. Osittain tasta johtuen Kuopion kon-
servatorion opetussuunnitel matyd kaynnistyi jo hyvissa ajoin ennen maéréajan um-
peutumista, jo ennen kuin opetussuunnitelman perusteet oli lopullisessa muodossaan
julkaistu®. Oppilaitoksessa oli néin ollen etukateen tiedossa myds se, kuinka mittava ja
monitahoinen tama opetussuunnitelmatyo tulisi olemaan. Kuopion konservatorio on
yksi Suomen suurimmista lagjan oppimaérén mukaista musiikin perusopetusta antavista
musiikkioppilaitoksista. Toisen asteen ammattikoulutus mukaan luettuna ja valtion-
osuustunteina mitattuna Kuopion konservatorio on Suomen suurin musiikkioppilaitos’.
Opettagjakunta on siis suurilukuinen, télla hetkella konservatoriossa tyoskentelee n. 100
opettgjaa’ ja vuonna 2002 opetussuunnitel maty6ta kdynnistettiessa opettajia oli vielakin
enemman. Koko opetushenkildston saaminen mukaan opetussuunnitel matyohon aine-
ryhmittéin vaati systemaattisuutta ja organisoimista. Rehtorin tavoitteet opetushenki-

|6ston lagjaan sitouttamiseen opetussuunnitel matyoskentelyyn olivat mm:

jokai nen opettajajoutuu tekemisiin ops-tyon kanssaja pohtii edes véhan
siihen liittyvid asioita

Kopra 2003, 3.

Lavaste 2004, 4.

Emt, 8.

L uomanen 2008a. [ Séhkopostiviesti]
Luomanen 2008b. [Puhelinkeskustelu]
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jokainen opettajatietdd, mistd uudistuksessa on kysymys ja tuntee uuden
ops:n ssdllon

opettajakunta ymmartaa opetussuunnitelman olevan oppilaitoksen tyon ke-
hittamisen térkein vélinejamyds yks opettgjan tydvéline sta

oppil aitoksessa kdydaan aitoa arvokeskustelua ja kehitetddn samalla peda-
gogisen keskustelun kulttuuria®

Koko opettgjakunnalle opetussuunnitel matyon etenemisté ja tuloksia esiteltiin 5 kertaa
seminaareissa kevétlukukauden 2002 ja syyslukukauden 2004 vdlilla Syyslukukaudella
2002 valittiin 7:8a eri aineryhmaa edustavan opettgjan ops-tyoryhma. Tyoryhman tehtéd
vana oli valmistella Kuopion konservatorion opetussuunnitelmaa. Tyoryhma esitti pro-
sessin eri vaiheissa opetussuunnitelmaan liittyvia kysymyksia ainekollegioille pohditta-
vaksi. Ainekollegioiden antamien kirjallisten vastausten perustedlla tyoryhma laati reh-
torin johdolla luonnoksen opetussuunnitel matekstiksi. Opettajakunnalla oli tilaisuus

kommentoida luonnosta seminaareissa ja opettajaneuvoston kokouksissa. *°

Kuopion konservatorion uusi opetussuunnitelma esiteltiin opettajakunnalle huhtikuussa
ja hyvaksyttiin johtokunnassa kesakuussa 2004, Oppilasarvioinnin osalta opetus-
suunnitelma jai viela tuossa vaiheessa keskeneraiseksi, ja oppilasarviointiin olikin odo-
tettavissa lissohjeita Opetushallituksen asettamalta tydryhmalta*%. Kuopion konservato-
rion opetussuunnitelmaa on sittemmin taydennetty instrumentti- ja yhteismusisointi-
taitojen arvioinnin osalta Opetushal lituksen tydryhman laatiman ehdotuksen mukaisesti.
Musiikin perusteita koskevia arviointiohjeita tydoryhma ei kuitenkaan kasitellyt, joten ne
on laadittu Kuopion konservatoriossa musiikin perusteiden opettgjien jarehtorin yhteis-
tyona Uusimmat musiikkiopistotasoa koskevat arviointikriteerit valmistuivat kevadlla
2007.

% | avaste 2004, 10.
1 Emt, 8, 10.

Y Emt, 8.

2 Emt, 2.



2.2 Oppilaitoskohtaisen opetussuunnitelman tehtavat

2002 OPS-perusteissa méaritellaan oppilaitoskohtaisen opetussuunnitelman tehtavat
lagjasti. Opetussuunnitelman tulee kuvata seké oppilaitoksen siséista toimintaa etta kyt-
keé oppilaitos ulkopuolisiin sidosryhmiin:

Opetussuunnitelma on keskeisin jatérkein véaline oppilaitoksen opetustyon kehittd-
misesséd. Opetussuunnitel massa otetaan huomioon oppilaiden yksil6lliset tarpeet ja
valmiudet, musikillisen kulttuuriperinnén siirtéminen, musikkiel@man kansalliset ja
kansainvaliset muutokset ja kehittémistarpeet, musiikkialan ammattikoul utuksen
Iéhtbtl%sovaati mukset sekéd oppilaitoksen ja sen toimintaympériston omaleimai-

suus.

Y 114 olevan kuvauksen mukaisesti opetussuunnitelman tulee siséltéa seuraavat asiat:

- oppilaitoksen toiminta-ajatus

- oppilaitoksen arvot, oppimiskasitys, oppimisympéristo ja tyotavat
- opetuksen tarjonta

- opetuksen tavoitteet ja sisallot

- opetugarjestelyt

- opiskeluaika

- suoritettavat kurssit, niiden tavoitteet ja sisall6t

- oppilasarviointi

- muualla suoritettujen opintojen hyvaksilukeminen
- todistusten sisaltd

- oppilaaksi ottaminen

- yhteisty6 huoltajien kanssa

- yhteistyd muiden tahojen kanssa

- oman alueen kulttuuripalvelujen tuottaminen

- oppilaitoksen itsearviointi'*

Kuopion konservatorion opetussuunnitel ma otettiin k&yttoon maarayksen mukaisesti
1.8.2004. Vatakunnallisen perustetytryhman sihteerind rehtori Lavaste oli perehtynyt
syvdllisesti opetussuunnitelman perusteisiin. Taman ansiosta Kuopion konservatoriolle

saatiin opetussuunnitelma, joka noudattaa seké 2002 OPS-perusteiden henkea etta kir-

13 Opetushallitus 2002, 15.
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jainta. Lisdksi opetussuunnitelma on tdydentynyt sitd mukaa kun puutteita on havaittu.

Rehtori Lavaste onkin kuvannut opetussuunnitel maty6té seuraavasti:

Opetussuunnitelmaty®té vois verrata spiraaliin, jossa ndennéisesti kierretddn ympy-
réd jatullaan yha uudelleen samaan kohtaan. Samalla kuitenkin edetéén tasolta toi-
selle ja opitaan koko gjan jotakin uutta. Spiradlilla e ole pédtepistettd, muttael sita
tarvitakaan. Opetussuunnitelmatydssa térkeintéd e ole pddmaéra, vaan lii ke

Tassa kuvastuu myds vuoden 2002 OPS-perusteiden henki: arviointi kasitetéan hyvin
lagjasti, el pelkastéén oppilasarviointing, vaan koko oppilaitoksen toimintaan vaikutta:
vana prosessing, organisaation itsearviointina. Sen tulos ndkyy jatkuvana oppilaitoskoh-
taisen opetussuunnitel man kehittamistyona.*®

2.3 Musiikin perusteiden arvioinnin kirjaaminen musiikkiopistotasolla

Opetussuunnitel mauudistuksen vaatima tyémééra on yllétanyt laguudellaan opetus-
suunnitelmatyohon osallistuneet. Kuitenkin gjoittain 16ytyy osa-alueita, joita el ole viela
kirjattu, joista puuttuu lomakkeita tai joiden yksityiskohtaisista tydskentelymenetelmista
ei ole sovittu. Erityisesti tama koskee musiikkiopistotasoa, jossa tehtiin mittava oppisi-
saltdjen uudelleen ryhmittely oppiaineiksi Musiikin perusteet 5, 6, 7 ja 8. Ensimmaiset
vuodet kuluivat viela erityisjérjestelyjen merkeissd, kunnes vanhan opetussuunnitelman
mukaan opintonsa aloittaneiden suoritukset saatiin padtokseen. Vasta nyt, kun on me-
nossa neljas lukuvuos uusien opetussuunnitel mien mukaisessa jarjestelmassa, joudu-
taan konkreettisella tasolla miettima&an oppilasarvioinnin kaytannon jarjestelyja musiik-

kiopistotason padttosuorituksissa.

Musiikin perusteiden opetussuunnitel maa | aadittaessa on noudatettu rehtorimme yleis-
ohjetta asiasta: opetussuunnitel matason dokumentit on laadittava siten, etta ne ovat riit-
tavan véljig, jottatarvittaessa mahdollistuu esimerkiksi oppiaineiden sisaltdjen uu-
delleen ryhmittely. Oppiaineiden sisallot ja esimerkiksi suoritusten kaytannon jarjestelyt
eivét siis saa olla” kiveen hakattuja’. Kokeiluihin suhtaudutaan myonteisesti, kunhan ne

toteutetaan opetussuunnitelman maarittamissa puitteissa. |tse opetussuunnitelman on

15 | avaste 2004, 2.
16 K opra 2003, 5.



sen sijaan tarkoitus olla pysyva, koska sen muuttaminen on suuri prosessi. Opetus-

suunnitelma sisaltéa myos arviointikriteerit, jotka maarittavéat padttosuoritustason.

Musiikkiopistotason arviointikriteerien laadintaa on kuvattu luvussa 4.
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3 2002 OPS-PERUSTEIDEN TARKEIMMAT UUDISTUK SET

3.1 Oppimiskasitys

Suomalaista ja lansimai sta koulumaailmaa on pitk&an leimannut behavioristinen oppi-
miskasitys. Sen perinteet ovat vahvat myds musiikkioppilaitoskentassa. Behaviorismin
mukainen kasitys oppimisesta perustuu ajatukseen, etté oppiminen on tiedon siirtamista.
Oppiminen ndhdéan arsyke-reaktiokytkenttjen muodostumisena, jota voidaan séadella
vahvistamisella'’. Oppilas voidaan myds nahda tyhjaksi tauluksi (tabula rasa), johon
opettaja piirtad jalkizan'®. Behaviorismin periaatteiden mukaan jarjestetyssa opetuksessa

on havaittavissa seuraavat vaiheet:

- asetetaan kayttaytymistavoitteet

- jaetaan oppimateriaali osakomponentteihin.

- méaaritetddn sopivat kayttaytymisen vahvistajat
- opetustoteutetaan edeten vaihe vaiheelta

- arvioidaan tulokset!®

Mikaén yksittdinen oppimiskasitys voi tuskin kuitenkaan olla kokonaan hyvatai huono,
nykyaikainen tal gjastaan jaljessa oleva. Kirjassaan Musiikkipedagogiikan teoriaa ja
kaytantoa Anttila ndkee sijansa behavioristisen oppimiskasityksen mukaiselle pedagogi-
selle gjattelulle viela téana paivandkin esimerkiksi yksinkertaisten faktojen tai taitojen
opettamisessa. Musiikin alalta téllaisina han mainitsee esimerkiksi asteikkosoiton ja
sivellgjien tai intervallien oppimisen.? Behavioristiseen oppimiskasitykseen liittyy

kiinteasti oppimistulosten méérallinen arviointi*.

Y Tynjala 1999, 29,
18 Anttila 2004, 24.
19 Tynjala 1999, 30,
20 Anttila 2004, 25.
2L Tynjala 1999, 31.
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OPS 2002 pohjautuu konstruktivistiseen oppimiskasitykseen. Tatatermid eivat 2002
OPS-perusteet tosin suoranaisesti mainitse, mutta oppimiskasitysta kuvataan sivulla 7
Seuraavasti:

Opetus pohjautuu oppimiskasitykseen, jonka mukaan oppiminen on aktiivinen jata-
voittedlinen prosessi, johon yksiléllisten ominaisuuksen jamotivaation lisdks vai-
kuttaa opi skel uympéri std. Opetuksessa otetaan huomioon, etté oppilas valikoi ulko-
maailmasta tul evaa informaati ota aiemman tietorakenteensa perustalta, jasentda sita
aikai sempien taitojensa jatietojensa pohjalta ja rakentaa ndin kuvaa maailmasta ja
itsestddn tdman maailman osana. Vuorovaikutuksdl lisena ja tilannes donnai sena mu-
siikin oppiminen liittyy olennaisesti sihen sosiaaliseen ja kulttuuriseen tilanteeseen,
jossa se tapahtuu.

Opetuksessa otetaan huomioon, etté oppiminen on seurausta oppilaan omasta toi-
minnasta. Opettajalla on siten keskeinen merkitys seka oppilaan opiskel utaitojen etté
opi skel uympariston kehittémi sessé sellaiseks, etté se mahdollistaa erilaisten oppi-
laiden edistymisen. Oppimisen sadtel emisessd on térkedd, ettd oppilas oppii tarkkai-
lemaan omaa opiskel uaan ja oppimistaan tiedostaen niihin sisdltyvét vahvuudet ja
heikkoudet.

Konstruktivistinen oppimiskasitys juontaa juurensa monesta eri lahteestg, jasillaon
useita suuntauksia®. Se pohjautuu kognitiiviseen psykologiaan, joka alkoi 1900-luvun
puolivalin tienoilla tutkia, mita yksilén mielessa oppimistilanteissa tapahtuu®. Y hteista
konstruktivistisen oppimiskasityksen eri suuntauksille on se, milla tavoin ne késittavét
tiedon. Oppijan rooli néhdéén passiivisen tiedon vastaanottajan sijasta aktiivisenatiedon

rakentgjana, konstruoijana.

Konstruktivismin paésuuntaukset ovat Piaget’ n gjattelusta alkunsa saanut yksil6-
keskeinen eli radikaali konstruktivismi seké sosiaalisen ympariston ja yhteison roolia
korostava sosi okonstr uktivismi®*.K onstruktivismin eri suuntausten mukaan tieto voi olla
joko yksilon itsensa tai yhdessa yhteisonsa kanssa rakentamaa. Uusi tieto pohjautuu
ailemmin opittuun ja oppiminen aiheuttaa oppijassa mielen tietorakenteiden (skeemojen)
laadullista muuttumista, tiedon kasittelytaitojen lisdantymista seké niita ohjaavien meta-

kognitiivisten taitojen kehittymista ?

Konstruktivistinen oppimiskasitys kulkee 2002 OPS-perusteissa |18pi linjan ja vaikuttaa

opetussuunnitelman kaikkiin tasoihin ja sitd my6ta myds musiikin opettamiseen ja opis-

22 Tynjala 1999, 37,

23 Anttila & Juvonen 2002, 89.
24 Anttila 2004, 27-28.

% Emt, 26.
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keluun. Konstruktivistiseen oppimiskasitykseen pohjautuen 2002 OPS-perustest raa-
mittavat myods oppimisympariston: korostetaan sitg, ettd opetuksessa on huomioitava
erilaiset oppimis-, tyoskentely- jaarviointitavat. Erityisesti painotetaan, etta oppimisen
tulee tapahtua myonteisessa ilmapiirissa.?® Tahan liittyen Anttila tuo kirjassaan Musiik-
kiopistopedagogiikan teoriaa ja kaytantoa esille myds humanistisen ihmiskasityksen ja
sen pedagogi seen opetusnakemykseen kuuluvan opetustilanteiden 1dheisen ja myontei-
sen ilmapiirin, jonka merkitys opiskelumotivaatiolle ja oppimiselle on keskeinen?”,

[ lmapiirin myonteisyys liittyy kiinteasti siihen, ettétaiteen perusopetuksen tehtavaksi
halutaan yha enemman né&hda paitsi musiikin ammeattilaisten, myds musiikin elinikéis-
ten harrastajien kasvattaminen. Musiikkiharrastus voi opintojen jalkeen jatkua soittami-
sena, laulamisenatal aktiivisena musiikin kuunteluna. Myos tulevan konserttiyleisbn
kasvattaminen on té&rked&. Musiikinopetustulee siis toteuttaa sellaisessa hengessg, etta
jokainen oppija voi |6ytéa omat, itselleen térked musiikin osa-alueet ja kehittya niissa,
eivéatka liiallinen kaavamaisuustai liian tiukat vaatimukset opintojen aikataulun suhteen
lannista hanen motivaatiotaan.

Tana paivana kuitenkin monissa yhteyksissa tormétaén siihen ongelmaan, etté nuoret
vaativat vapaa-gjan toiminnaltaan viihteellisyytta. Harrastusta jaksetaan yll&pitaa niin
kauan, kuin se on hauskaa ja viihdyttavas, mutta kun harrastus alkaa tuntua liian tyo-
|&élta tai vaativalta, se helposti vaihdetaan uuteen harrastukseen. Musiikinopiskelun
tavoitteellisuus ja sosiaal iset aspektit on kuitenkin painokkaasti kirjattu jo 2002 OPS-
perusteiden ensimmaiseen lukuun, eika tavoitteellinen musiikinopiskelu voi néin ollen

olla pelkk&a puuhastelua ja hauskaa viihdetta oppilaalle.

Anttila on kirjassaan Musiikkiopistopedagogiikan teoriaa ja kaytantda todennut, ettel
tunneilla viihtymisen pida olla oppilaalle itsetarkoitus, koska han yleensa kuitenkin tu-
lee tunnille oppimisen vuoksi. Mutta kannustava ilmapiiri, myonteinen palaute ja oppi-
laan kehitystasoon nédhden sopiva vaatimustaso auttavat oppilasta sitoutumaan opiske-

luunsa.?®

%6 Opetushalitus 2002, 7.
27 Anttila 2004, 33.
28 Emt, 109.
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Tavoitteellisuuden ja myonteisen ilmapiirin valimaastosta |Oytyy se alue, jollajokainen
musiikinopiskelija voi itse asettaa yksil6lliset tavoitteensa oppilaitoksen opetussuunni-
telman méérittelemissa puitteissa: yhtaaikaisesti kehittyd harrastuksensa parissa seka
nauttia tyonsa tuloksista.

3.2 Terminologia

2002 OPS-perusteet ovat tuoneet mukanaan joukon terminologisia uudistuksia. Osa
uusistatermeista on laadittu ilmeisesti tukemaan opetussuunnitel mauudistuksen henkea
jatahdentdmaan sitd, etté asioita on katsottava uusin silmin. Téllaisena uudistuksena
voidaan pitda esimerkiksi sitg, ettd musiikin teoria- ja sdveltapailuaineita ja musiikki-
tietoa kutsutaan nykyisin nimelléa musiikin perusteet. Tassa on takana tietoinen pyrki-
mys paasta eroon sanasta musiikinteoria ainakin perustasolla. Teoria-sanalla on siina
méaarin historiallista painolastia, ettd se on haluttu j&tt&a syrjdan ja korvata oppiaineryh-
man nimell§, joka on k&ytanndnldheisempi. Toki on muistettava, ettd oppilaitokset saa-
vat itse rakentaa oppiainekokonai suutensa haluamallaan tavalla ja my6s nimeta oppiai-
neet haluamallaan tavalla. Mutta 2002 OPS-perusteiden laatijoiden viesti on kuitenkin
selke& el teoriaa, vaan kéytantod!

2002 OPS-perusteet kuvaavat musiikin lagjan oppimadran mukaiset tasot, jotka ovat
varhaisan musiikkikasvatus, musiikin perustaso (aiemmin perusaste, musiikkikoulu) ja
musiikkiopistotaso (aiemmin musiikkiopistoaste). Lisaksi oppilaitoksen on mahdollista
antaa aikuisopetusta seka yks | dllistettyd opetusta. 2002 OPS-perusteet méérittelevat eri
tasot ensinndkin opiskelijoiden ian mukaan: ” Perus- ja musiikkiopistotason opetus on
tarkoitettu padasiallisesti kouluikaisille lapsille januorille”. Toiseksi tasot méaritetaan
myos opetukseen kaytettavien aikojen kautta (45 minuutin oppitunteina): perustasolla
annettavan instrumenttitaitojen ja yhteismusi soinnin opetuksen kokonaismaara on 385
tuntia sekd taman lisdksi opetetaan musiikin perusteita 280 tuntia. Musiikkiopistotasolla
tuntimaérat ovat seuraavat: instrumenttitaidot ja yhteismusisointi 390 tuntiaja musiikin
perusteet 245 tuntia.?® Varhaisian musiikkikasvatuksesta ja aikuisopetuksesta paattami-
nen jatetdan 2002 OPS-perusteissa oppilaitoksen oman opetussuunnitelman tehtavaksi.
Kolmanneksi eri tasot méarittyvat sisdltdalueiden kuvauksista kasin. Uudistuksia on

29 Opetushalitus 2002, 8.
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tullut erityisesti musiikin perusteiden siséltdalueisiin. Uudet sisdltéalueet niin musiikin
perustasolla kuin musiikkiopistotasollakin ovat musiikin luku- jakirjoitustaito, musiikin
hahmottaminen ja musiikin historian ja tyylien tuntemus™. Sisaltéalueiden lisaksi ku-
vaillaan osaamistaso, joka oppilaan tulisi paattosuorituksen saadakseen saavuttaa.

2002 OPS-perustest toivat terminologisia uudistuksia myos kurssisuoritusten nimityk-
siin. Aiemmat peruskurssin 3/3-kurssisuoritukset ovat korvautuneet numeerisesti arvi-
oitavalla musiikin perustason paattosuorituksella. Peruskurssin suoritukset 1/3 ja 2/3
ovat puolestaan muita suorituksia. Myos musiikkiopistotason opinnot arvioidaan vas-
taavalla paattosuorituksella. Oppilaitosten omaan harkintaan on jétetty se, miten muita

kuin paattosuorituksia halutaan kirjata ja arvioida.

Suorituksesta el enda tule antaa arvosanaa hylatty, vaan oppilas taydentéé suoritustaan
niin kauan, kunnes se hyvaksytaan. Suoritus voi siis kaytannon tasolla olla kesken tai
uusittava. Taméa gjattelu juontaa oppilas dht6isesta nékdkohdasta, joka on instrumentti-
opetuksesta jo hyvinkin tuttu: oppilas saa opetukseen aikaa oman henkilokohtaisen tar-
peensa ja edellytystensa mukaisesti. Myods musiikin perusteiden suoritukset voivat val-
mistua siind aikataulussa, kuin oppilaan tavoitteet ja edellytykset sallivat.

3.3 Arviointi

3.3.1 Arvioinnin tehtavat

Arvioinnin uudistamisessa myos musiikkioppilaitoksissa on tavoitteena siirtya noudat-
tamaan valtakunnallista linjaa: uudistuva arviointi pohjautuu tavoitteenasetteluun ja
oppimiskésitykseen. Arvioinnin ohjaava tehtava korostuu.®! 2002 OPS-perusteista nou-
see esille se, ettd oppilaitoksia rohkai staan oppilasl dhtoiseen arviointitydohon. Téarkeim-
maélle sijalle on nostettu arvioinnin ja asetettujen tavoitteiden valinen suhde. Toinen
pa&dpai nopiste on oppilaan hyvan itsetunnon kehittyminen, jota arvioinnin tulee tukea.
Kolmantena térkedna seikkana mainitaan arvioinnin monimuotoisuus eli erilaiset pa-

lautteen antamisen tavat.

30 Opetushallitus 2002, 9.
31 L avaste 2004, 6.
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Erikseen on huomattava, etté oppilaiden rohkaiseminen itsearviointiin on 2002 OPS-
perusteissa kuitattu melko lyhyesti: ” Monipuoliseen, jatkuvaan arviointiin sisdltyy...
ohjausta itsearviointiin” . Ta&man voi tulkita niin, etta oppilaita on ohjattava itsearvioin-
tiin, mutta tarkemmin el méaéritella sitg, kuinkaitsearviointi huomioidaan esimerkiksi
paéttdsuoritusten arvosanoissa. Kuopion konservatoriossa onkin kéyty vilkasta keskus-
telua siitd, kuinka paljon oppilaan oma arvio osaamisestaan voi vaikuttaa lopulliseen
arvosanaan jatoisaalta siitg, kuinkarealistisia ovat oppilaiden arviot omasta osaamises-
taan. Instrumenttiopetuksen paéttdsuoritusarvioinnissa Kuopion konservatoriossa on
vuodesta 2006 lahtien ollut k&ytossa oppilaan ja opettgjan yhteinen oppimisprosessin
itsearviointi. T&ma itsearviointi otetaan huomioon myds pdéttosuorituksen arvosanaa
annettaessa. Sill4tosin voi olla vain arvosanaa korottava vaikutus.*

2002 OPS-perusteissa sanotaan, etta arvioinnin tulee tukea oppilaan hyvan itsetunnon
kehittymista®. Ehk&olisi syyta kuitenkin pohtia, olisiko arvokkaampaa, etta arviointi
tukisi oppilaan itsetuntemuksen kehittymista ennemmin kuin hyvéan itsetunnon kehitty-
mista&. Oma arvonsa on sill&kin, etta oppilaalla on realistinen kasitys omista taidoistaan
Jja kehittymisestdan opinnoissa. Myos silloin, kun arvioinnin on tarkoitus tukea hyvéan
itsetunnon kehittymistd, on sen oltava rehellistéa ja totuudenmukaista. Aina silloin talldin
on tilanteita, joissa oppilaan suoritus ei olekaan kehumisen arvoinen. Tall6in vaaditaan
arvioitsijalta suurta taitoa ja psykologista silmaa asettaa sanansa siten, etté han osaa

antaa realistisen arvioinnin, kuitenkin myonteisessa hengessa.

Konstruktivistiseen oppimiskasitykseen pohjautuva arviointi el periaatteellisella tasolla
sisill& oppilaiden vertailuata paremmuusjérjestykseen laittamista. Onkin syyté pohtia,
miks 2002 OPS-perusteissa kuitenkin maarataan, etta paattosuoritukset on arvioitava
numeroarvioinnillal - 5. Mitatarkoitusperia tallainen numeroarviointi palvelee ja kuin-
ka sitd voidaan perustella opetussuunnitelman perusteissa, jotka muutoin monipuolisesti
noudattavat konstruktivistisen oppimiskasityksen periaatteita? Tosin on huomattava,
ettd 2002 OPS-perusteiden mukaan péattosuorituksen numeroarviointi ei ole ainoa arvi-
oinnin tapa, vaan arviointi eri muodoissaan seuraa oppilasta koko opintojen ajan. Myo6s
Anttila on kiinnittényt huomiota numeroarvioinnin ja konstruktivistisen oppimiskasityk-

sen véliseen ristiriitaan 2002 OPS-perusteissa. Hanen nékemyksensa mukaan paattéto-

32 | avaste 2008. [K eskustelu]
33 Opetushallitus 2002, 12.
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distukset numeroarvosanoineen heijastavat tutkinto- ja suorituskeskeista, ulkoiseen mo-

tivaatioon perustuvaa kasitysta i hanteellisesta opiskelusta.®

3.3.2 Suomen musikkioppilaitosten liiton asema arviointikriteereiden maarittelyssa
Suomen musiikkioppilaitosten liitto (SML) on 1980-luvulta alkaen julkaissut valtakun-
nallisia kurssitutkintovaatimuksia®. Vaikka musiikkioppilaitosten toimintaa onkin oh-
jattu virallisesti laillaja asetuksilla, on SML kaytanndssa luonut opetuksen yleiset stan-
dardit juuri kurssitutkintovaatimustensa avulla®. Jurvasen (2005) mukaan néyttaakin
silta, etta SML:n tutkintovaatimukset ovat ohjanneet opetusta musiikkioppilaitoksissa
opetussuunnitelman tapaan®’. Y htenaisten kurssitutkintovaatimusten noudattaminen on
johtanut siihen, etta kaikkien oppilaiden opinnot ovat sujuneet kutakuinkin saman kaa-
van mukai sesti.

Lainsaadantt e kuitenkaan talla hetkella edellyta oppilaitoksilta yhtenaisiin kurssi-
tutkintovaatimuksiin mukautumista, vaan 2002 OPS-perusteet korostavat yksilollisyytta
jatuovat arvokkaimpana asiana esille hyvan musiikkisuhteen syntymisen seka musiikin
harrastajien kasvattamisen. Uudet tuulet puhaltavat siis musiikkioppilaitoksissa. Tal
ainakin 2002 OPS-perusteet antavat sellaiseen mahdollisuuden. Niissa e ole suoraa
viittausta SML:n asemaan kurssien, suoritusten arvioinnin sisélt6ja maarddvana insans-
sina, mutta liiteosassa viitataan kylla lyhyesti siihen, etta sisallot voidaan mééritella
SML:n kurssivaatimusten mukaisesti*®,

Suomen musiikkioppilaitosten liiton vahva asema musiikkioppilaitoskentéssa nékyy
mm. siing, ettd SML julkaisi vuonna 2005 uudet musiikin perusteiden tasosuoritusoh-
jeet. Vastaavat on julkaistu myds instrumenttien tasosuorituksista. Tasosuoritusohjeissa
on kuvaukset oppiaineiden sisall6istd, suorituksista seké arvioinnista. Musiikkioppilai-
tokset ovat kuitenkin itse saaneet paéttad, soveltavatko ne omissa opetussuunnitelmis-
saan SML:n tasosuoritusohjeita. SML méérittelee paéttbsuoritustasojen arvioinnin sa
nallisina osaamisen kuvauksina. Tasosuoritusohjeita ja niiden liittymista Kuopion kon-

servatorion arviointikriteereihin kasitelldan tarkemmin luvuissa4.4.4 ja4.5.2.

34 Anttila 2004, 194.

35 Makinen & Ilomaki 2008.
36 Jurvanen 2005, 5.

3 Emt, 17.

38 Opetushallitus 2002, 18.
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4 VIISI ASKELTA 2002 OPETUSSUUNNITELMAN PERUSTEISTA M U-
SIIKKIOPISTOTASON ARVIOINTIKRITEEREIHIN

41 | ASKEL: Mitd 2002 OPS-perusteet sanovat opetuksesta?

4.1.1 Musiikin laajan oppimaaran tehtava, arvot ja yleiset tavoitteet

2002 OPS-perustest ottavat selkeasti kantaa siihen, mik& on suomalaisen tavoitteellisen
musiikinopetuksen tarkein tehtéva. Keskeissimmaks asiaksi on nostettu se, etté opetuk-
sen tulee tuoda edellytyksia hyvan musiikkisuhteen syntymiselle. Musiikin elamanikéi-
nen harrastaminen mainitaan seuraavaksi ja kolmantena vielé todetaan, ettataiteen pe-
rusopetuksen musiikin lagjan oppimaéran mukaisen opetuksen tulee antaa valmiudet

musiikkialan ammattiopintoihin.*

2002 OPS-perusteiden sisaltoa tarkasteltaessa edella mainitut linjaukset nakyvét selke-
asti monissa yhteyksissa. Erityisen merkittavaa on, etta hyva musiikkisuhde ja elaman-
ikdinen musiikin harrastaminen on mainittu ensisijaisempina tavoitteina kuin valmen-
tautuminen musiikkialan ammeattiopintoihin. Vain pienesta osasta musiikkia harrastavis-
tatal tavoitteellisesti opiskelevista lapsista tulee musiikin ammattilaisia Suhdetta kuvaa
se, ettéa opetusministerion teettdman selvityksen mukaan 330 opiskelijaa suoritti musiik-
kialan ammatillisen tutkinnon vuonna 2001%°, kun musiikkioppilaitoksissa opiskelevien
lasten ja nuorten lukumaara on tallakin hetkellayli 60.000™. Vuositasolla eri koulu-
tusasteilla musiikin koulutusohjelmissa opiskeli syksylla 2001 n. 3600 opiskelijaa™.
2002 OPS-perusteissa mééritell&dan musiikinopetus kokonaisvaltaisesti oppilasta kehit-
tavaks toiminnaksi. Opetuksen tavoitteena on tukea oppilaan henkisté kasvua ja per-

soonallisuuden lujittumista sek& luovuuden ja sosiaalisten taitojen kehittymista™®.

39 Opetushallitus 2002, 6.

0 Opetusministerio 2002, 41.
“L sML 2008a

2 Opetusministerio 2002, 34.
3 Opetushallitus 2002, 6.
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Opiskelun sujuminen myonteisessa ilmapiirissa on tarkeda ja oppilaan toivotaan saa-
vuttavan onnistumisen kokemuksia musiikin parissa®. Myénteisen ilmapiirin tulee seu-
rataoppilastaainaarviointiin asti. Arvioinnin tulee, paitsi ohjata opiskelun tavoitteiden

saavuttamisessa, myds tukea oppilaan hyvén itsetunnon kehittymista®.

Toisaalta opiskelun tavoitteellisuus asettaa vaatimuksia myos oppilaalle: Hanelta edel-

4.1.2 Keskeismmét tavoitteet ja sisall6t musiikkiopistotasolla
2002 OPS-perusteiden mukaan keskeisimmét tavoitteet ovat, etta oppilas

kehittéd edelleen musiikin perustasolla ssavutettuja taitoja jatietojaniin, et-
t& hén saa valmiudet musiikinharrastuksen itsenéiseen jatkamiseen tai am-
mattiopintoihin

lagjentaa musiikin ja sen eri tyylien tuntemustaan seké syventda kykyaén
luovaan ilmaisuun musiikin keinoin.*’

Musiikin perusteiden sisdltdalueista haluan nostaa esille muutamia osa-alueita, jotka
2002 OPS-perusteissa mainitaan. Musiikkiopistotason suoritettuaan oppilaan tuliss mm.

hallita moni &&nistd ohjelmistoa

osata jasentéd kuultua ja nuotinnettua musiikkia, olla tietoinen sointujen
kayton ja d&nenkuljetuksen laina aisuuksista

osata soveltaa tietojaan kaytantoon esimerkiks sointusoittimella sdestami-
..

sddmiseen. Harmoniaa ja sen tuottamista harjoitetaan monista eri nékokulmista lahtien.
2002 OPS-perusteissa mainitaan, ettéa musiikkiopistotason sisdltéalueisiin kuuluvat é&
nenkuljetuksen ja sointujen kayton lainalaisuudet. Naihin asioihin oppilas péasee tutus-

tumaan jo monidanista sveltapailumateriaalia harjoitellessaan ja esittéesséan, mutta

4 Opetushallitus 2002, 7.
 Emt, 12.

 Emt, 6.

4" Emt, 10.

8 Emt, 11.
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sointujen kayttdon ja danenkuljetukseen on opetuksessa lisaksi syyta paneutua aivan

omana sisaltdalueenaan.

2002 OPS-perusteiden liiteosassa médritellaan musiikkiopistotason musiikin perustei-
den siséltdalueet seuraavasti:

Opetussuunnitelman perusteiden méérittelemét sisaltdal ueet kattavat véhintén mu-
siikinteorian, saveltapailun ja musiikkitiedon I-kurssen sek& harmoniaopin kurssin
(Suomen musiikkioppilaitosten liiton kurssisuoritusvaatimusten mukaisen) op-

piai neksen.*®.

42 |1l ASKEL: Siséltgjen pohdinta

2002 OPS-perusteissa médritellyt musiikkiopistotason sisdllot ovat pakottaneet opetusta
jarjestavét oppilaitokset pohtimaan musiikin perusteiden oppiainekokonaisuuden sisal-
toja Vaikka mitaan taysin mullistavia uudistuksia ei 2002 OPS-perusteisiin sindnsa
sisallyk&an, on toisaalta myos selvéd, ettéa ilman opetuksen gjanmukaisuuden tarkista-
mista oppilaitos ei voi tayttaéa 2002 OPS-perusteiden vaatimuksia.

Ehka kaikkein selvin muutogtarve kohdistuu aiemmin kaytantona olleeseen tiettyyn
valinnaisuuteen, joka musiikkiopistotason opintoihin on sisaltynyt: Oppilaitokset ovat
aiemmin voineet antaa paéttotodistuksia, joissa oppilaan suorituksiin kuuluu joko mu-
siikkitiedon I-kurssi tai harmoniaopin kurssi. Endé oppilaitoksilla el tété mahdollisuutta
ole. Kaikkien oppilaiden on uusien opetussuunnitelmien mukaan saatava opetusta mo-
lemmissa oppiaineissa seka niiden lisdksi myos musiikinteoriassa ja sveltapailussa.
Johtopé&étos on yksiselitteinen: sek& harmoniaopin ettd musiikkitiedon tulee kuulua

kaikkien musiikkiopistotason oppilaiden opintoihin.

Sisdltojen ja kaytettdvan opetusajan puolesta olemme mielenkiintoiseen yhtalon edesss,
sill& 2002 OPS-perusteiden velvoittamat sisdll6t on sovitettava kaytettévissa olevaan
opetusaikaan. Aiemmin oppilailta on vienyt kolme vuotta suorittaa paétotodistusta var-
ten vaadittavat yleisten aineiden (nykyisin musiikin perusteiden) opinnot (1 kurs-

si/vuosi). 2002 OPS-perusteet maarittelevat opetusajan 245 tunniksi>°, ja opinnot suosi-

9 Opetushallitus 2002, 18.
%0 Opetushallitus 2002, 8.
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tellaan suoritettaviksi vahintaan 3 vuoden kestoisina®. K ahden viikkotunnin opetusajal-
la opintojen laskennallinen kesto olisi siis 3,5 vuotta. 2002 OPS-perusteiden edel lytta-
mét sisall6t vastaavat kuitenkin aiemman opetussuunnitelman mukaista neljan vuoden
opetusaikaa. Kun samaan aikaan todetaan, etté harmoniaopin opettamiselta toivotaan
monipuolisuutta ja erilaisia lahestymistapoja, on vaistamatta pohdittava, kuinka sisalto-
alueita on rgjattava. Kaikkea aiemmin kursseihin siséltynytté ainesta on tuskin mahdol-
lista saada sopimaan nykymuotoisiin opintoihin, varsinkaan minimiopetusajan (kolme
vuotta) puitteissa.

Liséks olisi tarpeen pohtia, pitéisikd opintoihin sisdltya nuotinnusohjelmien kaytto-
opastus. Useimmat nykyiset oppilaat ovat tottuneita tietokoneen kayttgjig, ja nuotinnus-
ohjelman kaytto vois lisdté oppilaan kiinnostusta sévellys-, soinnutus- ja sovitustoita
kohtaan. Erityisen hyodyllist nuotinnusohjelman kayttotaito olisi ammattiopintoihin
taht&aville ja svellysta aktiivisesti harrastaville. Nuotinnusohjelman kaytto olisi myos
oivallinen apu niille oppilaille, joille melodiasanelujen kirjoittaminen on hankalaa. Ku-
ten tunnettua, nuotinnusohjelman avulla voi myds kuunnella oman tuotoksensa. Tosin
téssa yhteydessa on mainittava, ettel ole erityista tarvetta jattaa nuotinnusohjel man esit-
telya vasta musiikkiopistotasolle, vaan se voisi motivoida jo perustason oppilaitakin.

Opetuksessa olisi hyva sivuta myds internetin kayttoa. Internet on hyvéa tiedonhankinta-
kanava myds musiikin harrastgalle ja opiskelijalle. Internetista [6ytyy monia musiikki-
sivustoja, joillaoppilas voi téaydentéa tietojaan musiikin eri osa-alueilla. My6s opet-
tgalle 10ytyy runsaasti opetuksessa hyddynnettéavaa materiaalia sekd kotimaisilta etta
ulkomaisilta musiikkisivustoilta.

4.3 |1l ASKEL: Sisaltojen jakaminen oppiaineksi

4.3.1 Uudet oppiainejaot musiikkiopistotasolla

Kuopion konservatoriossa paétettiin toteuttaa mittava oppiaineksen " uusgako” musiik-
kiopistotasolla. Helpointahan olisi ollut pitaytya vanhoihin oppiainejakoihin, mutta
Kuopiossa |ahdettiin ronkeasti uudistuksen tielle. Teorian, séveltapailun ja harmo-
niaopin oppisisallot yhdistettiin oppikursseiksi, joissa mainittuja oppisiséltoja opetetaan

® Opetushallitus 2002, 18.
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rinnakkain. Koska oppiaineiden sisall6t muuttuivat, oli tdmén muutoksen kuvastuttava
my6s oppiaineiden nimissi. Paétettiin yhtendistda musiikkiopistotason aineiden nimi-
tykset perustason kurssien kanssa. Perustasolla suoritettavien MP (Musiikin perusteet)
1, 2, 3ja4 -kurssien jatkoksi tulivat musiikkiopistotason kurssit MP 5, 6, 7 ja 8.

saavat numerojérjestyksessa perakkaiset numerot MP 5, 6, ja 7. Liséksi on tarjollava-
paaehtoinen, ensisijaisesti ammattiopintoihin téhtééville oppilaille suunnattu MP 8, joka
keskittyy erityisesti musiikinteorian ja harmoniaopin pidemmalle meneviin asia
siséltéihin. Mahdollisuus musiikkiopistotason jalkeen annettavaan lisdopetukseen on

tuotu esille myds 2002 OPS-perusteiden liiteosassa otsikon Lisaopetus alla®.

Musiikinteorian, saveltapailun ja harmoniaopin sisdll6t sijoitettiin kolmivuotiseen op-
piainekokonaisuuteen MP 5, MP 6 ja MP 8. Musiikkiopistotason musiikkitieto sen si-

jaan sdilytettiin omana oppiaineenaan, uudelta nimeltéén MP 7.

Varsinainen uudistus Kuopion konservatoriossa siséltyy siis oppikurssien MP 5, MP 6
jaMP 8 siséltoihin, joita seuraavat taulukot havainnollistavat.

Saveltapailu | Musiikin | Musiikin | Musiikin
Musiikinteoria perusteet | perusteet | perusteet
Harmoniaoppi/kenraalibasso 5 6 8
Musiikkitieto | Musiikin perusteet 7
(Musiikin historian ja tyylien tuntemus)

Aiemmat oppiaingjaot musiikkiopistotasolla Opetussuunnitelmauudistuksen jal keiset
Kuopion konservatoriossa oppiaingaot musikkiopistotasolla Kuopion
konservatoriossa

%2 Opetushallitus 2002, 18.
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Kuopion konservatorion musiikkiopistotason oppiaineet ja niiden tarkemmat sisélto-

kuvaukset jatenttijérjestelyt ovat luettavissa liitteessa 1.

4.3.2 Kuinka tdhan ssaltduudistukseen paddyttiin?

v Jo 2002 OPS-perugteiden liiteosassa suositellaan oppiaineiden integrointia toi-
siinsa ja annetaan vinkkeja siitd, kuinka integrointi voidaan toteuttaa>. T&lainen
integrointi tuntui siis hyvinkin ajan hengen mukaiselta. Oppilaitoksemme johto
on myds suhtautunut myonteisesti erilaisiin kokeiluihin musiikin perusteiden
opetuksessa.

Vv Toisaata 2002 OPS-perusteiden maérittelemét opetusgjat pakottavat koulutuk-
sen jarjestgjia pohtimaan, miten siséllét voidaan annettuihin opetusaikoihin so-
vittaa. Jos aiemmin on opetettu nelj8a eri oppiainetta (vuosi per oppiaine) ja nyt
kéytettavissd on vahemman aikaa, on jotakin karsittava. Y dinkysymys liittyy
musiikkitiedon ja harmoniaopin opetukseen. Aiemmin musiikkiopisto-opintoi-
hin on kuulunut pakollisena teoria ja séveltapailu seka lisdksi joko musiikkitieto
tal harmoniaoppi. Paattétodistuksen on siis saanut kolmella oppiaineella (in-
dinnan perusteella Kuopiossa paadyttiin eri aineiden oppisisaltdjen integroimi-
seen.

Vv Musiikinteoria I-kurssi on osoittautunut sisallollisesti vaativaksi vuoden pituise-
na kurssina. Siihen, samoin kuin harmoniaopin kurssiin, on kuulunut perinteises-
ti paljon aikaa vievia kotitehtaviéa. Uudistusten tavoitteena on ollut tehdé opisto-
tason kursseista ty0maéransa puolesta toisiinsa verrattavia. On tietysti huomat-
tava, etta oppilaita on kovin erilaisia; toisille teoria-asiat ovat helppoja oppia,
toiset ovat taas nopeaoppisia sveltapailuaineissa.

v Kuopion konservatoriossa haluttiin séilyttéa Musiikin historian ja tyylien tunte-
mus omana oppiaineenaan. Tahan paadyttiin kaytannon syista. Siséllollinen in-
tegrointi muihin Musiikin perusteiden osa-aueisiin on tarkoituksenmukaista sil-
loin, kun se sopii luontevasti kasiteltdvana olevien asioiden yhteyteen. On kui-

tenkin huomioitava myds oppilaitoksen opettajaresurssit ja opettajien toimenku-

%3 Opetushallitus 2002, 18.
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vat. Usein nayttéa olevan niin, etta varsinkin suuremmissa oppilaitoksissa opet-

tgjat erikoistuvat oman harrastuneisuutensa mukaisiin musiikin osa-alueisiin.

44 |V ASKEL: Arvioinnistajatenttijarjestelyista paattdminen

4.4.1 Mitd 2002 OPS-perusteet sanovat paattosuoritusten ja muiden suoritusten arvi-
oinnista?

2002 OPS-perusteissa méaritelladn mm. seuraavia asioita paattosuorituksista niin perus-

kuin musiikkiopistotasollakin:

1-5. Muut kuin paéttésuoritukset voidaan hyvaksya ilman arvosanaa. Padttdsuori-
tusten arvioitsijoita tulee olla vahintéén kaks. Oppilaalle annetaan kaikista suorituk-
sistamyds sanallinen palaute. Oppilaan edistyminen instrumenttitaidoissaja musii-
kin perusteiden opinnoissa arvioidaan jakirjataan vuosittai n>4

Oppilaitos voi vapaasti paéttaa padttosuorituksensa kaytannon jarjestelyista Suorituksia
voi siis olla hyvin monenlaisia. Suoritus voi ollayksi lagja loppukoe tai se voidaan ja
kaa pienempiin osiin. Mahdollista on myds musiikin perusteiden pdattosuorituksen ko-
koaminen portfoliotehtavista tai oppimisprosessin arviointi. Suoritukseen voi sisiltya

myos elementteja kaikista edellisista

Suoritustapoja pohdittaessa ja valittaessa on otettava kantaa myos siihen, millaisilla
menetelmilla oppimista arvioidaan. 2002 OPS-perusteissa mainitaan, etta arviointi-
menetelmét on valittava siten, etté ne mittaavat asetettujen tavoitteiden saavuttamista®.
Tavoitteet voivat olla seka yleisig, kaikkia oppilaita koskevia, etté oppilaskohtaisia.

L agjan oppimadran mukaista taiteen perusopetusta antavien oppilaitosten on selvitettava
arvioinnin perusteet opetussuunnitel matasolla ja arvioinnin kdytannon toteuttamista

koskevissa ohjeistuksissaan.

4.4.2 Yleistd arvioinnista ja arviointimenetelmista
Arvioinnin tehtavét voivat olla joko informoivia ta kontrolloivia. Jos painopiste on

opiskeluprosessin arvioinnissa ja sen ohjaavassa, motivoivassa ja kehittavassa tehtd

> Opetushallitus 2002, 12.
5 Eml.



25

vassa, on kysymyksessa informoiva arviointi. Sen tarkoitus on tukea oppimista. Jostaas
keskitytdan opiskelun tuotosten arvosteluun, on kysymyksessa kontrolloiva arviointi.
Nain saatua arviointitietoa k&ytetdan usein opiskelijan tulevan menestyksen ennustami-
seen tai oppilaiden valikoimiseen esim. jatko-opintoihin. Téssa yhteydessa Anttila ky-
seenal ai staakin kirjassaan Musiikkiopi stopedagogiikan teoriaa ja kaytantda musiik-

kiopistoissa k&yt6ssd olevan numeroarvioinnin ja kurssitutkintojérjestelman.

Anttilaja Juvonen ovat listanneet musiikkikasvatukseen liittyvan hyvan arvioinnin tun-
tomerkkeja:*’

v Arvioinnin tulee olla validia eli sen tulee kohdistua siihen, mihin sen on tarkoi-
tuskin kohdistua. Esimerkiksi laulukoe on perusteltu valine silloin, kun sen tar-
koitus on mitata oppilaan laulukykyé ja -taitoatietylla hetkella.

v Arvioinnin tulee kohdistua siihen, mit& opetetaan ja opetuksen siihen, mita arvi-
oidaan

v Arvioinnin tulee ollareliaabeliaeli johdonmukaista, luotettavaa ja ennakoita-
vissa. Oppilaan edistymisen tai taantumisen tulee nakya arvioinnissa ja kaksi

samantasoista suoritusta on arvioitava samantasoisiksi.

Vv Arvioinnin kohteiden tulee kokea arviointi oikeudenmukaiseksi. Kéytanndssa

oppilaat kuitenkin pitavét arviointia usein epdoikeudenmukai sena.
v Arvioinnin tulee olla kehittavaa ja kehittyvaa. Arvioijan on tiedostettava, etta
arvioinnin keskeisin tehtéva on oppimisen tukeminen ja opetusjérjestelyjen ke-

hittdminen.

Anttilaja Juvonen jaottelevat musiikinopetuksessa kaytettévét arviointimenetelmét seu-
raavasti:*®

- Tuntiosaamisen havainnointi

%6 Anttila 2004, 112-113.
57 Anttila & Juvonen 2002, 161-162. Anttila 2004, 122-123.
%8 Anttila & Juvonen 2002, 158-161. Anttila 2004, 118-121.
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- Kokeset jatentit
- Portfolio
- Arviointikeskustelu

- Numeerinen jasanallinen arviointi

Tuntiosaamisen havainnointi on useimmiten epdsystemaattinen, mutta paljon kaytetty
oppilasarvostelun menetelméd, joka ensisijaisesti opettajan suorittamana voi parhaim-
millaan antaa paljonkin informaatiota. Se on kuitenkin altis héiriotekijoille, jotka opet-
tajan on tiedostettava: havainnoijan tulkintoihin vaikuttavat usein muutkin kuin suora-
naisesti oppimiseen liittyvét tekijat. Esimerkiks se, kuinka turvalliseksi oppilas kokee
oppimisympéristonsa, vaikuttaa hénen kayttaytymiseens ja tuotoksiinsa ryhméassa. >
Tuntiosaamisen havainnointi on kuitenkin opettgjalle hyva arviointimenetelma siina

mieless4, ettd han voi oppilailta ssamansa palautteen perusteella suunnata opetuksensa

Kokeet ja tentit ovat perinteisesti olleet paljon kaytettyja jajopa ainoita oppimisen arvi-
oinnin menetelmi&®. Soitonopetuksessa niilld i ole juuri relevanssia, mutta musiikin
perusteiden opetuksessa niill& on monia hyvia puolia, jotkatekevét niista arviointi-
menetelmind kelvollisia. Omilta koulugjoilta tuttu kokeen nimitys, ”kertaus’, pitéa si-
sall&an ydinmerkityksen: kun oppilas tietdd, etté jotakin asiaa tullaan hanelta kokeessa
tal tentissd kysymaan, hén opettelee asian viimeistdan siind vaiheessa. Usein kyse on
tunnilla opetetun asian palauttamisesta mieleen.

Kirjallinen koe on gjankayt6ltdan taloudellinen ja tuottaa dokumentin. Koe on kaikille
oppilaille tasapuolinen ja kirjallisena menetelmana soveltuu luontevasti musiikinteori-
aan ja musiikkianalyysiin liittyvien tehtévien suorittamiseen. Kirjallinen koe myos tos-
asiallisesti mittaa sitd, kuinka oppilas osaa soveltaa oppimiaan asioita kéytantoon. Ko-
keen laatimisessa on syyta kiinnittéd huomiota siihen, etté koetehtavét liittyvét luonte-
vasti asiayhteyksiinsd ja aitoihin musiikkikappaleisiin. Esim. savellajeja tunnistetaan
mieluummin oikeista musiikkindytteista kuin varta vasten laadituista asteikoista.

59 Anttila & Juvonen 2002, 158-159. Anttila 2004, 119.
%0 Anttila & Juvonen 2002, 159.
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Suullinen koe on selvastikin sopivin menetelmé silloin, kun arvioitava taito liittyy op-
pilaan suulliseen tuotokseen (saveltapailu, rytminluku). Myos musiikkianalyysin tai
muiden musiikin luku- jakirjoitustaidon piiriin kuuluvien taitojen arvioimisessa voi-
daan kayttda suullisia menetelmia. Talloin kuulustelijan on mahdollista johdatella ja
ohjailla oppilaan vastauksia haluamaansa suuntaan ja saada ehka télla tavoin ” kaivettua’
esiin taitoja, joita oppilas e kirjallisessa kokeessa huomais tuodaesille. Suullinen koe
edellyttaa yleensa kuitenkin kahta arvioitsijaa (koska siita ei jéa oppilaan kirjallista tuo-
tosta) ja on nain ollen kokonaisuutena aikaa vieva ja kustannuksia aiheuttava, erityisesti
mikali oppilaita on paljon. Arvioitsijoiden on myos oltava huolellisia siing, ettaoppilai-

ta arvioidaan tasapuolisesti.

Portfolio on melko uusi tulokas arvioinnin valineend. Siiné oppilas keréa portfolioksi
ndytekokoelmaa, joka edustaa hdnen oppimistaan. Portfolio voi sisdltdd kirjallisten tuo-
tosten lisdksi myos esimerkiksi videoitatai danitteita. Portfolioon voi my6s sisdltya op-
pilaan itsearviointia, jossa han pohtii opiskelunsa tavoitteita, opiskeluprosessia seké
oppimistuloksia. ** Musiikkiopistotason oppiaineiden arvioinnissa portfoliota on mah-
dollista k&yttda monipuolisesti niin teorian, harmoniaopin kuin musiikkitiedonkin yh-
teydessa. Portfolioon voidaan sisdllyttéd oppilaan musiikkianalyysitoitd, soinnutus-
tehtavig, sovituksia, sdvellyksia, musiikin historiaan liittyvia esseit, esitelmidtai tut-
kielmia, konserttik&yntiraportteja tai vaikkapa tyylisuuntaan perehtyneisyytta osoittavia
oppilaan tai oppilasryhman danitteita tai konserttitaltiointeja.

Arviointikeskustelu. Anttilaja Juvonen |0ytavét arviointikeskustelusta lukuisia hyvia
puolia. Se voi opettgjan ja oppilaan kahdenvalisena tilanteena olla luomassa luottamuk-
sellisia suhteita, jotka puolestaan ovat hyddyksi opiskeluilmapiirille. Arviointikeskus-
telussa my0s opettaja saa informaatiota siité, miten oppilas on saamansa opetuksen ko-
kenut. Tarvittaessa voidaan mukaan ottaa my6ds muita henkildité: oppilaita, opettagjiatai
oppilaiden vanhempia. Arviointikeskustelussa voidaan arvioida opetus-oppimisproses-
sia kokonaisuutena ja monipuolisesti. Keskustelun pohjaksi soveltuvat opettajan tai
vanhempien havainnot oppilaasta, oppilaan itsearviointi, kokeet ja tentit seka portfo-

lio.%?

61 Anttila & Juvonen 2002, 159. Anttila 2004, 120.
62 Anttila & Juvonen 2002, 160. Anttila 2004, 120-121.
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Arviointikeskustelu onkin mainio keino myds musiikin perusteiden paattosuoritusten
yhteydessa. Keskustelussa voitaisiin kdyda [8pi kaikki arviointiin vaikuttavat seikat seka
opiskelijan etta oppilaan puolelta ja liséksi varmistua siitd, etté oppilas ymmértda, mihin
seikkoihin hdnen saamansa arvosana perustuu. Kaytannossa musiikin perusteiden suo-
ritukseen usein liittyy suullinen koe, jonka yhteydessa on hyva tilaisuus ainakin lyhyeen
arviointikeskusteluun.

Numeerinen ja sanallinen arviointi. Anttila ja Juvonen |0ytavat seka hyvia etta huonoja
puolia niin numeerisesta kuin sanallisestakin arvioinnista. Numeerista arviointia voi-
daan suositella eksaktien tiedollisten oppisisaltéjen omaksumisen arviointiin. Tallaisiksi
mainitaan mm. musiikin teoria ja historia. Numeerinen arviointi voi olla opettgalle

helppo, muttaei lopulta anna kovin paljon informaatiota oppilaalle.®®

Sanallinen arviointi vaatii opettajalta enemman kuin numeerinen. Sen katsotaankin so-
pivan parhaiten esimerkiksi soittotaidon, tydskentel ytottumusten ja kokemusten arvioin-
tiin.%* Sanallinen arviointi voi ollajoko suullistatai kirjallista. Erityisesti kirjallisesti
annettu sanallinen arviointi vaatii opettgjalta paljon aikaa ja oppilaan hyvéa tuntemista.
Kirjallinen palaute voidaan merkité opintokirjaan tai erilliseen kurssisuorituslomakkee-
seen, josta myds oppilaalle annetaan kopio. Suuressa ryhmassa opettajan on joskus vai-
keaa huomioida jokaisen yksittaisen oppilaan ominaisuuksia ja antaa hanen oppimises-
taan sanallinen arviointi. Arvioinnin on oltava luotettavaa, oikeudenmukaista ja oppi-
mistatukevaa. Opettgian on siis pyrittava [oytamadan myos jotakin positiivista ja rohkai-
Sevaa sanottavaa jokaisen oppilaan oppimisestata tydskentelytavoista silloinkin, kun
oppimistulokset elvét ansaitse suoranaisia kehuja

Suullisesti annettava sanallinen palaute sopii hyvin luontevasti sellaisiin musiikkiopis-
totason oppiaineisiin, joihin liittyy sdveltapailu- tai rytminlukukoe. Useimmiten ainakin
omassa oppilaitoksessamme muodostuneen kaytanndn mukaan oppilas on jo tehnyt Kir-
jalliset suoritukset ennen saveltapailu- ja rytminlukukokeeseen tuloa. Nain suullisten
kokeiden yhteydessé voidaan antaa oppilaalle suullinen palaute, jossa k&ydaan 18pi
kaikki hanen osasuorituksensa, niin kirjalliset kuin suullisetkin. Koetilanteessahan on

mukana arvioitsijan lisaksi myds opettaja, mutta ei muita ryhman oppilaita.

63 Anttila & Juvonen 2002, 160-161. Anttila 2004, 121.
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Pelka&stdan sanallisen arvioinnin k&yttaminen ilman numeerista on omiaan hillitsemaan
oppilaiden vertailua keskendan. Mutta usein oppilaat itse haluavat saada numerot sil-
loinkin, kun niita el valttamatta olisi tarpeen antaa. N&in on erityisesti nuorimpien op-
pilaiden kanssa. He ovat tottuneet kouluarvosanoihin ja haluavat tietéa, minka numeron
he olisivat saaneet, jos sellainen olisi annettu.

2002 OPS-perusteet edellyttéavét oppilaalle annettavaa sanallista palautetta kaikista suo-
rituksista ja lisaksi numeerista arviointia paattésuoritustasoilla®.

4.4.3 lItsearviointi

Itsearviointi on kasitteend hyvin lagja ja on viime aikoina ollut paljon esilla kaikessa
opetukseen tai organisaatioiden toimintaan liittyvissa yhteyksissa. Itsearviointi voi kat-
taa koko organisaation toiminnan ja sen eri osa-alueet. Musiikinopetuksen yhteydessa
itsearviointi voi siis koskea laajimmillaan koko oppilaitoksen toimintaa. Téssa yhtey-
dessa tarkastellaan kuitenkin 1&hinnd opiskelijan itsearviointia.

Nykyisin oppilaat ovat peruskoulussa tottuneet systemaattisesti arvioimaan opiskeluaan
jatydskentelytapojaan. Opetushallituksen internet-sivuilta [6ytyy kymmenia koulu-
laitoksen kayttoon tarkoitettuja itsearviointilomakkeita®. Musiikkioppilaitoksissa it-
searviointikaytanto ei vield ole niin vakiintunutta, ja oppilaitokset toteuttavat sité jo-

kainen omalla tavallaan.

Minimissaan itsearviointi toteutuu silloin, kun oppilas tekee havaintoja omasta oppimi-
sestaan ja osaamisestaan tuntitilanteissa, esimerkiksi kotitehtévien tarkistuksen tai 18k-
syjen kuulustelun (saveltapailu) yhteydessa. Néiden tekemiensa havaintojen pohjalta
oppilas saattaa ohjata tai muuttaa opiskelumenetelmiaan tai opiskeluun kayttamaansa
aikaa. Itsearvioinnilla saattaa olla vaikutusta myds oppilaan motivaatioon.

Toisessa &ripadssaan itsearviointi on systemaattista opiskeluprosessin tai oppimis-
tulosten arviointia joko verrattuna oppilaan aikaisempaan suoritustasoon tai toisten op-
pilaiden oppimistuloksiin. Itsearviointi voidaan toteuttaa esmerkiks lukukausittain tai

lukuvuosittain. Oppilaitoksella saattaa olla kaytossdan lomake tai lomakkeita, joiden

% Opetushalitus 2002, 12.
% Opetushallitus 2008,
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kysymykset auttavat oppilasta pohtimaan esimerkiksi omia tydskentelytapojaan, harjoit-

teluaan, oppimistuloksiaan, motivaatiotaan ja jatkosuunnitel miaan opintojensa suhteen.

Tarked kysymys on, missa méarin oppilaan itse suorittaman arvioinnin tulisi vaikuttaa
hé&nen saamaansa arvosanaan. Musiikkiopistotason paattétodistukseen on annettava op-
pilaalle arvosana niin instrumenttiopinnoista kuin Musiikin perusteiden suorituksistakin.
Kasittédkseni numeerisen arvosanan antaminen sisaltéa kasityksen gité, etté arvosanat
ovat vertailukelpoiset ja perustuvat jonkinlaiseen vakiona pysyvaan skaalaan. Tall6in
oppilaat voivat luottaa siihen, etta heidan saamansa arvosana on oikeudenmukainen
muihin opiskelijoihin verrattuna. Mutta kuinka tahan yhteyteen voidaan luontevasti ja
luotettavasti sijoittaa oppilaan tekema subjektiivinen itsearviointi? Asiaan ei 10ydy rat-
kaisua 2002 OPS-perusteistakaan, jonka ainoa maininta itsearvioinnista on:

Monipuoliseen, jatkuvaan arviointiin sisdltyy erilaisia palautteen antamisen tapojaja
ohjaustaitsearviointii n%’

Kenties voidaankin gjatella niin, etté oppilaan ohjaaminen itsearviointiin antaa oppi-
laalle keinoja tarkkailla omaa oppimistaan ja motivaatiotaan. Té&ta kauttaitsearvioinnilla
VoI jo sinansa olla oppimistuloksia parantava vaikutus. Nain gjateltuna ei olekaan tar-
peen, etta oppilaan itse tekemé arvio omista oppimistuloksistaan vaikuttais opettajan
antamaan arvosanaan. Opettgjankoulutuspaallikkd Harri Keurulainen korosti 12.2.2008
Jyvaskylan ammatillisessa opettajakorkeakoulussa pitémasséan luennossa” Miksi, mité
jamiten arvioidaan — arvioinnin periaatteita’, etta vaikka arviointi voi olla intersubjek-
tilvista (arviointiin voivat osallistua niin opettaja, oppilas, opiskelijatoverit ja mahdolli-
set muutkin asianosaiset), arviointipddtoksen tekee kuitenkin viime kédessa opettaja tai
opettgjat®. Paétantavastuu ei siis Keurulaisen mukaan voi koskaan olla oppilaalla.

4.4.4 Suomen musikkioppilaitosten liiton tasosuoritusohjeet 2005
Vuonna 1956 perustettu Suomen musiikkioppilaitosten liitto (SML) on musiikkioppi-
laitoksia yllapitavien yhteisbjen yhdysside ja musiikkioppilaitosten etujarjesto. Liitto

®7 Opetushallitus 2002, 12.
% Keurulai nen, 2008 [Luentomoniste]
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nékee edelleenkin paatehtévikseen musiikkioppilaitosten valisen yhteistyon ja opetuk-

sen valtakunnallisen kehittamisen.®®

Suomen musiikkioppilaitosten liitto on antanut vuonna 2005 oppilaitosten kayttGon ta-
sosuoritusohjeet, jotka oppilaitokset ovat halutessaan voineet ottaa k&yttoon sel-
laisinaan. Ohjeet on laadittu paitsi eri instrumenttiryhmia varten, myds musiikin perus-
teiden opetukseen. Ohjeet sisdltavat " Musiikin perusteiden tasosuoritusten sisallét ja
arvioinnin perusteet”. Kuitenkin 2002 OPS perusteet edellyttavét jokaiselta oppilaitok-
selta omaa opetussuunnitelmaa. Niiden oppilaitosten, jotka ovat halunneet ottaa kayt-
t66n SML:n tasosuoritusohjeet, on myos pohdittava huolellisesti kohta kohdalta, kuinka

ne ovat linjassa oppilaitoksen oman opetussuunnitelman kanssa.

Musiikin perusteiden tasosuoritusohjeiden yleisissa soveltamisohjeissa mainitaan, ettéa
SML:n tasosuoritusohjeet ovat vahimmai ssuositukset, ja oppilaitoksen tai opettajan niin
halutessa suoritusten sisaltoja voidaan my6s lagjentaa.”® Ohjeissa kuvaillaan sisaltdja
yleisellatasolla esimerkiksi nain: " Edetdan tavallisimmista tahtilajeista ja rytmikuvi-

oista harvinaisempiin ja vaativampiin’.” Suoritusta kuvataan esimerkiks seuraavasti:

" Oppilas esitta4 yksi&nisen rytmitehtévan, jotaei valmisteta etukéteen’.”

SML:n tasosuoritusohjeet kuvailevat méérittelemiensa sisdltéjen osaamistasot, jotka
vastaavat uuden arvosana-asteikon arvosanoja Hyvéaksytty 1/5 sekd Erinomainen 5/5

esimerkiksi seuraavasti:

1/5. Rytmin esittdminen. Oppilas selviytyy ennalta tuntemattomasta rytmista siten,
ettd esitys etenee tunnistettavasti.

5/5. Rytmin esittaminen. Vamistamattoman yks d&nisen rytmin esittéminen on tasa-
painoista, joustavaa, suj uvaajatéismé'\lIisté_73

Oppilaitosten tehtavaksi on jaanyt tdydentda muiden arvosanojen osaamistasot omiin

arviointikriteereihinsa.

%9 SMmL 2008b.
O sMmL 2005, 2.
T Emt, 11.

2 e,

3 Emt, 16.
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SML:n tasosuoritusohjeet kuvaavat oppilasarvioinnin muodostuvan eri osa-alueista:
suorituksesta tai osasuorituksista, mahdollisesta oppilaan tuntitydskentelyn arvioinnista
sek& mahdollisesta portfoliotydskentelysta.™ Itsearviointiin ohjaaminen kuuluu myés
2002 OPS perusteissa mainittuihin periaatteisiin. SML:n tasosuoritusohjeet eivét kui-
tenkaan anna oppilaitoksille neuvoja sithen, kuinkaitsearviointi voitaisiin kaytanndssa

toteuttaa tai mika itsearvioinnin vaikutus lopulliseen paattosuorituksen arvosanaan on.

Osaamistasojen sanallinen kuvaaminen on perustavaa laatua oleva muutos aiempaan
verrattuna. Jos alimman hyvaksytyn arvosanan tal pistemaaran on aiemmin saanut esi-
merkiksi osaamalla 50 % tehtévastd, nyt tdmankin osaamistason kuvaaminen on sanal-
listettu. Enda el siis pitéisi kiinnittd4 huomiota siihen, mita oppilas ei osaa, vaan siihen,
mit& han osaa. Vahaisempikin osaaminen kuvataan positiivisesti (arvosana 1/5: ” Oppi-
las osaatehda ... nuottikuvasta yksinkertaisia havaintoja...” tal arvosana 5/5: ” Oppilas
osaa tehdd vaivattomasti havaintoja nuottikuvasta’ ). Naissd arvioinneissa kuvastuu
periaate, joka on maaritelty 2002 OPS-perusteissa: arvioinnin tulee tukea oppilaan hy-
van itsetunnon kehittymista. Sanallisen arvioinnin merkitys korostuu myos.

4.45 Musikin perusteet 5ja 6

Kuopiossa paadyttiin kurssien MP 5 ja MP 6 osalta hajautettuun suoritukseen °. Paspe-
riaatteena on, etté asiakokonaisuuden val mistuttua tehdaén numeerisesti arvioitava osa-
suoritus, jonka arvosana sitten aikanaan tulee vaikuttamaan paattosuorituksen arvo-
sanaan. Nain esimerkiksi Kuopiossa MP 5 -kurssin aikana tai lopuks jérjestettavissa
tentelssa numeroarvosanoin arvioitavia ja paéttosuoritukseen kuuluvia musiikin luku- ja

kirjoitustaidon osasuorituksia ovat:

- asteikot ja etumerkinnét

- duurit, mollit, moodit, synteettiset ja pentatoniset asteikot
- G-, F-jaC-klaavit

- nuottien nimet ja oktaavialat

- intervallit

" SML 2005, 3.
> Emt, 8,
6 Ks. tarkemmin Liite 1.
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Nama edella mainitut ovat perustyokaluja, joiden hyvé hallinta on edellytys opintojen

sujumiselle jatkossa.

Muut osasuoritukset (esim. teoriaosan muut alueet, siveltapailutehtavét, harmoniaoppi)
arvioidaan Musiikin perusteet 5 -kurssin paatteeks hyvaksytty/uusittava. Nain tehdaan
siksi, etta kyseisten osa-alueiden siséltja opiskellaan vield lisé& Musiikin perusteet 6
-kurssissa. Niiden osa-alueiden numeroarviointi e siis viedla MP 5:n péétteeks ole tar-
peen. Kuitenkin myds ”kesken olevat” osa-alueet kuulustellaan, jotta oppilaan edelly-
tykset jatkaa opintojaan MP 6 -kurssille varmistuvat.

Musiikin perusteet 6 -kurssin p&tteeksi numeroarvosanoin arvioitavia osaamisalueita

ovat:

- musiikin luku- jakirjoitustaito (musiikinteoria ja harmoniaoppi)
- musiikin hahmottaminen (séveltapailu, rytmitapailu, kuuntelut, diktaatit)’’

4.4.6 Musikin perusteet 7

L 8htokohtana Musiikin perusteet 7 -kurssin sisall6lle Kuopion konservatoriossa olivat
toisaalta opetuksen joustavuus opiskelijaryhman tarpeiden ja musiikillisen suuntautu-
neisuuden mukaan, jatoisaalta musiikin historian ja tyylien tuntemuksen syventaminen
yleisellatasolla’™.

Musiikin historian ja tyylien tuntemuksen oppimaaran arvioinnista ei |0ydy kovin yksi-
tyiskohtaisia ohjeita niin 2002 OPS-perusteista kuin SML :n tasosuoritusohjei stakaan.
Koko musiikkiopistotason paattésuoritus on kuitenkin arvioitava asteikollal - 5 . Tar-
kemmin e kuitenkaan selvitetd, onko péttosuorituksen jokainen osa-alue erikseen ar-
vioitava samalla asteikolla. SML on ottanut tasosuoritusohjeissaan kannan, etta musii-
kin historian ja tyylien tuntemus arvioidaan asteikolla hyvaksytty - uusittava.®® Tama
herétti meilla Kuopion konservatorion musiikin perusteiden opettgjien keskuudessa ko-

"Ks. Liite 2.
78 ..
Ks. Liite 1.
" Opetushallitus 2002, 12.
80 smL 2005, 17.
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vasti keskustelua. Lopulta péddyimme siihen, etta MP 7 arvioidaan samalla 1 - 5 arvos-
teluasteikolla kuin muutkin paéttésuoritukset™.

Oppiaineeseen kuuluu erityyppisid aihepiirejd, joiden opetuksessa voidaan kayttéa mo-
nipuolisia tydskentelymenetelmié. Kuuntelukasvatus on téarkeéd osa musiikin historian ja
tyylien tuntemuksen kurssia. Siihen sisdltyy konserttikaynteja seka oman paikkakunnan
musiikkielamaan tutusumista. Osa MP 7 -kurssista toteutetaan kuitenkin luentotyyppi-
sesti ja monipuolisesti musiikkindytteitéa kuunnellen. Katsoimme, ettéa oppiaineen ar-
vostuksen ja oppimistulosten kannalta el ole yhdentekevas, saavatko oppilaat numero-
arvostelun vai eivét. Liséksi oppilaan tietoisuus siitd, etta hanen omatoimintansa ja har-
rastuneisuutensa vaikuttavat arvosanaan, liséa nédkemyksemme mukaan oppilaan pa-
nostusta opintoihinsa.

4.4.7 Musikin perusteet 8

Musiikin perusteet 8 -kurssin sisdltoé on suunniteltu muuntumaan oppilaiden tarpeiden ja
harrastuneisuuden mukaan®. Kurssi on vapaaehtoinen ja tarkoitettu ensisijaisesti musii-
kin ammattiopintoihin téht&aville oppilaille. Tdma on huomioitu my6s kurssin arvioin-
nissa. Koska kurssi ei sisélly musiikkiopistoasteen pdattosuoritukseen, siitd e anneta
arvosanaa, vaan osallisstumismerkintd. Arviointi toteutetaan oppimisprosessin itsearvi-
ointina®, joka oppikurssin kuluessa tehtyné voi suunnata myos oppikurssin sisiltoja
oppilaiden toiveiden ja harrastuneisuuden mukaan.

MP 8 -kurssin tarkeimmét sisdltGalueet ovat musiikkianalyysiin ja harmoniaoppiin liit-
tyvid. Kurssilla pyritdan kokonaisvaltaiseen musiikin hahmottamiseen. Kasiteltdva ma-
teriaali pyritédn analysoimaan mahdollisimman monipuolisesti seké teoreettisesti etta
saveltapailun keinoin. Tutustutaan myos erilaisiin partituureihin ja soittimien transpo-
noivuuteen. Kurssilla voidaan lisdks tehda soinnutus- ja sovitustehtévia oppilaan oman

harrastuneisuuden mukaan.

8l ks Liite2.
82 ..

Ks. Liite 1.
8 ks Liite2.
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45 V ASKEL: Arviointikriteerien kirjaaminen

451 Arviointikriteerien laatimisprosess

Kuopion konservatorion musiikkiopistotason arviointikriteerien laatimisprosess kéyn-
nistyi rehtorin toimeksiannosta. Vamistelutyon teki kaksi musiikin perusteiden opetta-
jaa, joista toinen on tdman opinnaytetyon tekija. Arviointikriteerien laatimisen aikana
tyon tuloksia kaytiin |&pi Kuopion konservatorion teoriakollegiossa, jonka jasenié ovat
kaikki nelja oppilaitoksen musiikin perusteiden ja muiden teoria- ja séveltapailuaineiden
Opettajaa.

Ennen arviointikriteerien laatimista teoriakollegiossa oli kayty |&pi myds oppiaineiden
sisdltdjen yksityiskohdat jatenttimigjarjestys. Sisaltojen padpiirteistd ja oppiainejaoista
oli jo paétetty kevaalla 2004, ennen uusien opetussuunnitel mien voimaan tuloa.

Laadittavien arviointikriteerien pohjana kaytettiin SML :n tasosuoritusohjeita seka pei-
lattiin oppilaitoksen k&ytant6ja tasosuoritusohjeiden liiteosassa esille tuotuihin tyo-

tapoihin musiikin perusteiden eri osa-alueilla.

45.2 Kuopion konservatorion arviointikriteerien vertailu SML:n tasosuoritusohjeisin
SML:n tasosuoritusohjeet ovat hyvin yksityiskohtaiset ja kattavat musiikin perusteiden
opetuksen eri osa-alueet. Niin sisdll6t, suoritustavat kuin arviointikriteeritkin maaritel-
|&&n. Sanalliset osaamistasojen kuvaukset on kirjoitettu arvosana-asteille 1/5 (hyvak-
sytty) ja5/5 (erinomainen). Paétimme liséta Kuopion konservatorion arviointikriteerei-
hin vield sanallisen kuvauksen arvosana-asteelle 3/5 (hyvd). Katsoimme ndiden kolmen
sanallisesti kuvatun arvosana-asteen riittévan tarvittaessa myds arvosanojen 2/5 (tyy-
dyttavd) ja 4/5 (Kiitettavd) maarittamiseen. Paattosuoritushan koostuu useista osa-alu-
eista, joissa oppilaan osaaminen voi vaihdella

SML :n tasosuoritusohjeissa paattosuorituksen osa-alueet on jaettu seuraavasti®:
1. Harmonian kirjoittaminen ja musiikkianalyysi:

- harmonian kirjoittaminen ja analyysi

- teosanalyysi ja omaehtoinen havaintojen teko

84 sML 2005, 15-17.
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2. Saveltapailu:
- rytmin Kirjoitus
- rytmin esittéminen
- melodian Kkirjoitus
- melodian laulaminen
- harmonian kuulonvarainen hahmottaminen

- harmonian soitto
3. Musiikin tuntemus

Kuopion konservatorion arviointikriteerien otsikot muutettiin vastaamaan 2002 OPS-
perusteissa maariteltyja musiikin perusteiden sisaltoaueita® ja taydennettiin niihin ala
kohdat:

1. Musiikin luku- jakirjoitustaito
- klaavit, nuottien nimet ja oktaavialat, savellgit, asteikot, intervallit
- sointumerkinnét, muunnesoinnut, hajasdvelet, modulaatiot
- harmonian kirjoitus

- muotorakenne

2. Musiikin hahmottaminen
- rytmin Kirjoitus ja esittdminen
- melodian kirjoitus ja laulaminen

- harmonian kuulonvarainen hahmottaminen ja soitto

3. Musiikin historian jatyylien tuntemus
- perehtyneisyys eri tyylikausiin, saveltgjiin ja heidan teoksiinsa
- harrastuneisuus ja konserttitarjontaan osallistuminen

Arviointikriteerien sanamuoto pyrittiin viimeistelemaan huolellisesti. My6s 1/5 osaa-
mistaso pyrittiin kuvailemaan positiivisin ilmaisuin. Rehtorin perehtyneisyys 2002
OPS-perusteiden hengen ja kirjaimen mukaiseen ilmaisutapaan karsi Kuopion konser-

vatorion arviointikriteereista esimerkiksi sellaiset SML:n tasosuoritusohjeista [6ytyvét

8 Opetushallitus 2002, 10.



kuvaukset, kuten ” Nuotintaminen voi olla hidasta ja muunnesavelten hahmottaminen
hankalaa’. Paadyimme muotoon ” Nuotintaminen voi vaatia aikaa ja muunnesavelten
hahmottaminen voi vield vaatia harjoitusta.”

Kuopion konservatorion Musiikin perusteet 5, 6, 7 ja 8 -kursseja koskevat arviointi-
kriteerit ovat luettavissa liitteessa 2.
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5 UUDISTUSTEN JALKEEN: KAYTANNON KOKEMUK SIA OPETUS
TYOSTA MUSIIKKIOPISTOTASOLLA

5.1 Integroinnin vaikutus oppiaing akoihin, oppisisaltihin, tyétapoihin ja ope-
tusmateriaaleihin

2002 OPS-perusteet astuivat voimaan 6.8.2002, ja ne tuli ottaa k&ytt6on 1.8.2004 men-
nessi. Nyt on siis menossa neljas lukuvuosi, jonka aikana Kuopion konservatoriossa
toteutetaan uutta oppiainejakoa musiikkiopistotasolla. Kokemuksen tuomaatietoaon jo
ehtinyt siis kertya ja kenties jatkossa onkin syyta pohtia oppiaineiden sisdltdalueita uu-
sin silmin, kokemuksen tuoman tiedon pohjalta.

Oppiaineiden integrointi tuo opettajan tyéhon seka mahdollisuuksia etté haasteita.
Myonteista on ollut, etté teoria-, harmoniaoppi- ja saveltapailuaineita kuljetetaan mu-
siikkiopistotasollakin rinta rinnan, eik& oppilailta néin ehkd p&ése unohtumaan asioita
"kéyton puutteessa’. Samoin myonteistd, ja samalla opettgan tydméaarda kasvattavaa on
ollut myds se, ettéd kaavamaisuudesta on paasty pois ja opettaja on saanut mahdolli-
suuden ja suorastaan rohkaisua vaihteleviin ty6tapoihin. Kun oppikurssiin integroidaan
monia eri oppiaineksia, tunneista tulee monipuolisia ja vaihtelevia.

Sisdltdjen monipuolisuus jo sinansa rohkaisee kayttdmaan monipuolisia tyotapoja.
Myds oppilaiden oppimistyylit voivat olla hyvin erilaisia. Hannele Niemi on késitellyt
teoksessa Opettaja moder nin murroksessa oppilaiden oppimistyyleja jatodennut, etta
erilaiset oppimistyylit voivat ollarikkaus jaryhméssa tarvitaan usein erilaisia &
hestymistapoja®. 1po V uorinen puolestaan toteaa kirjassaan Tuhat tapaa opettaa, etta
tyotapojen vaihtelu on erityisen térkedé silloin, kun tydskentelyn tavoitteet sjoittuvat

useammalle tavoitealueelle®’.

Niemi esittelee vuonna 1996 tehdyn haastattelututkimuksen tuloksia. Peruskoulun ja
lukion oppilailtaoli kysytty, mika saa heidét aktiivisiksi oppijoiksi. Tutkimuksen tulos-

8 Niemi (toim.) 1998, 43.
87 \/uorinen 1993, 70.
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ten mukaan oppilaiden mahdollisuus vaikuttaa siihen, mité ja miten opiskellaan, paran-
taa oppimistuloksia. Vaikutusmahdollisuus aiheen ja ty6tavan valintaan liséa oppilaiden
motivaatiota ja sitoutuneisuutta tehtavaan.® Kuopion konservatorion musiikkiopisto-
tason kursseista erityisesti Musiikin perusteet 7 (musiikin historian jatyylien tuntemus)
jaMusiikin perusteet 8 (vapaaehtoinen ammattiopintoihin téhtééville opiskelijoille
suunnattu teorian sveltapailun ja harmoniaopin kurssi) pyrkivét toteuttamaan edella
mainittuja periaatteita: siséllot valitaan oppilaiden harrastuneisuuden ja lahtétason mu-
kaan.

Oppikurssin sisaltaessa seka teoriaa, harmoniaoppia etté sveltapail utehtévia on suurena
vaarana, etta oppitunnit pirstaloituvat. Y hden oppitunnin aikana késitelldan monia eri
osa-alueita. Valmiin oppikirjan puute on selked epakohta. Opettgja (ja oppilaskin) jou-
tuu vaistaméatta kayttamaan joko monia eri oppikirjojatai vahintdan eri lahteista koot-
tuja materiaaleja sopivien tehtavien |oytamiseksi. Olisi merkittava hel potus opetustyo-
hon, jos kéytettavissa olisi gjan tasalla oleva oppikirja, joka kattaisi musiikkiopistotason
musiikin perusteiden nykyiset oppisisall6t.

simman monipuolisesti eri nakokulmista katsoen. Moni&anisen laulutehtévan voi ensin
analysoida harmonian tai siina esiintyvien erityisten musiikinteoriaan liittyvien ominai-
suuksien pohjalta, sitten opetella laulamaan ssemmat ja liséksi viela kuunnella valmiista
moni 88ni sesté tuotoksesta harmonioita. Tal (&anilevyltd) kuunneltuun ja nuoteille kirjoi-
tettuun melodiaan voidaan kuunteluhavainnon perusteella laatia soinnut ja kirjoittaa ne
aanenkuljetusperiaatteiden mukaisesti laadituksi sointusatsiksi. Yksi oppiaineiden integ-
roimisen perusteluista onkin se, ettd musiikin teoreettiset sisillot voidaan saattaa myos
soivaan muotoon sdveltapailun keinoin. Tallatavoin voidaan parhaimmillaan koko op-

pitunti viettéd saman materiaalin parissa.

Saveltapailun opetuksessa monidaninen lauluohjelmisto on hyvin kiitollista harjoitus-
materiaalia: oppilas tottuu laulamaan omaa stemmaansa, tai mieluummin viela useita eri
stemmoja soivan kokonaisuuden osana. Séveltapailu el j&4 ndin pelkdksi soolosuorituk-
seksi, vaan voi parhaimmillaan tuottaa oppilaalle mieluisan musiikkielamyksen ja ko-

kemuksen siitd, ettd hdnen oma osuutensa on ollut valttdmatdn osa kokonaisuutta. Han

8 Niemi (toim.) 1998, 45.
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oppii havaitsemaan oman stemmansa liikkeet muuttuvassa harmoniassa. Ja saattaapa
oppilaassa viime kéadessa heréta kipind kuorolauluun, joka on monelle aikuiselle mielui-
nen ja pitkaaikainen musiikkiharrastus vield senkin jalkeen, kun aktiivinen soittaminen
on jo jaanyt.

Toisenlainen ndkemys oppiainesten integroimisesta voisi myds olla mahdollinen. Eri
oppiainekset on mahdollista jaksottaa suuremmiks kokonaisuuksiksi musiikkiopistota-
son opintojen kuluessa. 2002 OPS-perusteiden liiteosassa annetaan esimerkki siita,
kuinka opistotasolla voidaan jaksottaa Musiikin perusteisiin siséltyvat oppiaineet:

ens mmadisend vuonna on saveltapailua, mukana harmonian perustaitoja va-
paan sdestyksen avulla seké pienimuotoista musikkianalyysia

toi sena vuonna painottuvat harmoniaopin taidot ja musiikkianayysi

kol mantena vuonna painottuvat tyylintuntemus ja musiikkianalyysi 89

Y114 oleva essmerkki osa-alueiden ryhmittelysta lienee perusteltu ja suo mahdollisuuden
keskittyd suurempiin asiakokonaisuuksiin kerrallaan. Oppilaitoksessamme kuitenkin
ratkaistiin siséltojen jako toisin. Merkittdvimpana erona on kenties se, etta saveltapailu
on mukana opetuksessa sek& MP 5:n ettd MP 6:n ailkana.

Musiikkiopistotason aineita opetettaessa on suuri vaara joutua aikapulaan. Nain voi
ké&yda etenkin, jos e ole sisdistetty, mitk& maéraykset ovat sitovia, mitka taas suosituk-
Sia, joita voi oman harkintansa mukaan noudattaa. 2002 OPS-perusteiden sitovissa méé-
rayksissi annetaan sisdlloistd yleisohjeet ja liiteosassa, joka ei sido oppilaitoksia, mai-
nitaan musiikkiopistotason sisdltdalueiden kattavan vahintddn SML:n kurssisuoritus-
vaatimusten mukaisen oppiaineksen niin musiikinteoriassa, saveltapailussa, harmonia-
opissa kuin musiikkitiedossakin. On luonnollista, ettd vanhoista ja tutuista sisallon osa-
alueista luopuminen voi ollavaikeaa, mutta uusille sisiltdalueille on tehtévatilaa ja
annettava opetusaikaa. 2002 OPS-perusteiden painotus kaytanndn muusikkouden ja
moni&anisyyden ymmartamisen suuntaan toivottavasti karsii opetussuunnitelmista sel-
laiset oppisiséltojen yksityiskohdat, joilla el musiikin itsendisen harrastamisen kannalta
ole suurta merkitysta.

89 Opetushallitus 2002, 18.
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Totutuista oppisisalldista luopuminen voi olla vaikeaa myos siita syyst, etta musiikki-
opistotasolla on huomioitava, etté opetettava aines antaa oppilaille valmiudet hakeutua
musiikin jatko-opintoihin. On oppilaiden oikeusturvan ja tasa-arvon vuoksi tarkeaa, etta
oppilaitoksilla on ainakin jossain méérin yhteneva kasitys siitd, minkalaisia oppisisalto-
]a 2002 OPS-perusteet edellyttavét. Silloin jatko-opintoihin hakeutuvat oppilaat ovat
padsykokeissa tasa-arvoisissa | ahtbasetel missa riippumatta siitd, missa he ovat suoritta-
neet musiikkiopistotason opintonsa.

5.2 Oppikurssen tenttijarjestelyt, suoritukset ja arviointi

Hajautettu suoritus on oppilasystavallinen, sillé kerrallaan suoritettavat sisélttalueet
ovat rgjatumpia kuin yhdessa suuressa pééttosuorituksessa. Hajautettua suoritusta kay-
tettéessi opettaja voi myos kontrolloida ja ohjata oppimista haluamaansa suuntaan.
Koska opittavat uudet asiat rakentuvat aiemmin opitun varaan, on tarpeen jarjestéa vali-
kokeita, jolloin oppiaineksen hallinta tulee varmistetuksi.

Opettajalle hajautus tuo kuitenkin lisdtyotd; on laadittava useita kokeita, ja ne on aika-
taulutettava huolellisesti. Lisaksi useat erilliset tentit vievéat enemman opetusajasta kuin
yksi laajempi tentti. Opettajan on myos oltava systemaattinen tenttisuoritusten "kirjan-
pidossa’ ja puuttuvien tai uusittavien osasuoritusten jarjestamisessa ajallaan.

2002 OPS-perusteiden mukaan toteutetussa musiikinopetuksessa oppilaalla on mah-
dollisuus yksilolliseen, omien edellytystensa ja kiinnostuksensa mukaiseen opinnoissa
etenemiseen. Musiikin perusteiden opetus on kuitenkin ryhmaopetusta, joten opettajan
on mietittéva opetuksen eriyttamisen keinoja opetuksen yksilollistamiseksi. Kéytan-
nossa eriyttaminen on Kuopion konservatoriossa toteutettu siten, etta on jarjestetty mu-
siikin perusteiden jatkoryhmia tarpeen mukaan. Aiemmasta k&ytannosta tuttu kurssin
aloittaminen alusta uudelleen ei siis enda ole tarpeen. Kuopion konservatoriossa on
my6s kokeiltu hitaasti etenevid ryhmid, joiden viikoittainen opetusaika on ollut lyhy-
empi kuin normaalisti etenevillaryhmillg, mutta kurssien kesto on vastaavasti ollut pi-
tempi, 1,5 vuodesta 2 vuoteen. Jatkokurssikaytantd on toiminut hyvin musiikin perus-
asteella, ja samaa kaytant6a on mahdollista noudattaa my6s musiikkiopistotasolla, mi-

kali tarvetta ilmenee.
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Uusien arviointikriteereiden kaytosta konkreettisissa arviointitilanteissa musiikkiopis-
totason musiikin perusteiden opetuksessa el viela toistaiseks ole saatu paljon kokemuk-
sia. Kokonaan uuden opetussuunnitelman mukaan suoritettuja musiikkiopistotason p&at-
totodistuksia el Kuopion konservatoriossa tiettavasti ole viela annettu. Kevadllatai syk-
syll& 2008 vamistuu kuitenkin MP 6 -kurssi, jonka suoritukset ovat jo osa musiikki-
opistotason padattosuoritusta ja arviointikriteereita paastéén ndin testaamaan kaytan-

nossa

Kirjallisesti tuotetut oppilaan suoritukset on yleensa perinteisesti arvioitu pistelaskun
avulla. Tavoitteena on ollut, ettd koetehtévien pistelaskun tuottama arvosana ja uusien
sanallisten arviointikriteerien kuvaama osaamistaso olisivat yhtenevét. Avainasemassa
ovat huolellisesti laaditut koetehtévét. Tehtavien on oltava sellaisia, etté oppilas, joka
hallitsee oppiaineksen hyvin, voi helposti tai kohtuullisella vaivalla saavuttaa parhaan
arvosanan. Toisaalta tehtavien on oltava tasoltaan riittévan helppoja, jotta myos minimi-
rajan ylittava, hyvaksytty osaaminen on mahdollista tuoda esille. Tehtavét eivét siis saa
ollaniin vaikeita, ettel védhemman osaava oppilas lainkaan pysty suoriutumaan niista.
Arviointikriteereita voidaan kayttéa mittatikkuna. Sen avulla viime kédessa varmiste-
taan, etta opiskelijan saama arvosana kuvaa osaamistasoa, joka arviointikriteereihin on
sanallisesti kirjattu.

Saveltapailun suullisten suoritusten ja harmoniaopin soittosuoritusten suhteen arviointi-
kriteerien kayttoonotto luo mielenkiintoisia, suuriakin odotuksia. T&ssa vaiheessa, kun
arviointikriteerit ovat uudet, on niiden ensimmainen kayttoonotto hyvin opettavaista
paitsi oppilasarvostelun kannalta, myos siind mielessg, kuinka arviointikriteereiden laa-

timisessa on onnistuttu.

5.3 Opettajan tyonkuvan muutos

Toimintaympériston muutokset vaikuttavat opettajan tyonkuvaan. Opetussuunnitelma
oppilaitoksen toimintaa ohjaavana tekijana vaikuttaa kiistatta opettajan tyohon ja muu-
tokset opetussuunnitelmassa nakyvét, tai ainakin niiden tulisi ndkya siind, miten opet-
tajat tyotaan tekevét. Tana péivana opettga joutuu vaistaméttd osallistumaan myds ope-

tussuunnitel matyoskentelyyn. Opetussuunnitelmia uudistetaan usein. Varsinkin oppi-
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laitoksissa, joissa toimitaan usean eri opetussuunnitelman mukaan, voi joskus olla ha-

vaittavissa jatkuvasta opetussuunnitelmien uudistamisesta johtuvaa ” ops-vasymysta’ .

Syvéllinen perehtyminen oppilaitoksen omaan opetussuunnitel maan auttaa opettajaa
tarkkailemaan omaa tyot&an ja suhtautumistaan opettamiseen seka oppimiseen. Pelkan
sisallon opettamisen sijasta opettaja tulee tietoiseksi monista opetukseen vaikuttavista
tekijoista. Viimeismman opetussuunnitel mauudistuksen mukanaan tuoma pai notus hy-
van musiikkisuhteen ja eldamanikéisen musiikin harrastamisen suuntaan on selkeasti
opetuksen sisdltoon jatoimintatapoihin vaikuttava tekija. Anttilakysyykin kirjassaan
Musiikkiopistopedagogiikan teoriaa ja kaytant6a, " opetetaanko musiikkia vai ihmis-
t&?'%!. 2002 OPS-perusteiden mukainen vastaus on selkes: ihmista. 2002 OPS-perus-
teissa korostuvat kasvatukselliset nakokohdat pelkkien musiikillisten tietojen jataitojen
vdlittamisen sijasta.

Opettgatekee tyotdan omalla persoonallaan, ja samankin oppiaineen opettgjien toimin-
tatavat saattavat olla keskendén erilaisia. 2002 OPS-perusteiden hengen mukainen ope-
tus antaa luovalle, uudistushenkiselle opettgjalle mahdollisuuden kokeiluihin ja projek-
tethin oppilaitoksen oman opetussuunnitelman sallimissa puitteissa. On hyva, etté opet-
suuntaan. On kuitenkin muistettava, ettd Ssallot ja tyotavat on valittava ensisijaisesti
oppilaiden tarpeiden ja edellytysten mukaan.

Opettgjalta vaaditaan tanéd pavana monipuolisia taitoja. Pelkka substanssin hallinta ei
riitéd. Painopiste on siirtynyt opettamisesta oppimisen edistémiseen ja oppilaan ohjaami-
seen®. Opettamiseen liittyvista eettisisté seikoista on myos tultu tietoisemmiksi. Luuk-
kainen tiivistdd, ettd” moraalinen ulottuvuus on lasna kaikessa, mité opettaja oppijoiden
kanssa tekee” %, Opettajan tarked tehtéva on huolehtia siitd, ettd oppilas tuntee olonsa
turvalliseksi kaikissa tilanteissa.

Opettajan on myos pidettéva jatkuvasti ylla omaa ammattitaitoaan ja yleisia toiminta-
edellytyksigan. Musiikin perusteiden opettaja voi hankkia lisgkoulutusta mm. Musiikin

0| avaste 2004, 9.

91 Anttila 2004, 9.

92 | uukkainen 2005, 60.
% Emt, 74.



teoria- ja sAveltapailuyhdistyksen (MUTES ry) jérjestamilld kursseilla. Kursseilla pe-
rehdytd8n musiikin perusteiden opetuksen erityiskysymyksiin, ja viime vuosina uudet
opetussuunnitelman perusteet ovat usein olleet koulutuksen aiheina. Itsekin téllaisiin
koulutuksiin osallistuneena olen kokenut niiden annin ja tilaisuuden saada " vertais-
tukea” tarpeelliseksi ja mielenkiintoiseksi. Kursseilla on tilaisuus keskustella ajankoh-
taisista aiheista kollegoiden kanssa ja siell& esitel|éan usein musiikin perusteiden ope-
tuksessa kaytettavia konkreettisia tyotapoja. Jokainen osallistuja voi kehittéa omaa ope-
tustaan poimimalla niista itselleen parhaiten sopivat tyotavat.

Vaikuttaa siltg, etta erityisen vahvasti uudistukset koskevat musiikin perustason ope-
tusta opetusmenetelmien osalta. Voidaan olettaa ja toivoa, etta uudet opetusmenetel mét
luontevasti siirtyvat myos musiikkiopistotasolle. Esimerkiksi monipuolinen harmonia
opin késittely musiikkiopistotasolla el onnistu luontevasti, ellei sita perustasolla poh-
justeta hyvin seka tietopuolisen aineksen, taitojen harjoittamisen ja tydmenetelmien
osalta. Saumaton yhteisty6 perus- ja opistotason opettgjien valilla on ehdottoman valtta-

matonta

Moni puolinen muusikkous on tané péivana ehdoton etu musiikin opettajalle. Soiton-
opettgjilta edel lytetédén usein valmiuksia opettaa yhtyeita. Kysyntéé on myods pedago-
geista, joilla on taitoja integroida soitonopetusta ja musiikinteoriaa. Samoin musiikin
tyylilajien rajat rikkovalle opetukselle on kysyntaa, koska on odotettavissa, etta rytmi-

ta.94

5.4 Suoritusten hyvaksilukeminen muissa oppilaitoksissa

Musiikkioppilaitosten oppiaineet ja suoritukset ovat aiemmin olleet yhtendisia. Kaikki
oppilaitokset ovat noudattaneet Suomen musiikkioppilaitosten liiton kurssisuoritus-
vaatimuksia. Oppikurssien nimet ovat olleet samat eri oppilaitoksissa, ja sisalto seka
suoritukset ovat olleet paésdantoisesti yhteismitallisia. Oppilaitoksesta toiseen siirtymi-

nen ja aiempien opintojen hyvaksilukeminen ovat nain sujuneet ongel mitta.

%4 Opetushalitus 2002, 29.
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Uusien opetussuunnitelmien tultua k&yttoon tilanne on muuttunut. Opetussuunnitelman
perusteet mérittelevat paattosuorituksen sisallon niin perus- kuin musiikkiopistotasol-
lakin, mutta jéttavat ssaltdjen jakamisen oppiaineiksi kokonaan oppilaitoksen oman
harkinnan varaan. Nopea perehtyminen suomalaisten musiikkioppilaitosten internet-
sivustoihin kertoo, etta musiikkiopistot ja konservatoriot ovat ratkaisseet oppiaineiden
jakamisen monenlaisin tavoin. Osa oppilaitoksistailmoittaa sivustoillaan, ettd musiikki-
opistotasolla opetettavat aineet ovat musiikin teoria, sdveltapailu, harmoniaoppi ja mu-
siikkitieto. Néista paéttétodistuksen saamiseen vaaditaan instrumenttiopintojen liséksi
joko kaikki nelja oppiainettatai kolme, jolloin harmoniaoppi ja musiikkitieto ovat va-
linnaisia. Nainhan e 2002 OPS-perusteiden mukaisesti voisi olla. Toiset oppilaitokset
taas ovat nimenneet musiikkiopistotason aineet samoin kuin Kuopion konservatoriossa-
kin on tehty: Musiikin perusteet 5, 6, 7, ja 8. Oppiaineiden sisall6t kuitenkin vaihtelevat
eri oppilaitoksissa. Joidenkin oppilaitosten osaltatietoja ei internet-sivustoilta [6ydy.

Jos oppilas vaihtaa esimerkiksi muuton vuoksi musiikkioppilaitoksesta toiseen, voi kor-
vaavuusasioissa syntya nykyjarjestelman voimassa ollen ongelmia. Koska sisallét eri
oppilaitosten valilla eivét ole yhtenevét, on korvaavuudet tutkittava tapauskohtaisesti.
K&ytannossa tama tarkoittanee lahtGtasotestin jarjestamista vastaanottavassa musiikki-
oppilaitoksessa. Mikéli oppilaitosten kesken on paljon oppilasvaihtoa, on korvaavuus-
kysymykset syyta sopia yleisestikin. Nain tehtiin Kuopion konservatorion ja Kuopion

Y hteiskoulun Musiikkilukion valill& Mainituissa oppilaitoksissa kurssien siséllét ja
nimitykset ovat erilaiset, mutta korvaavuuksista on tehty oppilaitosten vélinen sopimus.
K&ytannon tasolla korvaavuudet toteutuvat siten, ettda Musiikkilukiossa suoritetuilla
musiikinhistorian opinnoilla on mahdollista korvata Kuopion konservatorion kurssi Mu-
siikin perusteet 7. Teoria- ja sAveltapailuaineiden sek& harmonian kirjoituksen ja soiton
suhteen menetell&an siten, ettéa Musiikkilukiossa suoritettujen opintojen jalkeen tai nii-
den yhteydessa on mahdollista suorittaa Kuopion konservatorion vaatimusten mukainen
musiikkiopistotason paattosuorituskoe. Suullisten kokeiden arviointiryhméssa on talléin
mukana my6s Kuopion konservatorion edustaja, joka samalla osallistuu paéttoarvosa-

nan antamiseen.
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6 POHDINTAA

Opetushallituksen vuonna 2002 vahvistamat Taiteen perusopetuksen musiikin lagjan
oppimé&aran opetussuunnitelman perusteet otettiin musiikkioppilaitoksissa kayttoon
viimeistdan 1.8.2004. Opetussuunnitelman perusteiden pohjalta oppilaitokset laativat
omat opetussuunnitelmansa. Tassa opinndytetydssa kuvataan Kuopion konservatorion
opetussuunnitelmatyon etenemisté ja arviointikriteerien laatimista musiikin perusteiden
opetukseen musiikkiopistotasolla.

Uudet opetussuunnitelman perusteet aiheuttivat erityista uudistustarvetta musiikin pe-
rusteiden aineryhman opetukseen. Oppilaitoksia el haluttu sitoa aiemmin ké&ytossa ollei-
siin oppiaineiden nimityksiin musiikinteoria, saveltapailu, harmoniaoppi ja musiikki-
tieto, vaan oppilaitoksilla oli vapaus ryhmitell& oppiaineiden sisallot parhaaksi katso-
mallaan tavalla. Kuopion konservatoriossa jarjesteltiin musiikkiopistotason oppiainei-
den siséllot uusiksi oppiainekokonaisuuksiksi. Tastd ja 2002 Opetussuunnitelman perus-
teiden arviointia koskevista méarayksista johtuen on musiikkiopistotason arviointi-
kriteerit Kirjoitettu sanallisiksi osaamistasojen kuvauksiksi, joiden perusteella arvioi-
daan oppilaiden paattosuoritukset musiikin perusteissa.

Prosessin kuvaaminen on ollut tdmén opinndytetyon kirjoittajalle hyvin opettavaista.
Vaikka opetussuunnitelmaty® on jatkunut Kuopion konservatoriossa jo useita vuosia, on
kokonaiskasityksen saaminen tyon lagjuudesta ollut vaikeaa. Uusi opetussuunnitelma on
opettgjakunnan ja rehtorin yhteistyon summa, eiké yksittaiselle tyossd mukanaolevalle
opettgjalle kovin helposti muodostu selkedé kuvaa siitd, mita kaikkea opetussuunni-
telma pitéa sisalldan, ja mitka mééraykset opetussuunnitel matyoté ohjaavat. Tatatut-
kielmaa laadittaessa on ollut tarpeen perehtya yksityiskohtaisesti vuoden 2002 Opetus-
suunnitelman perusteisiin ja tutustua oppimiskasityksiin seka arvioinnin yleisiin peri-
aatteisiin. On kéynyt selvaksi, ettd Opetussuunnitel man perusteet vaikuttavat opetus-
suunnitelmaan ja sitd kautta oppilaitoksen toimintaan kaikilla tasoilla, ei pelkéastaéan op-

piaineiden sisdltoihin ja oppilasarviointiin.
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Erityisen antoisa oli myds keskustelu Kuopion konservatorion rehtorin Anna-Elina La-
vasteen kanssa. Keskustelun perusteella syntyi selked kuva siita, kuinka Opetussuunni-
telman perusteet, oppilaitoskohtainen opetussuunnitel ma ja Suomen musiikkioppi-
laitosten liiton laatimat tasosuoritusohjeet nivoutuvat toisiinsa. Oppilaitoksen toimintaa
ohjaa Opetussuunnitelman perusteiden méaraysten mukaan laadittu oppilaitoskohtainen
opetussuunnitelma, ja tasosuoritusohjeet ovat kéytettavissa arviointikriteerien laadinnan
apuna, mikali niin halutaan. Suomen musiikkioppilaitosten tasosuoritusohjeet eivét endéa
sido musiikkioppilaitoksia samaan tapaan kuin aiemmin kaytossé olleet kurssisuoritus-
vaatimukset ovat tehneet.

Tassa tutkielmassa tuodaan esiin myds joitakin kokemuksia musiikkiopistotason ope-
tuksesta opetussuunnitelmauudistuksen jalkeen. Oppiaineiden integrointi on tuonut mu-
kanaan positiivisia asioita mutta myds pohdittavaa tulevaisuutta ajatellen. Integrointi
antaa opettgalle paljon mahdollisuuksia toteuttaa tydtéén monipuolisesti ja vaihtelevin
tyomenetelmin. Toisaalta uusien oppisisaltdjen ja toimintatapojen mukaisten opetus-
materiaalien etsiminen on lisdnnyt selvasti opettgan tyotd, koska yhtendisté oppikirjaa

el ole saatavilla

Hyvin laadittu oppilaitoskohtainen opetussuunnitelma on itse itsedan korjaava ja tarpeen
mukaan muuntuva. Opetussuunnitelmatyo on, tai ainakin sen tulisi ollajatkuva prosessi.
Toivottavasti myds tassa opinndytetydssa esiin tulleita kokemuksia kéytannon opetus-
tydsta voidaan hyodyntéa siiné vaiheessa, kun Kuopion konservatorion opetussuunni-
telmaa tarkastellaan uudelleen musiikkiopistotason musiikin perusteiden opetuksen

kannalta.
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Liitel
Kuopion konservatorio

Musiikkiopistotaso: MP 5, MP 6, MP 7, MP 8

Oppikurssien sisallot ja suoritukset

MP 5
Sisalto
Suoritusja arvostelu

1. Musiikin luku- ja kirjoitustaito
Teoria

Asteikot ja etumerkinnadt (myos yli 7 etumerkki&)

Duuri, mollit, moodit, synteettiset ja pentatoniset asteikot

G-, F- jaC-klaavit

Nuottien nimet ja oktaavialat

Intervallit (myos 2v ja 2Y jaintervallien kdannokset ) Kirjallinen koe
Paéttosuoritus, arviointi hyvaksytty
1 - S/uusittava

Kolmi- ja nelisoinnut k&anndksineen, V asteen noonisointu,
vajaasoinnut

Hajasivelet (tarkkaa tunnistamista el vieléa vaadita)

Sointuanalyysi ylla olevalla sointuvalikoimalla

Véalidominantin muodostamisperiaate (& viela analyysiss)
Reaalisointumerkinnét (D-, m-, v-, Y-, 7-, mgj 7- ja lisasekstisointu)

| skualat
Saerakenteet
Séeparit ja sderyhmét
Sanastoa (monisteen sivut 1 — 4) Kirjalinen koe
Arviointi hyvaksytty/uusittava
Harmoniaoppi

Aanenkuljetuksen periaatteet, ahdas asettelu

Tehtavia kenraalibassomerkintdjen, astemerkintéjen ja
reaalisointumerkintdjen pohjalta

Duurin jamollin perusmuot. kolmisointujen yhdist&minen

L opukkeenmuodostus

Soittotehtévia ylla olevalla sointuvalikoimalla eri asemissa
kokeessa vaaditaan vain tasasointisten sointujen yhdistaminen

Kirjallinen koe ja soittokoe
Arviointi hyvaksytty/uusittava



2. Musiikin hahmottaminen
Sveltapailu

Aaniraudan kaytto perussivelen |6ytamisessa
Séveltapailutehtavia duurissaja eri molleissa; melodiat
perustuvat etupdassa savellgjin padsointutehoihin
Myds monidanisia tehtavia

Melodiankirjoitustehtavia

Rytmitapailu

Nuottiarvot w—y , tauot 1/1 - 1/16
Rytminlukuharjoituksia eri tahtilajeissa
Helpot triolit

Kuuntelut

Intervallikuuntelu p2 — 8

Sointukuuntelu: 3-soinnut, D- ja m-soinnun k&&nnokset
perusmuotoiset dominanttiseptimi- ja maj 7-soinnut
Kadenssikuuntelu sointuvalikoimalla:

1,18 1%, 12208 11, 1v, v, V7, V87 Vi

EIMu-analyysi ylla olevalla sointuvalikoimalla

M P6

Sisélto

1. Musiikin luku- ja kirjoitustaito
Teoria

M uunnesoinnut:

Lainamuunnesoinnut: modaaliset ja tonaaliset
(=vaidominantit)

Kromaattiset muunnesoinnut: napolilainen,
maantieteelliset, vahennetyt muunneseptoimisoinnut,
ylinousevat kvinttisoinnut

Hajasivelet

L ausekkeet

Y lasavelsarja

Kadenssityypit

Liitel

Mel. dikt. ja saveltapailukoe
Arviointi hyvéksytty/uusittava

Rytmidikt. jarytminlukukoe
Arviointi hyvaksytty/uusittava

Kuuntelukoe
Arviointi hyvéksytty/uusittava

Suoritusjaarvostelu



Modulaatiotyypit
Sanastoa (mon. sivu 5 — 12 pé&piirteittéin)

Harmoniaoppi

Kolmi- ja nelisointujen kdannokset ahtaassa asettelussa
seka kirjoittaen etté soittaen

Tehtavia suoritetaan vaihtelevasti sointujen erilaisten
merkitsemistapojen pohjalta (reaalisointumerkinnét,
sointuastemerkinnat, kenraalibassomerkinnét)
Tutustutaan hajalliseen asetteluun (ei kokeessa)

2. Musiikin hahmottaminen
Sveltapailu

Edellista kurssia vaativampia siveltapailutehtévia,
harjoitellaan essm. moodeja, muunnesévelig,
validominanttga, vaihtuvia savellgjeja

Kokeessa ei vield vaadita tarkkaa muunnesavelten
hallintaa

Rytmitapailu

Edellista kurssia vaativampia rytmitehtavia

Kuuntel ut

Intervallikuuntelu p2 —s10

Sointukuuntelussa edellisten lisdksi vahennetyn kolmisoinnun

k&énnokset, dominanttiseptimisoinnun kéd&nnokset
Kadenssikuuntelussa MP 5 sointuvalikoiman lisaksi
11%, N°, VoV, VII®

EIMu-analyysi yll& olevalla sointuvalikoimalla, my6s

rakenneanalyysi

Liitel 3

Kirjallinen koe
Paéttosuoritus, arviointi hyvaksytty
1 — S/uusittava

Kirjallinen koe ja soittokoe
Paattosuoritus, arviointi hyvaksytty
1 — 5/uusittava

Mel.dikt. ja sAveltapailukoe
Paéttosuoritus, arviointi hyvaksytty
1 - S/uusittava

Rytmidikt. jarytminlukukoe
Paéttosuoritus, arviointi hyvaksytty
1 — 5/uusittava

Kuuntelukoe
Paattosuoritus, arviointi hyvaksytty
1 —5/uusittava



Liitel 4

MP 7

Sisalto

Musiikin historian jatyylien tuntemus.

Opistotasolla laajennetaan ja syvennetéan perustasolla saatua kuvaa musiikin historiasta ja tyyleista.
Kasitelldan musiikin tyylipiirteitd myos barokkia edeltévélta ajalta. Painopistealueet valitaan opetta-
jan harkinnan ja ryhmén harrastuneisuuden mukaan.

Oppilaita rohkai staan analyyttiseen musiikin kuunteluun monipuolisen materiaalin avulla.
Oppilaiden kamarimusiikki- ym. projekteja pyritdan esittdmadn oppitunneilla musiikin tyylisuuntien
havainnollistamiseksi. Osa kurssista on mahdollista suorittaa myos ryhman yhteisena produktiona,

esim. konserttina.

Oppilaita opastetaan omaehtoiseen ja aktiiviseen musiikkielamé&én osallistumiseen, esim. konsertti-
k&ynteihin ja ajankohtaisten musiikkitapahtumien seuraamiseen.

Suoritusja arvostelu

Kirjalinen koe ja kuuntelukoe
Mahd. myds portfolio, produktio, estelma

Paéttosuoritus, arviointi hyvaksytty 1 — 5/uusittava

MP 8

Sisalto Suoritusjaarvostelu

Kurssilla pyritéan kokonaisvaltaiseen musiikin hahmottamiseen.
Erillisten ilmi6iden tutkimisen sijaan musiikkia tarkastellaan
monipuolisesti: analysoitavaa kappaletta tarkastellaan
nuottikuvan perusteella (esim. savellgjit, modulaatiot,

kadenssit, sointuanalyysi, rakenneanalyysi), kuunnellen,

laulaen jarytmié lukien.

1. Musiikin luku- ja kirjoitustaito

Kurssilla vahvistetaan edellisella kurssilla opittuja taitoja
k&ytannon harjoitusten avulla. Opettaja valitsee tarkoitukseen
soveltuvat tehtévéat oppilaiden harrastuneisuuden ja laht6tason
perusteella. Tarkoituksena on harjoittaa musiikkianalyysitaitoja
monipuolisesti analysoimalla eri tyyppisia kappaleita seka
nuottikuvan perusteella etta kuunnellen. Tutustutaan erilaisiin



partituureihin ja soittimien transponoivuuteen.
Perehdytd8n muunnesointuihin ja
hajasdveliin yksityiskohtaisesti.

Harmoniaoppi

Oppilaan harrastuneisuuden mukaisesti

lagjennetaan harmoniaopin taitoja sekéa soitto- etta
kirjoitusharjoituksilla. Edellisia kursseja vaativampia
tehtavia, myos hajallisessa asettelussa. Esim. pidéatyksig,
noonisointuja, modulaatioita

Melodian soinnutustehtavig, pienié sovituksia

2. Musiikin hahmottaminen
Sveltapailu

V aativampia saveltapailutehtavid, myos moniddnisia
Mahdollisuuksien mukaan kaytetdan samoja materiaaleja
kuin analyysitehtavissa

Tutustuminen laulaen kaikkiin muunnesointuihin

Rytmitapailu

Rytmitapailumateriaalina kaytetadn mielelléan
samoja materiaaleja kuin analyysitehtévissa

Liitel

Oppimisprosessin itsearviointi
Osallistumismerkinta

Oppimisprosessin itsearviointi
Osallistumismerkinta

Oppimisprosessin itsearviointi

Osallistumismerkinta

Oppimisprosessin itsearviointi
Osallistumismerkinta



Liite2 1

Kuopion konservatorio

Arviointikriteerit

Musikkiopistotaso

Musiikin luku- ja kirjoitustaito

Erinomainen 5

Oppilas

osaa tehda vaivattomasti havaintoja nuottikuvasta G-, F- ja C-avaimilla, kuten nimet& sve-
lia oktaavialoineen, tunnistaa savellajit (myds yli 7 etumerkin), tunnistaa duurin ja mollin li-
séksi myds moodit ja muita asteikkoja, tunnistaa intervallit laatuineen (myods 2v ja 2Y)
hallitsee varmasti erilaiset sointumerkinnét (reaalisoinnut, astemerkintd, kenraalibassomer-
kintd) seka kantasoinnuista ja yleisimmista muunnesoinnuista muodostuvat harmoniat. Han
tunnistaa myos hajasavelid. Han osaa tunnistaa etumerkinnasté poikkeavan savellgjialueen ja
0saa tuottaa sointusatsia erilaisten tehtévanasettelujen pohjalta sujuvasti

osaa hahmottaa lausekkeen |agj uisen kappal een muotorakenteen soveltaen tunnilla opittuja
kasitteita

osvittaa erityistd harrastunei suutta essm. portfoliotehtéavin

Hyva 3

Oppil

as

osaa tehda havaintoja nuottikuvasta G-, F- ja C-avaimilla, kuten nimeté sévelid oktaavialoi-
neen, tunnistaa savellgit, tunnistaa duurien ja mollien lisdksi myds muita asteikkoja seké
tunnistaa intervallga laatuineen

hallitsee p&apiirteittdin erilaiset sointumerkinnét (reaalisoinnut, astemerkintd, kenraalibas-
somerkintd) seka tunnistaa kantasoinnuista ja validominanteista muodostuvat harmoniat se-
k& modulaatioita

0saa tuottaa sointusatsia erilaisten tehtévanasettelujen pohjalta

osaa tehda kappaleen muotorakennetta koskevia havaintoja

Hyvaksytty 1

Oppil

as

0saa G-, F- ja C-avaimilla nimeta savelid oktaavial oineen, tunnistaa savellajgja, tunnistaa
duurien jamollien liséksi myos moodeja seka intervallga laatuineen

pystyy auttavasti tuottamaan sointusatsia erilaisten yksinkertaisten tehtévanasettelujen poh-
jalta

hallitsee p&apiirteittdin erilaiset sointumerkinnét ja tunnistaa kantasoi nnuista muodostuvat
harmoniat, mutta e viel& muunnesointuja

osaa tehda yksinkertaisia kappal een muotorakennetta koskevia havaintoja

on oppinut monia musiikkianalyysissa ja sointusatsin laatimisessa tarvittavia taitoja, mutta
tehtavien suoritus voi vieda aikaa tai vaatia avustamista



Liite2 2

Musiikin hahmottaminen
Erinomainen 5
Rytmin kirjoitusja esttaminen

Oppilas
- 0saanuotintaajaesttaa yksi- ja kaksiédnisia rytmeja sujuvasti ja vaivattomasti. Kaksidani-
set rytmit voivat olla ennalta valmistettuja
- hallitsee tasméallisesti myds vaativammat rytmikuviot ja tauot

Melodian kirjoitus ja laulaminen

Oppilas
- 0Saanuotintaa ja esittéd ennalta valmistamattomia tonaalisia melodioita sujuvasti ja vaivat-
tomasti. Myos yleisimpien muunnesévelten tuottaminen sujuu tasmallisesti.
- 0saa nuotintaa myos kaks danisia melodioita seka pystyy huolehtimaan omasta stemmastaan
moni 88nisessa laulussa

Harmonian kuulonvarainen hahmottaminen ja soitto

Oppilas
- osaatunnistaa sivellajin perusmuotoiset kantasoinnut ja validominantin sekatavallisimpia
sointuka@nnoksia ja soveltaa taitojaan myos eléavan musiikin analyysissi.
- suoriutuu ennalta valmigtelluista ja mahdollisista prima vista -soittotehtévista sujuvasti

Hyva 3
Rytmin kirjoitus ja esttaminen

Oppilas
- 0Saa huotintaa ja esittaa rytmeja padsadntoisesti sujuvasti ja tunnistettavin rytmikuvioin.
Vaativammat rytmikuviot ja tauot saattavat vaatia viela lisdharjoitusta.

Melodian kirjoitusja laulaminen

Oppilas
- 0saa nuotintaaja laulaa ennalta valmistamattomia tonaalisia melodioita pddosin sujuvasti,
oikein ja savellgjissa pysyen
- tuottaa my6s joitakin muunnesévelia

Harmonian kuulonvarainen hahmottaminen ja soitto

Oppilas
- osaatunnistaa sivellajin perusmuotoisia kantasointuja ja soveltaa taitojaan myos elévan mu-
siikin analyysissa. Han osaa myos nimeta sointujen laatuja ja kédnnoksia.
- suoriutuu ennalta valmigtelluista ja mahdollisista helpohkoista prima vista-soittotehtavista
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Hyvaksytty 1
Rytmin kirjoitusja esttaminen

Oppilas
- osaatunnistaatahtilgjin ja yll&pitda perussykkeen
- osaakirjoittaa ja esittéé ennalta tuntemattoman rytmitehtéavan tunnistettavasti. Tehtavan suo-
rittaminen voi vaatia aikaa.

Melodian kirjoitus ja laulaminen

Oppilas
- 0saa huotintaa jalaulaa ennalta valmistamattomia tonaalisia melodioita tunnistettavasti.
Nuotintaminen voi vaatia aikaa ja muunnesavelten hahmottaminen voi viela vaatia harjoitus-
ta

Harmonian kuulonvarainen hahmottaminen ja soitto

Oppilas
- osaatunnistaa keskeisimmét lopukkeet ja soveltaa taitojaan myos elévan musiikin analyysis-
s4 seka tunnistaa sointujen laatuja ja kéannoksia
- suoriutuu helpohkoista ennalta val mistelluista soittotehtavista

Musiikin historian ja tyylien tuntemus
Erinomainen 5

Oppilas
- onmonipuolisesti perehtynyt musiikin historian tyylikausiin, saveltdjiin ja heidan teoksiinsa
- Oosoittaa erityista harrastuneisuutta esm. osallistumalla musiikkiproduktioon, osallistumalla
aktiivisesti paikkakunnan konserttitarjontaan tai perehtymalla syvallisesti johonkin musiikin
osa-alueeseen

Hyva 3

Oppilas
- on perehtynyt musiikin historian tyylikausiin, sdveltgjiin ja heidan teoksiinsa

- tunnistaa kuulemastaan musiikista tyylisuuntien keskeisimpia piirteita seké esitettyja mu-
siikkinaytteita

- osallistuu paikkakunnan konserttitarjontaan ja mahdollisuuksien mukaan musiikkiprodukti-
oon

Hyvaksytty 1

Oppilas
- onsyventanyt perustason jalkeen tietamyst&an musiikin historian tyylikausista ja séveltgjista
- tunnistaa kuulonvaraisesti keskeisiatyylipiirteita
- osallistuu oman instrumenttinsa konserttitarjontaan



