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1 JOHDANTO

Eiké taide (sen tekeminen, kokeminen, erittely, opiskelu) tarjoa sellaisia pe-
ruskokemuksia ja vélineita, joihin muilla tietdmisen keinoin on vaikea paasta?
Eik6 néiltd main I6ytyisi ravintoa monitieteisyyteen ja —ammatillisuuteen, sosi-
aali-, terveys- ja opetustoimen paksurajaisuuden sulattamiseen, siihen toisin
tekemiseen, josta niin usein unelmoidaan? (Bardy,1998,3 ).

1.1 Kehittamistehtavan taustalla asiantuntijahaastattelu

Kevattalvella 2006 kokosin haastatteluaineistoa, joka kasitteli sosiaalialan
koulutusohjelmaa ja lahihoitajien perustutkintoa. Haastattelu sisaltyi toimin-
taymparistojen kehittdminen -opintokokonaisuuteen teeman ollessa tyoelama
oppimisymparistona (2 ov). Haastattelun tarkoituksena oli perehtya tyoela-
man, koulutuksen ja omakohtaisen kokemuksen kautta tydeldman asettamiin
(vapaavalintaisen alan) ammatillisiin osaamisvaatimuksiin. Vastauksia haettiin
mm. kysymyksiin kuinka koulutusaikana huomioidaan tyoelamanosaamisvaa-
timukset ja mita on tdman hetken ammatillinen ydinosaaminen? Haastattelun
tarkoituksena oli myés huomioida ammatillisten kvalifikaatioiden muuttuminen

ja saada tietoa siita, mita on ammatillinen osaaminen tulevaisuudessa.

Haastateltavina olivat koulutussektorilta psykologisten aineiden lehtori, tyo-
elamasta paivahoidonjohtaja seka varhaiskasvattaja. Neljantena haastatelta-
vana oli lahihoitajaksi kevaalla 2006 valmistunut opiskelija. Haastattelukysy-
mykset toimitin jokaiselle jo etukateen tutustumista varten. Varsinainen haas-
tattelu toteutettiin opettajan ja varhaiskasvattajan kanssa tyopaikoilla ja paiva-
hoidonjohtajan ja opiskelijan kanssa sahkopostin valityksella. Haastatteluky-
symykset laadin Reijo Vaaralan kvalifikaatioiden maaritelmien mukaan, joita

olivat mm;

Mita taitoja korostetaan — mita tarvitaan eniten? Mita on varhaiskasvattajan
ydinosaaminen? Miten ennakoidaan/valmistaudutaan tulevaisuuden osaami-

seen?
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Ammatillisina osaamisvaatimuksina nyt ja tulevaisuudessa painotettiin sosiaa-
listen taitojen seka vuorovaikutustaitojen hallintaa. Toinen seikka, joka johti
kehittamistehtavan kokoamiseen taide- ja kulttuurituntien sisallon suunnitte-
lulla juuri l&hihoitajaopiskelijoille oli seuraava ote Lahihoitajat tydelamaan

-teoksesta;

"--merkityksettomammiksi opiskelijat arvioivat tietotekniikan, fysiikan ja ke-
mian, likunnan ja terveystiedon, taide- ja ymparistokasvatuksen seka kan-

salaistiedon”. (Vuorenmaa & Raisanen, 1997, 127.)

Haastatteluaineisto ja tieto taide- ja ymparistokasvatuksen merkityksetto-
mammiksi aineeksi kokemisesta selkiinnyttivat kehittamistehtavani tarpeelli-

suutta lahihoitajaopiskelijoille.

1.2 Kehittamistehtavan tavoite ja toteutus

Sosiaali- ja terveysalan tyossa kohdataan asiakas tai potilas kokonaisvaltai-
sena ihmisena, (joka elamantilanteensa vuoksi tai muusta syysta on avun,

hoidon tai tuen tarpeessa). Taide ja kulttuuri ovat erinomaisia vaylia kohdata
ensin itsensa kysymalla; kuka olen? mista tulen? Ymparoivan kulttuurin tun-
temus auttaa hahmottamaan kokonaisuuksia seka ihmettelemaan; keita me

olemme? mista me tulemme?

Aineiston kehittamistehtavaani olen koonnut tarkeina pitamistani teemoista,
joiden uskon syventavan myos taide- ja kulttuuriopintokokonaisuuden
kiinnittymista Iahihoitajaopiskelijoiden ammatillisiin opintoihin. Edelld mainittuja
teemoja ovat kysymyksen muodossa mm. Mita tavoitteita ammatilliselle
peruskoulutukselle on asetettu? Mitd on ammatillinen peruskoulutus? Mita
taide on? Onko oppimisymparistolla merkitysta? Mitka ovat niita keinoja, etta
taiteellinen oppimisprosessiprosessi tempaisee mukaansa? Onko
taiteellisessa prosessissa materiaalilla merkitysta? Miten sosiaaliset
vuorovaikutustaidot, valittaminen ja inhimillisyys voivat lujittaa yhteisollisyyden

tunnetta, joka johtaa laaja-alaisempaan ammatillisen osaamiseen?



Yhteiskunnassa tapahtuneet muutokset, ikarakenteen ja perinteisen ydinper-
hemallin muuttuminen ja tyottomyyden lisaantyminen vaikuttavat erityisesti
sosiaalialaan ja edelleen lahihoitajien toimenkuvaan. Jo koulutuksen aikana
tulisi huomioida taiteen keinoin saavutettava tieto ja taito kulkea sita siltaa
pitkin, joka nayttaa sen kaikenkattavan elaman kirjon, arjen askareet — juhlat —
perinteiden kunnioittamisen seka erityisesti kyvyn linkittaa oma henkilohistoria
suurempaan kokonaisuuteen, yhteiséllisyyteen. Silla, mikaan ei ole irrallaan

mistaan.

1.3 Kehittamistehtavan raportin rakenne

Luvussa 2 kirjoitan opetuksen suunnittelun Iahtokohdista, mita tavoitteita
opetushallitus on asettanut ammatilliselle koulutukselle ja mita laissa on saa-
detty ammatillisesta peruskoulutuksesta. Paivi Tynjalan mukaan oppimisen
"laatikkomallissa” oppimisen rakenneosat kiinnittyvat ymparilla olevaan
kulttuuriin, myds Seppo Helakorven mukaan moneen asiaan samanaikaisesti
yhteydessa ovat ammatillinen osaaminen ja ammattitaito. Kehittamistehtavan
tavoitteena on keinoja etsien vastata kysymykseen; tukeeko taide- ja kulttuu-

riopintokokonaisuus nuoren ammatillista kasvua ja ammattiin oppimista?

Mita taide on? —luvussa on lyhyehko kirjoitelma taiteen tehtavasta yhteiskun-
nassa ja taiteen merkityksesta persoonallisessa kasvussa. Taide- ja kulttuuri-
tuntien aikana luodaan taiteellinen tuotos, jolloin omakohtaiset aikaisemmat
kokemukset muokkaavat yhdessa annettujen teemojen kanssa uusia nako-
kantoja tyOstettavaksi. Samalla kun oma kokemusmaailma syvenee tekemi-
sen kautta hahmottuu myos kokonaisuus erilaisiin taideilmidita — ja suuntauk-

sia kohtaan.

Oppimiskasitys taiteen ja kulttuurin merkityksen avaajana luvussa kasitellaan
niitd keinoja, joilla rakennetaan kasitysta itsesta ymparoivassa kulttuurissa.
Luvussa painotetaan vuorovaikutustaitoja ja etenkin niita taitoja, jotka ohjaavat
oppijaa hankkimaan kokemuksia omakohtaisen tekemisen avulla. Taide- ja

kulttuurikurssi perustuu yhdessa tekemiseen, yhdessa koettuun sosiaalisen



vuorovaikutuksen painottamiseen ja omien kokemusten uudelleen muokkaa-
miseen. Keskeista on persoonallisen ja sosiaalisen kasvun tukeminen seka
oppijan itsetuntemuksen lisaaminen, tietoisuus omasta oppimisesta ja oppi-
maan oppimisesta seka kasitykset oppimisen kohteista. Tarvitaan uusia nako-
aloja, uusia kosketus- ja tarttumapintoja, jolloin oppimisessa kaynnistyy jat-

kuva tiedon syveneminen, ymmartaminen ja oman tietamisen rakentaminen.

Luvussa 5 Taiteellinen oppimisprosessi olen tukeutunut Marjo Rasasen Ku-
vasta kokemukseksi -lisensiaattitydssa esitettyyn David Kolbin taiteelliseen
oppimisprosessiin, josta Rasanen on kirjoittanut seuraavanlaisesti: "taidekas-
vatuksen tavoitteena on saada oppilaissa aikaan taiteellinen oppimisprosessi,
seka tassa taiteellisessa oppimisprosessissa yhdistyvat aistihavainnot, tie-
dot/kognitiot, tunne-elamykset ja taiteellinen ilmaisu kokonaisvaltaiseksi ko-
kemukseksi” (Rasanen, 1993, lite 1) Lahihoitajan tarkein tyévaline on han
itse, jolloin ohjaamisen tavoitteena on auttaa opiskelijaa hahmottamaan koko-
naisuutta ja tietoisuuteen olla osana omaa kulttuuriaan. Luku 5 sisaltaa vasta-
uksia siihen; Miten suunnittelen opintokokonaisuuden mahdollisimman moni-
puoliseksi tukemaan viela omaa identiteettiaan etsivan nuoren kokemusmaa-

ilmaa?

Laheisesti edelliseen lukuun liittyen, taiteelliseen oppimisprosessiin heittayty-
miseen tarvitaan ehdottomasti luottamuksellinen ja turvallinen oppimisympa-
ristd. Avoin- ja kannustava tunneilmasto tukevat opiskelun ohjaamista ympa-
riston tarkkailuun — omien havaintojen l16ytymiseen - ndkemiseen, jotka puo-
lestaan mahdollistavat sen nayttdmon, jossa oma taiteellinen toiminta tulee

itsestaan selvyydeksi. Opiskelijan oikeuteen olla aidosti oma itsensa, persoo-

nallisuutensa, on luotava mahdollisuus.

Taiteellisen prosessoinnin lomassa, vierailujen aikana ja dokumentteihin seka
ajankohtaisiin taide-ilmioihin tutustumisen lomassa on hyva pohtia luvuissa 7
— 8 esiintyvia teemoja; empatiaa, sympatiaa, arvoja seka tunteita. Tyoskente-
lyn aikana oma ja muiden tarinallinen kerronta voimistavat me-hengen luo-
mista, joka vahvistaa edelleen sosiaalista vuorovaikutusta. Taide- ja kulttuu-

riopintokokonaisuus on vain yhden opintoviikon pituinen, mutta uskon sen
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auttavan opiskelijaa hahmottamaan itseaan olla osana suurempaa kokonai-
suutta, jolloin samalla avautuu laajempi ymmarrys omaa ja vieraita kulttuureja

kohtaan.

Pohdintaluvussa hahmottuu kokonaisuus taide- ja
kulttuuriopintokokonaisuuden sisallosta. Miten omakohtaiset kokemukseni
auttavat huomioimaan kaytanteita, joita oppimistapahtumaan tulisi luoda. Olen
liittanyt lukuun my6ds muutamia opiskelijoiden itsearviointien yhteydessa
lahettamia viesteja kurssin sisallosta, silla ne antavat osviittaa seuraavien

taide- ja kulttuurituntien suunnitteluun.

2 OPETUKSEN SUUNNITTELUN LAHTOKOHDAT

2.1 Lahihoitajakoulutukselle asetetut tavoitteet

Lahihoitajan osaamisen yleisina vaateina todetaan opetussuunnitelman pe-
rusteissa (27.5.1993) seuraavasti. Sosiaali- ja terveysalan ammattitutkinnon
suorittaneelta vaaditaan toiminnassaan vuorovaikutustaitoa, ongelmanratkai-
sukykya, eettista vastuullisuutta ja taloudellisuutta. Tyo vaatii herkkaa havain-
nointikykya ja tilanteiden tunnistamis- ja arviointikykya seka harkintaan pe-

rustuvaa kriittista paatdksentekokykya. (Vuorenmaa & Raisanen 1997, 188.)

Tutkinnon suorittaneen tulee kyeta tasa-arvoiseen, toista ihmista arvostavaan
vuorovaikutukseen eri ikaisten ja eri kulttuuritaustan omaavien ihmisten
kanssa. Hanella tulee olla valmiudet toimia asiantuntijana ammattiaan koske-
vissa kysymyksissa ja hanen tulee ymmartaa ammattinsa ja tyonsa yhteis-
kuntasidonnaisuus. Hanella tulee olla valmius ja tahto jatkuvasti muuttaa ja
tarkistaa ajattelutapojaan. Lisaksi hanen tulee olla aktiivinen vaikuttaja erilai-
sissa sosiaali- ja terveydenhuollon toimintaymparistoissa. Hanen tyotaan
ohjaavat voimassa olevat ammattialaa koskevat saadodkset. (Vuorenmaa &
Raisanen 1997, 188 — 189.)



11
Opetushallitus on asettanut tavoitteita ammatillisen koulutuksen tehtavista ja
arvolahtokohdista. Nama tavoitteet kattavat kokonaisuudessaan myo0s taide ja
kulttuuriopintokokonaisuuden suunnittelun lahtokohdat. Ammatillisen
koulutuksen yhteisia tavoitteita on mm. opiskelijan ammatillisen ja
persoonallisen kasvun kiintea yhteys. Ammattitaitotavoitteiden rinnalla
erityisesti nuorten koulutuksessa on keskeisena tavoitteena nuoren
persoonallisuuden monipuolinen kehitys ja kasvu yhteiskunnan aktiiviseksi ja
vastuulliseksi jaseneksi. Edelleen taman tasapainoisen ja ehean
persoonallisuuden kasvun myoétavaikutuksesta opiskelijoista kasvaa
vastuullisia kansalaisia, jotka ymmartavat vastuunsa ihmisten valisessa ja
ihmisten ja luonnon vuorovaikutuksessa ja jotka huolehtivat kansallisen
kulttuurin edistamisesta. Keskeisia arvolahtokohtia ovat demokratia ja tasa-
arvo, kodin ja perheen arvostus, vastuu lahimmaisista, tyon kunnioittaminen,
suvaitsevaisuus seka kansallinen kulttuuriperintd ja kansainvalisyys. (Sosiaali-

ja terveysalan perustutkinto 2001, 159.)

2.2 Ammatillinen peruskoulutus ja sen tarkoitus

Sen mukaan, mita laissa ammatillisesta koulutuksesta (L630/98 2 §, 5 §) ja

valtioneuvoksen paatdksessa (VNp 213/1999) on saadetty, ammatillisen pe-
ruskoulutuksen tulee antaa opiskelijalle laaja-alaiset ammatilliset perusval-

miudet alan eri tehtaviin ja erikoistuneemman osaamisen ja tydelaman edel-
lyttdman ammattitaidon yhdella tutkinnon osa-alueella siten, ettd han voi tut-
kinnon suoritettuaan sijoittua tydelamaan, suoriutua alansa vaihtelevista teh-
tavista myods muuttuvissa oloissa seka kehittda ammattitaitoaan lapi elaman.

(Sosiaali- ja terveysalan perustutkinto 2001, 9.)

2.3 Yhteiskunnan osaamista koskevia odotuksia

Inhimillisen kasvun tukemisen periaate puolestaan edellyttaa tydelaman
asettamien vaatimusten lisaksi vapaa-ajan, yhteiskunnallisen osallistumisen ja
henkilokohtaisen itsensa kehittamisen periaatteiden huomioon ottamista kou-

lutuksen suunnittelussa. Yleissivistys, ammattikulttuurin tuntemus ja inhimilli
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nen kasvu, muodostavat tulevaisuudessa koulutuksen laadullisen kehittami

sen sisallon. (Anttonen & Helakorpi & Juuti & Summa & Suonpera 1995, 95.)

Yhteisollisyys asettaa koulutukselle monia toiminnan laatua koskevia vaati-
muksia. On painotettava nykyista enemman vuorovaikutustaitoja, yksilon ja
yhteisOn tavoitteiden samansuuntaistamista, yhteisiin paamaariin sitoutumista,
sopeutumista, erilaisuuden hyvaksymista ja yhteistoiminnallisuutta. (Anttonen
ym. 1995, 96.)

Tuloksellinen vuorovaikutus vaatii ihmistuntemusta. Sen kehittdminen edel-
lyttaa empaattisuutta, mutta myos kykya ja taitoa tulkita ja ymmartaa inhimilli-
sia mielenilmauksia ja tunnereaktioita. Vuorovaikutuksen laadunhallinta vaatii
niin ikdan myonteista asennoitumista uusiin kokemuksiin. Ihmistuntemuksen
kehittamisessa on olennaista oman identiteetin tiedostaminen. Henkilokoh-
taisten kokemusten syvallinen pohdiskelu avartaa myos kanssaihmisia kos-

kevaa tietamysta. (Anttonen ym. 1995, 97.)

Tynjalan mukaan oppimisen kokonaismalliin sisaltyy ajatus, etta oppiminen ei
tapahdu tyhjidssa vaan se on ymparoivaan tilanteeseen seka laajempaan
kontekstiinsa ja kulttuuriin sidottu ilmid. Taman vuoksi kuvion esittdmat oppi-
misen rakenneosat on sijoitettu laatikkoon (kuvio 1), joka kuvaa ymparodivaa
kulttuuria. Oppiminen on osa kulttuuria, ja se tapahtuu kulttuurin tuottamilla
valineilla ja sen sanelemin ehdoin. Emme opi koulussa pelkastaan tietoja ja
taitoja, vaan me myds sosiaalistumme tietynlaiseen opetus- ja oppimiskulttuu-

riin seka osallistumme sen toimintaan. (Tynjala 2002, 19.)
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KULTTUURI
TAUSTATEKIJAT OPPIMISPROSESSI TULOKSET
HenkilSkohtaiset tekijét
Aikaisemmat tiedot ja taidot
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‘ Kotitausta ‘ AVATNNGT | ‘ tiedot J —
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i iristd | Motiivit tavat
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Opetussuunnitelma Oppimistehtivien
Oppiaine | ‘ Metakognitiivinen toiminta tuotokset
Opettaja — Arvosanat
Opetusmenetelmat — =
Arviointimenetelmat | ) |
- |
A |

KUVIO 1. Oppimisen kokonaismalli (Tynjala, P. 2002, 17.)

2.4 Oppiminen kulttuurisesti valittyvana toimintana

Erityisesti oppimisen tutkimuksen kulttuurihistoriallinen koulukunta painottaa,
ettei oppimista voida tarkastella irrallaan ymparoivasta yhteisosta, laajem-
masta kulttuurista, sen konventioista ja kielesta. Talldin oppimistoiminnan
muuttaminen edellyttdaa enemman kuin vain vaikuttamista yksittaisen oppijan
mentaalisiin prosesseihin. Se edellyttdad huomion kiinnittamista koko opetuk-
sen ja oppimisen toimintajarjestelmaan, joka sanelee yksittaisen oppijankin
oppimisen ehdot. (Etelapelto & Tynjala 1999, 165.)

Seppo Helakorven mukaan ammatillinen osaaminen ja ammattitaito on yhtey-
dessa moneen asiaan samanaikaisesti. Kuvion mukaan (kuvio 2) voidaan
ajatella, etta ammatillinen osaaminen muodostuu toisaalta ammatissa tarvitta-
vista tiedoista ja taidoista, mutta toisaalta henkilon persoonallisuuden eri puo-
lista, joita perima ja sosiaalinen toimintaymparisto elaman aikana muokkaavat.
Osaamista kaytetaan luonnollisesti muissakin elamanalueissa kuin ammatissa
toimiessa. Siksi tassa osaamista pidetaan ylakasitteena, ammattitaitoa ja
asiantuntijuutta sen alakasitteena. On syyta, korostaa, ettd osaaminen ja sen

alakasitteet eivat ole staattisia, vaan muovautuvat koko ajan ihmisen koke
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muksen kautta. Kuvion mukaisesti osaamisen ja ammattitaidon
perustana on kyvykkyys. Kyvykkyys on seurausta peritysta lahjakkuudesta ja
toisaalta koulutuksen ja kokemuksen kautta opitusta. (Helakorpi, S. 2007, 7)

P < Arvel, e
/Perima, geemt\; {kulttuuritausta,
“persoonallisuus/ “._Mmeemit
-'_"Llahjakkuu;": Elaman-
Weta hallinta ~Tunteet™,
{ Soslaaliset) . taidot ~lunnealy -
- taidot -~ F ey

Craigt > Kywykkyys Ammatti-
=T\ X taito

CKognifiivisel — oo
) ] '\',',:__”r“ﬂe“""s_ﬁ (Kvallflkaatio) —

taldot o ,
T Tlml R ey Asian- ~— " Eksperttiys )
Strateginen i el e
Cliiti ) s /) o

“Motoriset™
- _taidot

:flriztém],'s""_‘! J——
T Talto-

~tiete S

KUVIO 2. Osaamisen ja ammattitaidon kasitteistda ja yhteyksia

(http://openetti.aokk.hamk.fi/seppoh., 2007. Tybeldama osaaminen, 7)

Esimerkiksi sosiaalialan ty0ssa taide ja kulttuuri on nousemassa merkittavaksi
nakokulmaksi kehitettaessa ihnmisten elamanlaatua. Talloin taide ja kulttuuri on
ymmarrettava sosiaalialan ja hoitotyon valineena. (Kauppi, A. & Huttula, T.
2003, 32.)


http://openetti.aokk.hamk.fi/seppoh
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3 MITA TAIDE ON?

Taide on samanlainen kasite kuin uskonto; sen avulla voidaan kuvata yhta
hyvin yhteiskunnallista instituutiota kuin yksildiden henkisen elaman laatuakin.
Taiteen historiaan on tallentunut kertomuksia yhteiskuntien valtarakenteista,
mutta myoOs yksildiden kokemuksista ja tavasta hahmottaa maailmaa. Taide
on kertomus ihmisesta. Sosiologiset selitykset taiteen asemasta yhteiskun-
nassa kertovat paljon, mutta eivat kaikkea. Eraan afrikkalaisen heimon, joru-
bojen, ennustuskirjallisuudessa on sae: "Jokainen, joka kohtaa kauneutta eika
luo siihen katsettaan, kdyhtyy pian.” Ikuiselta tuntuva ajatus viittaa siihen, etta
ihmisilla on yhteinen kauneuden tarve ja ettd ihminen voi kartuttaa henkisia
varastojaan tyydyttamalla kauneuden tarvettaan. Lauseeseen sisaltyy myos
konkreettinen viittaus maallisen hyvan kertymiseen sille, joka osaa arvostaa
kauneutta. Taide ei nain ollen tuota vain yhteisyyden vertauskuvia vaan silla
on myds merkitysta yksilolle ja hanen persoonansa kasvulle. (TOyssy & Varti-
ainen & Viitanen 1999, 19.)

Taiteen tekeminen ja kokeminen ovat persoonallisia etta yhteisollisia proses-

seja. Ihminen, aika, paikka, kulttuuri ja olosuhteet luovat rinnakkaisia ja sisak-
kaisia verkostoja, jotka yhdistyvat aina uudella tavalla. Taide tallentaa ihmisen
kokemushistoriaa. Taide kertoo eri aikojen arjesta ja aatteista, kauneusela-

myksista ja tunteista. (TOyssy ym. 1999, 14.)

Taide on jatkuvaa vuorovaikutusta. Taidekokemuksen lahtokohtana ovat aisti-
havainnot. Ne johtavat taideteoksen tiedostamiseen ja merkityksen tajuami-
seen aiempien elamysten ja tietojen pohjalta — esteettiseen kokemukseen.
Siihen kuuluu erilaisia ulottuvuuksia. Esimerkiksi musiikin, kuvataiteen, kirjalli-
suuden parissa voi kokea syvan kosketetuksi tulemisen, osallisuuden ja miel-
tymyksen tunteen, joskus taas hakeltymista, arsyyntymista tai valinpitamatto-
myytta. Syventymalla taideteokseen ja pohtimalla syita omiin reaktioihinsa

ihminen syventyy omaan itseensa. (Toyssy ym. 1999, 15.)
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4 OPPIMISKASITYS TAITEEN JA KULTTUURIN MERKITYKSEN
AVAAJANA

4.1 Konstruktivistinen/yhteistoiminnallinen /kokemuksellinen oppiminen

Tiimiorganisoitu koulu —teoksen mukaan konstruktivistinen oppimiskasitys
korostaa oppijan valmiuksia ja hanen aktiivista toimintaansa. Tieto muuttuu
merkitykselliseksi vasta silloin, kun oppija rakentaa uudesta tiedosta ja aikai-
semmin opitusta mielekkaan ja ymmarretyn kokonaisuuden. Yhteyksien |0y-
tamista helpottaa, jos oppimisen liittyy ongelmakeskeisyytta eli tietoa joudu-
taan etsimaan sellaisella tavalla, etta tietoon liittyy myos soveltamisen nako-
kulma.(Helakorpi & Juuti & Niemi 1996, 111) Teoksessa esitetdan myos, etta
konstruktivismin mukaan oppiminen on aina sosiaalinen ilmi6. Oppijat ovat
aina osa omaa kulttuuriaan, sen arvoja ja kasityksia. Muiden ihmisten
kasitykset, arvot ja toiminta heijastuvat oppijan omiin tulkintoihin.
Oppimisryhmissa saatu tuki, rohkaisu ja asioiden yhteinen pohtiminen voivat
olla ratkaisevia tekijoitd motivaation kasvuun ja siihen, ettd oma
oppimisstruktuuri selkiytyy. Monet tutkimukset kooperatiivisesta (yhteis-

toiminnallisesta) oppimisesta soittavat, etta oppimistavat tehostavat:

* yhteisten paamaarien jakaminen
* vastuun jakaminen

* itsearvioinnin ja toveriarvioinnin kayttd oppimisen suuntaamiseksi

Oppimiselle on siis oleellista, miten oppija oppii hankkimaan tietoa ja kuinka
osaa liittda sen aikaisempaan tietoonsa ja kokemuksiinsa. (Helakorpi ym.
1996, 112.) Vastaavasti opettamisen tehtava on vastata kysymyksiin, joita
opiskelijoiden taytyisi kysya oppimisen kohteena olevasta tietoaineksesta,
jonka kanssa opettaja ja opiskelija tyoskentelevat (Hakkarainen & Lonka &
Lipponen 2000, 212).

Tiedepohjaisen tietamyksen perusteella on paateltavissa, etta oppimisen
valttamattomana ehtona olevan havaitsemisen perusedellytyksena on oppijan

aktiivinen omakohtainen muistiskeemojen ohjaama tarkkaavaisuus. Oppijaa
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on ohjattava hankkimaan kokemuksia omakohtaisen tekemisen avulla. Hanen
oma tahtonsa ja positiiviset tunne-elamykset on ohjattava virittamaan aktiivista
omien kokemusten pohdiskelua ja erittelya, reflektointia, mika avartaa
tietamysta ja synnyttdd ymmarrysta opittavasta ilmiosta. (Anttonen & He-
lakorpi & Juuti & Summa & Suonpera 1995, 100.)

Kokemuksellisesta oppimista korostaa myos kognitiiviselle teorialle rakentuva
konstruktivistinen oppimiskasitys. Sen mukaan oppija valikoi ja tulkitsee infor-
maatiota ja prosessoi sen pohjalta tietoa. Konstruktivistinen oppimiskasitys
painottaa erityisesti oppimisen kontekstisidonnaisuutta. (Anttonen ym. 1995,
103.)

Konstruktivistinen tarkastelutapa kiinnittda huomion oppimisprosessin laadulli-
siin ominaisuuksiin. Tasta syysta oppiminen nahdaan kognitiivisten, emotio-
naalisten ja sosiaalisten tekijoiden integroituna kokonaisuutena. Kognitiivisen
teorian mukaiselle oppimiskasitykselle on luonteenomaista, etta oppiminen
kasitetaan oppijan aktiiviseksi tiedonmuodostusprosessiksi, joka perustuu
itseohjautuvalle tiedonetsinnalle. Tama puolestaan pohjautuu
havaintotoiminnalle, jota suuntaavat oppijan sisaiset mallit, skeemat. Tassa
iimenee kognitivistisen oppimiskasityksen perusajatus. (Anttonen ym. 1995,
103.)

Kokemuksellinen oppiminen voidaan ymmartaa oppijaa monipuolisesti
koskettavana ja aktivoivana toiminnallisena prosessina, joka kayttaa
hyvakseen eri aistikanavia ja mielikuvitusta, siis kokemuksia (Kohonen 1988).
Keskeista on persoonallisen ja sosiaalisen kasvun tukeminen seka oppijan
itsetuntemuksen lisaaminen, tietoisuus omasta oppimisesta ja oppimaan
oppiminen seka kasitykset oppimisen kohteista. Oppiminen on
konstruktivistisen tiedonkasityksen mukaista jatkuvaa tiedon syventamista ja
ymmartamista, oma tietdmisen rakentamista. Oppimistilanteet maaraytyvat
paaasiassa oppijoiden toiminnasta ja oppijoiden persoonallisuus ohjaa
oppimisen tavoitteiden muotoutumista. Oppimisen motivaatio on siis sisainen,

oppijoista lahteva. (Leppilampi & Piekkari, 2007, 9)
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Yhteistoiminnallinen oppiminen on pienryhmatyoskentelya, jossa
ongelmanratkaisun ja tiedollisten oppimistavoitteiden lisaksi opitaan
ryhmatyoétaitoja ja arviointia. Yhteistoiminnallisuus on tavoittelemisen arvoista:
kanssakayminen on monipuolista ja avartaa tehtavia ja synnyttaa uusia,
odottamattomia tilanteita ja kokonaisuuksia. Uudet tilanteet ja ongelmien
ratkaiseminen yhdessa murtavat sita suojapanssaria, jonka yksild on

rakentanut oman osaamisena ymparille. (Ruohotie 1998, 10 — 11.)

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa korostu ryhman jasenten positiivinen
riippuvuus. Ryhma toimii tavoitteisesti pitaen huolta jokaisen ryhman jasen
osallistumisesta tydskentelyyn. Pertti Kansanen on kirjoittanut Opetuksen

kasitemaailma -teoksessaan tasta tavoitteellisesta opiskelusta seuraavasti:

“opetustapahtuman onnistumisen kannalta lienee ihanteellisinta, etta seka
opettajat etta toimivat tavoitteisesti. Tama tarkoittaa, etta he erikseen tuntisivat
opetuksen tavoitteet, hyvaksyisivat ne ja tahtoisivat toimia yhdessa niiden
saavuttamiseksi. Talléin voisi toteutua ns. me-intentio opetussuunnitelman
kontekstissa eli opettajalla ja oppilailla olisi yhteiset tavoitteet. (Kansanen
2004, 102 - 103.)

4.2 Oppiminen ja asiantuntijuus

Konstruktivistinen pedagogiikka painottaa nain ollen oppijan aktiivista roolia ja
sosiaalisen vuorovaikutuksen merkitysta oppimisessa. Konstruktivismiin
pohjautuvan pedagogiikan keskeisia piirteita ovat muun muassa seuraavat

(ks. tarkemmin Tynjala 1996 a):

Yksi keskeisia konstruktivismin, erityisesti sosiaalisen konstruktivismin,
pedagogisia seurauksia on sosiaalisen vuorovaikutuksen merkityksen
korostaminen oppimisessa. Silloinkin kun oppimista tarkastellaan yksilollisena
prosessina, kuten kognitiivisessa konstruktivismissa, sosiaalisen
vuorovaikutuksen merkitys yksilollisen tiedon konstruoinnin kannalta nahdaan

tarkeana. Sosiaalisen vuorovaikutuksen kautta oppija voi ulkoistaa omaa
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ajatteluaan, saada reflektion aineksia muilta, saada sosiaalista tukea tai antaa
sita toisille. Konstruktivistisissa oppimisymparistoissa keskeisia tydomuotoja
ovatkin kollaboratiiviset opiskelumuodot, joissa varta vasten jarjestetaan
mahdollisuuksia tiedon jakamiseen, keskusteluun, neuvotteluun, erilaisten

tulkintojen esittamiseen, argumentointiin jne. (Etelapelto & Tynjala 1999, 164.)

Oppiminen on tilannesidonnaista, mika tarkoittaa sita, etta se on aina
sidoksissa siihen ymparistoon, tilanteeseen ja laajempaan kulttuuriin, jossa se
tapahtuu. Taman vuoksi yhdessa tilanteessa opittua ei valttamatta pystyta
soveltamaan toisenlaisissa olosuhteissa. opitun soveltamista uusiin, erilaisiin
tilanteisiin edistetaan siten, etta jo opiskeluvaiheessa opiskeltavia asioita
kaytetaan erilaisissa yhteyksissa ja asioita tarkastellaan useista eri
nakokulmista. oppimista ja soveltamista ei valttamatta eroteta erillisiksi
vaiheikseen vaan asioita opitaan tekemalla ja toimimalla aidoissa

ongelmanratkaisutilanteissa. (Etelapelto & Tynjala 1999, 165.)

4.3 Oppijaa on autettava hahmottamaan kokonaisuuksia

Opettamisen laadunhallinnan tulee perustua ennen muuta oppimisen
tuntemukseen. kokonaisvaltaisen oppimisen jasentaminen edellyttaa
havaitsemisen, mielikuvanmuodostuksen ja ajattelun valisen yhteyden
tarkastelua. Jo Jean Piaget kiinnitti huomiota havainnon ja mielikuvan valiseen
yhteyteen. Han paatteli nykyisen tiedekasityksen mukaisesti mielikuvan
tiivistyvan havainnoista. Tassa prosessissa havainnon tekija muuntaa
havaintonsa mielikuviksi tajutakseen niiden sisaltdjen merkityksen. Mielikuvat
puolestaan luovat pohjan ajattelulle ja vuorovaikutuksen valineena olevalle
kielelle seka sen sisaltamien merkitysten tulkinnalle. (Anttonen ym. 1995,
104.)

Toiminnan pedagogiikan kehittamisessa on niin ikédan keskeista vahentaa
ulkoapain tapahtuvaa ohjausta ja lisata oppijan itseohjautuvuutta. Viimeksi
mainittua ajatellen on kiinnitettava huomiota tiedonmuodostusprosessin

keskeisiin osatekijoihin. Oppijaa on ohjattava hankkimaan kokemuksia
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omakohtaisen tekemisen avulla. Hdnen oma tahtonsa ja positiiviset tunne-
elamykset on ohjattava virittamaan aktiivista omien kokemusten pohdiskelua
ja erittelya, reflektointia, mika avartaa tietamysta ja synnyttda ymmarrysta

opittavasta ilmiosta. (Anttonen ym. 1995, 100.)

Havaitsemisen ja tiedon prosessoinnin kognitiiviset rajat maaraytyvat
lyhytaikaisen muistin edella mainittujen ehtojen ja skeemojen perusteella.
Havaintotoimintaa suuntaava tarkkaavaisuus riippuu niista valinnoista, joita
oppijan sisaiset motiivit kaynnistavat. Kysymys on periaatteessa oppijan
kyvysta ja tahdosta asettaa asioita itsensa kannalta tarkoituksenmukaiseen
arvojarjestykseen. Havaitsemisessa on kysymys aivojen kokonaisvaltaisesta
toiminnasta, joka pelkistaa jatkuvasta informaatiovirrasta todellisuuden
tuottavaksi prosessiksi. Havaintomallit ovat rakenteeltaan hierarkkisia, mista
syysta ne kehittyvat ylhaalta alas. Mallien jasentymista ohjaa siis
kokonaiskasitys, joka kaytanndssa ilmaistaan oppimistavoitteen muodossa.
Tiedon jasentyminen tapahtuu kokonaismallien ohjauksessa, jolloin opittavat
osakokonaisuudet ja esimerkiksi jo aikaisemmin rakentuneet mallit
mukautetaan palvelemaan tavoiteltavan oppimiskokonaisuuden

muotoutumista. (Anttonen ym. 1995, 107.)

4.3.1 Taide- ja kulttuuritunnit seka uudet perspektiivit — uudet persoonat

— uudet paikat — uudet proseduurit

Tapio Aittola kirjoittaa, ettd myohaismodernin aikakautena olisikin erityisen
tarkeaa pyrkia sailyttamaan identiteetin avoimuus, luottamus ja uteliaisuus:
omaa itsea, toista ihmista ja ymparoivaa maailmaa kohtaan. Tama edellyttaa
Paulo Freiren (1980-59) havaintojen mukaan sita, etta "toisen” kohtaamisen
mahdollisuus otetaan huomioon kasvatuksessa koulutuksessa. Se sisaltaa
myos oman itsen keskeneraisyyden ja muutoksen alaisuuden tunnistamista ja
tunnustamista. Edelleen Aittolan mukaan koululta ja muilta
kasvatusinstituutioilta ja niissa toimivilta edellytetaan kykya ja halua ohjata
nuoria kohtaamaan vieraita ihmisia, uusia paikkoja, asiasisaltdja ja omasta

poikkeavia nakokulmia, silla vapaa-ajan, medioiden, kulutuksen ja
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vertaisryhmien parissa tapahtuvat oppimisprosessit johtavat pikemminkin
itsekeskeisyyden lisaantymiseen kuin sen vahentymiseen. Yhdessa
toimimisen myo6ta syntyvista pienista myonteisista muutoksista voi kuitenkin
kehittyd uudenlaista yhteisollisyytta ja tulevaisuutta koskevan toivon

perspektiivin rakentumista.

Nuorten egosentrisyytta vahentavat "vastakokemukset”, vierauden sietokykya
ja erilaisten ihmisten kanssa yhteistoimintakykya lisaavat oppimistilanteet
voisivat integroida ulkopuolista maailmaa lahemmaksi koulun todellisuutta ja
antaa pedagogiselle toiminnalle uusia kosketuspintoja nuorten elamaan.
Talloin erilaiset "rajat” tunnistava ja tunnustavan pedagogiikan mahdollisuudet
voisivat Ziehen (1995, 25-28) esittamaan "4 p:n” tapaan tarjota

mahdollisuuksia kohdata opetuksessa:

uudet perspektiivit — vieraat nakokulmat, kulttuurit, arvomaailmat

uudet persoonat — vieraat ihmiset, toiset henkilot, ihmisryhmat

uudet paikat — vieraat toimintatilanteet, fyysiset tilat ja

uudet proseduurit — vieraat toimintatavat, erilaiset pedagogiikat

(Ote Tapio Aittolan kirjoituksesta; Nuoret, pedagoginen vieraus ja toisen

kohtaaminen)

Edella kuvattu merkitsee tarvetta avata koulun institutionaalista aluetta
kokemuksellisuuden suuntaan ja erilaisten "vieraiden” elementtien tietoista
hyddyntamista pedagogisessa toiminnassa. Kehittamistehtavan tavoitteena on
kiinnittda huomio siihen tukeeko taide- ja kulttuuriopintokokonaisuus nuoren
ammatillista kasvua ja ammattiin oppimista? Jokainen opiskelija on yksild,
joka haluaa tehda myos yksildllisia valintoja ja vaikuttaa itse oppimiseensa.
Tama ei kuitenkaan tarkoita yksin selviytymisen vaatimusta vaan
taysimaaraista osallisuutta ja yhteistyodta. Yksilollisyys on myos erilaisuuden
hyvaksymista ja kunnioittamista seka erilaisten oppijoiden kokemusten ja
opiskelutyylien ottamista huomioon. Vastuullinen ihminen pitaa huolta myos
toisista ja erityisesti heista, jotka eivat selviydy taysipainoisesti omin voimin.

(Sosiaali- ja terveysalan perustutkinto 2001,159.)
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Aittolaa lainaten “vastakokemusten” seka vierauden sietokyky etta erilaisten
ihmisten kanssa yhteistoiminta avaavat nuorten toimintaan uusia
kosketuspintoja. Nama "4 p:n” tapaa tulevat lyhyen yhden opintoviikkkomme
aikana tutuiksi. Tehdessamme taidevierailuja, taiteilijavierailuja,
ajankohtaisten taiteissa esiintyvien ilmididen tarkastelua, dokumenttiohjelmien
— mahdollisimman monien erilaisia nakokulmia avaavien — seurantaa,
materiaalien hankintaa mita erilaisimmasta kohteista — kaikki yhdessa, yhtena
kokonaisuutena lahentavat nuoren mahdollisuutta kokea ja samalla tehda
hyvaksyttavaksi uusien nakokantojen seka ajattelumallien hyvaksyminen seka

kokemusten liittamien omaan taiteelliseen tuotokseen.

5 TAITEELLINEN OPPIMISPROSESSI

Taide- ja kulttuuriopintokokonaisuuden tavoitteissa paapaino on taiteellisen
tuotoksen suunnittelussa ja tekemisessa seka sen esille laitossa seka siina,
etta opiskelijat arvioivat omia ja muiden tuotoksia. Jotta, tama olisi mahdollista
tarvitaan avoin ja luottamuksellinen toimintaymparisto, jossa jokainen on

yksilo — oma persoonallisuus.

5.1 Kolbin kokemuksellisen oppimisen malli

Taman avoimen ja yksilOllisyytta korostavan opiskeluympariston luominen
auttaa opiskelijaa vapautuneemmin prosessoimaan taiteellista prosessiaan.
Taiteellisen tuotoksen prosessointiamme taide- ja kulttuuritunneilla voisi
verrata David Kolbin kehaan kokemukselliseen oppimiseen taiteellisessa
oppimisprosessissa, josta Marjo Rasanen on lisensiaattitydssaan Kuvasta
kokemukseksi kirjoittanut seuraavanlaisesti: "taidekasvatuksen tavoitteena on
saada oppilaissa aikaan taiteellinen oppimisprosessi, seka tassa taiteellisessa

oppimisprosessissa yhdistyvat aistihavainnot, tiedot/kognitiot, tunne-
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elamykset ja taiteellinen ilmaisu kokonaisvaltaiseksi kokemukseksi”.
(Rasanen 1993, liite 1.)

Taiteellisessa oppimisprosessissa edetaan Rasasen lisensiaattitydssa David
Kolbin kokemuksellisen oppimisen teorian mukaisesti, jossa opetuksen
tarkoitus on innostaa tiedon muistamisen asemesta tiedonhankinnan
prosessien oppimiseen. Sen mukaan oppiminen on aina uudelleen oppimista.

Oppimista tapahtuu odotusten ja kokemusten vuorovaikutuksessa.

Vaéliton, omakohtainen
kokemus

Tiedostamaton

Pohdiskeleva
havainnointi

Kokemusten muuntaminen

|

Tiedostettu
ymmartaminen

:

IImidén abstrakti
kasitteellistaminen

Aktiivinen,
kokeileva toiminta

KUVIO 3. Kokemuksellisen oppimisen malli (Leppilampi & Piekkari, Hyva

oppiminen -luentomoniste, 10.)

Kolbin oppimissyklin ensimmaisessa vaiheessa on kyse valittomasta,
intuitiivisesta ja tunnepitoisesta oppimisesta, jossa ei pyrita ilmion
kasitteellistdmiseen. Pohdiskelevaan havainnointiin kuuluu ilmién tarkastelu
eri nakdkulmista ja oman oppimisen reflektointi, tdssa vaiheessa ilmio pyritaan
littdmaan erilaisiin assosiaatioyhteyksiin seka syventamaan itsetuntemusta.
Kasitteellistamisvaiheessa pyritaan kurinalaiseen systemaattiseen ajatteluun,

ongelmia ymmartavaan ratkaisuun ja sopivan saannon tai teorian



24
muodostamiseen. Looginen ajattelu on siina tunteiden edella. Aktiivista
toimintaa korostava oppiminen on paamaarahakuista. Talla tasolla etsitaan
toimivia kaytannonratkaisuja ja sen tavoitteena on vaikuttaa ihmisiin, etsia

sovelluksia ja muuttaa asioita. (Rasanen 1993, 43.)

5.2 Taide ja —kulttuuriopintokonaisuus mahdollisuuksien areenana

Olen taide- ja kulttuuriopintokokonaisuuden jasentanyt taiteellisen
oppimisprosessin Kolbin kokemuksellisen oppimisen teorian mukaisesti, jossa
opetuksen-ohjauksen tarkoituksena on innostaa tiedon muistamisen asemesta
tiedonhankinnan prosessien oppimiseen jolloin oppimista tapahtuu odotusten

ja kokemusten vuorovaikutuksessa.

Kolbin kehan aloittaa valiton omakohtainen kokemus, jonka me taide- ja
kulttuurituntien alkuvaiheessa aloitamme tutustumalla dokumenttien avulla,
materiaalikokeilujen kautta syntyvan tunteen, taidenayttelyjen,
museovierailujen, lehtileikkeleiden, elokuvien eli hyvin monipuolisen ja
kattavan ”jokaiselle” jotakin aineiston kautta. Talloin mahdollistuu
uteliaisuuden herdamisen, tunteen siita, ettd osaa — pystyy — innostuu el
tapahtuu vapautuminen omaan taiteelliseen prosessiin leikkiin ryhtymisessa.
Tassa vaiheessa on erittain tarkeaa huomioida ryhman sisainen tydskentely,

jossa vallitsee luottavainen seka avoin ilmapiiri.

Pohdiskelevan havainnointiin siirryttaessa on taiteellinen tyoskentely
taiteellisessa oppimisprosessissa jo aluillaan. Olemme pohtineet ryhmien
kanssa dokumenteissa esiintyvista ilmidista, seka siita, mita ryhmalle
tarkoitetut teemat sisaltavat. Teemat kursseille olen valinnut
arkilasnaoloaiheista, joista mainittakoon mm. elamankaaren alueet, tunteet,
vuodenajat, yhteisollisyys, juhlat, perinne ja juuret. Marjo Rasasen mukaan
taidekasvatuksessa on kyse voimakkaasti persoonallisesta kokemustiedosta,
jossa mm. esteettisessa arvottamisesta on kyse arkikokemusten

kyseenalaistamisesta, totuttujen asioiden tarkastelua uudesta nakokulmasta.
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[Imion abstraktia kasitteellistamisvaiheessa olemme tutustuneet taiteen
iimenemismuotoihin — taideilmidihin. Olemme tehneet vierailuja mm.
taidemuseoon, syventyneet taidemuseon historiaan, pysyviin kokoelmiin,
taideteoksiin, meneilla oleviin nayttelyihin. Edelleen Marjo Rasasta mukaellen
taiteellisessa oppimisprosessissa yhdistyy persoonallinen ja sosiaalinen tieto:
oppija antaa elamyksilleen kulttuurin merkityksia (esim. kuvakulttuurin
symbolit) johdetun henkilokohtaisen merkityksen. Nain syntyy persoonallinen
kokemus, joka on jokaiselle oppilaalle ainutkertainen ja henkilokohtainen eika

sellaisenaan siirrettavissa toisille.

Aktiivisen toiminnan aikana taiteellisten tuotosten valmistumisen lomassa
sosiaalinen vuorovaikutus seka avoin ja kannustava ilmapiiri ovat
edesauttaneet luomaan leikittelevan seka kokeilevan otteen tyoskentelyyn,
jossa jokainen voi vapautua toimimaan omana ainutkertaisena
persoonallisuutenaan. Taiteellisten tuotosten syntyvaiheita kadymme
tekovaiheittain 1api, esitellen niitd muille — alkuajatuksista — prosessoinnista —
lopulliseen muotoon valmistumiseen saakka. Tahan taiteelliseen tuotokseen
litetaan myos sisaltoa kuvaava tarina — kertomus, jonka jalkeen ryhmien tyot
kootaan yhteisnayttelyyn kera valokuvien, joista voi nayttelyyn tutustuja saada

kasityksen taiteellisen prosessoinnin erivaiheista.

5.2.1 Kaytanto, kuinka opintokokonaisuus tukee ldhihoitajien valmiuksia

kohdata kulttuurissa esiintyvia arvoja — uskomuksia — tuntemuksia

Kun ihminen on vuorovaikutuksessa itsensa kanssa, han voi tarkastella ja
arvioida omia toiveitaan, tavoitteitaan, odotuksiaan ja nakemyksiaan
suhteessa muiden ihmisten toimintaan, odotuksiin ja nakemyksiin. Talla tavoin
yksil6 rakentaa itsedan muiden ihmisten ja sosiaalisen yhteisdn kautta ja
sosiaalistuu ulkopuoliseen todellisuuteen. Nain yksittaisen ihmisen rakentamat
subjektiiviset merkitykset ovat sidoksissa yhteisossa vallitseviin

merkitysjarjestelmiin. (Tynjala 2002, 51.)

Taiteeksi tarinoitu oma elama -teoksessa todetaan, etta lisaantynyt ymmarrys
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itsestd vahvistaa, ravitsee ja koulii seka tulevan varalle etta antaa apua
“tassa ja nyt”” -elamaan. oman itsen ymmartaminen ja hyvaksyminen
lisdantyvat vanhitellen, kun itseaan paasee etsimaan kuvallisissa tehtavissa,
jotka antavat mahdollisuuden abstraktille vapaudelle. talloin ei ole pakko
sanallisesti repia auki tai selittda puhki teostaan tai itseaan lilan paljastavasti.
samalla vahvistuu kyky kohdata maailmaa, ja talloin pystyy suomaan itselleen
oikeuden ja ehdottomasti myds tarpeen olla juuri mina. (Sava & Vesanen &
Laukkanen 2004, 134.)

Kun oma itseys vahvistuu, kasvaa myos toiseuden sietokyky seka edelleen
mita enemman pystyy kasittelemaan itseaan ja suku- seka
kulttuuritaustaansa, elamanpiiriaan, sitd syvemmaksi kasvaa ymmarrys ja
hyvaksynta myos muita, erilaisen elaman kokeneita kohtaan: tunne siita, etta
kuuluu emotionaalisesti j a kulttuurisesti — miksei myos alyllisesti ja poliittisesti
— johonkin, jonka osaksi haluaa itsensa kokea, tuo turvallisuuden tunnetta ja
antaa perspektiivia nahda itsensa vain yhtena pienena osana maailmaa.
(Sava ym. 2004, 134 - 135.) Opetussuunnitelman perusteissa kirjoitetaan, etta
ammattitaitotavoitteiden rinnalla erityisesti nuorten koulutuksessa on
keskeisena tavoitteena nuoren persoonallisuuden monipuolinen kehitys ja
kasvu yhteiskunnan aktiiviseksi ja vastuulliseksi jaseneksi. Tavoitteena on,
etta opiskelijoista kasvaa tasapainoisia ja eheita persoonallisuuksia, jotka
ymmartavat vastuunsa ihmisten valisessa ja ihmisen ja luonnon
vuorovaikutuksessa ja jotka huolehtivat kansallisen kulttuurin edistamisesta.
Keskeisia arvolahtokohtia ovat demokratia ja tasa-arvo, kodin ja perheen
arvostus, vastuu lahimmaisista, tyon kunnioittaminen, suvaitsevaisuus seka
kansallinen kulttuuriperintd ja kansainvalisyys. (Sosiaali- ja terveysalan
perustutkinto 2001, 159.)

Vuorovaikutus ja kokemuksellisen oppimisen mallia mukaellen olemme taide-
ja kulttuurituntien aikana tutustuneet mahdollisimman monimuotoisesti ja mita
erilaisimpiin tilaisuuksiin, jossa sosiaalinen yhteistyo seka aktiivinen
vuorovaikutus muiden ihmisten — toisten ryhmien kanssa on lisaantynyt ja

samalla kokemuksellinen oppiminen — kokemustieto on syventynyt. Erityisesti
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museot ovat olleet paikkoja, joissa olen huomannut syntyvan kuuluvuuden
tunteen kulttuuriin — yhteisdon - yhteisollisyyteen. Marjo Rasanen on
kirjoittanut museoiden merkityksesta seuraavanlaisesti; museo ovat paikkoja,
joissa valittomat elamykset ovat mahdollisia ja joissa historia kommunikoi
autenttisten esineiden kautta. Seka edelleen museoiden tarjoama
konkreettinen todellisuus koetaan usein teknistyneen kulttuurimme tarjoamien

valillisten kokemusten vastapainoksi. (Rasanen 1993, 243.)

Erik.H. Eriksonin mukaan sisaisten voimien kasvaminen ja yksilollisyyden
tunteen voimistuminen herattaa ihmisen etsimaan itsedan. Nuoruudessa han
tekee sen kokeilemalla erilaisia rooleja, ottamalla "potkupintaa” elamaansa
vanhempien ja ympariston tarjoamista malleista. ldentiteetti ei kuitenkaan
synny ilman tuskaa, silla jonkinasteinen roolihajaannus tai epavarmuus on
kehitykselle valttamaton. liman yhteison kapinallisia ei mikaan vanha muoto ja
perinne voisi kehittya. (Dunderfelt 1991, 218.)

Perusvoima, joka tassa kehitysvaiheessa voi syntya, on Eriksonin mukaan
uskollisuus: kyky sailyttaa laheiset suhteet vaajaamattomissa
arvojarjestelmien konflikteissa tai kun sattuu epaselvyyksia. Taman voiman
toinen puoli on syrjayttaminen: luopuminen lojaalisuudesta vaaran tai riitojen
uhatessa. (Dunderfelt 1991, 218.)

5.2.2 Tiedostamaton — kokemusten muuntaminen - tiedostettu

ymmartaminen taiteellisessa oppimisprosessissa

Tiedostamattoman ymmartamisen ulottuvuus kasittaa ne ympariston
ominaisuudet, joista voi tulla tietoiseksi ilman rationaalista tutkimusta ja
analyysia. Tiedostetun ymmartamisen avulla tiedostamattomat tuntemukset
jarjestyvat. Samalla niiden luonne muuttuu vaistamatta, mutta tieto tulee myos

kommunikoitavaksi. (Rasanen 1993, 43.)

Taidekasvatuksessa on kyse voimakkaasti persoonallisesta kokemustiedosta,
se ei voi olla luonteeltaan neutraalia. Taiteelliseen oppimiseen kuuluu aina

taiteellisen toiminnan ja sen kohteen arvottamista erityisesti esteettisesti ja
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moraaliseettisesti suhteessa kulttuuriin, luontoon, ja toisiin ihmisiin ja omaan
itseen. Esteettinen kasvatus korostaa ulkoisten, objektiivisten arvojen
asemesta sisaisia, henkisia arvoja. Sen avulla syvennetaan tunne-elamyksia
ja kehitetaan oppilaiden valmiuksia nahda kauneutta, kokea mielihyvaa,
leikkia. Esteettinen arvottaminen on ns. arkikokemusten kyseenalaistamista,
totuttujen asioiden tarkastelua uudesta nakdkulmasta. Taiteellisen
arvottamisen keskeinen muoto on taidekriittinen tarkastelu ja analysointi. Sen
kautta oppilaat ohjautuvat tarkastelemaan omia ja toisten taiteellisia
prosesseja ja tuotoksia seka sanallistamaan nakemyksiaan ja tuntemuksia

muille. (Rasanen 1993, liite 1.)

Taiteellisessa oppimisprosessissa yhdistyy persoonallinen ja sosiaalinen tieto:
oppija antaa elamyksilleen kulttuurin merkityksia (esim. kuvakulttuurin
symbolit) johdetun henkilokohtaisen merkityksen. Nain syntyy persoonallinen
kokemus, joka on jokaiselle oppilaalle ainutkertainen ja henkilokohtainen eika

sellaisenaan siirrettavissa toisille. (Rasanen 1993, liite 1.)

Syvallisen oppimisen tavoitteena on oppilaan valmiudet tiedostaa, ymmartaa
ja arvottaa oppimaansa ja oppimisprosessejaan. Taiteellisessa opetus- ja
oppimistapahtumassa tutkitaan ja tuetaan esteettistd merkityksenantoa
sosiaalistumisen ja persoonallisuuden kasvun muotona. Kokonaisvaltainen
taiteellinen havaitsemis-, elamys-, tuottamis-, tulkinta- ja sanallistamisprosessi
johtaa syvenevaan henkilokohtaisen kulttuurisen tiedonymmartamiseen ja

sisdistamiseen seka persoonallisuuden kasvuun. (Rasanen 1993, liite 1.)

-mielikuvat

-omakohtainen tekeminen

Seuraavan Materiaalin merkitys taiteellisessa prosessissa -otsikoinnin alla
selvennetaan myds niita ajatuksia, joita uskoisin opiskelijoidenkin sisaistaneen
materiaalikokeilujemme aikana taide- ja kulttuuritunneilla. Olemme muun
ohjelman lomassa muokanneet — veivanneet — polttaneet — liimanneet —

yhdistelleet seka erotelleet mita erilaisimpia materiaaleja seka tekniikoita.
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5.2.3 Materiaalin merkitys taiteellisessa prosessissa

Taiteellisen tydskentelyn materiaalien kulttuurisiin ja henkilokohtaisiin
merkityksiin on ryhdytty kiinnittdmaan yha enemman huomiota. Taiteilijoiden
tyoskentely ei sitoudu perinteisiin taiteen materiaaleihin ja tekniikoihin, vaan
periaatteessa mita tahansa voidaan kayttaa taideteosten osina ja
materiaaleina. Materiaalien merkitys syntyy suhteessa henkilokohtaiseen
historiaan. Materiaaleilla ja tydskentelytavoilla ei ole valmista, yksiselitteista
merkitysta, vaan tyoskentely rakentuu kullekin taiteen tekijalle ja kokijalle

hanen henkildkohtaisen elamantilanteensa ja —historiansa myo6ta.

Materiaalien merkitys korostuu uudella tavalla tarinallisessa kuvataiteellisessa
tyoskentelyssa. vaikka elamantarinallinen taiteellinen tyoskentely ei keskity
materiaalien ja tekniikoiden hallinnan opiskeluun, niille syntyy uutta arvoa.
Tehdessaan joutuu pohtimaan ja kokeilemaan, sopiiko juuri tama tekemisen
tapa kasittelemiini ajatuksiin ja tuntemuksiin. Kokemusten tydstaminen tietylla
materiaalilla voi synnyttaa uusia merkityksia ja tulkintoja, joita tyoskentely
toisella materiaalilla ei olisi tuottanut. Materiaalien valinnan lisaksi tarkeaa on
ote, jolla materiaalia kasittelee, onko se esimerkiksi hento, raju, hillitty tai
humoristinen. Ote materiaaliin voi myds paljastaa itselle uusia puolia omasta

olemassaolosta. (Sava ym. 2004, 33.)

Taiteellinen tyoskentely voi parhaimmillaan nostaa painuneita muistoja,
haaveita, ihontason kokemuksiamme kasiteltavaksi. Kuvataiteen
erityislaatuisuus tarinoinnin muotona muodostuu materiaalien kautta.
Kielelliseen tarinointiin verrattuna kuvataiteellisen tarinallisen tydoskentelyn
voima on assosiaatioissa, joita fyysinen kosketus materiaalin kanssa
synnyttaa. Kuvataiteelliseen tydskentelyyn liittyy usein uppoutuminen
materiaalin tyostamiseen, mika voi olla tekijalle Iahes meditatiivista toimintaa.
(Sava ym. 2004, 33.) Edelleen kuvat voivat herattaa uusia kuvia tai tarinoita ja
tarinoista on mahdollista tuottaa kuvia. Itsea, toisia ja elamaa on mahdollista
ymmartaa paremmin tarkastellessaan erilaisissa, kenties moniaistisissa
taidekokemuksissa samankaltaisuuksia ja eroja. (Karppinen & Ruokonen &
Uusikyla 2005, 56.)
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5.3 Taide ja kulttuuri nuoren persoonallisuuden eheyttajana

Taiteen merkitys ehean itsetunnon rakentamisessa

Opetushallituksen julkaisemassa ammatillisen peruskoulutuksen
opetussuunnitelmassa kirjoitetaan myos, etta inmiskasitys on opetuksen ja
kasvatuksen perusta. Opetussuunnitelmatyon laht6kohtana on se, etta
jokainen ihminen on arvokas ja ainutkertainen. Jokaisella on oikeus
ihmisarvoiseen elamaan ja ihmisarvoiseen tyohon seka tasa-arvoisiin
mahdollisuuksiin opiskella. Inmisen perusolemukseen kuuluu pyrkimys hyvaan
ja itsensa kehittaminen. Tallainen ihmiskasitys korostaa opiskelijan roolia
aktiivisena toimijana, joka on halukas oppimaan ja kehittymaan. Jokainen
opiskelija on yksilo, joka haluaa tehda opiskelussaan yksildllisia valintoja ja
vaikuttaa itse omaan oppimiseensa. Tama ei kuitenkaan tarkoita yksin
selviytymisen vaatimusta van taysimaaraista osallisuutta ja yhteistyota.
Yksilollisyys on myos erilaisuuden hyvaksymista ja kunnioittamista seka
erilaisten oppijoiden kokemusten ja opiskelutyylien ottamista huomioon.
Vastuullinen inminen pitaa huolta myos toisista ja erityisesti heista, jotka eivat
selviydy taysipainoisesti omin voimin. (Sosiaali- ja terveysalan perustutkinto
2001, 159.)

Taide ja kulttuurikutuntien suunnittelun tarkein tehtava on sisalldllisesti
rikkaassa ja monipuolisessa kurssisuunnittelussa, joka tukee nuoren — viela
omaa identiteettiaan rakentavana — kasvua ja kehitysta heidan oman — [ahelle
tarttumapintaa - tulevan toiminnan kautta. Minna Strémberg on kirjoittanut
Taiteeksi tarinoitu oma elama —teoksessa taiteen eheyttavasta voimasta seka
toiseuden sietokyvysta, joka mielestani kuvaa myos hyvin sita, mita me taide
ja kulttuuritunneilla taiteellisen tuotoksen — kokemuksellisen oppimisen mallin
mukaan teemme, ja kuinka nuoren asema yksilona — yhteisossa —

yhteiskunnan jasenena vahvistuu.

Minna Sromberg on todennut, etta:
-lahtékohtanani on, etta lisaantynyt ymmarrys itsesta vahvistaa, ravitsee ja

koulii seka tulevan varalle ettd antaa apua “'tdssa ja nyt”” -elamaan. Oman
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itsen ymmartaminen ja hyvaksyminen lisdantyvat vahitellen, kun itseaan
paasee etsimaan kuvallisissa tehtavissa, jotka antavat mahdollisuuden
abstraktille vapaudelle. Talloin ei ole pakko sanallisesti repia auki tai selittaa
puhki teostaan tai itsedan liian paljastavasti. Samalla vahvistuu kyky kohdata
maailmaa, ja talldin pystyy suomaan itselleen oikeuden ja ehdottomasti myds

tarpeen olla juuri mina. (Sava ym. 2004, 134.)

Kun oma itseys vahvistuu, kasvaa myos toiseuden sietokyky. Toisia on
helpompi sietaa toiseutta tarvitse niin voimakkaasti torjua, jos tietaa suurin
piirtein kuka on mista tulee. Varsinkin murrosvaihetta elavien nuorten, joilla on
ehka hyvin heikko itsetunto, on ajoittain vaikea kestaa, hyvaksya saati
ymmartaa toisenlaisia ihmisia, oli erilaisuus sitten luonteessa,
kulttuuritaustassa tai ruokatavoissa. Samalla peitelladn omaa itse3,
kayttaydytaan siten kuin luullaan olevan odotettua ja hyvaksyttya. Ihmisella on
tarve kuulua johonkin, halu sijoittaa itsensa jatkumoon: perheeseen, sukuun
tai vaikka feministiseen liikkeeseen tai elainten vapauttajiin. Mitd enemman
pystyy kasittelemaan itseaan ja suku- seka kulttuuritaustaansa,
elamanpiiriaan, sita syvemmaksi kasvaa ymmarrys ja hyvaksynta myos muita,
erilaisen elaman kokeneita kohtaan. Tunne siita, ettd kuuluu emotionaalisesti
ja kulttuurisesti — miksei myds alyllisesti ja poliittisesti — johonkin, jonka osaksi
haluaa itsensa kokea, tuo turvallisuuden tunnetta ja antaa perspektiivia nahda

itsensa vain yhtena pienena osana maailmaa. (Sava ym. 2004, 134 -135.)

5.4 Taide- ja kulttuurituntien suunnittelu

Palatakseni edelliseen otsikointiin taiteen merkitys ehean itsetunnon
rakentamisessa — seka siihen, etta ammatillisen koulutuksen keskeisena
tavoitteena on nuoren persoonallisuuden monipuolinen kehityksen tukeminen
on taide- ja kulttuuriopintokokonaisuus hyva areena herattaa mielenkiinto ja

uteliaisuus viela omaa identiteettiaan etsiskelevan nuoren kehitysvaiheessa.

Olen taide ja kulttuuritunnit suunnitellut itse koetun — yhdessa koetun —

toimimisen mukaan. Tahdon ja taiteen luova voima —teoksessa mukaan
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kokemuksellisen ja elamyksellisen oppimisen Iahtdkohtana on, etta oppijat
kokemuksien tai tuotettujen elamyksien avulla (esimerkiksi taideteoksen
tarkastelu, musiikin kuuntelu, museossa kaynti, kasityétuotteen tarkastelu)
tuovat esiin omia ajatuksia, tunteita tai mielikuvia yhteisesti jaettavaksi. Niita
edelleen tyostetaan ja kasitteellistetaan, eli muutetaan eri materiaalien, varien,
muotojen ja tekniikoiden avulla niita kuvaaviksi ja sisaltaviksi tuotteiksi.
Kokemus, keho ja mieli kietoutuvat yhteen 16ytaen uuden "savelen”
materiaalien ja toiminnan kautta, kuten Judith Burton runollisesti ilmaisee.
Hanen mukaansa oppiminen tapahtuu dialogissa, jossa aktiivinen toiminta,
kasilla tekeminen ja materiaalien kasittely yhdistyvat ja sita kautta muuttuvat
osaksi yksilon tietoa. Toiminta ei ole pelkastaan ongelman rationaalista
ratkaisemista, vaan siina yhdistyvat ajattelu, tunteet ja aistitoiminnot.
(Karppinen ym. 2005, 110.)

Kokemuksiin perustuva oppiminen ohjaa opetusta myds oppilaslahtoiseksi,
mita nykypaivana taidekasvatukselta odotetaankin. Oppimisen katsotaan
parhaiten tapahtuvan ymparistdssa, jossa oppija paasee kokeilemaan erilaisia
merkitysmahdollisuuksia ja littamaan ne omaan kokemuspiiriinsa. Tarkeaa ei
ole se, mita opittava asia merkitsee edelta kasin, vaan se, miten oppilas 10ytaa
asian merkityksen omassa kokemusmaailmassaan silla hetkella, jolloin se
sulautuu osaksi kasvavan kokemusta tarjoten uuden nakdalan hanen

maailmaansa. (Karppinen ym. 2005, 110.)

6 OPPIMISYMPARISTON MERKITYS

Luvussa 5 totesin, etta ohjauksen tarkoituksena on innostaa tiedon
muistamisen asemesta tiedonhankinnan prosessien oppimiseen, jolloin

oppimista tapahtuu odotusten ja kokemusten vuorovaikutuksessa.

Vuorovaikutuksellisessa oppimisessa yksilo rakentaa itseaan muiden ihmisten
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ja sosiaalisen yhteisdn kautta ja sosiaalistuu ulkopuoliseen todellisuuteen.
Kun taide- ja kulttuuriopintokokonaisuuden tavoitteissa paapaino on
taiteellisen tuotoksen suunnittelussa ja tekemisessa, tuotosten esille laitossa,
opiskelijoiden itsearvioinneissa ja muiden tuotosten arvioinneissa on erityisen
tarkedaa huomioida toimintaympariston rakentuminen turvallisuutta ja
avoimuutta korostavasta tunneilmastosta. Taiteelliseen oppimisprosessiin
heittaytymiseen tarvitaan ehdottomasti edella mainittua tunneilmastoa, silla se
mahdollistaa opiskelijan kokonaisvaltaisen havaitsemis-, elamys-, tuottamis-,

tulkinta- ja sanallistamisprosessin.

6.1 Hyvin rakennettu oppimisymparisto edistaa myos oppimaan
oppimista

Suonperan mukaan opetustyon laadullinen kehittdminen koskee erityisesti
oppimisymparistdn rakentamista. Se on saatava tukemaan oppijan toimimista
opetus-oppimistapahtuman subjektina. Oppimisymparistoon pitaa kytkea
my0s sellaisia elementteja, jotka tukevat metakognitiivisten taitojen
kehittymista, erityisesti oppimaan oppimista. Kaiken lapaisevana periaatteena
oppimisymparistossa taytyy olla toiminnallisuuden virittaminen. Rakenteiden
pitaa olla siina maarin muunneltavissa, etta ne luovat edellytykset
monipuoliselle havaintojen teolle ja ndin myos ilmididen hahmottamiselle.
Oppimisympariston tulee olla teknisesti konstruoitu, etta se tarvittaessa tekee
mahdolliseksi joustavan siirtymisen suurrynmaopetuksesta avoimeen

oppimisymparistdon ja painvastoin. (Anttonen ym. 1995, 107.)

Oppijan aktiivinen vuorovaikutus oppimisympariston kanssa on perusta
oppimaan oppimiselle. Sisaisia malleja rakentaessaan han samalla kehittaa
itselleen tarkoituksenmukaisia oppimisstrategioita, joiden avulla han oppii
entista jarkevammin hahmottamaan todellisuutta. Oppimisstrategioiden
soveltamisen ohjaaminen on yksi koulutuksen laadun parantamisen tavoite.
(Anttonen ym. 1995, 103.)

Laatua kouluun —teoksessa Suonpera kirjoittaa, etta opetuksen laatua

kehitettdessa on pyrittava luomaan oppimisymparistdja, joissa kontrollia
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vahentamalla viritetdan omintakeista oman toiminnan ohjaamista, talta
pohjalta voi kehittaa myos henkilokohtaisten opiskelutaitojen itsearviointia,
jonka avulla voi parantaa opiskelun tuloksellisuutta. (Anttonen ym. 1995, 110
— 111.) Uusikylan mukaan kiireinen ja kontrolloiva ilmapiiri, joka ei salli
kiireetdnta pohdiskelua, vaan vaatii nopeasti nakyvia konkreettisia tuloksia
tappaa helposti luovuuden idut. Edelleen luovuus vaatii uskallusta toteuttaa
itseaan vapaasti ja pelkaamatta arvostelua tai vahattelya. Ei tarvitse kiinnittaa
huomiota tuotoksen tasoon, vertailla omia tuotoksia muihin. Paaasia on, etta

luovuus antaa iloa ja sisaltoa elamaan. (Karppinen ym. 2005, 29.)

Oppiminen Ja asiantuntijuus —teoksessa Paivi Hakkisen ja Maarit Arvajan
mukaan sosiaalisesti jaettu osaaminen ja tiedon hallitseminen tulevat olemaan
yha tarkeampia edellytyksia tulevaisuuden monimutkaisissa tyotehtavissa.
Yksilon mentaalisen tiedonrakentamisprosessin korostamisen rinnalle ovat
yha merkittavammiksi suuntauksiksi nousseet sosiokonstruktivistiset ja
kulttuuriset kasitykset, joissa painotetaan sosiaalisen ja fyysisen ympariston
merkitysta oppimiselle. (Etelapelto & Tynjala 1999, 206.) Sosiaalisesta
oppimisymparistosta puhuttaessa keskeista on se tunneilmasto, mika
ryhmassa vallitsee. Tunteet ovat tarkea resurssi oppimisprosessissa.
Myonteisessa tunneilmastossa on mahdollista kysya "tyhmiakin” kysymyksia
ilman nolatuksi tulemisen pelkoa. Opettajalla on keskeinen rooli tunneilmaston
luomisessa. Opettajan salliva ja joustava toiminta antaa tilaa erilaisille
oppijoille ja oppimistyyleille. Rajoittuminen vain tiettyyn oppimisen malliin luo
ahdistusta osalle opiskelijoita, koska ryhmassa on aina monella tavalla
oppivia. (Ihanainen 2005. Virtuaali AMK. Ammatillisten opettajakorkeakoulujen

koulutusaineistoja)

6.2 Vuorovaikutteinen oppimisymparisto — avoin tila opetuksessa

Vuorovaikutuksellisessa prosessissa merkittavaksi nousee sosiaalisten
vuorovaikutustaitojen lisdksi tunnealyn kehittdminen, eli miten yksilot tulevat
toimeen niin itsensa kuin toistensa kanssa. Parhaimmillaan vuorovaikutteinen

oppimisymparisto ja siitd saadut kokemukset auttavat luomaan kaytanteita,
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jotka mydhemminkin tukevat sosiaalista vuorovaikutusta, yhteisen toiminnan
jarjestamista seka kokemusten jakamista. Samantyyppisesta toiminnasta on
kyse kokemuksellisessa tai elamyksellisessa oppimisprosessissa, jonka eri
vaiheissa kaydyt keskustelut tukevat oppijan omaa prosessia ja vievat sita

eteenpain. (Karppinen ym. 2005, 110.)

Hyva oppiminen -luentomonisteessa oppimisymparistosta mainitaan, etta
tietoa luodaan ja kasitellaan mielellaan sen aidossa kontekstissa. Oppiminen
on siis mielen, kehon, ympariston ja tilanteen prosessien yhdistelma.
Kaytanndssa tama tarkoittaa usein myos opetustilanteen viemista pois

luokkahuoneesta (Leppilampi & Piekkari, Hyva oppiminen —luentomoniste, 7.)

jolloin,

opettajan tyo ei ole spektaakkelimaista vaan tarkoituksena on prosessien
kaynnistaminen oppilaassa. jokaisessa tilanteessa lasnaolijasta tulee yha

enemman aktiivinen oppimisen osallistuja

joka voi johtaa.......

hooksin mielesta oppimisymparisto ei valttamatta ole paratiisi. Mutta
oppimisesta voi tulla tila, jossa paratiisi luodaan. Luokkahuone kaikkine
rajoituksineen sailyy mahdollisuuksien tilana. Tassa mahdollisuuksien tilassa
me voimme tehda tyota vapauden hyvaksi. siina etsitaan itsesta ja yhteisosta
mielen ja sydamen avoimuutta. se mahdollistaa meille todellisuuden
kohtaamisen, jopa yhteisen kuvitelman rajojen ylittamisesta ja kasvusta. Tata
kutsutaan avoimuutta harjoittavaksi pedagogiikaksi. siina on tilaa myos
kuvittelulle. (Sava ym. 2004, 178.))

Mari Krappala Taiteeksi tarinoitu oma elama -teoksessa kirjoittaa, etta
keskeista on avoimuuden sailyttaminen. Mita tama voisi tarkoittaa
kaytanndssa? Esimerkiksi yhteisollisyyden korostamista. Ja viela erityisesti
sellaisen yhteisollisyyden yllapitamista, jossa erilaisuus on arvostettua.

Pedagogisessa ajattelussaan Bell Hooks korostaa oppimisprosessin
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tarkoitusta luoda yhdessa oppiva yhteisd, jossa oppilaita ei opeteta
suhtautumaan opetukseen passiivisina vastaanottajina valmiin
tuntisuunnitelman mukaisesti. Hooksille opettaminen on performatiivista
toimintaa. Juuri tapa mieltaa opetus esitykselliseksi avaa tilan muutokselle,
kekselidisyydelle ja vaistonvaraisille vaihteluille. tallaiset tilat voivat Hooksin
mukaan toimia luokassa alkuna ainutkertaisten elementtien esille tuomiselle:
“"hyvaksymalla opetuksen performatiivisen luonteen me joudumme ottamaan
yhteytta “"yleisoon™’, jotta voisimme ottaa huomioon vastavuoroisuuden
ulottuvuuksia. (Sava ym. 2004, 178.)

7 TAIDE TIEDON LAHTEENA

7.1 Tunteiden totuus

Taide heijastaa sosiaalista elamaa erityisin tavoin; se ei ole mimeettista,

se ei jaljenna todellisuutta edustavalla tavalla esimerkiksi kuvaamalla ilmion
yleisyytta, mutta se tarjoaa materiaalia niista mentaalisista teemoista, joita
kulttuurissa on kasiteltava taiteelle ominaisin tavoin. Parhaimmillaan taide
tavoittaa ihmismielen ja kulttuurin tihentymia, paideian kerrostumia ja niiden
heijastuspintoja. (Bardy 1998, 194.)

Taiteessa kuvatut puhuttelevat ihmiskohtalot tydstavat uudestaan ja
uudestaan naisen ja miehen, lapsen ja aikuisen, yksilon ja yhteison valisia
suhteita. Ne ovat suhteita, joista karttuvat havainnot ja kokemukset
merkitsevat merkityksellista, maarittavat ihmisena olemista. Kaunokirjallisuus
ja elokuvat tarjoavat runsaan varaston kuvauksia kanssaihmisista ja eldaman
kulusta, ihmiskohtaloista, merkityksellisista hetkista, kasvamisen ja
selviytymisen strategioista, rakkaudesta ja surusta, vallasta ja alistamisesta,
kurinalaistamisen ja vapauttamisen vaihteluista. Emootioiden ja kantavan

konfliktin taitava tyostaminen on olennaista. YksilOllisten ja yhteisollisten
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aspektien kombinaatio luonnehtii usein kestavia teoksia “Tutkia ihmista

yhteiskunnassa ja yhteiskunta ihmisessa”. (Bardy 1998, 194.)

Taiteessa koetelluin keinoin voidaan paasta tunteiden totuuteen ja tuoda
tutkittavaksi vimmaisiakin intohimoja, ihmismielen mielettomyyksia. Taide
iimentaa usein aarimmaisia tunteita — se liioittelee kuten uni - tehdakseen
salatun, katketyn tai irrationaalisen riittavan ilmeiseksi. Tunteet ovat
ruumiillisia, ne voivat yhdistaa lihan ja sielun. Tunteiden kautta silloittuu

sosiaalinen ja somaattinen (Bardy 1998, 194 — 195.)

Parhaimmillaan taide opettaa tuntemaan ihmista kokevana oliona, joka yrittaa
tehda elamastaan merkityksellista. Taide kutsuu pikemminkin liittymaan kuin
ottamaan etaisyytta, kokemaan ja pohtimaan kanssaihmisyytta. Taiteessa
kumuloituvan kulttuuriperinnon tuntemuksesta voi muodostua suoja
vieraantuneisuutta vastaan. Viedessaan tunteiden ja kokemusten
todellisuuteen taide voi auttaa voittamaan kiireen, pinnallisuuden, ylpeyden ja
pelon ja siten tekemaan kohtaamisista muiden kanssa merkityksellisia.
Vieraantuminen ja merkityksettomyyden tuntu ovat laajalle levinneita
kulttuurisia ilmioita, jotka aiheuttavat elamattoman elaman tunteen. Mutta kyse
ei ole ainoastaan emotionaalisesta voimasta vaan myos kriittisesta,
tasapainottavasta ja valtauttavasta voimasta alyllisessa kehityksessa. (Bardy
1998, 195.)

8 TULEVAISUUDEN HAASTEET

8.1. inhimillisyys — asenteet — empatia — valittaminen - tunteet

Luukkaisen mukaan vapauden ja yksilollisyyden huumassa ovat
vuorovaikutustaidot ja sosiaaliset taidot jaaneet suomalaisessa

yhteiskunnassa lahes jalkoihin. Meilla ihannoidaan ronskia ja "valitonta”
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kaytosta, jossa lahtdkohtana on itsekeskeisyys. (Luukkainen 1998, 21.) Assi
Liikasen mukaa hoitajan tulee olla aidosti lasna hoitotapahtumissa.
Esteettinen hoitaminen lisaa hoitajan tietoisuutta hoitamisen maailmasta,
syventaa hanen tietoaan ja ohjaa inhimilliseen yhteyteen potilaan kanssa.
Monet tutkimukset osoittavat, ettd hyvan hoidon pyrkimyksista huolimatta
monissa hoitotilanteissa potilaan arvokkuus — saati — sitten kauneuselamykset

— jaavat huomiotta. (Liikanen 2004, 2.)

Ihmisen eldamankaaressa on koko elaman dramatiikkaa, valon ja pimeyden
kohtaaminen, valon ja pimeyden hyvaksyminen kokonaisuuden osaksi. Nain
ei ole vain teoriassa, vaan jokainen joutuu tavalla tai toisella kokemaan sen
polttavasti ja kipeasti omassa itsessaan. Lapsuus, nuoruus, aikuisuus ja
kypsyyden ikavaiheet tarjoavat kaikki omien elamanvaiheiden ja tuntojen
mukaisia kokemismahdollisuuksia ja haasteita. Tarkeaa on ymmartaa etta
jokaisena ikakautena yksilolla on mahdollisuus uudistua, kayda lapi
menneisyyden tukkeumia ajatuksissaan, tunteissaan ja tahdossaan ja 10ytaa
yha varmempi kiintopiste omasta itsenaisesta sisaisyydestaan,
yksilollisyydestaan. (Dunderfelt 1991, 152.)

Mirja Talibin mukaan sympatia ja myotatunto ovat osa empaattista
tunnejarjestelmaa. Tunne on hallitsevana osana naissa tilanteissa.
Affektiivisessa empatiassa edellytetdan myoétaelamisen taitoa esimerkiksi
surevan henkilén kohtaamisessa. Tunne synnyttaa tunnetta. Sympatiaa
voidaan kuvata tarttuvaksi positiiviseksi tai negatiiviseksi tunteeksi. Tunne
siirtyy erilaisissa vuorovaikutustilanteissa mm. ilmeiden valityksella ja
imitoiden. limeiden tulkinta kuitenkin edellyttaa tiettyja kognitiivisia
tarkennuksia, silla ilmeet eivat yksin voi ilmaista tunnetilaa. (Kansanen &
Uusikyla 2002, 60 — 61.)

Sympatiaa on yleensa pidetty eettisesti arvokkaana ja mydnteisena tunteena.
Se on myds herkka sytyke painvastaisille tunteille: antipatialle, vihalle ja jopa
valivallalle. Sympatia maarittyy kokijan omien tarpeiden mukaan.
Myétatunnossa ilmenee oman tunne-elamamme projektioita. (Kansanen &
Uusikyla, 2002, 61.)
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Empatia sen sijaan antaa kokonaisvaltaisen mahdollisuuden |ahestya toista
henkiloa paitsi karsivana inmisena, myos sen sosiaalisen jarjestelman osana,
jossa han elda. Sen avulla voi nahda sympatian rajoittaman kentan
ulkopuolelle. Empatia on valitonta tunne- ja alyperaista toisen ihmisen
ongelmien tajuamista. Empatiatapahtuma on aina kaksisuuntainen
vuorovaikutussuhde, jossa korostuvat empatian ihmissuhteisiin, transaktioon,
perustuvat ominaisuudet. Lapsen ja hanen hoitajiensa valinen vuorovaikutus
vaikuttaa lapsen kayttaytymismalleihin. Empaattinen vuorovaikutus luo
perustan empatian kehitykselle, tunne-elamalle ja sosiaalisen
kanssakaymisen taidoille. Empatia avartaa ihmisen tietoisuutta ymparoivasta

maailmasta. (Kansanen & Uusikyla 2002, 61.)

8.2 Arvot

Lahihoitajat tydelamaan -teoksessa todetaan, ettd opetussuunnitelman
perusteiden mukaan muuttuvan yhteiskunnan seka sosiaali- ja terveysalan
arvot ovat lahihoitajan eettisen arviointikyvyn mahdollistavaa arvoperustaa.
(Vuorenmaa & Raisanen 1997,51.) Olli Luukkaisen mukaan arvojen
pohdintaan opitaan vain pohtimalla arvoja: yhdessa, laajasti, kantaaottavasti
ja sitoutuen. Tahan on varattava riittavasti aikaa. Nuorisomme on valmiimpaa
siihen kuin uskommekaan, kunhan annamme siihen tilaisuuden. Tarvitaan siis
ihmettelya, kysymyksia ja kritiikkia. Oppimisen lahtokohtana on, etta
heratetaan, herataan ja hatkahdetadan kysymaan ja ihmettelemaan. On
tarkeaa oppia nakemaan tutut ja vanhat asiat uusina ja outoina, loytaa niista

uusia ennennakemattdomia puolia. (Luukkainen 2004, 277.)

Myds Suonperaan mukaan nuoria on ohjattava nykyista maaratietoisemmin
pohtimaan yhteiskunnan arvomaailmaa heidan omien henkilokohtaisten
arvojensa jarjestyksen perustana. Sen vuoksi koulutuksessa on tiedollisen ja
taidollisen kasvatuksen ohella panostettava nykyista enemman
ihmistuntemukseen. Tama on valttamaton edellytys vuorovaikutuskulttuurin
kehittamiseksi yhteistyota palveleviksi yhteistoimintastrategioiksi. liman
kokemuksellisen oppimisen avulla hankittua tietamysta ihmisesta,

ihmissuhteita ja niiden toimivuudesta on vaikea tuloksellisesti osallistua
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luottamuksellisen ilmapiirin rakentamiseen, tiimimuotoiseen yhteistoimintaan

ja tydyhteison pelisdantojen laatimiseen. (Anttonen ym. 1995, 97.)

Edelleen Olli Luukkaisen tavoitteena on vastuullinen yksilo,
kokonaispersoonallisuus, joka havaitsee mahdollisuuksia, tarttuu tilaisuuteen
ja jolla on tarvittava taito innovatiivisen ja muun toiminnan kaynnistamiseen
seka taloudellisilla, sosiaalisilla etta kulttuurisilla elaman osa-alueilla, kotona,
koulussa ja yhteiskunnassa. Kaiken ydin on turvallisuus. Fyysinen
turvallisuuden lisaksi kehityksen edistyminen edellyttaa henkista turvallisuutta.
Kasvatus, mutta myos opetus, on taynna hetkia, jolloin joko rakennetaan tai
tuhotaan turvallisuutta. (Luukkainen 2004, 274.)

8.2.1 Omat ja muiden tarinat

Jokaisella ihmisella on oma elama. Kenenkaan muun elamaa kuin omaansa ei
voi elaa. Silti voimme kysya: Mita oikeastaan on tama elama? Miten se meille
kullekin ilmenee? Enta milla tavoin muut tavoittavat jotakin sita, minka mina
koen ja jasennan omakseni? Onko lopulta itsestaan selvaa, ettd me elamme
juuri omaa elamaamme? Kun lapsi sisaistaa kasvattajansa nakemyksia,
vaatimuksia, hylkaamisia, rakkautta ja huolenpitoa, saattaa hanen itse
rakentamansa elamankulun ja noiden sisaistettyjen 'minuuksien’ valinen raja

olla varsin hailyva. (Sava ym. 2004, 7.)

Onko edes hyva kysya omaa elamaansa, itseyttaan ja identiteettiaan? Onhan
my0s olemassa vaara, etta tallaisen kiinnostuksen myota itsekeskeinen ja
itsekas elamantapa vain lisaantyy. Varmasti tama on mahdollista. Voimme
toisaalta pohtia, mita ihmiselle tapahtuu, ellei han tunne itsedan, ei muista
menneisyyttaan, ei pysty jasentamaan omaa paikkaansa maailmassa. (Sava
ym. 2004, 7.)

Eloisan vuorovaikutuksen yhteisdissa voidaan uskoa itseen ja moninaisuuden
rikkauteen. lasnaoloisuus syventyy uskalluksesta sitoa yhteen
henkilokohtaisen, sosiaalisen ja kulttuurisen kehityksen tehtavia. Nain

integroitumista tapahtuu vahintadan kahdella tasolla: eriytyneiden jarjestelmien
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yhteistyona seka yksildiden paan sisaisten yhdistamisena. (Bardy & Kankanen
2005, 42.)

Kanssakaymisesta tulee merkityksellista ja mielta ravitsevaa silloin, kun
ulotutaan siihen, mita mielessa liikkuu. Silloin ehka paastaan myads riisumaan
retorisia univormuja ja ihmiset kohtaavat toisensa. Jos kommunikaatio osuu
jotakuinkin totuudellisesti tahdellisiin kysymyksiin — mika juuri meille on
tarkeaa tai mita meissa tapahtuu tassa ja nyt - , se vahvistaa luottamusta ja
virkistaa vastavuoroisuutta. Se taas puolestaan rohkaisee toimeliaisuuteen.
Kun tydsta paastaan kertomaan niin kuin se tehdaan, se vie eteenpain. (Bardy
& Kankanen 2005, 42.)

Ihmismieli on suunnaton ja yllatyksellinen — ja suurelta osin tunnistamaton -
kosmos. Jokainen yksilo on ainutlaatuinen; ei ole kahta samanlaista ihmista,
jokaisen sormenjaljetkin ovat uniikit. Naihin seikkoihin pysahtyminen melkein
huimaa: miten pohjattoman luova luonto on, millaiseen monimuotoisuuteen se
kykenee! Moninaisuus on inhimillisen toiminnan ehto jo siksikin, ettd olemme
samanlaisia sen suhteen, ettei kukaan ole koskaan samanlainen kuin joku
toinen. Ainutlaatuiset yksilot ovat myds samankaltaisia. Inminen on
moniaistinen, tunteva ja kokeva olio. Sosiaalisen ja subjektiivisen valilla kulkee
pysahtymaton virta. Kenestakaan ei tule ihmista ilman muita. Painavan taakan
kantaa se, jota kukaan ei lapsena ole katsonut rakastavin kasvoin. Inmisena
pysymiseen ja kehittymiseen tarvitaan toisia. (Bardy & Kankanen 2005, 32.)
Ydinkysymys silloin ja nyt on, miten ihminen voi kasvaa itselleen ja liittya

muihin — intohimoja kuolettamatta mutta niihin hukkumatta. (Bardy 1998, 187.)

8.2.2 Viela sosiaalisen vuorovaikutuksen painottamisesta

Tulevaisuuden lahihoitajan ammatillisina osaamisvaatimuksina korostetaan
ehdottomasti vuorovaikutus- ja sosiaalistentaitojen hallintaa, silla ihmisten
pahoinvointi, tyottdmyys, lasten ja nuorten moninaiset ongelmat ja epatasa-
arvoisuus eri elamanalueilla asettavat sosiaalialan ammattilaisille jatkuvan
haasteen kehittaa itseaan ja reflektiivisesti myos pohtia oma ammatillista

osaamistaan, kuten ydinosaamista ja laaja-alaista osaamista.
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Vuorovaikutuksen laatu riippuu myds osallistujien ihmissuhteista ja niiden
toimivuudesta. Vuorovaikutuksen pohjana on opittavan substanssin
kontekstuaalisuuden pohjalta muotoutuva yhteinen kieli. Vahintaankin yhta
tarkeita ovat vaikutustilanteiden psykologiset tekijat, kuten osallistujien
lahtokohtien yhdenvertaisuus, empaattisuus, avoimuus,
luottamuksellisuus ja kokemuksellisuuden syvyys. Olennaisia piirteita
avoimessa vuorovaikutuksessa ovat kuunteleminen ja kuuleminen. Ne
edellyttavat empaattista asettautumista vastapuolen elamys- ja
kokemusmaailmaan, jota ilman mm. asiallinen palautteen antaminen on
vaikeaa. Vuorovaikutustaitojen kehittyminen hienovaraisen ohjauksen asteelle
edellyttaa itsetuntemusta ja syvallista kasitysta ihmissuhteista, mutta myos
kaytannon tietdmysta vuorovaikutustaitojen osatekijoista ja niihin liittyvista

omakohtaisista soveltamismahdollisuuksista. (Anttonen ym. 1995, 111 — 112.)

Olli Luukkaisen mukaan tulevaisuus ei ole ennakoitavissa, eika
ennaltamaaratty, vaan siihen voidaan vaikuttaa. (Luukkainen 1998, 25.) Seka
yhteiskunnan ja koulun kannalta perimmainen kysymys on, pystymmekd
tuottamaan luovia yhteisdja vapaine yksildineen, joilla olisi juuri yhteisossa
mahdollisuus ruokkia parhaita puoliaan ja kehittya persoonallisuuksiksi, joilla
on yhteenkuuluvaisuuden tunnetta ja voimakas identiteetti. (Luukkainen 1998,
29.)

8.2.3 Henkilokohtaisesta sosiaaliseen.....

Marjatta Bardy kyselee taide tiedon lahteena —teoksessa, etta eiko taide (sen
tekeminen, kokeminen, erittely, opiskelu) tarjoa sellaisia peruskokemuksia ja
valineita, joihin muilla tietdmisen keinoin on vaikea paasta? Eikd nailta main
|Oytyisi ravintoa monitieteisyyteen ja —ammatillisuuteen, sosiaali-, terveys- ja
opetustoimen paksurajaisuuden sulattamiseen, siihen toisin tekemiseen, josta

niin usein unelmoidaan? (Bardy 1998, 3.)

Oppiminen tahtaa kokonaisvaltaiseen fyysisten, kognitiivisten, affektiivisten ja
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henkisten osa-alueiden yhdistamiseen, jolloin tietaminenkin on moniulotteista
ja tilannesidonnaista. Samalla opetussuunnitelmassa korostuvat erityisesti eri
oppiaineita yhdistavat kokonaisuudet ja teemat seka oppijan sisaisen minan ja
ulkoisen todellisuuden yhdistaminen. Oppimisen lahtdkohtana nahdaan
oppijan aito sisdinen motivaatio ymmartaa tapahtumia ja ongelmia. Opiskelun
ja opettamisen tavoitteena on auttaa yksiloa nakemaan riippuvuuksia itsensa
ja sosiaalisen ymparistonsa seka opetussuunnitelman valilla. Naita yhteyksia
voidaan oppia nakemaan esimerkiksi reflektion tai sosiaalisen tietoisuuden
vahvistamisen avulla. Oppimisessa korostetaan seka yksilollisyytta etta
yhteistoiminnallisuutta. (Sahlberg 1998, 149 - 150.)

Assi Liikasen mukaan taiteella ja kulttuuritoiminnalla on taiteellisen luovuuden
lisaksi valineellista ja soveltavaa kayttoa pyrittaessa hyvinvointiin liittyviin
henkilokohtaisiin ja yhteisdllisiin tavoitteisiin. Taide antaa elamysten ja
kokemusten lisaksi sosiaalista yhdessaoloa, paremmaksi koettua terveytta
seka viihtyisyytta ymparistoon (Liikkanen 2004, 1). Edelleen taiteen ja kulttuurin
synnyttamat arjen elamykset ja esteettisyys ovat useille ihmisille hyvan
elaman edellytys ja ehto, toisille se merkitsee mahdollisuutta irrottautua
hetkeksi arjesta, potilaan roolista, sairauksista seka kokea elamyksia. Joillekin
kulttuuritoiminta on rakas harrastus ja joillekin ajanvietetta siind missa muukin
vapaa-ajan kulutustarjonta. Tarkeinta on vapaus ja mahdollisuus valita oma
elamysmaailmansa, asuipa omassa kodissa tai hoitolaitoksessa toisten avun
varassa. (Liikanen 2004, 2.)

9 POHDINTA

Taide- ja kulttuurituntien aikana “oppimisen” tarpeet nousevat eletysta
elamasta, jossa yhdistyvat taiteellinen prosessointi, sosiaalinen
kanssakayminen ja avoin seka kunnioittava oppimisymparistd. Omien

kokemusten kasittely - reflektointi - on jatkuva oppimisprosessi, jossa



44
oppiminen etenee syklisesti tuottaen uutta tietoa ja uusia kokemuksia
uudelleen kasiteltavaksi. Kun konstruktivismin periaatteena korostetaan
opiskelijan itseohjautuvuutta opintojen onnistumisen kannalta on erityisesti
lahihoitajien ohjauksessa huomioitava kokonaisuuksien hahmottaminen seka

yhteisdllisyyden merkityksen korostaminen.

Kaytannon opetustydssa saamani kokemukset ovat osoittaneet, etta taide- ja
kulttuurituntien suunnittelu ja kehittdminen arkilasnaoloaiheista avaa oppilaille
uusia keinoja ymmartaa kasiteltavien kulttuuri-ilmididen luonnetta ja ennen
muuta niiden suhdetta heidan omaan elamaansa. Korostan tunneilla
kasiteltavien teemojen sisaltdja, joiden tarkastelun merkitys avautuu parhaiten
itse tekemalld, materiaaleja muokkaamalla ja kertomuksia kehittelemalla.
Talléin mahdollistuu aistihavaintojen herkistyminen joka johtaa aiempien
tietojen ja kokemusten merkitysten tiedostamiseen ja edelleen heraaminen

esteettiseen kauneuteen.

Oppimisympariston tulee rakentua avoimuuden ja turvallisuuden tunteesta.
Lahihoitajan tarkein tyovaline on han itse, jolloin opintojen aikana
kuunteleminen ja kuulemiseksi tulemisen tunne lujittavat vuorovaikutustaitoja
ja edelleen itsetuntemusta. Uusien havaintojen ja omien aikaisempien
kokemusten liittdminen uusiin syntyneisiin havaintoihin rikastuttavat omaa
elamysmaailmaa. Taide- ja kulttuuriopintokokonaisuuden itsearvioinneissa
esille tulee hyvin selkeasti esille se, etta tarvitaan onnistumisen elamyksia olla
hyva, tarvitaan myos mielenkiintoisia ammatillisia aineita tukevia aiheita, joita
lahestytaan taiteen keinoin, tarvitaan aikaa ja hyvaksyntaa. Muutamia otteita

itsearvioinneista;

“kurssi oli mukava ja mielenkiintoinen, onnistuin tydsséni hyvin, siité tuli......

”

“tykkasin tasté aiheesta ja oli mielenkiintoista tehdé vaélilla téllaista tysta”

"minusta tdmaé kurssi oli todella kiva. Oppi tekeméén ja ndkemaén Kulttuuria.

Minusta meidén alalla pitéisi olla enemmén jotain tdmén tapaisia kursseja”
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“osallistuin aktiivisesti opetukseen ja kuuntelin mielenkiinnolla asioita. Opetus
oli myés vaihtelevaa ja eri aiheita oli tarpeeksi paljon ja opin uusia asioita.

Kiitos hyvéstéa kurssista”

"kurssilla on ollut kivaa. Olen ollut ihan aktiivinen. Taiteellisena tuotoksena
tein kastemekon valkeasta paperista. Videot olivat hieman tylsia, mutta
elokuva ihan jees. Kaatopaikka oli kylld véhan Oklépaikka, mutta olihan se

kiva ndhda”

"Pidin tallaisen tydn tekemisestéa, ei ollut tylsééa vaan aika mukavaa!”

"Kurssi oli kylld mukava ja rento”

Taide on jatkuvaa vuorovaikutusta. Luovuuden kautta syntyneiden esteettisten
ja eettisten arvojen ymmartaminen on osa lahihoitajien moniammatillista
osaamista. Muuttuvassa yhteiskunnassa, inhimillisen eriarvoisuuden
lisdantyessa, taiteen ja luovuuden merkitys korostuu entisestaan. Tarvitaan
monenlaista osaamista ja eri osaamisalueiden yhdistamista, kuten esimerkiksi
taiteen ja sosiaalialan yhteistyota. Taiteen ja kulttuurin tehtavana on toimia
valineena - tallentajana — eheyttdjana — yhteisgja ja yksiloa tukevassa

toiminnassa niin kansallisesti kuin kansainvalisestikin.

Opetushallituksen asettamien tavoitteiden mukaan; "Ammattitaitotavoitteiden
rinnalla erityisesti nuorten koulutuksessa on keskeisena tavoitteena nuoren
persoonallisuuden monipuolinen kehitys ja kasvu yhteiskunnan aktiiviseksi ja
vastuulliseksi jaseneksi. Edelleen taman tasapainoisen ja ehean
persoonallisuuden kasvun myoétavaikutuksesta opiskelijoista kasvaa
vastuullisia kansalaisia, jotka ymmartavat vastuunsa ihmisten valisessa ja
ihmisten ja luonnon vuorovaikutuksessa ja jotka huolehtivat kansallisen
kulttuurin edistamisestd”. Taide- ja kulttuuriopintokokonaisuuden
monipuolisella aineistolla uskon saavutettavan viela omaa identiteettiaan
etsivan nuoren kokemusmaailmaa ja laajentavan ja tukevan hanen

ammatillisia opintoja.
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Tavoitteena on, etta lahihoitajien astuessa tydelamaan he huomioisivat myos
sen esteettisen kauneuden, joka sisaltyy eletyn arjen rutiineihin aina
juhlatilaisuuksia myoten. Talldin mahdollistuu kunnioitus sita elettya elamaa
seka kulttuuriperintda kohtaan, jota meista jokainen vie omalla tavallaan

eteenpain tallennettavaksi uusille sukupolville.
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