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MINUN ESIKOULUNI

- varhaiskasvatuksen oppimisymparistdon vaikutus maahanmuuttajataustaisten
erityisen tuen tarpeen lasten elamaan

Tutkimuksemme alkoi marraskuussa 2017 ja paattyi joulukuussa 2018. Toteutimme
tutkimuksemme laadullisena tutkimuksena. Toimeksiantajamme oli erdan etelasuomalaisen
kaupungin paivahoitoyksikko. Yhteyshenkilonamme toimivan varhaiskasvatuksen
erityisopettajan kanssa kaydyssa keskustelussa nousi esiin mielenkiinto tuoda lapsen aani
kuulluksi. Tartuimme ajatukseen tarkastella erityisen tuen tarpeen lasten esiopetusta paivakodin
integroidussa oppimisymparistdssa korostaen heidan ajatuksiaan omasta esiopetuksestaan.
Tutkimuksen alkaessa lapset eivat olleet ymmarténeet olevansa jo esikoulussa, silla ystavat olivat
siirtyneet esiopetukseen koulun yhteyteen, heiddn jaaddessd samaan paivahoitoyksikkddn
esiopetusvuodeksi.

Tydmme tavoitteena oli selvittaa, kuinka lapsi oman esiopetuksensa oppimisympariston nakee ja
kokee, ja kuinka varhaiskasvatuksen erityisopettaja huomioi lasten erityistarpeet.
Haastattelumenetelmana oli puolistrukturoitu haastattelu, jonka toteutimme seka lapsille etta
varhaiskasvatuksen erityisopettajalle. Haastattelemamme kolme lasta olivat
maahanmuuttajataustaisia.

Lasten haastatteluista nousi keskeisena tuloksena kolme aihealuetta: kieli, leikki ja kaverit. Lapset
kokivat oppimisymparistdnsa leikin ja kavereiden kautta. Huomioitavaa kaikista haastatteluista oli
suomen kielen osaamisen tarkeys ja merkitys. Mikali lapsi osaa ja ymmartaa suomen kielta,
pystyy han toimimaan ryhmansa taysivaltaisena jasenena ja oppimaan. Kieli mahdollistaa ja
parantaa lapsen leikki- seka kaveritaitoja, jolloin myds oppiminen helpottuu.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan haastattelun yhteenvetona voi todeta, ettd pedagogiikan
erityisasiantuntijuudellaan han rakentaa ja muokkaa, yhdessa lasten kanssa, varhaiskasvatuksen
oppimisympariston sellaiseksi, ettd se tukee lasten kielen kehitysta, kaveri- ja leikkitaitojen
kehitysta seka osallisuuden kokemusta. Tasta syntyy oppiminen.

Ydinasiaksi ja johtopaatokseksi tdman kaiken edelld kuvatun mahdollistajaksi muodostimme

ajatuksen — Tunne lapsi: N&e, kuule ja tue. Laadukas oppimisymparistd tukee suomen kielen
oppimista sekd maahanmuuttajataustaisen lapsen integroitumista yhteiskuntaan.
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MY PRESCHOOL

- the effect of the early childhood education learning environment to the lives of
children who need special support and who have an immigrant background

The research begun on November 2017 and it was finished on December 2018, and it was
conducted as a qualitative research. The study was commissioned by a municipal day care unit
in southern Finland. During discussions with our cooperative early childhood special education
teacher there was a special interest in an issue about how to get the child's voice heard.
Therefore, we decided to delve into the special needs children's preschool at an integrated
learning environment in a day care center, with an emphasis on how the children feel about and
what they think about the teaching they are receiving. The children did not realize they had started
preschool since that they remained at the day care center while some of their friends were
transferred to school to attend their preschool.

The goal of this study is to identify and recognize how a child experiences preschool and the
learning environment, and how the early childhood special education teacher can recognize
children's special needs. We conducted semi-structured interviews on three children of immigrant
backgrounds and an early childhood special education teacher.

The interviews with the children revealed three main factors: language, play, friends. The children
experienced the learning environment through play and friends. In addition, all interviews pointed
to the crucial significance of Finnish language skills. The ability to speak and understand Finnish
enables the children to learn and function in group as accepted members. Language also
facilitates social skills to form friendships and play skills to evoke team spirit, all of which promote
learning.

From interviewing the early childhood special education teacher, we learned that with her
pedagogical specialty she can build and change, together with the children, the early childhood
education learning environment so that it supports the development of the children's language,
friendship and play skills and the experience of participation. From this learning is born.

In conclusion we fused all our research findings into a single principal - sense the child: notice,

listen and support. Also, supportive and inspiring learning environment promotes the development
of language skills and social integration of children from immigrant backgrounds.

KEYWORDS:

early childhood education, learning environment, early childhood special education, preschool
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1 JOHDANTO

Toimeksiantajamme oli erdan etelasuomalaisen kaupungin sivistystoimialan alaisuu-
dessa toimiva paivahoitoyksikkd. Yhteyshenkilbnamme toimivan varhaiskasvatuksen
erityisopettajan kanssa kaydyssa keskustelussa nousi esiin mielenkiinto tuoda lapsen
aani kuulluksi. Tartuimme ajatukseen tarkastella ryhman erityisen tuen tarpeen lasten
esiopetusta paivakodin integroidussa oppimisymparistdssa korostaen heidan ajatuksi-
aan omasta esiopetuksestaan, silla lapset olivat esittaneet kysymyksen: "koska meidan
eskari alkaa?”. Lapset eivat olleet ymmartaneet olevansa jo esikoulussa, silla ystavat
olivat siirtyneet esiopetukseen koulun yhteyteen. Nama ryhman kolme lasta olivat kaikki

maahanmuuttajataustaisia.

Suomessa on kaytdssa esiopetuksessa ja perusopetuksessa kolmiportainen tuen malli.
Me keskityimme laajimpaan tuen tasoon eli erityiseen tukeen. Muut tuen tasot ovat ylei-
nen tuki seka tehostettu tuki. Tutkimuksemme keskittyi esiopetukseen ja sielld oleviin
erityisen tuen tarpeen lapsiin, joille on tehty HOJKS eli henkilékohtainen opetuksen jar-
jestamista koskeva suunnitelma. HOJKS on pedagoginen asiakirja ja sen avulla maari-
tellddn, miten erityisen tuen paatdksessa ja esiopetussuunnitelmassa maariteltyihin ta-
voitteisiin paastaan. Pedagogista selvitysta on tarvittaessa tdydennettava psykologisella
tai laaketieteellisella asiantuntijalausunnolla tai vastaavalla sosiaalisella selvityksella.
Erityisen tuen paatds voidaan tehda ennen esi- tai perusopetuksen alkamista tai esi- tai
perusopetuksen aikana, mikali asiantuntijat katsovat sen lapselle parhaaksi. (Perusope-
tuslaki 21.8.1998/628; Opetushallitus 2014, 50.)

Erityisen tuen tarpeen lapsille suositellaan tukitoimena pidennettyd oppivelvollisuutta.
Nain toimitaan erityisesti, jos lapsella on kielellisia haasteita. Pidennetyn oppivelvollisuu-
den jarjestamiseen on kolme tapaa. Lapsi voi aloittaa esiopetuksen viisi- tai kuusivuoti-
aana ja kerrata esiopetusvuoden, tai han voi suorittaa perusopetuksen ensimmaisia
luokkia normaalia hitaammin. (Perusopetuslaki 21.8.1998/628; OPH 2014, 52.)

Tydémme tavoitteena oli selvittda, kuinka lapsi oman esiopetuksensa oppimisympariston
nakee ja kokee, ja kuinka varhaiskasvatuksen erityisopettaja huomioi lapsen erityistar-
peet. Tutkimuskysymyksemme olivat: miten lapsi kokee oman oppimisymparisténsa
sekad millaisilla erityisopetuksen menetelmilla ja tyotavoilla varhaiskasvatuksen erityis-

opettaja tukee erityisen tuen tarpeen lapsen kehitysta ja oppimista. Tutkimuksemme
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teoreettisena viitekehyksena oli varhaiskasvatuksen oppimisymparistod lapsen kasvun,

kehityksen ja oppimisen tukena.

Lasten on oppivelvollisuuden alkamista edeltdvana vuotena osallistuttava vuoden kes-
tavaan esiopetukseen tai muuhun esiopetuksen tavoitteet velvoittavaan toimintaan (Pe-
rusopetuslaki 21.8.1998/628). Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 mu-
kaan "varhaiskasvatus, siihen kuuluva esiopetus seka perusopetus muodostavat lasten
kasvun ja oppimisen kannalta johdonmukaisesti etenevan kokonaisuuden” (OPH 2014,
12). Esiopetus kuuluu varhaiskasvatukseen, vaikka lainsaadantd nousee perusopetuk-
sesta. Tastd syystda mekin kdaytamme tutkimuksessamme termia esiopetus, puhues-

samme ainoastaan esiopetuksesta, muuten kdytamme sanaa varhaiskasvatus.

Tutkimusraporttimme etenee teoriaosuuden, varhaiskasvatuksen oppimisympariston
seka kielen, leikin ja kavereiden merkityksesta tutkimuksemme |ahtékohtiin, toteutuk-
seen ja tuloksiin. Lopussa esittelemme tutkimuksestamme nousseet johtopaatéksemme
sekd pohdimme omaa ammatillista kasvuamme seka tutkimuksemme luotettavuutta ja
tutkimusetiikkaa. Kaikki raportissamme olevat kuviot (kuviot 1-5) olemme itse tehneet
havainnollistamaan ja helpottamaan kasittelemiemme asioiden sisaistamista. Tutkimuk-

semme liitteissa on esitetty tutkimushaastattelujemme kysymykset.

Tutkimuksemme on ajankohtainen, koska elamme nykyaan monikulttuurisessa maail-
massa, jossa eri kielet, kulttuurit sekad katsomukset ovat arkipaivaa ja lapset tutustuvat
erilaisiin ihmisiin, kieliin ja kulttuureihin. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on myoénteisen
kieli- ja kulttuuri-identiteetin kehittymisen tukeminen, ja tarkeaa on, etta lapsi kokee oman
ja perheensa kulttuurisen taustan hyvaksytyksi ja arvostetuksi. (OPH 2014, 32-33; OPH
2016, 47—438; Kivijarvi 2017, 250.)
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2 VARHAISKASVATUKSEN OPPIMISYMPARISTO
LAPSEN KASVUN, KEHITYKSEN JA OPPIMISEN
TUKENA

2.1 Varhaiskasvatuksen oppimisymparistd

Varhaiskasvatuksessa oppimisymparistokasite sisaltaa fyysisen, psyykkisen ja sosiaali-
sen ulottuvuuden. Oppimisymparistdja tulee kehittda siten, ettd varhaiskasvatukselle
asetetut tavoitteet voidaan saavuttaa, jolloin ne tukevat lasten terveen itsetunnon seka
sosiaalisten ja oppimisen taitojen kehittymista. (Opetushallitus 2016, 31.) Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa 2014 nostetaan esiin myds pedagoginen oppimisym-
paristd. Pedagogisesti monitahoiset oppimisymparistét tarjoavat esiopetuksessa mah-
dollisuuksia leikkiin, luoviin ratkaisuihin ja asioiden monipuoliseen tarkasteluun lapsia
motivoivia ja toiminnallisia tyOtapoja kayttaen. Lisaksi huomioon on otettava lasten osaa-
minen, heidan kiinnostuksen kohteensa, yksildlliset tarpeensa ja oppimisymparistjen

tulee olla turvallisia ja terveellisia. (OPH 2014, 23.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 maaritellaan laajasti erityisen tuen
tarpeen lapset ja ohjataan heidan tukemistaan. Lahtokohta opetuksen jarjestamisessa
on, etta toiminta toteutuu lasten ikdkauden ja edellytysten mukaisesti. Erityisen tuen tar-
peen lapsen esiopetuksen fyysinen ja sosiaalinen oppimisymparisto ja tarvittavat tuki-
palvelut tulee jarjestaa niin, etta lapsi voi taysipainoisesti osallistua muun ryhman toimin-
taan. (OPH 2014, 48.) Varhaiskasvatuksen erityisryhmassa korostuu fyysisen ja psyyk-
kisen oppimisympariston merkitys lasten hyvinvoinnin ja kehityksen tukemisessa kun-
touttavassa viitekehyksessa. Fyysisen oppisympariston materiaalit ja valineet tulee sijoi-
tella niin, etta lapsi kykenee hahmottamaan oppimisymparistdnsa ja olemaan vuorovai-
kutuksessa sen kanssa. Toimintavalineistdn tulisi olla lapsen kehitysta tukeva. Lapsilah-
tdisessa toiminnassa kasvattajan rooli on jasentaa ja verbalisoida lasten toimintaa. Ha-
nen tehtdvansa on olla ulkoisesti passiivinen, mutta sisaisesti aktiivinen. Kun valmistet-
tua oppimisymparistda kaytetdan kasvun ja kehityksen tukena, sen tavoitteena on kehit-
taa lapsen toiminnallisuutta ja sen myéta oman eldaman hallinnan kokemusta. (Suhonen
2005, 51.)
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Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet uudistettiin lapsilahtdisemmiksi vuonna
2010. Muutos nakyy selkeasti siina, etta terminologiaa muutettiin. Sana oppilas korvattiin
lapsella ja koulunkaynnin tukeminen muutettiin kasvun ja oppimisen tueksi. Sanoissa
koulumaisuutta pyritdan valttdmaan ja puhutaan lapsesta. Lapsilahtéisyys nakyy myos
esiopetusta koskevassa lainsdadanndssa; koulun aloitusikda ei ole varhennettu ja esi-
opetusta voidaan jarjestaa paivakodissa. Esiopetusikaisen lapsen kehitysta tukee pie-
nempien lasten auttaminen ja kokemus isompana olemisesta. (Lautela 2011, 33—-34.)
Tavoitteena on, etta eri oppimisymparistét muodostavat lapsille kokonaisvaltaisen oppi-
misymparistdn sekd kannustavat aktiiviseen, yhteisélliseen ja itsendiseen oppimiseen
(OPH 2014, 24).

Fyysinen oppimisymparisto

Fyysinen oppimisymparistd koostuu varhaiskasvatuksen ymparistdon konkreettisista ja
rakenteellisista tekijoista. Tallaisia tekijoéitd on selkeimmin rakennus ja piha-alueet, mutta
myds tilojen toimivuus on osa fyysista oppimisymparistdéa. (Koivunen 2009, 179.) Esi-
opetuksessa oppimisymparistdilla tarkoitetaan tiloja, paikkoja, valineita, yhteis6ja ja kay-
tantoja, jotka tukevat lasten kasvua, oppimista ja vuorovaikutusta. Myds ergonomiaan,
ekologisuuteen, esteettisyyteen, esteettomyyteen ja seka tilojen valaistukseen, sisail-
man laatuun, siisteyteen ja viihtyisyyteen liittyvat asiat tulee ottaa huomioon. (OPH 2014,
23-24.)

Ahtaat ja ryhmalle sopimattomat tilat vaikeuttavat pienryhmatydskentelya ja nostavat
melutasoa. Varsinkin auditiivisella oppijalla kaikuva tila kuormittaa ja haittaa oppimista.
Myos valaistukseen on syyta kiinnittdd huomiota, silla riittdva valaistus parantaa lapsen
keskittymista tarkkaavaisuutta vaativissa tehtavissa. Seindmateriaalit, varit, riittdva va-
laistus ja lampdtila parantavat lasten viihtyvyytta. Nama rakenteelliset tekijat vaikuttavat
lasten hyvinvointiin ja kayttdytymiseen, mutta kasvattaja ei aina pysty niihin vaikutta-
maan. (Koivunen 2009, 179-180.)

Oppimisymparistd voidaan esimerkiksi jakaa matalilla hyllyilla eri toiminta-alueisiin ja hyl-
lyille voidaan asettaa valineistoa erilaisia toimintoja varten, kuten arkipuuhille tai mate-
maattisen-, kielellisen-, luonnontieteellisen ja taiteellisen seka sensorisen alueen toimin-
noille. Toiminnalliset tehtavat voidaan asetella esimerkiksi lasten kehitystehtavan mukai-
sesti - alkaen konkreettisesta ja yksinkertaisesta kasvaen abstrakteihin ja monimutkaisiin

toimintoihin. Talléin toimintojen tavoitteena on tukea lasta emotionaalisesti, sosiaalisesti
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ja kognitiivisesti. Emotionaalisen kehityksen tavoitteena on saada lapsi tuntemaan it-
sensa aloitteelliseksi, haluavaksi ja paattavaksi yksildksi. Talléin lapsi maaraa itse tyds-
tadan ja ajankaytéstaan seka tyorytmistaan ja tydskentelypaikastaan. Han paattaa myds
toimiiko yksin vai ryhmassa. Sosiaalisen kehityksen tavoitteena on saada lapsi oivalta-
maan omat oikeutensa seka vastuunsa ja sen jakamisen muiden lasten kanssa. Lapsen
tulee oppia yleiset periaatteet ja ohjeet - toisen lapsen ty6ta ei saa hairita, osallistumi-
seen tulee saada lupa ja valineet tulee palauttaa omille paikoilleen kayton jalkeen. Kog-
nitiivisen kehityksen tavoitteena on mahdollistaa lapsen kompetenssin kehittyminen il-
man ulkopuolista kritiikkia, jolloin hdn saa vapaasti yrittdd, suunnitella ja kontrolloida

omaa tekemistaan. (Suhonen 2005, 52.)

Ulko- ja sisatiloja, Iahiluontoa ja rakennettua ymparistda kaytetadan oppimisymparistoina.
Myds tieto- ja viestintateknologiaa kaytetdan esiopetuksessa ja tdman lisaksi hyddynne-
tdan eri yhteistyokumppaneiden, kuten kirjasto-, kulttuuri- ja liikkuntatoimen tarjoamia
mahdollisuuksia. (OPH 2014, 24.) Fyysisen oppimisymparistén merkitys korostuu var-
haiskasvatuksessa, silla kouluun verrattuna lapsilla on paivahoidossa enemman aikaa
omaan toimintaan. Vapaan toiminnan aikana he saavat itse maaritelld haluavatko he

leikkia tai tehda jotain muuta, kuten maalata. (Kalliala 2012, 216.)

Psyykkinen oppimisymparisto

Psyykkinen oppimisymparistd muodostuu kognitiivisista, emotionaalisista seka sosiaali-
sista rakenteista. (Brotherus ym. 2002, 88). Esiopetusikainen lapsi kdy murrosvaihees-
saan lapi monia muutoksia. Hanen tunteensa syvenevat, mielialansa heittelehtivat ja pik-
kulapsen avoimuus katoaa. Talloin lapsi on epavarma ja han alkaa katsoa aikuista kriit-
tisesti. Lapsilahtdisyys onkin tdman kehitysvaiheen hyvaksymista, rajojen asettamista ja

ohjaamista kohti oikeaa toimintatapaa. (Lautela 2011, 32.)

Psyykkinen oppimisymparist0 kattaa tilassa ja tilanteissa olevan ilmapiirin ja tunneilmas-
ton. Kasvattajalta psyykkisen oppimisympariston arviointi vaatii enemman kuin fyysisen,
koska se ei ole selkeasti ndkyva. Kasvattajalla on merkityksellinen asema lapselle suo-
tuisan psyykkisen oppimisymparistdon luomisessa. Kasvattajan omat asenteet ja tapa toi-
mia ovat keskidssa - olemus, kayttaytyminen, tapa puhua, 8anensavy, vuorovaikutustai-
dot ja persoonalliset ominaisuudet ovat psyykkisen toimintaympariston oleellisia ele-
mentteja. (Koivunen 2009, 182-183.) Kasvattajan selked pedagoginen ajattelu on pe-

rusta hyvinvointia tuottavalle pedagogiikalle. Ristiriita kasvattajan omassa ajattelussa,
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lasten oppimiseen kohdistuvissa arvoissa tai kasityksessa opetuksen toteuttamisesta

heijastuu myos lapsiin. (Haring ym. 2008, 27.)

Toisinaan ymparistd viestii turvallisuutta, rauhallisuutta ja kiireettémyytta, toisinaan taas
levottomuutta, rauhattomuutta ja metelia. Ulkopuolinen aistii ilmapiirin hyvinkin nopeasti.
Lapsella on oikeus olla turvassa. Psyykkinen oppimisymparisté kattaa myos turvallisuu-
den. Kasvattajan tehtavana on huolehtia, ettd oppimisymparisté on turvallinen, eika se
aiheuta lapselle pelkoja seka tarvittaessa kasvattaja antaa myds turvaa turvattomille lap-
sille. (Koivunen 2009, 182—-183.)

Kasvattajan vastuulla on vaikuttaa ryhmadynamiikkaan siten, etta ilmapiiristd muodostuu
suvaitseva, jolloin lapsella on mahdollisuus olla oma itsensa. Lapsella tulee olla mahdol-
lisuus nayttaa aitoja tunteitaan ja sisaisia ristiriitojaan. On myds tarkeaa, etta kasvattaja
sanoittaa huomaamansa hyvan lapsessa, silla toisten kasitys itsesta on lapselle tarkea.
Lapsen kaytdksen vaikutus muihin on my6s syytad tuoda esiin hanelle. Oman alueen
merkitys ja kunnioitus sekd oman ja toisten arvostus opitaan varhaiskasvatuksen ar-
jessa. (Suhonen 2005, 53.)

Sosiaalinen oppimisymparisto

Varhaiskasvatuksen sosiaalinen oppimisymparisto kattaa kaiken mita kasvattajat ja lap-
set paivan aikana tekevat, niin sisalla kuin ulkona. Myds lasten vanhemmat ovat osa
sosiaalista oppimisymparistda paivakotiin tulo- ja lahtétilanteissa. Sosiaalista ulottu-
vuutta voidaan kuvata myos ryhman dynamiikalla, vuorovaikutuksella ja tilassa olevien
ihmisten suhteilla. (Koivunen 2009, 183.) Yhteenkuuluvuus on lapsen itsetunnon kehit-
tymisen kannalta tarkeaa. Sosiaalinen itsetunto rakentuu vuorovaikutuksessa ja turvalli-
nen ryhma luo yhteisia onnistumisen ja ilon kokemuksia. Lapselle varhaiskasvatuksen
yksi tdrkeimmisté asioista on kokemus ryhmaan kuulumisesta. (Jarvinen & Mikkola 2015,
27.)

Sosiaalinen oppimisymparistd kannustaa turvalliseen ja muita kunnioittavaan ilmapiiriin
seka tukee lasten aktiivisuutta, terveen itsetunnon ja sosiaalisten taitojen kehittymista
seka oppimaan oppimisen taitoja ja tasa-arvoa. Kun lapset osallistuvat oppimisymparis-
tdéjen rakentamiseen, heiddn ideansa ja tuotoksensa nakyvat oppimisymparistoissa.
Tama puolestaan tukee lasten osallisuutta ja antaa heille onnistumisen kokemuksia seka

vahvistaa vuorovaikutusta vertaisryhman kanssa. (OPH 2014, 24.)
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Pedagoginen oppimisymparisto

Pedagogisen oppimisymparistén maarittelee tapa, jolla kasvattaja lahestyy lasta seka
millainen kasitys kasvattajan roolista ja sen merkityksesta, lapsen oppimisesta ja var-
haiskuntoutuksesta kasvattajalla on. Toiminnan suunnittelu, toteutusta maaritteleva kas-
vatusajattelu seka erityisen tuen tarpeen lasten varhaiskuntoutuksen toteuttamiskaytan-
teet vaikuttavat pedagogiseen oppimisymparistéén. (Koivunen 2009, 183.) Sdanndllinen
ja samanlaisena toistuva paivarytmi antaa tunnetasolla turvaa monille erityisen tuen tar-
peen lapsille. Ajan hahmottaminen ja paivan tapahtumiin orientoituminen helpottuvat,
kun arki on strukturoitu. Lapset, joilla on haasteita keskittymisessa, tarkkaavuudessa,
levottomuudessa tai tunne-elamassa hyotyvat struktuurista, silla se luo turvaa ja vahvis-
taa lasten tilanteen hahmottamiskykya. Lapsen erityisen tuen tarve maarittelee sen,

kuinka strukturoitu arjen tulisi olla. (Koivunen 2009, 183—-184.)

Lapsilahtoisella esiopetuksella tarkoitetaan sita, etta tunnetaan esiopetusikaisen lapsen
kehitys ja tuetaan sita ikakautta vastaavalla tavalla. Esiopetuksen lapsilahtoisyys on siis
kehitysvaiheeseen vastaamista. Kasvattaja tarvitsee kuitenkin tiedon lisaksi taitoa ha-
vaita lapsi, kykya kohdata jokainen lapsi yksiléna ja ymmartaa yksildlliset tarpeet. (Lau-
tela 2011, 31.) Pedagogiseen oppimisymparistdon vaikuttaa kasvattajan Iasnaolon laatu
ja maara lapsiryhmassa (Koivunen 2009, 185). Innostavan oppimisympariston luominen,
yllapitdminen sekad uudistaminen on keskeinen osa varhaispedagogiikkaa. Pedagogi-
sesti pateva ja uudistuva oppimisymparistd auttaa lapsia itsendistymaan ja ottamaan
vastuuta omasta oppimisestaan. Hyva oppimisymparistd on arvokas ja sen luomiseen

vaaditaan kasvattajalta erityisosaamista ja kiinnostusta. (Kalliala 2012, 216.)

Kasvattajan tulee reflektoida omia tunteitaan ja persoonallisia piirteitdan jatkuvasti. Ha-
nen ei tarvitse kestda mita tahansa tai olla aina iloinen, mutta hanen tulee olla tietoinen
omista tuntemuksistaan, jolloin han kykenee pohtimaan niiden taustoja eika syyta lapsia
omista tuntemuksistaan. Lapsi tarvitsee vahvoja, empaattisia ja luotettavia aikuisia, joi-
den laheisyydessa on hyva kasvaa, silla lapsen minad rakentuu sosiaalisten suhteiden
kautta. (Pihlaja 2005a, 233; 2018a, 165.)
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2.2 Oppimisymparistd osallisuuden mahdollistajana

Varhaiskasvatuksen kentalla osallisuus on noussut keskeiseksi lapsen oikeuksiin ja ase-
maan vaikuttavaksi tekijaksi vime vuosina (Heikka ym. 2014, 3). My6s Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014 korostaa lapsen osallisuutta, kuulluksi tulemista ja
omaan elamaansa vaikuttamista (OPH 2014). Naiden arvojen lahtdkohta on YK:n yleis-
sopimus lapsen oikeuksista (1991/60). Suomen perustuslaki (11.6.1999/731) puolestaan
sanoo, etta "lapsia on kohdeltava tasa-arvoisesti yksildina, ja heidan tulee saada vaikut-

taa itsedan koskeviin asioihin kehitystaan vastaavasti”.

Lapsuus on ainutlaatuinen vaihe elamassa - silloin lapsi vaikuttaa omalla aktiivisuudel-
laan ja osallisuudellaan ymparistédnsa ja muuttaa sita kehitysvaiheissaan. Osallisuus on
lapsen henkilokohtainen kokemus ja ratkaisevaa on lapsen tunne omasta osallisuudes-
taan. Lapsella on oikeus kokea elamansa mielekkaaksi ja vaikuttaa siihen. (Jarvinen &
Mikkola 2015, 13.)

Lapsen osallisuus rakentuu vuorovaikutuksessa aikuisiin ja toisiin lapsiin. Lapsi kokee
osallisuutta hyvin kaytannollisesti. Mikali han tulee kuulluksi ja ymmarretyksi, toteutuu
hanen osallisuutensa. Lapsen tulee saada osallistua paatoksentekoon ja tehda valintoja,
jolloin han kokee olevansa aktiivinen toimija omassa elamassaan. Lapsen aloitteisiin tu-
lee vastata myodnteisesti ja kannustavasti. (Jarvinen & Mikkola 2015, 17; Viitala 2018,
63.) Osallisuus tarkoittaa myds lapsen mahdollisuutta esittaa kritiikkia, jonka perusteella

kasvattajan tulee tehda tarvittavia muutoksia (Viitala 2018, 63).

Oppimiskasitys lapsesta aktiivisena toimijana mullistaa kasvattajan perinteista roolia.
Lapsi ei ole vain hoivan kohde, vaan aktiivinen toimija, joka iimaisee mielipiteensa, ky-
kenee itsendiseen ajatteluun ja luottaa itseensa. (Ahonen 2017, 34.) Kun lapsi saa kas-
vattajalta riittavasti apua, mahdollistuu hanen omatoimisuutensa ja oppimisen ilonsa.
Lapsen oppimat taidot eivat katoa vaikka lasta auttaa, vaan talléin hanelle annetaan

mahdollisuus oppia lisda. (Jarvinen & Mikkola 2015, 18.)

Kokemus omasta arvokkuudesta on lapsen itsetunnon kehityksen kannalta merkittava.
Kaikki haluavat hyvaa kohtelua ja olla rakastettuja - myds lapsi haluaa saada huomiota
osakseen. Lapsella on luonnostaan taipumus hyvaan ja han osaa esimerkiksi lohduttaa
surullista kaveria. Lasta arvostava kasvatus on hanen kutsumistaan yhteyteen ja osalli-
suuteen. (Jarvinen & Mikkola 2015, 19.) Yhteisollisuus pohjautuu osallisuuteen (Eskel &
Marttila 2013, 78).
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Osallisuus voidaan maaritella yhteison vuorovaikutuksen ja verkostoitumisen kautta.
Lapselle osallisuus ja yhteenkuuluvuuden tunne ovat mahdollisuuksia tulla huomioiduksi
toimissaan ja tulla arvostetuksi, hyvaksytyksi ja tarkedksi yhteisdnsa jaseneksi. Osalli-
suus onkin siis enemman kuin vain mahdollisuus osallistumiseen. (Eskel & Marttila 2013,
78.)

Pedagoginen hyvinvointi koostuu toimijuudesta ja osallisuudesta, toisaalta ne myos
edellyttavat toisiaan ja rakentuvat toisistaan. Osallisuus muodostuu vuorovaikutteisesta
toiminnasta, jossa toimija voi vaikuttaa oman sosiaalisen yhteisdbnsa kaytanteisiin ja
muokata niita aktiivisesti. Nain yksilén toiminta sekd kasitys itsestad voi muuttua. Osalli-
suus on toimijuuden suhde yhteisd6n ja se on myds suhde toiminnan kohteeseen, viite-
kehykseen ja tavoitteeseen. Yhteison vuorovaikuttamistavat ja kaytannot voivat seka es-

taa tai mahdollistaa osallisuutta. (Pietarinen ym. 2008, 60.)

Varhaiskasvatuksen monipuolisen ja lasta osallistavan oppimisymparistdn tulee sisaltaa
tarpeeksi turvallisia leikki- ja toimintavalineitd (OPH 2016, 32). Oppimisymparistot sisal-
tavat runsaasti erilaisia tarjoumia, eli mahdollisuuksia toimintaan (Lindberg 2011, 55).
Lapsen kehityksessa esiopetusvuosi on murroskohta, jolloin lapsi kasvaa pikkulapsivai-
heesta kohti kouluvalmiutta. Muutos koettelee lasta kehityksen joka osa-alueella ja hei-
lahtelut ovat tyypillisia ja asiaan kuuluvia. Fyysisesti muutoksen painopiste on jasenissa
ja nopea kasvu nayttaytyy levottomuutena. Liike rauhoittaa lasta ja lapsi osaa annostella
liikettd luonnostaan, mikali saa siihen mahdollisuuden. Lapsilahtdisessa esiopetuksessa
tulisi talloin jarjestaa aikaa ja tilaa omaehtoiselle liikunnalle. Levottomuus katoaa, kun
lapsi saa liikkua tarpeeksi, ei pakottamalla lapsia paikoilleen. Jos lapselta vaaditaan yli
ikatason paikallaanoloa, saattaa se aiheuttaa lapselle huonommuuden ja osaamatto-

muuden kokemuksia seka estdad motorista kehitysta. (Lautela 2011, 31.)

Havainnoimalla tarjoumia saadaan kasitys ympariston mahdollisuuksista ja siita, kenelle
ja minkalaista toimintaa varten ymparistd on tarkoitettu. Havainnoimalla saadaan myos
kasitys siita, kuinka ymparistdssa toimitaan. (Lindberg 2011, 55.) Varhaiskasvatuksen
paivajarjestyksen tulee olla valja, jotta kasvattajilla on mahdollisuus ja aikaa vastata las-
ten aloitteisiin. Jotta osallisuutta ei nahtaisi vain omatoimisuuden ja yksin parjaamisen
vaatimuksena, tulee lasta auttaa osallisuuteen ja hanen kanssaan tulisi keskustella avoi-
mesti. (Jarvinen & Mikkola 2015, 17.) Ei siis riita, etta tarkkaillaan ympariston fyysisia
elementteja ja kuinka monipuolisesti erilaisia valineita on, silld jos sdannot kieltavat nii-
den kayttamisen eivat tarjoumat todennu. Tarjoumat voidaan ajatella ympariston ole-

massa olevina elementteind, toisaalta ne ovat yksiloon liittyvia mahdollisuuksia.
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Esimerkiksi rappuset voivat olla kasvattajalle keino paasta parvelle, kun taas lapselle ne
ovat mahdollisuus harjoitella kiipeamista. Oppimisymparistét ovat tdynna erilaisia mah-
dollisuuksia oppia ja niiden havainnointiin tarvitaan kiinnostusta kehittda oppimisympa-
ristdéa. Jotta oppimisymparistdsta saadaan toimintaan innostava, on kiinnitettava huo-
miota siihen, kuinka lapsi ymparistén kokee ja millaisia mielikuvia se lapselle tuottaa.
(Lindberg 2011, 55-56.)

Esiopetusikainen lapsi pohtii minuuttaan suhteessa toisiin lapsiin. Kaikki erityisen tuen
tarpeen lapset eivat kuitenkaan tunnista omaa erityisyyttaan. Lapsen tulisi tunnistaa vah-
vuutensa ja heikkoutensa seka oppia hyvaksymaan itsensa seka rakastamaan itseaan.
Lapsen ymparilla olevat ihmiset ja heidan suhtautumisensa lapseen vaikuttavat merkit-
tavasti tahan. Erityisen tuen tarpeen lapsella on samat perustarpeet kuin muillakin lap-
silla - han kuitenkin tarvitsee muutakin tukea ja erityisesti hyvaksyvaa ilmapiiria. Pienet
lapset tutustuvat helposti toisiinsa, eika heilla ole viela aikuisten jaykkia asenteita. Ai-
kuisten asenteet tulevat ilmi heiddn kommunikoidessaan lasten kanssa. Kasvattajan tu-
lee ottaa huomioon, millaisen kasvatustodellisuuden han lapsille tarjoaa. (Pihlaja 2005b,
127.) Eras tapa kasittda kasvatus on esittaa se kahden ihmisen valisena vuorovaikutuk-

sena tietyssa viitekehyksessa (Suhonen 2005, 55).

Kaikki lapsiryhmat ovat erilaisia ja niiden erilaisuus riippuu monista asioista, kuten lasten
ikdjakaumasta, ryhman koosta ja siitd, onko ryhnmassa enemman tyttja vai poikia. Mikali
lapsilla on hyvin erilaisia tarpeita tuo se haasteita niin kasvattajille kuin lapsillekin. Naissa
tilanteissa on otettava huomioon erilaiset kasvun ja oppimisen tuen tarpeet ja suunnitel-
tava tarkoin, miten kasitella erityistarpeet ja lasten suuret ikaerot, niin etteivat ne hanka-
loita pedagogista toimintaa ja lasten valisia suhteita. Vertaissuhteiden, toimivien leikki-
ryhmien ja ystavyyssuhteiden muodostuminen ryhman sisalla on tarkeaa. Lapsi on pe-
dagogisen suunnittelun lIahtokohtana ja ymparisto luo lapselle mahdollisuudet kasvuun,
kehitykseen ja oppimiseen. (Pihlaja 2005b, 121.) Varhaiskasvatuksen arjen toimintata-
poja osallisuuden tunteen vahvistamiseksi ovat esimerkiksi lasten paneelikeskustelut ja
viikkopalaverit. (Eskel & Marttila 2013, 79).

Suomalaisten paivakotien pedagogisissa kaytanndissa pienryhmatoiminta on suosittu
toiminnan organisoinnin muoto. Syyksi on esitetty, ettd kokonainen lapsiryhma on lap-
selle sosiaalisesti kuormittava ja ryhma on sen vuoksi syyta jakaa pienempiin osiin, li-
saksi oletetaan, ettd lapsi saa yksildllisempaa kohtelua pienemmissa ryhmissa. Harvi-
naisempaa on perustella pienempia ryhmia lasten ystavyyssuhteilla ja niiden tukemisella

tai vertaisoppimisella ja toistensa opettajana toimimisella. (Karila 2013, 41.) Myds
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maahanmuuttajataustaisen lapsen osallisuuden tunnetta lisda lasten keskinaiset hyvat

suhteet, jolloin tdma edesauttaa lasten kehitysta (Arvola ym. 2017, 6).

Inklusiivisen kasvatuksen peruselementit eli yhteenkuuluvuuden ja tasa-arvon edistami-
nen seka lapsen edellytysten mukaisen opetuksen jarjestdminen pohjautuvat perusope-
tuslakiin (Moberg & Savolainen 2009, 90). Inklusiivisen kasvatustoiminnan keskitssa tu-
lisi olla kaikkien lasten yhteinen ryhmatoiminta, silla erityisen tuen tarpeen lapsi hydtyy
samoista toimenpiteista ja kaikkien lasten yhteisesta ryhmatoiminnasta kuin muutkin lap-
set (Viittala 2005, 28). Peruslahtékohtana on, ettad huolehditaan lasten osallisuuden vah-
vistamisesta ja otetaan lasten nakdkulmat huomioon kaikissa arjen vuorovaikutustilan-
teissa. Talloin turvataan lasten mukaan paasy toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja
arviointiin. (Turja 2017, 54.)
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3 KIELEN, LEIKIN JA KAVEREIDEN MERKITYS
VARHAISKASVATUKSESSA

3.1 Kielen ja kulttuurin vaikutus oppimiseen

Lapsen koko kehitys on yhteydessa kieleen, silla kielta tarvitaan yksildllisyyden ja oman
minan ilmaisemiseen. Taman lisaksi kieli vaikuttaa ajattelun nopeuteen ja laajuuteen.
Lapsen kielen kehitys on jatkuva prosessi, jolla on yhteys myds puheen kehitykseen.
(Nurmilaakso 2011, 31.) Varhaiskasvatuksessa kaikkeen toimintaan tulee sisallyttaa kie-
len ja vuorovaikutuksen kehittymisen tavoitteet. Ne tulee ottaa huomioon myds oppimis-
ympariston suunnittelussa ja pedagogisissa ratkaisuissa, silla lapsi oppii kaikista ympa-
rilldan tapahtuvista tilanteista. Pelkka puheen kuuleminen ei riita, vaan lapsen tulee voida
kayttaa kieltd myods itse. (Gyekye ja Nikkila 2013, 10, 15.) Vuorovaikutus ympariston
kanssa mahdollistaa lapsen kielen kehittymistad ja laajentaa lapsen itsesaatelykeinoja
(Aro 2014, 21). Ymparistdon toiminnan seka lapsen myoétasyntyisten ominaisuuksien vuo-
rovaikutuksesta syntyy keha, joka ruokkii itsesaatelya. Esimerkiksi liialliset muutokset
ymparistossa tai kehitykselliset vaikeudet saattavat johtaa siihen, etta lapsi ei koe enaa

hallitsevansa ymparistén tapahtumia. (Aro 2014, 23.)

Lapsen sanavarasto ja puhe kehittyy, kun lapselle puhutaan, silla vaikka lapsi ei viela
puhu, hanen kielensa kehittyy (Nurmilaakso 2011, 35). Aikuiset ovat kielen ja vuorovai-
kutuksen malleina lapselle. Vastuu on aina kasvattajalla, jolloin kielitietoisen kasvattajan
tulee olla tietoinen myos itsestaan kielenkayttajana seka tavastaan olla vuorovaikutuk-
sessa toisten kanssa. (Gyekye ja Nikkila 2013, 15; OPH 2016, 30; Gyekye ja Ruponen
2018, 343.) Mallittamisen lisaksi lapselle tulee antaa aikaa ja kasvattajan luoda mahdol-
lisuuksia vaihteleviin kielenkayton tilanteisiin (OPH 2016, 30). Kasvattajan tulee kiinnit-
tda huomiota selkedan puheilmaisuun ja kayttda kuvia puheen ymmartamisen ja tuotta-
misen tukena. Havainnointiin ja havaintojen dokumentointiin tulee myos kiinnittda huo-
miota kielen opetusta suunniteltaessa. (Gyekye ja Nikkila 2013, 52, 58; Kivijarvi 2017,
257.)

Lapsi voi oppia eri kielid samanaikaisesti tai perakkain, mutta vahva aidinkielen hallinta
on kuitenkin perusta toisen kielen oppimiselle. Suurin osa lapsista oppii kielet perakkain,
jolloin he oppivat toisen kielen vasta varhaiskasvatuksessa. (Hassinen 2005, 109; Halme

2011, 90; Kivijarvi 2017, 257.) Kasitteitd ja sanastoa on hyvd omaksua omalla
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aidinkielella, silla se auttaa myds suomen kielen oppimisessa. Ensisijainen vastuu lap-
sen aidinkielen oppimisesta on lapsen huoltajilla. Auttaakseen heita kasvattajien tulee
keskustella vanhempien kanssa siita, miten kotona voidaan tukea lapsen aidinkielen ke-
hitysta. Lapsen aidinkielen kehittymisessa on tarkeaa, etta lapsi saa puhua aidinkieltdan
muulloinkin kuin ohjatuissa aidinkielen opetushetkissa, joten lapsella tulisi olla mahdolli-

suuksia kayttada omaa aidinkieltdan myds vertaisryhmassa. (Kivijarvi 2017, 257.)

Paivittdisen toiminnan tulee tukea lapsen itsetuntoa, vertaissuhteita, kehityksen eri osa-
alueita, vuorovaikutusta ja kielen kehittymista. Myos lapsen oma kulttuuri ja aidinkieli
tulee olla arvostettua ja nakya toiminnassa ja vuorovaikutuksessa. Kaikki arjen tilanteet
ovat oppimista mahdollistavia ja vuorovaikutuksellisia, jolloin ne mahdollistavat lapsen

kohtaamisen ja kielellisen vuorovaikutuksen. (Kivijarvi 2017, 254.)

Puheen ja kielenkehityksen vaikeudet ovat yleisimpia alueita, joissa lapset tarvitsevat
seurantaa ja tukea, joten mahdollisten vaikeuksien varhainen tunnistaminen on tarkeaa.
Lapsen haasteet puheen- ja kielenkehityksessa nakyvat usein arjen toiminnoissa, kun
lapsi ei esimerkiksi ymmarra annettuja ohjeita, vuorovaikutus on ongelmallista tai kielen
merkityssisaltédn ja rakenteeseen liittyy pulmia. (Aro ym. 2014, 117; Koivunen & Lehti-
nen 2016, 189.) Vieraskielinen lapsi tarvitsee vertaistukea suomea aidinkielenaan ja pa-

remmin suomea puhuvilta erikielisilta lapsilta (Gyekye ja Nikkila 2013, 58).

Vieraskielisen lapsen suomen kielen taitoon vaikuttaa aika, jonka han on viettanyt suo-
menkielisessa ymparistéssa seka kuinka han on kieltd oppinut. Lapsen tulisi kokea ole-
vansa sosiaalisesti tasavertainen ryhman muiden lasten kanssa seka hanen tulisi pystya
osallistumaan ryhman toimintaan kielitaidosta riippumatta. Pienryhméatoiminta mahdol-
listaa tdman, silla kasvattaja voi olla ohjaamassa esimerkiksi lasten leikkia ja sanoittaa
vieraskielisen lapsen toimintaa toisille lapsille, jolloin lapsi parjaa toiminnassa vahaisel-
lakin kielitaidolla. Toimintatavat, kuten laulu- ja liikuntaleikit seka musiikki ja rakentelu-
leikit, antavat lapselle mahdollisuuden osallistua toimintaan ilman kieltéd tai vahaisella
kielitaidolla. Hyvia toimintatapoja oppimisen mahdollistamiseksi ovat myos toiminnalli-
suus, havainnollisuus, eri aistikanavien kayttaminen seka toistot. (Halme 2011, 92; Kivi-
jarvi 2017, 256.) Kieltad voi integroida toimintoihin, kuten liikuntaan, musiikkiin ja draa-
maan (Nurmilaakso 2011, 34). Kasvattajan tulee tukea vieraskielisen lapsen kehityksen
kaikkia osa-alueita, mutta keskeistd on suomen kielen oppiminen. (Halme 2011, 92; Ki-
vijarvi 2017, 256.)
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Uuden kielen oppiminen voi alkaa vasta sen jalkeen, kun vieraskielinen lapsi tuntee
olonsa turvalliseksi ja tervetulleeksi, koska han tarvitsee aikaa ja tukea paastakseen si-
saan vieraaseen kieliymparistéon ja kulttuuriin (Halme 2011, 87; Ahonen ym. 2014, 83).
Osa vieraskielisista lapsista tutustuu suomen kieleen ja kulttuuriin vasta tullessaan var-
haiskasvatukseen (OPH 2016, 48). Aikuisen tehtava on olla sensitiivinen ja lasna oleva
kasvattaja, joka tukee lasta taydentamalla, laajentamalla seka ylitulkitsemalla hanen
viestejaan. Tama edellyttaa kasvattajalta herkkyytta ja pedagogista osaamista. (Halme
2011, 87.)

Lapsen kielitaito muodostuu keskenaan yhteydessa olevista eri osa-alueista. Esimerkiksi
sanasto ja rakenne vaikuttavat ymmartamiseen, puhumiseen, lukemiseen ja kirjoittami-
seen. Jokaisella kielen eri osa-alueella on suuri merkitys kielen kaytdssa. Sen sijaan
kielen kaytto on aina tilannesidonnaista. (Gyekye ja Nikkila 2013, 54.) Vieraskielisen lap-
sen suomen kielen kehitys on vaikeasti ennakoitavissa, silla esimerkiksi suomen kie-
lessa ldhes kaikki sanat taipuvat, mutta nain ei ole kaikissa kielissa (Silvén ym. 2013,
61). Nurmen ym. mukaan kuusivuotiaana lapsi omaksuu vuorovaikutuksen perustaidot
eli keskittyy kuuntelemaan puhetta ja esittda kysymyksia kuulemastaan seka vastaa ky-
symyksiin kuulemastaan ja puhuu vuorotellen. Heidan mukaansa lapsi hallitsee talldin

keskimaarin yli 10 000 sanaa ja nimeaa sujuvasti esineita ja symboleja. (2014, 49.)

Hyva kielellinen varhaiskasvatusymparist6 tarjoaa lapsille mahdollisuuksia, jotka innos-
tavat, kannustavat ja motivoivat lasta kielen kayttédn. Lapsi innostuu itselleen tarkeiksi
ja merkityksellisiksi kokemistaan asioista. (Lindberg 2011, 60—61.) Merkitysten oppimi-
nen tapahtuu kdytannon toiminnassa, kuten leikissa, ja ennakoi puheen kehitysta (Hele-
nius & Korhonen 2011, 70).

Elamme nykyaan monikulttuurisessa maailmassa, jossa eri kielet, kulttuurit seka katso-
mukset ovat arkipaivaa ja lapset tutustuvat erilaisiin ihmisiin, kieliin ja kulttuureihin. Tata
muutosta korostavat my6s Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016 seka Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen oppi-
misymparistoissa korostuvat kasvattajien vuorovaikutustaidot ja kulttuurinen osaaminen.
Kasvattajien tehtavana on ohjata lapsia kunnioittamaan, arvostamaan ja kohtaamaan
erilaisia ihmisia ja perheiden erilaisia kulttuurisia tapoja ja katsomuksia. Taman lisaksi
tulee tukea lasten ilmaisua ja vuorovaikutustaitoja ja luoda moninaisuutta kunnioittava
ilmapiiri. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on mydnteisen kieli- ja kulttuuri-identiteetin ke-

hittymisen tukeminen, ja tarkeda on, etta lapsi kokee oman ja perheensa kulttuurisen
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taustan hyvaksytyksi ja arvostetuksi. (OPH 2014, 32-33; OPH 2016, 47-48; Kivijarvi
2017, 250.)

3.2 Leikin ja kavereiden yhteys oppimiseen

Varhaiskasvatuksessa leikin asema on keskeinen ja kaikenikaisilla on oikeus leikkiin.
Suomessa leikkia arvostetaan ja leikin merkitys on leikki itse, joten leikkia ei saa pitaa
yksinomaan lapsen oppimisen edistdjana. (Kalliala 2008, 39; 2012, 204-205.) Leikin
muut tasot ja merkitykset jaavat ymmartamatta, jos leikin tehtavaksi nahdaan vain aikui-
suudessa tarvittavien tietojen ja taitojen harjoitteleminen. (Jarvinen & Mikkola 2015, 46.)
Leikki on vapaaehtoista toimintaa, johon lapsi on sisaisesti motivoitunut. Leikin kautta
lapsi oppii uusia asioita, tutustuu ymparistddnsa seka jakaa kokemuksiaan muiden
kanssa. Ympariston tehtdvana on leikin mahdollistaminen, joka tukee lapsen leikillisyytta
seka oppimisen mukanaan tuomia taitoja. Tavoitteena on toiminnan ja keksimisen ilo, ei
leikin lopputulos. (Lyytinen & Lautamo 2014, 226; Nurmi ym. 2014, 65.) Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden 2014 mukaan lapset oppivat ja hahmottavat maailmaa
leikkiessaan ja tdman vuoksi leikki eri muodoissa on keskeistd esiopetuksessa. Erilaisia
pelejd muun muassa kaytetaan oppimisen ja yhteisollisten toimintatapojen kehittymisen
tukemiseksi esiopetuksessa. Oppimisymparistdn on tarjottava riittavasti erilaisia mahdol-
lisuuksia leikkiin. (OPH 2014, 28.)

Joitakin lapsia on opetettava leikkimaan, silla lasten leikkitaidot vaihtelevat. Tama koros-
tuu erityisesti lapsilla, joilla on kielellisia tai keskittymisen haasteita. (Koivunen 2009, 41.)
Nama lapset leikkivat usein lyhyempia jaksoja kuin muut saman ikaiset. Lapset, joilla on
kielellisia haasteita saattavat olla kiinnostuneempia lelujen tutkimisesta katselemalla,
kuin niiden aktiivisesta kasittelemisesta. (Lyytinen & Lautamo 2014, 233.) Lisaksi lasten
temperamenttierot vaikuttavat, jolloin he tarvitsevat paljon kasvattajan ohjausta leikkiti-
lanteissa (Koivunen 2009, 41). Lapset arvostavat kasvattajaa, joka leikkii (Jarvinen &
Mikkola 2015, 50). Lapsen leikin toteuttamistapa heijastelee lapsen sen hetkista kehi-
tystd monipuolisesti (Nurmi ym. 2014, 65). Leikkiminen toisten lasten kanssa tuottaa
usein suuria vaikeuksia lapsille, joilla on haasteita itsesaatelytaidoissa. Naille lapsille
keskittyminen pitkdjanteiseen toimintaan seka leikin saantdjen ymmartaminen ja noudat-
taminen on vaikeaa. Taman lisaksi haasteita tuottaa myds neuvottelu, jakaminen ja vuo-
rotteleminen seka toisten tunnetilojen tai aikomusten ymmartaminen. Tama nakyy vai-

keutena saadella omia impulsseja, silla nama lapset pyrkivat hallitsemaan ja johtamaan
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toimintaa omista mielihaluistaan kasin. Kasvattajan apu ja tuki on ensiarvoisen tarkeaa,
jotta nama lapset voisivat saada onnistumisen kokemuksia ja paasta mukaan leikkiin.
(Lehtinen ym. 2014, 236.)

Lapset hakeutuvat luonnostaan leikkimaan kavereiden kanssa. Erilaiset roolileikit miel-
Iyttavat tyttdja, pojat puolestaan pitavat fyysisista riehunta- ja peuhuleikeista. Lapset pi-
tavat myos erilaisista peleistd. (Marjanen ym. 2013, 62.) Lapsen emotionaaliselle kehi-
tykselle ovat tarkeita symboliset leikit, jolloin lapsella on mahdollisuus muokata ymparéi-
vaa todellisuutta omien kiinnostuksen kohteidensa ja halujensa mukaan. Leikin kautta
lapsi voi osoittaa ominaisuuksia ja tehda kiellettyja tekoja, jotka hantd muuten pelottaisi-
vat. (Nurmi ym. 2014, 66.) Leikki on lapselle tarkea kehitystehtava, eika tyota. Leikin

kautta lapsi harjaantuu fyysisesti, psyykkisesti seka sosiaalisesti. (Koivunen 2009, 40.)

Leikkiessdan lapsen kanssa kasvattaja voi antaa myoénteista palautetta lapsen leikki-
ideoista ja oivalluksista seka esimerkiksi lapsen hyvista sosiaalisista taidoista. Kasvat-
taja pystyy lisddamaan ymmarrystaan lapsen tavasta ajatella ja jasentaa asioita, lapsen
leikkia seuraamalla. Leikkitilanteissa kasvattaja pystyy myos sanoittamaan lapsen kiel-
teisia tunnetiloja ja tukea siten tunteiden hallinnan opettelua. (Eklund & Heinonen 2014,
226.)

Kasvattajalta vaaditaan sensitiivisyytta erottaa tosistaan oppimisen valmiutta kehittava
toiminta seka toiminta, joka ylittda lapsen taitotason. Ajanjaksoja, jolloin lapsen jasenta-
misen ja ymmartamisen herkkyys ymparistda kohtaan on erityisen suuri, nimitetaan herk-
kyyskausiksi italialaisen |adkarin Maria Montessorin mukaan. (Koivunen 2009, 44.) Kas-
vattajan rooli leikissa on olla rakentamassa leikin jatkumoa ja tukea lasten yhteisdllisyytta
seka lasten valisten myodnteisten suhteiden muodostumista (Helenius & Lummelahti
2013, 79). Leikkiessaan lapsi joutuu ottamaan huomioon muiden nakdkulman ja arvioi-
maan heidan toimintojaan. Leikin olennainen edellytys on kyky ymmartaa ja havaita mita
muut kokevat, jolloin se edistaa myos sosiaalisten taitojen kehittymista. (Lyytinen & Lau-
tamo 2014, 231.) Suuressa ryhmassa eri-ikaisten lasten jakaminen eri tiloihin on valtta-

matonta, jotta mahdollistetaan lasten leikkirauha (Helenius & Lummelahti 2013, 79).

Vygotskyn lahikehityksen vydhyke -teorian avulla voidaan selittda oppimisen prosesseja
sosiokulttuurisesta nakodkulmasta. Sen mukaan vuorovaikutuksessa rakentuvan tuen
avulla kaikki tai osa ryhman jasenista oppii sellaista mika ei olisi yksin heille mahdollista.
Nain lapsen kehittymassa olevat tiedot, taidot ja kyvyt nousevat esiin. Aikuisen herkkyys

huomioida lapsen tarpeet ja kehitys sekd tuen laatu ja oikea-aikaisuus korostuu.
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(Kronqvist & Kumpulainen 2011, 75.) Vygotskyn teoria lahikehityksen vydhykkeesta na-
kyy myds lasten leikissa. Leikki yhdessa toisten lasten kanssa mahdollistaa lapsille uu-
sien taitojen oppimisen. Vygotskylle leikki edusti lapsen kehityksessa johtavaa toimintaa,
jossa lapsi kehittyy sosiaalisessa vuorovaikutuksessa yhdessa toisten kanssa, jolloin
han sisaistaa kulttuurin kannalta keskeisia ajattelu- ja toimintatapoja. (Vygotsky 1978,
Lehtisen ym. 2014, 239 mukaan.) Sosiokulttuurisesta nakékulmasta tarkasteltuna oppi-
minen on prosessi, joka rakentuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, jolloin se luo pohjan
yksilon ajattelulle sosiaalisen toiminnan ja kommunikaation kautta. Sosiaalisessa vuoro-
vaikutuksessa kasitysten jakamisen, neuvottelun ja vertailemisen lisadksi oppijat rakenta-

vat yhdessa merkityksia. (Kronqvist & Kumpulainen 2011, 75.)

Sosiaalisella kompetenssilla tarkoitetaan taitoa ymmartaa sosiaalisia tilanteita, taitoa
tehda niista tulkintoja seka taitoa toimia tavalla, joka edesauttaa paamaarien - seka
omien etta yhteisten - saavuttamista muita loukkaamatta (Junttila 2015, 160). Tunne- ja
itsesaatelytaidot, sosiaaliset taidot, sosiokognitiiviset taidot sekd kyky tehda itse aloit-
teita, etta kyky vastata toisten aloitteisiin katsotaan myos kuuluvan sosiaaliseen kompe-
tenssiin (Junttila 2015, 161; Jarvinen & Mikkola 2015, 28). Naita taitoja lapset oppivat
seka omilta vanhemmiltaan etta vuorovaikutuksessa toisten lasten kanssa. Lapset 10y-
tavat oikean tavan toimia vuorovaikutuksessa onnistumisten ja epaonnistumisten kautta.
Lapsia, joilta sosiaaliset taidot puuttuvat torjutaan kaveripiirissd. Tdma saattaa johtaa
negatiivisen vuorovaikutuksen kehaan - yksin ollessaan lapsi ei voi harjoitella kaverisuh-
teissa tarvittavia taitoja ja toisaalta lapsen on vaikeaa paastd mukaan sellaisiin tilanteisiin
joissa kavereita olisi, ellei sosiaalisia taitoja ole. (Junttila 2015, 161.) Terve sosiaalisuus
rakentuu psyykkisesta erillisyydesta ja riittdvasta yhteisyydesta toisia ihmisia kohtaan
(Pihlaja 2018a, 147).

Lapsen sosiaaliselle ja henkilokohtaiselle identiteettikehitykselle seka valmiuksien kehit-
tymiselle ja tunne-elamalle kaverisuhteilla on oleellinen merkitys. Ryhmassa lapsi voi
toimia osana vertaisryhmaa ja kokea yhdenvertaisuutta kavereiden kanssa. Kielteiset ja
myonteiset ryhmassa saadut kokemukset muokkaavat lapsen kehitysta. Kaverisuhteet
varhaiskasvatuksessa vaikuttavat koulumenestykseen ja myéhemmin jopa tyossa me-
nestymiseen. (Koivunen 2009, 52.) Vertaisryhma voi olla joko suojaava tekija tai riskite-
kija lapsen kehitykselle (Pihlaja 2018b, 91).

Lahtdkohtaisesti lapsi haluaa itse paattaa leikkikaverinsa. Lapset, jotka kayttaytyvat sa-
mantyyppisesti hakeutuvat mielelldan toistensa seuraan. Tietyt kaverit vahvistavat toi-

sissaan ei-toivottua kayttaytymista, jolloin kasvattajan on hyva kannustaa heita
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leikkimaan muiden lasten kanssa. (Koivunen 2009, 54.) Lapsen kehitykselle kaverisuh-
teiden merkitys on suunnaton. Vuorovaikutustaidot ja itsetunto vahvistuvat luottamuksel-
lisessa kaverisuhteessa. Lapset kokevat kavereiden kanssa yhteenkuuluvuuden tunteita
ja tama ilmenee monin tavoin. Heita yhdistaa yhteiset jutut ja huumori, tarvittaessa ka-
veria puolustetaan ja hanen kanssaan vaihdetaan mielelldan esimerkiksi leluja. (Jarvi-
nen & Mikkola 2015, 31.) Ryhmahengen muodostumiseen vaikuttavat normit, tavat ja
kaytannot, jotka lapset luovat yhdessa vuorovaikutuksessa kasvattajan kanssa. Turval-
liset ja myOnteiset ryhmat eivat synny itsestaan, joten kasvattajan tieto lasten kaverisuh-
teista ja asemasta ryhmassa on tarked. Talloin kasvattaja pystyy hahmottamaan ryhma-

dynamiikkaa ja rakentamaan yhteisollisyytta. (Jarvinen & Mikkola 2015, 37.)

Ryhmaan sopeutuminen on elinikdinen tehtava, silla ihminen ei ole koskaan aivan yksin,
vaan aina suhteessa muihin (Pihlaja 2018b, 79). Varhaiskasvatuksessa lapset ovat tois-
tensa kanssa tekemisissa paivittain ja he elavat pitkalti vertaisryhmissa, jolloin heidan
taytyy tehda aktiivisesti tulkintoja siita, kuinka toisten kanssa ollaan (Marjanen ym. 2013,
56). Lapset eivat saa itse valita ryhmaansa varhaiskasvatuksessa (Jarvinen & Mikkola
2015, 29). He ovat kuitenkin luontaisesti kiinnostuneita toisistaan ja tama luo hyvan pe-

rustan yhteisen toiminnan kaynnistymiselle. (Marjanen ym. 2013, 56.)

Lapsiryhmassa lapsi oppii kommunikoimaan, ajattelemaan ja puhumaan toisten lasten
kanssa. Ryhmassa han nakee erilaisia lapsia kuin itse on, lisdksi han huomaa, ettei han
voi aina vaikuttaa muiden tekemisiin. Tarkeda on myo6s yhdessa tekemisen ilo ja toisilta
oppiminen. (Koivunen 2009, 52-53.) Jos lapset ovat joutuneet toimimaan liian kauan
ilman kasvattajan ohjausta ja Iasngoloa levottomuus ryhmassa lisaantyy. Lapset saatta-
vat vaeltaa paikasta toiseen, eivatka keskity tai kiinnity mihinkaan toimintaan. Tata voi-
daan ehkaista pienryhmatoiminnalla, jossa kasvattaja huolehtii siita, etta lapset paasevat
mukaan leikkeihin ja toimintaan. Kasvattaja ei saa ulkoistaa leikkiryhmien muodosta-
mista lapsille, vaan hanen taytyy ohjata pienryhméatoimintaa intensiivisesti. (Jarvinen &
Mikkola 2015, 33-34.)

Lapsi rakentaa merkityksia yhteisen toiminnan avulla ja vertaisryhmassa han oppii yh-
teisten tavoitteiden maarittelya, sisaistamista ja tavoitteisiin sitoutumista. Taman lisaksi
vertaisryhmassa lapsi oppii toiminnan arviointia seka jaettujen merkitysten ja yhteisen
ymmarryksen rakentamista, jolloin han voi luoda uutta tietoa ja saada erilaisia tuloksia
kuin muuten olisi mahdollista. (Marjanen ym. 2013, 60.) Kaveruus ja paikka ryhmassa
pitda itse ansaita omilla avuilla, jolloin oman paikan I6ytaminen aiheuttaa lapselle lisaa

haasteita. Kasvattajan tulee tunnistaa tama, silla kavereiden ja oman paikan lI6ytaminen
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on lapselle paljon vaikeampaa kuin kasvattajat yleisesti tietavat. (Jarvinen & Mikkola
2015, 30.)

Varhaiskasvatuksessa paivakoti toimii lapsen yhteisona. Yhteison jasenissa lapset pita-
vat tarkeina kekselidisyytta leikittdessa, yhteisid kiinnostuksen kohteita seka henkilékoh-
taisia ominaisuuksia, kuten reiluutta, toisten auttamista ja sdantéihin sitoutumista. Lasten
arvostamat piirteet kaverisuhteissa ovat perusteita lasten yhteiséjen muodostukselle.
(Marjanen ym. 2013, 49-50.) Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 mu-
kaan lahtdékohtana on kaikille yhteinen esiopetus, jossa huomioidaan lapsi ainutlaatui-
sena yksilona seka yhteisén jasenena, jolla on mahdollisuus toimia, kehittya ja oppia
inklusiivisessa ja kulttuurista monimuotoisuutta tukevassa yhteiséssa (OPH 2014, 22).
Varhaiskasvatuslaki korostaa lapsen yhteistyd- ja vuorovaikutustaitojen kehittamista,
lapsen vertaisryhmassa toimimisen edistamista seka eettisesti vastuulliseen ja kesta-
vaan toimintaan ohjaamista. Taman lisaksi varhaiskasvatuksen tavoitteena varhaiskas-
vatuslain mukaan on ohjata lasta toisten ihmisten kunnioittamiseen ja yhteiskunnan ja-
senyyteen. (13.7.2018/540.)
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4 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT JA AIKATAULU

4.1 Tutkimustehtava, toimintaymparisto ja kohderyhma

Tutkimustehtavamme oli selvittada erityisen tuen tarpeen lasten kokemuksia omasta esi-
opetuksestaan varhaiskasvatuksen oppimisymparistdssa ja miten varhaiskasvatuksen
erityisopettaja voi tukea erityisen tuen tarpeen lasta esiopetuksessa paivakodin integ-
roidussa ryhmassa. Paatavoitteenamme tutkimuksessamme oli lapsen danen esiin nos-

taminen.

Otimme tutkimukseemme haastateltaviksi ryhman kaikki kolme erityisen tuen tarpeen
lasta, jotka ovat esiopetuksessa seka heidan varhaiskasvatuksen erityisopettajansa. To-
teutimme tutkimuksen yhdessa integroidussa paivakotiryhmassa. Nama ryhman kolme
lasta olivat kaikki maahanmuuttajataustaisia. Tutkimuskysymyksemme olivat, miten lapsi
kokee oman oppimisymparistonsa seka miten varhaiskasvatuksen erityisopettaja tukee
erityisen tuen tarpeen lapsen kehitysta ja oppimista varhaiskasvatuksen oppimisympa-

ristossa.

Tutkimassamme paivakotiryhmassa oli nelja aikuista ja 16 lasta, joista kolme oli esikou-
luikaisia ja loput olivat nuorempia. Suomessa on kaytdssa kolmiportainen tuen malli esi-
ja perusopetuksessa ja me keskityimme laajimpaan tuen tasoon eli erityiseen tukeen.
Muut kaytdssa olevat tuen tasot ovat yleinen tuki seka tehostettu tuki. Tutkimuksemme
keskittyi esiopetukseen ja siella oleviin erityisen tuen tarpeen lapsiin, joille oli tehty
HOJKS eli henkilékohtainen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma. HOJKS on
pedagoginen asiakirja ja sen avulla maaritelldadn, miten erityisen tuen paatdksessa ja
esiopetuksen opetussuunnitelmassa maariteltyihin tavoitteisiin paastaan. Pedagogista
selvitysta on tarvittaessa taydennettava psykologisella tai Iadketieteellisella asiantuntija-
lausunnolla tai vastaavalla sosiaalisella selvityksella. Erityisen tuen paatds voidaan
tehda ennen esi- tai perusopetuksen alkamista tai esi- tai perusopetuksen aikana, mikali
asiantuntijat katsovat sen lapselle parhaaksi. (Perusopetuslaki 21.8.1998/628; OPH
2014, 50.)

Tutkimuksemme aikana esiopetusikaisilla erityisen tuen tarpeen lapsilla oli heidan var-
haiskasvatuksen erityisopettajansa mukaan padasiassa keskittymisen ja tarkkaavuuden
haasteita seka kielellisia haasteita. Lasten yksityisyyden suojaamiseksi, emme erittele

tarkemmin heidan tuen tarpeitaan.
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4.2 Tutkimuksen aikataulu

Tutkimuksemme noudatti kurssien aikatauluja. (Kuvio 1.) Syyslukukauden 2017 aikana
aloitimme opinnaytetydsuunnitelman tekemisen seka tiedonkeruun. Marraskuun 2017
alussa valitsimme kiinnostavan aiheen toimeksiantajien listalta. Kiinnostuimme erityisen
tuen tarpeen lapsia ja esikoulua koskevasta aiheesta. Saimme tietda tulevan toimeksi-
antajamme kaksi viikkoa myéhemmin, jolloin sovimme tapaamisen yhteyshenkilondmme
toimivan varhaiskasvatuksen erityisopettajan kanssa. Hanen kanssaan kaydyssa kes-
kustelussa nousi esiin mielenkiinto tuoda lapsen aani kuulluksi. Tartuimme ajatukseen
tarkastella erityisen tuen tarpeen lasten esiopetusta paivakodin integroidussa oppimis-

ymparistdssa korostaen heidan ajatuksiaan omasta esiopetuksestaan.

Suunnittelu | |

Tietoperusta | |

Haastattelut D

Tulokset | |

Loppuraportti | |

Marraskuu Joulukuu Tammikuu Helmikuu Maaliskuu Huhtikuu Toukokuu Kesakuu Heindkuu Elokuu Syyskuu Lokakuu Marraskuu

Kuvio 1. Tutkimuksen aikataulu.

Aloimme tyOstaa opinnaytetydosuunnitelmaa heti alustavan aiheen saannin jalkeen. Lo-
pullisen aiheen selvittya, muokkasimme suunnitelmamme vastaamaan paremmin tutkit-

tavaa aihetta. Saimme tutkimusaiheemme hyvaksytyksi joulukuun lopulla 2017.

Kevatlukukaudella 2018 jatkoimme tietoperustan kartuttamista ja toteutimme haastatte-
lut. Pyysimme haastateltavien lasten vanhemmilta luvat haastatteluihin ja haastatte-
limme kaikki lapset samana paivana huhtikuussa 2018 ja varhaiskasvatuksen erityis-

opettajan viikkkoa myéhemmin.
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sValitsimme kiinnostavan aiheen listalta annetuista aiheista 1.11.2017.
eSaimme yhteisty0 paivakodin ja yhteyshenkilon 15.11.2017.
Aiheenvalinta °*Lopullinen aihe muotoutui yhteistydssd22.11.2017.

eAloimme tydstaa opinndytetyon suunnitelmaa heti alustavan aiheen saannin jalkeen.
sLopullisen aiheen selvittyd muokkasimme suunnitelman vastaamaan paremmin tutkittavaa aihetta.
Suunnittelu  *Opinndytesuunnitelman palautus 13.12.2017.

eAloimme suunnitelmaa luodessamme keradamaan alustavaa teoreettista viitekehysta.
sTietoperusta tyOpajaan 28.3.2018 valmistelimme alustavan teoriaosuuden.
eHuhtikuussa 2018 saimme vihdoin fokusoitua teoriaa vastaamaan tutkimustuloksia.
sTeoriaosuuden kokoaminen jatkui ja tarkentui lapi kesan.

*Pyysimme haastateltavien lasten vanhemmilta kirjallisen luvan haastatteluihin.
eHaastattelimme kaikki lapset samana pdivand 19.4.2018
eHaastattelimme veon 23.4.2018.

eKavimme lapi lasten haastatteluja ja analysoimme niita heindkuussa 2018
eKavimme ldpi veon haastattelun ja analysoimme sen elokuussa 2018.
eKirjoitimme lopuksi yhteenvedot tuloksista.

eAloimme tydstaa lopullista opinndytetyon raporttia tulosten selvittyd.

eKirjoitimme puhtaaksitutkimuksen tuloksiin liittyvia osioita.

sTulososioiden valmistuttua viimeistelimme teoriaosuutta tukemaan ja tdydentamaan tutkimustuloksia.
eLopullinen tyo valmistui 3.12.2018.

Kuvio 2. Tutkimuksen eteneminen vaiheittain.

Kavimme lapi haastattelut ja analysoimme niitd kesalla 2018, jonka jalkeen kirjoitimme
yhteenvedon tuloksista. Tuloksista johtuen tietoperustamme on tarkentunut ja muokkau-

tunut tutkimuksemme eri vaiheissa.

Aloitimme kirjoittamaan lopullista raporttia syksylld 2018, jonka jalkeen viimeistelimme
teoriaosuutta tukemaan ja tadydentamaan tutkimustuloksia. Tydmme valmistui joulu-
kuussa 2018.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Tutkimusmenetelméat

Toteutimme tutkimuksemme laadullisena tutkimuksena, silla siten saimme lapsen danen
kuuluviin haastattelujen kautta. Laadullisessa tutkimuksessa aineiston koko on paasaan-
toisesti pieni, silla siind ei pyrita tilastollisiin yleistyksiin, vaan pyritddn muun muassa ku-
vaamaan ilmiota tai tapahtumaa, ymmartamaan tiettya toimintaa tai antamaan teoreetti-
sesti mielekas tulkinta jollekin ilmidlle. Sen vuoksi laadullisessa tutkimuksessa on tar-
keaa, etta henkilot, joilta tietoa kerataan, tietavat tutkittavasta ilmiésta mieluusti mahdol-
lisimman paljon, tai heilld on kokemusta asiasta. Tiedonantajien valinnan ei siis pida olla

satunnaista, vaan harkittua ja tutkimukseen sopivaa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 98.)

Teimme puolistrukturoidun haastattelun seka lapsille ettd varhaiskasvatuksen erityis-
opettajalle. Puolistrukturoidussa haastattelussa haastattelun teemat on mietitty etuka-
teen, mutta lisaksi kaikille haastateltaville esitetdan tarkkoja ennalta valmisteltuja kysy-
myksia. Puolistrukturoitua haastattelua voidaan kayttaa tilanteissa, joissa halutaan tietoa
juuri tietyista asioista, eika haastattelutilanteessa ole tarpeellista antaa - tai haluta antaa

- kovin suuria vapauksia haastateltaville. (Tampereen yliopisto 2018.)

Esiopetusikaisia lapsia haastateltaessa on otettava huomioon se, etta lapsen sanava-
rasto on usein viela suppea ja lapsen voi olla vaikea ymmartaa kysymyksia. Kysymykset
tulisikin asetella mahdollisimman lyhyiksi ja selkeiksi. Varmistaakseen, etta lapsi on ym-
martanyt kysymyksen, voidaan haneltd kysyd samaa asiaa eri tavalla. Haastattelun
kesto kannattaa rajata noin 20 minuuttiin, silld lapsi ei jaksa keskittya kovin pitkaan.
Haastatteluympariston tulisi olla mahdollisimman neutraali. Esiopetusikdinen lapsi saat-
taa my0s vierastaa haastattelijaa ja taman vuoksi olisi hyva vierailla paivakodissa muu-
tamana paivana ennen haastattelua. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 128-131.) Nain mekin
teimme. Vierailimme paivakodissa kahtena paivana tutustumassa lapsiin. Varsinaiset
lasten haastattelut kestivat keskimaarin 20 minuuttia kunkin lapsen kohdalla. Varhais-

kasvatuksen erityisopettajan haastattelu kesti tunnin.
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5.2 Tutkimusaineiston analyysi

Kaytimme aineistomme analyysiin teoriaohjaavaa sisallénanalyysia. Aineiston analyysi
on kolmivaiheinen prosessi: aineisto redusoidaan eli pelkistetdan, seuraavaksi aineisto
klusteroidaan eli ryhmitellddn ja lopulta aineisto abstrahoidaan eli kasitteellistetaan.
Abstrahoinnissa empiirinen aineisto liitetdan teoreettisiin kasitteisiin. Lahtokohdiltaan
teoriaohjaava sisallénanalyysi etenee aineiston ehdoilla. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 108,
117.)

Nauhoitimme seka lasten etta opettajan haastattelut, jotta aineiston analysointi helpottui
ja alkuperaiseen aineistoon pystyi tarvittaessa palaamaan. Aineiston purkamiseen on
kaksi tapaa - joko litteroida eli puhtaaksikirjoittaa se, tai paatelmat tai teemat koodataan
suoraan tallennetusta aineistosta, kuten aaninauhoilta. Jalkimmainen tapa purkaa ai-
neisto on helpointa silloin, kun haastateltavia on ollut vain muutamia, eivatka haastattelut
ole kestaneet pitkaan. (Hirsjarvi & Hurme 2004, 138.) Koska meilla oli haastateltavina
kolme lasta ja yksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja ja haastattelut olivat lyhyita, paa-
dyimme tahan jalkimmaiseen vaihtoehtoon eli koodasimme paatelméat suoraan tallenne-
tuista aineistoista. Lasten haastattelut muodostivat oman kokonaisuutensa ja varhais-
kasvatuksen erityisopettajan haastattelu omansa. Emme siis sekoittaneet tai kasitelleet

naitd haastatteluaineistoja keskenaan analyysivaiheessa.

Kuuntelimme lasten haastattelut yhdessa useaan kertaan. Pidimme mielessa, etta haas-
tattelemillamme erityisen tuen tarpeen lapsilla oli kaikilla kielellisid haasteita, joten pitkien
vastausten sijaan, lasten puheen sisalto keskittyi tiettyihin usein toistuviin sanoihin tai
asioihin. Nain on toki myds suurimmalla osalla tdman ikaisista lapsista. Analyysin teko
tuntui alussa haastavalta, silla vastausmateriaalia ei juurikaan ollut, ja yleisin vastaus
useisiin kysymyksiin oli: "JEn ma tieda”. Toisaalta vastausten niukkuus helpotti mieles-

tdmme analyysin tekoa, silld suurta luokitteluprosessia ei tarvittu.

Teimme jokaisesta haastateltavasta lapsesta oman yhteenvedon ja annoimme hanelle
haastattelunimen jatkotunnistamista varten (Lapsi A, lapsi B ja lapsi C). Kirjasimme kum-
pikin teema-alueittain haastattelujen keskeisen sisallén. Hirsjarven ja Hurmeen mukaan
haastattelun tehnyt tutkija itse on haastatteluaineiston paras jatkokasittelija silloin, kun
haastatteluja ei pureta sanatarkasti, koska han tuntee aineiston ja tunnistaa teema-alu-
eet (2004, 142). Teema-alueet nousivat haastattelukysymyksistdmme, jotka olimme

haastattelurunkoa tehdessamme miettineet. Koska varsinaiset tutkimuskysymyksemme
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liittyivat kokemukseen oppimisymparistosta, teema-alueiksi lasten haastattelujen koh-

dalla muodostuivat luonnollisesti fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen oppimisymparisto.

Taman ensimmaisen vaiheen jalkeen vertasimme lasten haastatteluaineistoista nous-
seita teemojen sisaltdja. Etsimme koodatuista aineistoista samankaltaisuuksia ja yhdis-
timme, eli ryhmittelimme ne uudelleen erilaisin varikoodein. Esimerkiksi kysymykseen:
mita te teette esikoulussa, lapset vastasivat muun muassa leikkivansa ulkona hirvidleik-
keja ja sisalla rakenteluleikkeja. Tassa vaiheessa huomasimme, etta lasten haastattelu-
jen kohdalla tietyt aiheet toistuivat kaikilla teema-alueilla erittdin useasti. Koska tutkimus-
aineistomme oli suppea - kolme lasta - huomasimme kolmen aihealueen nousseen ai-
neistosta kaikkien lasten kohdalla, kaikilla teema-alueilla. Luokittelun jalkeen lasten

haastatteluiden analyysin paatelmaksi muodostimme kasitteet: kieli, leikki ja kaverit.

Noudatimme tutkija Timo Laineen tekemaa, Tuomen ja Sarajarven muokkaamaa, run-
koa laadullisen tutkimuksen analyysin etenemisen kuvauksesta. Aluksi paatetaan, mika
aineistossa kiinnostaa ja tehdaan vahva paatés. Taman jalkeen aineisto kaydaan lapi, ja
siitd erotaan ja merkitdan ne asiat, jotka sisaltyvat kiinnostukseen - kaikki muu jaa pois
tutkimuksesta. Seuraavaksi keratdan merkityt asiat yhteen ja erilleen muusta aineistosta,
jonka jalkeen aineisto luokitellaan, teemoitetaan tai tyypitellaan. Lopuksi kirjoitetaan yh-
teenveto. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 104.)

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan haastattelun kohdalla noudatimme samaa edella
mainittua runkoa laadullisen tutkimuksen analyysin etenemisen kuvauksesta. Ensin paa-
timme, mika aineistossa meita kiinnostaa. Lahtokohta tahan oli tutkimuskysymyksemme.
Kavimme |api aineiston ja korostimme erityisopetuksen osioita - osallisuutta ja varhaise-
rityiskasvatusta. Teimme tasta aineistosta oman yhteenvedon. Varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajan haastattelun osalta teema-alueiksi muodostuivat pedagoginen oppimisym-
paristd, menetelmat ja tydtavat seka varhaiserityiskasvatus. Haastattelusta nousi esiin
varhaiskasvatuksen erityisopettajan asema pedagogiikan erityisasiantuntijana seka las-

ten osallisuuden ja oppimisen mahdollistajana.
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6 TULOKSET

Lasten haastattelujen tulokset

Lasten haastatteluissa teema-alueet olivat fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen oppimis-
ymparisto ja kaikki kysymykset koskettivat esikoulua. Tutkimuksemme |ahti esiopetus-
vuoden alussa oletuksesta, etta lapset eivat ymmarra olevansa esikoululaisia. Haastat-
telut pidettiin esiopetusvuoden lopussa, jolloin kavi ilmi, ettd lapset ymmarsivat jo ole-
vansa esikoululaisia - heilld ei kuitenkaan ollut tarkkaa kasitysta siita, milloin he ovat
esikoulussa ja tai missa esikoulu on. Tasta huolimatta he osasivat kertoa, etta esikou-
lussa oppii numeroita ja kirjaimia, ja tehdaan tehtavia. Heitd ei mydskaan enda hairinnyt
vanhojen paivakotikavereiden siirtyminen esikouluun koulun yhteyteen. He olivat saa-

neet uusia kavereita ja ryhmaytyneet hyvin.

Fyysista oppimisymparistoa kasittelevat kysymykset toivat runsaasti "en ma tieda” -vas-
tauksia. Esimerkiksi eras haastateltava mielsi esikoulun olevan vain silloin, kun he olivat
yhteistoiminnassa kouluun siirtyneen esiopetusryhman kanssa, leikin merkeissa. Sosi-
aalista oppimisymparistdd koskevissa kysymyksissd, sen sijaan, lapset avautuivat
enemman, ja heilla oli eniten sanottavaa. Kaikki ilmi tullut tekeminen liittyi leikkiin ja ka-
vereihin. Eras haastateltavista jopa totesi, ettei halua kouluun, vaan haluaa jdada paiva-
kotiin leikkimaan - myos tulevat laksyt askarruttivat haastateltavia. Psyykkista oppimis-
ymparistoa kuvaavissa kysymyksissa, lapset ilmaisivat pitdvansa paivakodista. Leikin ja
kavereiden merkitys korostui tassakin. Hyva esikoulupaiva oli, kun sai leikkia kavereiden

kanssa.

Kielen merkitys ja tarkeys nousi esiin tutkimuksessamme. Haastatellessamme lapsia,
yritimme Kysya samaa asiaa monin eri tavoin. Esimerkiksi esiopetus -sanana oli lapsille
abstrakti. He ymmarsivat kylla olevansa "eskarilaisia” ja paivakodissa, mutta heidan oli
vaikea maarittda, missa esikoulu on. Esimerkiksi erds lapsista sanoi esikoulun olevan
"salissa” ja toinen sanoi sen olevan "tassa lahelld”. Puhuessamme leikista ja kavereista,
heilla oli paljonkin sanottavaa, mutta vaikeammista aiheista, he sulkeutuivat tai vastasi-

vat "en ma tieda”.

Jaimme pohtimaan lasten kielellisid haasteita, kuten puheen tuottamista ja ymmarta-

mistd. Nama asiat ja erilaiset kasitteet voivat olla haastavia - tai jopa vaikeita -
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kuusivuotiaalle yleensakin, mutta haastattelemiemme lasten maahanmuuttajatausta ja
erityisen tuen tarve huomioon ottaen, nama kyseiset asiat saattoivat olla erityisen haas-

tavia.

Tavoitteenamme oli saada lapsen aani kuuluviin kartoittamalla, kuinka juuri nama kolme
esiopetusikaista erityisen tuen tarpeen lasta kokevat esiopetuksensa varhaiskasvatuk-
sen oppimisymparistdssa. Vaikka lapset ymmarsivat olevansa esikoululaisia ja he ker-
toivat, etta esikoulussa oppii numeroita ja kirjaimia ja tehdaan tehtavia, niin lasten haas-

tatteluista nousi keskeisena tuloksena kolme asiaa: kieli, leikki ja kaverit.

OPPIMINEN

Kuvio 3. Kieli, leikki, kaverit = oppiminen.

Lapset kokivat oppimisymparistonsa leikin ja kavereiden kautta. Huomioitavaa kaikista
haastatteluista oli suomen kielen osaamisen tarkeys ja merkitys. Mikali lapsi osaa ja ym-
martaa suomen kielta, pystyy han toimimaan ryhmansa taysivaltaisena jdsenena ja op-
pimaan. Lapsi oppii koko ajan ja yhteenvetona voi todeta, etta kieli myds mahdollistaa ja

parantaa lapsen leikki- seka kaveritaitoja, jolloin myos oppiminen helpottuu.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan haastattelun tulokset

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan oman oppimiskasityksen mukaan oppija on aktiivi-
nen toimija. Motivointi on tarkeaa, ja on loydettava lapsen kiinnostuksen kohteet. Hanen
mukaansa lapsi oppii leikin kautta. Lapsen pitda olla aina keskidéssa. Han nostaa oppi-

misymparistdn muokkauksen tarkedksi. Parhaimmillaan tila tukee keskittymista ja sen
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myota keskittymistaito kehittyy. Kuvat, viittomat ja toimintaohjeiden kuvitus helpottavat
maahanmuuttajataustaisilla lapsilla - kuten kaikilla lapsilla - orientoitumista. Strukturointi
on tarkeaa ja kuvat tukevat myos suomen kielen oppimista. Ennakointi, sanallistaminen,
piirtdminen, kannustaminen, positiivinen palaute ja kasitteellistdminen auttavat perusasi-
oiden hahmottamista. Varhaiskasvatuksen erityisopettajan kayttamia valineita ja mene-
telmid ovat muun muassa aktivointityyny, oma malli ja toisten lasten malli, toistot ja toi-
minnalliset menetelmat. Esimerkiksi kirjainten harjoittelussa pitda ottaa eri aistit kayt-
toéon. Lasten kanssa voi myds tehdd suujumppaa ja imemis- ja puhallusharjoituksia tai

lapsille voi antaa fonologisen vihjeen.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan mukaan erityisryhmissa leikkitaitojen kehittyminen
on haasteellisempaa. Leikki on avainasemassa kielen kehittymisessa. Aikuisen tuki on
tarkeda esimerkiksi sanoittamisessa, ideoiden antamisessa ja riitatilanteiden sovitte-
lussa. Leikkitaidot ovat haasteellisempia oppia erityislapsella, kuin lapsella, jolla kieli on

kehittynyt, ja rynmaytyminen vaikeutuu, jos lapsi on harvoin paivakodissa.

Yhteenvetona voi todeta, ettd pedagogiikan erityisasiantuntijuudellaan varhaiskasvatuk-
sen erityisopettaja rakentaa ja muokkaa, yhdessa lasten kanssa - lapsia osallistaen -
varhaiskasvatuksen oppimisympariston sellaiseksi, etta se tukee lasten kielen kehitysta,

kaveri- ja leikkitaitojen kehitysta seka osallisuuden kokemusta. Tasta syntyy oppiminen.
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7 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksemme ydinasiaksi ja johtopaatokseksi muodostimme ajatuksen; Tunne lapsi:
nae, kuule ja tue. Varhaiskasvatus ja siihen sisaltyva esiopetus kattaa lasten kehityksen
kannalta kriittiset vuodet. Taman vuoksi on tarkeaa panostaa varhaiskasvatuksen osaa-
vaan henkilékuntaan. Lasten oppimisen takaamiseksi ja erityisen tuen tarpeen lapset
huomioiden henkilékunnan osaamisella on tarkea rooli. Mitd parempaa tukea lapsi saa

varhaisvuosinaan, sen paremmat edellytykset hanella on parjata elamassaan.

Oppimisymparisto

Kulttuuri

Leikki Oszallisuus Oppiminen

Inkluusio

Kawerit

TUNME LAPSI:

Mae, kuule ja tue

Kuvio 4. Tunne lapsi: Nae, kuule ja tue.

Oppimisymparist6lla on suuri vaikutus lapsen oppimiseen. Varhaiskasvatuksen inklusii-
vinen ja lapsen osallisuutta korostava oppimisymparisto tukee lapsen suomen kielen op-
pimista, leikkitaitoja seka kaveritaitoja. Lapset saavat vapaasti leikkia ja harjoitella vuo-
rovaikutustaitojaan tutussa ymparistéssa. Kasvattajan tulee tuntea jokainen lapsi, silla
jokainen lapsi on ainutlaatuinen yksil6 ja tarvitsee huomiota erilaisiin asioihin. Mikali lapsi
ja kasvattaja pystyvat rakentamaan pitkan ja hyvan suhteen, on kasvattajan helpompi

huomioida lapsen tarpeet. Lapsibarometrin 2018 esipuheessa myds lapsiasiavaltuutettu
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Tuomas Kaurttila nostaa esiin paivakodin ympariston merkityksen pienten lasten mielipi-

teiden ja nakemysten esiintuojana (Kurttila 2018, 5).

Paivakodin oppimisymparistdn ollessa kodinomainen koulun oppimisymparistdssa tilat
ovat yleensa laitosmaisemmat, ja vaikka koulunkin oppimisymparistéssa leikeille vara-
taan aikaa, saattaa sielld leikkivalineita olla rajatummin. Koulun ymparistd saattaa toi-
saalta soveltua erityisen tuen tarpeen lapsille hyvinkin, silla arsykkeitd on vahemman ja
tilat selkeat. Lapsi oppii koulun rutiineihin jo esiopetusvuotenaan ja nain ollen siirtyma
kouluun helpottuu. Huomiota tulee erityisen tuen tarpeen lapsilla kiinnittaa siihen, ettei
lapsi rasitu ylimaaraisista siirtymista. Lapsen on hyva pysya joko tutussa paivakotiryh-
massaan esiopetuksessa tai siirtya tulevan koulunsa tiloihin esiopetukseen. Sen sijaan
esiopetusta, joka on vain esiopetusvuoden erillisissa tiloissa tulisi valttaa, silla tama kuor-
mittaa lasta. Koulussa esiopetusikaiset lapset ovat nuorimpia ja paivakodissa he ovat
vanhimpia. Tama muutos saattaa pelottaa, mutta toisaalta tukee lapsen oppimista lahi-
kehityksen vydhykkeen teorian kautta, jolloin lapsi oppii kokeneemmalta. Kummassakin
vaihtoehdossa on puolensa, ja on aina tarkkaan mietittdva kunkin lapsen kohdalla, mil-

lainen siirtyma on hanelle hyvaksi.

Suomessa suositaan lahipaivakoti- ja lahikouluperiaatetta, jolloin lapset siirretdan oman
alueensa lahimpaan paivakotiin tai kouluun. Myods esiopetus pyritdan jarjestamaan tule-
van lahikoulun yhteyteen. Lapset ovat asuinpaikkansa mukaan eriarvoisessa asemassa,
silla joillakin alueilla voi olla paljon erilaisia vaihtoehtoja, ja toisilla vain yksi vaihtoehto.
Mikali kunnan vuokra-asunnot ovat samalla alueella ja kunnan paattajat ovat sijoittaneet
maahanmuuttajat samalle alueella, on alueelle saattanut muodostua paivakoteja, joissa
maahanmuuttajataustaisia lapsia on jopa 90-100 %. Nailla alueilla maahanmuuttajataus-
taisten lasten kielen kehitys ja suomen kielen oppiminen vaarantuu. Toisaalta on otet-
tava myds huomioon, kuinka kdy kantasuomalaisen lapsen kielen kehitykselle, jos pai-
vakotiryhmasta 90 % lapsista puhuu jotain muuta kielta aidinkielenaan kuin suomea. On
muistettava, ettd maahanmuuttajilla suomen kieli on aina toisena kielena. Oman aidin-
kielen merkitys on tarkea. Mitd paremmin osaa omaa aidinkieltdan, sen helpompi lapsen

on toista kielta oppia.

Suomessa eletaan yksilokulttuurissa ja maahanmuuttajat elavat usein yhteisokulttuu-
rissa. Talldin kulttuureiden erona on yksiloén suhde perheeseen ja sukuun. (Halme & Va-
taja 2011, 59.) Taman vuoksi maahanmuuttajat usein myos hakeutuvat asumaan sa-
malle alueelle, jolloin tietyille alueille muodostuu erilaisten kulttuurien keskuksia. Nama

keskukset ovat maahanmuuttajille mahdollisesti turvallisia ja kotoisia, mutta toisaalta
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vaikuttavat myds heidan integroitumiseensa suomalaiseen yhteiskuntaan. Tulevaisuu-
dessa on syyta kiinnittda huomiota yhteiskunnan rakenteisiin ja asuntopolitikkaan. Kun-
tapaattjilla ja valtiovallalla on mahdollisuus seka velvollisuus vaikuttaa vaestérakentee-

seen eri asuinalueilla.

Oppimisymparistd

Kulttuuri
Syrjgytymisen
Koulutus
ehkaisy

Integraatio
Ld yhteiskuntaan

Leikki Osallisuus Oppiminen

Inkluusio Sosio-
Tyollistyminen ekonominen

asema

TUMMNE LAPSI: Tasapainoinen eldma:

Mae, kuule ja tue YHTEISKUNNAN TAYSIVALTAINEM JASEN

Kuvio 5. Integroituminen yhteiskuntaan.

Varhaiskasvatuksella on tarkea rooli lapsen suomen kielen oppimisessa. Kielitaidolla ja
kyvylla oppia on merkitysta lapsen koko tulevaisuuden kannalta. Suomen kielen osaa-
minen mahdollistaa lapselle jatkokoulutusmahdollisuuden, joka puolestaan on tarkea te-
kija syrjaytymisen ehkaisyssa. Junttilan mukaan opiskellessaan, tyota tehdessaan ja
harrastaessaan lapsi ja nuori kokee osallisuutta omassa yhteis6ssaan ja suomalaisessa
yhteiskunnassa. Tasta hanelle syntyy kokemus vaikuttamismahdollisuuksistaan omiin,
lahiymparistonsa seka yhteiskunnan asioihin. Osallisuuden tunteen voidaan siis nahda
syntyvan osallistumisen ja vaikuttamisen kautta. (2015, 32.) Tyoéllistymisen kautta han
paasee osaksi yhteis6ad, sosioekonominen asema paranee ja integroituminen yhteiskun-
taan helpottuu ja mahdollistuu. Mielestamme edelld mainittu polku mahdollistaa yksilén

tasapainoisen elaman, jolloin han kokee olevansa yhteiskunnan taysivaltainen jasen.

Berryn nelikenttateoria on eras tunnetuimmista yhteiskunnan ja vdhemmistdjen valista
suhdetta kuvaavista teorioista. Sen tuloksellisuus perustuu kahteen asiaan, eli koe-
taanko oma etninen identiteetti ja kulttuuriset erityispiirteet sailyttamisen arvoisina, seka
halutaanko olla tekemisissa eri ryhmien ja valtavaeston kanssa. Se koostuu neljasta eri
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osa-alueesta; assimilaatiosta eli sulautumisesta, separaatiosta eli eristaytymisesta, mar-
ginalisaatiosta eli syrjaytymisesta seka integraatiosta eli sopeutumisesta. Integraatio on
vaihtoehdoista tavoiteltavin. Talléin henkilé kokee kuuluvansa etniseen vahemmistéryh-
maan ja arvostaa sitd, mutta on yhteydessa myds muihin ryhmiin, kuten valtavaestéén.
(Berry 1986, Halmeen & Vatajan 2011, 66-68 mukaan.)

Myds Liebkind on tutkinut akkulturaatiota eli yksilén kulttuuriin sopeutumista. Han on
erotellut akkulturaation eri vaiheita. Hanen jaottelussaan ensimmaista vaihetta kutsutaan
konformisuusvaiheeksi eli alistumiseksi. Kaikki suomalaiseen kulttuuriin liittyva nahdaan
hyvana ja omaan kulttuuriin liittyva pahana. Toisessa vaiheessa eli ristiriitavaiheessa
maahanmuuttaja on tietoinen molempien kulttuurien hyvista ja huonoista puolista seka
siita ettei voi paeta omaa kulttuuriperintédan. Uppoutumisen vaiheessa maahanmuuttaja
hyvaksyy vain oman kulttuurinsa ja torjuu suomalaisen kulttuurin. Tdman jalkeen itsetut-
kiskeluvaiheessa maahanmuuttajan kriittisyys omaa ryhmaa kohtaan heraa, jolloin han
pohtii oman itsearvostuksensa perusteita. Han alkaa huomioida myds suomalaiseen
kulttuuriin liittyvia hyvaksyttavia asioita ja piirteita. Viimeisessa vaiheessa eli bikulturalis-
min vaiheessa maahanmuuttaja saavuttaa sisaisen varmuuden, jolloin hén osaa arvos-
taa osia molemmista kulttuureista ja on tietoinen, etta kaikissa kulttuureissa on hyvia ja
huonoja puolia. Hanelle on muodostunut vahva itsetunto ja han vastustaa syrjintaa, tun-
tee ylpeyttd omista juuristaan sekad kokee olevansa itsenainen ja riippumaton. Han tun-
tee kuuluvansa ryhmaan, mutta ymmartaa jokaisen olevan myoés yksilé. Tdma vaihe
muistuttaa Berryn nelikenttateoriassa kuvattua integraation eli sopeutumisen vaihetta.
(Liebkind 1994, 27—28.) Nuoret, jotka osaavat paremmin suomen kieltd kokevat vahem-
man syrjintaa. Lisdksi suomen kielen taito parantaa nuorten itsetuntoa ja hallinnan tun-

netta. (Liebkind & Jasinskaja-Lahti 2000, 117.) Tama tukee myds omaa tutkimustamme.

Suomen hallitus on kaynnistanyt kevaalla 2018 kansallisen lapsistrategian valmistelun,
jonka tavoitteena on vahvistaa lapsi- ja perhemydnteista yhteiskuntaa seka kayda laajaa
yhteiskuntapoliittista keskustelua lapsi- ja perhepolitikasta. Lapsistrategian 2040 tavoit-
teena on lapsen kasvun, oppimisen, hyvinvoinnin ja osallisuuden turvaaminen yhteis-
kunnan eri toiminnoissa, perheiden ja vanhemmuuden tukeminen seka tydelaman per-
heystavallisyyden vahvistaminen. Lapsistrategia 2040 perustuu YK:n lapsen oikeuksien
sopimukseen. (Sosiaali- ja terveysministeridé 2018.) Lapsistrategia, nimensa mukaisesti-
kin, ulottuu aina vuoteen 2040 asti. Mielestdmme on hienoa, etta lapsi- ja perhepolitiik-

kaa kehitetaan nain pitkajanteisesti. Nama muutokset eivat tapahdu hetkessa.
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8 POHDINTA

Maahanmuuttajateema nousi tutkimuksessamme niin keskeiseen asemaan, ettemme
voineet sita ohittaa. Tutkimuksemme lahti liikkeelle oletuksesta, etta lapset eivat ymmar-
taneet olevansa esikoulussa. Haastatellessamme lapsia, huomasimme heti, etta lapset
olivat toimintakauden aikana sisaistaneet esikoululaisen identiteetin ja he olivat ryhmay-
tyneet hyvin ja saaneet kavereita, kuten tutkimuksemme osoittaa. Tama ilahdutti meita,
silla lasten maahanmuuttajatausta ja erityisen tuen tarpeet huomioon ottaen, sita ei voi-
nut pitdad itsestdan selvyytend. Suomen kielen osaamisen tarkeys ja merkitys korostui
tutkimuksemme mydéta. Mikali lapsi ei osaa suomen kielta, kaikki tekeminen ja toiminta
vaikeutuu. Talldin opettajan pedagoginen osaaminen korostuu. Silla on siis merkitysta

kuka ja milla koulutuksella lasten kanssa tyota tekee.

Opinnaytetydn vuoden kestavan prosessin aikana koimme tydpajatydskentelyn haas-
teelliseksi, silld teimme laadullisen tutkimuksen ja tutkimustulokset maarittelivat myos
teoriaosuuden sisaltdja. Esimerkiksi teoriatydpajaan oli haasteellista saada teoriasisal-
t6a raportoitua, silld haastatteluja ei ollut vield tehty ja teoriamme sai lopullisen muotonsa
vasta haastattelujen analyysin jalkeen. Tydpajatydskentely ei ole tukenut meidan tutki-
muksemme luontaista etenemistd, mutta toisaalta saanndlliset tapaamiset ja vaaditun
sisallon tuottaminen pitivat kirjoitus- seka ajatteluprosessia ylla. Ei myoskaan sovi va-

heksya vertaispalautteen merkitysta.

Keskindinen yhteistydmme on ollut sujuvaa kaikissa vaiheissa. Olemme hyddyntaneet
kummankin vahvuuksia ja kannustaneet toisiamme. Koko raportti on kirjoitettu yhteis-
tydssa ja kumpikin on osallistunut kaikkiin tutkimusvaiheisiin ja kaikkeen tekemiseen.
Kokonaisuutena tutkimuksen teko on ollut antoisaa ja opettavaista. Alun hammennys
tutkimuksen tekemista kohtaan on muuttunut lopun innostukseksi. Havahduimme siihen,
etta aiheemme on erittdin ajankohtainen. Mielestdamme julkinen keskustelu osoittaa, etta
aiheeseen on havahduttu yhteiskunnan tasolla seka tunnistettu ja tunnustettu laaduk-
kaan varhaiskasvatuksen kauaskantoiset vaikutukset ja merkitys lapsen eldméassa aina
aikuisuuteen saakka. Tydémme jatkotutkimuksia voisi olla selvitys nuorempien erityisen
tuen tarpeen lasten erityistarpeiden huomioimistavoista, ja kuinka varhain erityistarpeet
huomioidaan. On tunnustettu, ettd varhainen tuki antaa parhaan vasteen, joten olisi mie-
lenkiintoista tutkia, kuinka varhain kasvattajat huomaavat lapsen tarvitsevan erityista tu-

kea.
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Vaikka teimme paljon aloittelevien tutkijoiden virheita eli valitsimme haastatteluajankoh-
dan vaarin; teimme pelkastaan yksiléhaastattelut, joita olisimme voineet taydentaa ryh-
mahaastattelulla; emme ymmartaneet, ettd haastattelutilanteessa lapsen kanssa olisi
voinut vaikka askarrella tunnelman keventamiseksi ja emme olleet ymmartaneet lasten

kielellisia haasteita, koemme silti, ettd olemme saaneet tuotua lapsen aanen kuuluviin.

Saimme naista merkityksellisistd haastatteluista kuitenkin nostettua esiin kolme erittain
tarkeaa ja ajankohtaista asiaa, eli kielen, kaverit ja leikin. Mielestdmme onnistuimme na-
kemaan kaikki kolme lasta ja kuulemaan heita yksildllisesti ja osallistamaan heidat tahan
tutkimukseen. Ajattelemme, ettd nama asiat korostuvat etenkin erityisen tuen tarpeen

lasten kanssa. Tassa tutkimuksessa he olivat keskiossa.

Emme ole kertoneet tutkimuspaikkakuntaa, jotta tutkimukseen osallistuneiden henkildlli-
syys ei paljastu. Erityisen tuen tarpeen lapset integroidussa paivakotiryhmassa on erityi-
sen tunnistettava ryhma, joten rajasimme myds heidan erityisen tuen tarpeensa tutki-
muksesta pois. Kuvailimme lasten erityisen tuen tarpeita yleisella tasolla. Pyysimme tut-
kimusluvan paivahoitoyksikdsta ja lasten haastettuluihin luvat lasten vanhemmilta. Haas-
tattelut on aanitetty ja aanitteet tuhottu tutkimuksen valmistuttua. Materiaali ei ole joutu-

nut missaan tutkimuksen vaiheessa ulkopuolisten kasiin.

Vilkan mukaan jokainen laadullisella tutkimusmenetelmalla tehty tutkimus on ainutker-
tainen, eika sitd voi koskaan kaytanndssa toistaa sellaisenaan. Hanen mukaansa tutki-
joiden on pystyttdva kuvaamaan ja perustelemaan ratkaisunsa. (Vilkka 2015, 197.)
Olemme kirjoittaneet tutkimuksen jokaisen vaiheen auki siten kuin olemme sen tehneet.

Talla olemme halunneet korostaa tutkimuksen lapinakyvyytta ja luotettavuutta.

Kuten Tuomi ja Sarajarvi kirjassaan Laadullinen tutkimus ja sisalldnanalyysi toteavat,
tutkijan eettiset ratkaisut ja tutkimuksen uskottavuus kulkevat taysin kasi kadessa. Hei-
dan mukaansa uskottavuus perustuu siihen, etta tutkijat noudattavat hyvaa tieteellista

kaytantéa. (2009, 132.) Nama kaytannot antoivat raamit koko tutkimuksellemme.
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Lasten haastattelujen kysymykset

Fyysinen oppimisymparisto ja yleiset kysymykset lasten esiopetuksesta

e Mika on esikoulu?
e Missa sinun esikoulusi on?

e Mita te teette esikoulussa?

e Millainen on esikoulupaiva?

e Mita sind olet oppinut esikoulussa?

e Mita haluaisit vield oppia esikoulussa?

Sosiaalinen oppimisymparisto

e Onko sinulla kavereita esikoulussa?
e Millaisia leikkeja te leikitte?
e Mika on lempileikkisi; Miksi?

Psyykkinen oppimisymparisto

e Mika muuttui, kun aloititte esikoulun?

e Miltad tuntuu olla esikoululainen?

e Millainen on hyva esikoulupaiva?

e Millainen on huono esikoulupdiva?

e Mika esikoulussa on hyvaa/kivaa?

e Mitda muuta haluat kertoa esikoulustasi?
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Liite 2 (1)

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan haastattelun
kysymykset

Taustatiedot

e Millainen on sinun koulutustaustasi?
e Millainen tydhistoria sinulla on?
Pedagoginen oppimisymparisto

e Mika on sinun oppimiskdsityksesi ja miten se nakyy opetuksessasi?
e Miten huomioit lasten erityisen tuen tarpeet?

e Mita erityisopetuksen menetelmia ja tyotapoja kaytat tyossasi?

e Kuinka huomioit lapsen kehityksen?

e Kuinka huomioit lapsen oppimisen?

e Mita erityistarpeita ryhman esikoululaisilla on talla hetkelld?
o Kokevatko erityisen tuen tarpeen lapset olevansa erilaisia?
e Jos kokevat, miksi?

e Esiintyykd ryhmissa helposti kiusaamista?

e Onko kiusaaminen liitoksissa erityisyyteen?

e Miten ryhmat muodostetaan ja saako varhaiskasvatuksen erityisopettaja vai-
kuttaa ryhmadn muodostamiseen? (lasten ikderot, taitotasot?)

e Miten koet integraation ja inkluusion? Millainen vaikutus lapsiin?

e Mita muuta haluat kertoa esiopetukseen ja varhaiserityiskasvatukseen liittyen?
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