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Tama tyoelamantahon toiveiden pohjalta syntynyt toiminnallinen opinnaytetyo kasittelee
lasten osallisuuden tukemista luovia menetelmia hyodyntaen seka kestavan kehityksen
ajatukset huomioiden. Opinnaytetyo toteutettiin yhteistyossa jarvenpaaldisen paivakodin 3—6
-vuotiaiden lasten kanssa. Opinnaytetyon toiminnalliseen osuuteen kuului kuusi
toimintatuokiota ja ne pidettiin alkuvuonna 2018. Koko nukketeatteriesitykseen tahtaavan
taideprojektin dokumentointi on tapahtunut toimintatuokioita valokuvaamalla ja videoimalla.

Opinnaytetyon tavoitteena oli tukea lasten osallisuutta, tutustua ja hyodyntaa kestavaa
kehitysta ja tuoda naihin teemoihin liittyen uusia nakokulmia paivakodin henkilokunnan
kayttoon. Tavoitteisiin pyrittiin toteuttamalla nukketeatteriesitys yhdessa lasten kanssa,
jonka lapset olivat itse kokonaisuudessaan suunnitelleet ja valmistaneet. Nukketeatteria
varten lapset saivat luovuuttaan kayttaen tehda rekvisiittaa hyodyntamalla
kierratysmateriaaleja. Kasikirjoitus oli kirjoitettu lasten ideoinnin pohjalta
sadutusmenetelmaa mukaillen. Toiminnassa keskityttiin lasten osallisuuden tukemiseen,
lapsen kohtaamiseen ja lasten kiinnostuksen lisaamiseen kestavaa kehitysta kohtaan.

Opinnaytetyon teoriaosuudessa perehdytaan osallisuuteen, kestavaan kehitykseen ja
ymparistokasvatukseen seka taiteeseen ja luovuuteen varhaiskasvatuksessa. Toiminnallisen
osuuden kuvauksessa avataan taideprojektin suunnittelu- ja toteutusvaiheita seka toiminnan
reflektointia. Lopuksi pohditaan opinnaytetyon eettisyytta ja luotettavuutta seka arvioidaan
ammatillista kehittymista opinnaytetyoprosessin myota.

Opinnaytetyon kautta yhteistyopaivakodin 3—6 -vuotiaat lapset saivat toteuttaa itseaan
luovasti seka toimia nukketeatteriesityksen luojina. Lasten osallisuus toteutui projektin
aikana ja kaikki lapset tulivat kuulluiksi ja nahdyiksi. Tyon tuotos esiteltiin paivakodin muille
ryhmille ja kasvattajille seka kuvamateriaalia jaettiin myos huoltajille ja Jarvenpaan
kaupungin yhteyshenkiloille nahtavaksi.

Asiasanat: kestava kehitys, luovuus, osallisuus, taide, varhaiskasvatus
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This functional thesis originated from working life quarter’s wishes and it elaborates support-
ing children’s participation with creative methods and taking sustainable development into
account. The thesis was carried out together with 3—6 -year old children in a day-care centre
in Jarvenpaa. The functional part of the thesis included six activity moments and they were
held at the beginning of 2018. All documentation for the puppeteer show aiming art project
has been made by photographing and videotaping activity moments.

The target for this thesis was to support children’s participation, familiarize with and utilize
sustainable development and to provide new angles for the use of day-care centre personnel
concerning these themes. These targets were aimed for by carrying out a children’s tailored
puppeteer show with children. Children got to use their creativeness for preparing puppeteer
properties from recycling material. A puppeteer script was written based on the children’s
ideas by imitating the " Storycrafting Method". The focus was to support children’s participa-
tion and to raise children’s interest for sustainable development.

The theory part of the thesis considers participation, sustainable development and environ-
mental education as well as art and creativeness in early childhood education. A description
of the functional part of the thesis opens the art project’s planning- and execution phases as
well as a reflection on the function. Lastly the ethical and reliability aspects of the thesis are
debated as well as professional development along with an assessment of the thesis process.

According to our thesis 3—6 -year old children in partner day-care centre could fulfil them-
selves creatively and act as creators for puppeteer show. Children’s participation was ful-
filled during the art project and each child was also heard and seen individually. The puppet-
eer output was presented to other child groups and educators in day-care centre as well as
artwork and footage was shared with guardians and Jarvenpaa city contact persons.

Keywords: art, creativeness, early childhood education, participation, sustainable develop-
ment
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1 Johdanto

Suomessa toteutetaan laadukasta, tasalaatuista ja suunnitelmallista varhaiskasvatusta
valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman mukaisesti. Opetushallitus paatti uudesta
varhaiskasvatussuunnitelman perusteista syksylla 2016 ja sen pohjalta kunnat seka kaupungit
ovat laatineet omat paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmansa, jotka otettiin kayttoon
elokuun alussa 2017. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet luovatkin normit
varhaiskasvatuksessa tyoskenteleville, vastaavat muuttuneen yhteiskuntamme tarpeisiin ja

antavat tyokaluja tyon tekemiseen taman paivan varhaiskasvatuksessa.

Uudistettu varhaiskasvatussuunnitelma tukee lapsen kasvua, kehitysta seka oppimista ja siina
painotetaan vahvasti pedagogiikan merkitysta. Pedagogisen toiminnan painottuminen
ajatteluun ja oppimiseen, kulttuuriseen osaamiseen, vuorovaikutukseen ja ilmaisuun, itsesta
huolehtimiseen ja arjen taitoihin, monilukutaitoon ja tieto- ja viestintateknologiseen
osaamiseen seka osallistuminen ja vaikuttaminen rakentavat lapselle laaja-alaista osaamista

jo varhaislapsuudessa seka luovat heille pohjan tulevalle oppivelvollisuudelleen.

Opinnaytetyomme tarkoituksena oli mahdollistaa lapsen osallisuuden toteutumista luovan
projektin puitteissa, tutustuttaa heita kestavan kehityksen ajatuksiin ja mahdollisuuksiin seka
antaa yhteistyopaivakodin varhaiskasvattajille uusia ja erilaisia ideoita luovaan ja osallisuutta
tukevaan toimintaan. Vierailukerroillamme paivakotiin keskityimme valmistamaan lasten
kanssa nukketeatteriesityksen, joka pohjautui lasten omille nakemyksille, ajatuksille ja
ideoille. Taideprojektissa painottui lasten osallisuuden nakokulma seka kierratysmateriaalien
hyodyntaminen. Toteutimme lasten kanssa heidan ideoihinsa perustuvan
nukketeatteriesityksen, jonka tarina oli kirjoitettu sadutuksen menetelmia kayttaen.
Nukketeatteriesityksessa kaytetty rekvisiitta oli myos lasten itsensa suunnittelemaa ja

valmistamaa.

Opinnaytetyomme ajatus syntyi jatkumona sosionomiopintoihimme kuuluneelle
varhaiskasvatuksen opintojaksolle, johon kuulunut luova projekti toteutettiin kyseisessa
yhteistyOopaivakodissa syksylla 2017. Opinnaytetyon tekeminen varhaiskasvatuksen pariin
liittyi myos siihen, etta suoritimme lastentarhaopettajan kelpoisuuden osana
sosionomiopintojamme. Lopullinen opinnaytetydomme aihe tarkentui nukketeatterin
tekemiseen luovia menetelmia ja kestavan kehityksen ajatuksia hyodyntaen keskusteltuamme
paivakodin yhteyshenkilon kanssa. Tyoelamatahon toiveina oli uuden
varhaiskasvatussuunnitelman mukaisesti lasten osallisuuden esiin tuominen seka luovuuden ja

kadentaitojen kehityksen tukeminen.

Toteutimme opinnaytetyomme toiminnallisena osiona taideprojektin jarvenpaalaisessa

Kinnarin paivakodissa 3—5 -vuotiaiden lasten Apilat-ryhmassa kevaan 2018 aikana. Projekti



toimi luonnollisena jatkeena syksylla 2017 samassa ryhmassa toteutetulle luovalle projektille
ja sen lopuksi pidetylle taidenayttelylle. Opinnaytetyoprojektimme aikana lapset
suunnittelivat ja valmistelivat nukketeatteria ja projekti huipentui muille paivakodin ryhmille
esitettyyn nukketeatterinaytokseen. Esityksessa luimme lasten itse ideoiman sadun ja samalla
lapset osallistuivat tarinan kerrontaan itse valmistamiensa hahmojen ja muun valmistamansa

rekvisiitan kautta.

Opinnaytetyomme oli muodoltaan toiminnallinen, eli kaytannon tyossa jarjestettya ohjattua
toimintaa. Toiminnallinen taideprojektimme koostui kuudesta toimintakerrasta Kinnarin
paivakodilla. Kayntikerroillamme keskustelimme lasten kanssa kestavasta kehityksesta ja
kierratyksesta kirjallisuutta hyodyntaen, ideoimme hahmoja ja rekvisiittaa seka valmistimme
niita yhdessa, kirjoitimme nukketeatterin kasikirjoitusta sadutusmenetelmaa hyodyntaen seka
harjoittelimme tulevaa esitysta lasten kanssa ja projektin lopuksi pidimme lasten kanssa

kutsuvierasnaytoksen paivakodin muille ryhmille.

Opinnaytetyomme kirjallisen tuotoksen alun teoreettisessa viitekehyksessa kerromme
osallisuudesta, kestavasta kehityksesta seka taiteesta ja luovuudesta varhaiskasvatuksessa.
Kerromme my0s hieman aiemmista opinnaytetoista varhaiskasvatuksen osallisuuteen ja
luovuuteen liittyen. Taman jalkeen avaamme opinnaytetyomme lahtokohtia, tavoitteita ja
toiminnallisen osion toteutusta. Toiminnallisen opinnaytetyon luvussa kerromme aluksi
teoreettista viitekehysta toiminnalliseen laadullisella otteella toteutettuun opinnaytetyohon
varhaiskasvatuksen 3—5 -vuotiaiden lasten ryhmassa, minka jalkeen kerromme reflektoiden
taideprojektin kulusta. Lopuksi punnitsemme viela tyon luotettavuutta ja eettisyytta,
kerromme johtopaatoksia ja pohdimme muun muassa projektin aikana tapahtunutta

oppimista.

2  Osallisuus

Viime vuosikymmenina lapsen kuulemisen ja osallisuuden merkitysta on alettu korostaa
yhteiskunnan eri palveluissa, mika on osa laajempaa yksiloiden osallisuutta korostavaa
yhteiskunnallista kehitysta (Turja & Vuorisalo 2017, 2). Osallisuus on merkittavassa roolissa
uudessa valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016), minka vuoksi halusimme oman opinnaytetyommekin liittyvan osallisuuteen ja
sen tukemiseen varhaiskasvatuksessa. Osallisuuden hahmottaminen ja balanssi aikuisen
asettamien reunaehtojen ja lapsen osallisuuden toteutumisen valilla voi tuntua aluksi
haasteelliselta, mutta osallisuus muuttuu sita ymmarrettavammaksi, mita enemman tietoa
siita saa. Taman vuoksi osallisuuden osio teoreettisessa viitekehyksessamme on melko laaja

muihin teoreettisen viitekehyksen lukuihin verrattuna.



Seuraavissa alaluvuissa kuvaamme muun muassa osallisuutta kasitteena seka syita, miksi
osallisuuden vahvistaminen on tarkeaa varhaiskasvatuksessa. Kuvaamme myos lapsen
osallisuuden tukemiseen liittyvia asioita paivakodin arjessa. Viimeisessa alaluvussa kuvaamme

viela mahdollisia haasteita ja esteita osallisuuden kehittymiselle.

2.1 Mita osallisuus on?

Varhaiskasvatuslain (36/1973) ensimmaisen luvun toisen pykalan mukaan yhtena
varhaiskasvatuksen tavoitteena on varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa
itseaan koskeviin asioihin. Suomen perustuslain (731/1999) kuudennen pykalan mukaan lasten
tuleekin saada vaikuttaa itseaan koskeviin asioihin kehitystaan vastaavasti. Uudessa
valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2016, 9, 11, 14, 16, 20, 22, 23, 24, 28—30, 3233, 36—40, 42, 50, 53, 55, 60) korostetaan
lapsen ja huoltajien osallisuutta varhaiskasvatukseen, minka vuoksi kaupunkien seka kuntien
uudistuneet varhaiskasvatussuunnitelmat pyrkivat myos kaytannossa huomioimaan
osallisuuden toteutumisen entista paremmin. Suomen kaupungeissa ja kunnissa tehdaankin
parhaillaan niin sanottua jalkauttavaa tyota osallisuuden muuttumiseksi varhaiskasvatuksen
luonnolliseksi ja arkiseksi osaksi. Turjan (2017, 44) mukaan lapsilahtoisyyden tapaan
osallisuuskin herattaa varhaiskasvatuksen kentalla monenlaisia kysymyksia ja tulkintoja siita,

mista siina perimmaltaan on kysymys.

Turjan ja Vuorisalon (2017, 2) mukaan varhaiskasvatusikaisten osallisuudelle on tarkeana
lahtokohtana YK:n Lapsen oikeuksien sopimus. Lapsen oikeus osallisuuteen on kirjattu jo
vuonna 1989 YK:n Lapsen oikeuksien yleissopimukseen, jossa korostetaan lapsen suojelemisen
lisaksi myos hanen oikeuttaan tulla kuulluksi hanta koskevissa asioissa seka oikeutta tiedon
saamiseen ja ilmaisunvapauteen. Nama lapsen oikeudet tulisikin toteutua lapsen kaikilla
elaman osa-alueilla. (YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista 2017.) Lapsen tulisi tulla kuulluksi
ja olla osallisena yhteisossa, jotta hanen sosiaaliset valmiutensa kehittyisivat. Osallisuus
nakyy konkreettisina tekoina seka tapana olla toisten kanssa, eika se ole pelkastaan yksilon
tai yhteison tunne osallisuuden mahdollistamisesta. Osallisuutta voi olla esimerkiksi yhteinen
keskustelu, suunnittelu, toiminta tai yhdessaolo. (Eskel & Marttila 2013, 77—78.) Turjan ja
Vuorisalon (2017, 2) mukaan osallisuus maaritellaan toimintana, jonka pohjalla on vahvasti
vastavuoroisuus muiden lasna olevien kanssa seka lapsen mahdollisuus vaikuttaa tietoisesti
sosiaalisessa ymparistossaan, minka vuoksi toimijuus ja osallisuus ovat lahella olevia kasitteita
ja lapsen kuuleminen liittyy olennaisesti niihin molempiin. Leinosen, Vennisen ja Ojalan
(2011, 84) mukaan osallisuus toteutuukin vuorovaikutuksessa, joka muokkaa lapsen oppimista
ja nain puolestaan vahvistaa osallisuutta. Osallisuuden mahdollistamiseksi tarvitaan
vuorovaikutteista yhdessa opettelua, eri osapuolten kuuntelemista, neuvottelua ja sopimista.

Osallisuus onkin yhdessa elamiseen liittyva kokemus ja sen koetaan olevan yhteisollisyyden
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pohjana. Osallistumalla omalla innovatiivisella tavallaan lapsi myos muokkaa muiden
osallisuutta. (Eskel & Marttila 2013, 77—78.) Leinosen ym. (2011, 84) mukaan paivakodin
toimintaymparisto onkin vuorovaikutusymparisto, jossa lapsi oppii erilaista tilanteiden

tulkintoja seka hanen ajattelunsa ja oppimisensa linkittyvat konkreettisesti elamaan.

Osallisuutta ei tulisi nahda pelkastaan ulkoapain opittuina tapoina toimia kasvatustehtavassa,
vaan siina tulisi myos muistaa huomioida osallisuuden taustalla olevat arvot ja asenteet.
Varhaiskasvattaja toimiikin kokonaisvaltaisesti omista lahtokohdistaan ja
kokemushistoriastaan, kun han toimii lasten osallisuutta mahdollistavana kasvattajana.
Puolimatkan (2004, 357) mukaan kasvattajan rakastava katse, joka hyvaksyy lapsen ilman
ehtoja, antaa lapselle vapauden tulla omaksi itsekseen ja ilmaista omaa itseaan seka
motivaation ja mahdollisuuden kasvaa ulospain muita kohti omana itsenaan. Jokainen ihminen
omaksuu omat asenteensa, kasityksensa ja tietonsa lapi elaman jatkuvan sosiaalisen
vuorovaikutusprosessin kautta. Osallisuuden kokemus onkin aina henkilokohtainen ja
osallisuuden laatu voi vaihdella eri tilanteissa. Jokaisen yksilon osallisuus ilmenee myos eri
tavoin ja vaatii toteutuakseen erilaisia asioita. Osallisuuden vastaparina voidaan nahda
syrjaytyminen tai osattomuus. Parikka-Nihdin ja Suomelan (2014, 47—48) mukaan osattomuus
on taydellista ulkopuolisuuden kokemista, lannistumista omassa elamassaan ja muiden
ihmisten torjumaksi tulemista. Osallisuus ja syrjaytyminen tai osattomuus eivat ole

kuitenkaan toisiaan poissulkevia ilmioita. (Vilpas & Tast 2011, 146—147.)

Osallisuuden kasitteella tarkoitetaan, etta ihminen kokee saavansa itse vaikuttaa ja paattaa
omista asioistaan. Jos ihminen kokee, etta hanella on vaikutusvaltaa, niin han myos usein
sitoutuu paremmin. Jotta osallisuus toteutuu, taytyy henkilon tuntea olevansa merkittava
omassa yhteisossaan, hanen taytyy saada vastuuta, seka tuntea omien kykyjensa olevan
riittavat. Osallisuudessa onkin kyse ryhmassa toimimisesta seka yhteisollisyyden tunteesta.
Osallisuuden kokemusta ei voi syntya ilman ryhmaa ja osallisuus syntyy aina
vuorovaikutuksessa muihin. Tasta syysta osallisuuden nakokulma korostuu varhaiskasvatuksen
toimintaymparistoissa, silla varhaiskasvatus on ryhmassa tapahtuvaa kasvua, kehitysta ja
oppimista. (Parikka-Nihti & Suomela 2014, 47—48.) Lapsen kokemaa osallisuutta ei voida
ennustaa etukateissuunnitelmien tai toimintaymparistojen avulla. Havainnoimalla esimerkiksi
lapsen sitoutuneisuutta toimintaan, voidaan paasta kasiksi hanen kokemusmaailmaansa
osallisuudesta. Kasvattajien tulisi rakentaa, yllapitaa seka uudistaa rikas toimintaymparisto ja
varmistaa, etta jokaisella lapsella on mahdollisuus paasta osalliseksi tarjolla oleviin
vaihtoehtoihin. Lapsilla tulisi myos olla tilaisuus paasta mukaan toimintaymparistojen
suunnitteluun, jotta voitaisiin edesauttaa heidan kokemuksiaan vaikuttamismahdollisuuksista
ja osallisuudesta. Osallisuuden kokemusta voidaankin pitaa perustana ihmisena olemiselle,

minka vuoksi sen mahdollistaminen on erittain tarkeaa. (Vilpas & Tast 2011, 146—148.)
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Muita osallisuuden kasitteita ovat osallistaminen, osallistuminen, valtautuminen ja
voimaantuminen. Paakaupunkiseudun Kierratyskeskus Oy valmisti lapsen osallisuutta
varhaiskasvatuksessa kasittelevan diasarjan osana 4V-hanketta (valita, vaikuta, viihdy, voi
hyvin). Kyseisessa diasarjassa avataan naita osallisuuden kasitteita: Osallistamisella
tarkoitetaan tapahtumaa, jonka aikana yksittaista henkiloa tai ryhmaa opastetaan,
kannustetaan tai kehotetaan osallistumaan paatoksentekoon tai kaynnissa olevaan
toimintaan. Osallistuminen on henkilon aktiivista ja omaehtoista mukana oloa ryhman
toiminnassa. Valtautumisessa on kyse yksilon tunteesta, etta han on kokenut saavansa valtaa
ja uusia mahdollisuuksia toimiessaan osana ryhmaa. Voimaantumisen ansiosta henkilolla
syntyy halu toimia, han kokee itsensa merkitykselliseksi ja hanen luottamuksensa omiin

taitoihinsa voimistuu. (Kaikki mukaan! Lasten osallisuus paivakodissa 2016.)

Osallisuutta voidaan havainnollistaa esimerkiksi psykologi Roger Hartin vuonna 1992 luomalla
osallisuuden tikapuut -mallilla, jossa selitetaan kasvattajan mahdollistamaa lapsen
osallisuuden rakentumista seka lapsen sijoittumista mallin eri askelmille. Pajulammin (2014,
235, 237) mukaan Hartin tikapuumallissa osallisuuden saamat merkitykset asettuvat
hierarkkiseen jarjestykseen eri tasoille, mutta Hartin nakemykset viittaavat Pajulammin
mukaan kuitenkin siihen, etta osallisuuden mahdollistavissa tilanteissa on lopulta kyse lapsen
osallistamisesta joustavasti lapsen halun mukaan ilman osallisuuden maksimoinnin ainaista
tavoittelua. Alla oleva Eskelin ja Marttilan (2013, 80) artikkelista osallisuuden kokemus osana
yhteisollisyytta kopioitu kuva hahmottaa tata Hartin osallisuuden tikapuut -mallia. Tikapuiden
askelmat kuvaavat osallisuuden eri tasoja ja osallisuuden maara onkin suurin tikapuiden
ylimmalla askelmalla, jolloin lapset ja kasvattajat ovat tasavertaisia ideoidessaan,
toimiessaan seka paatoksenteossaan. Osallisuuden katsotaan alkavan vasta neljannesta
askelmasta edeten aina kahdeksanteen askelmaan riippuen kasvattajan roolista osallisuutta
rajoittavana tai avaavana. (Eskel & Marttila 2013, 79—81.) Hartin tikapuumallia on kuitenkin
kritisoitu siita, ettei se ota huomioon osallistujien subjektiivisten kokemusten merkitysta.
Malli enemminkin olettaa osallisuuden lisaantyvan automaattisesti vallan ja

vaikutusmahdollisuuksien lisaantyessa. (Hotari, Oranen & Poso 2009, 119.)
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Kuva 1: Hartin osallisuuden tikapuut kopioituna (Eskel & Marttila 2013, 80).

Harry Shier (2001) on lisannyt Hartin tikapuumalliin ulottuvuuden, jossa tarkastellaan myos
kasvattajien valmiuksia, mahdollisuuksia ja velvollisuuksia suhteessa lasten osallisuuteen.
Shierin aikuisen ja lapsen valista vuorovaikutusta koskeva osallisuuden tasomalli
tarkasteleekin osallisuutta vuorovaikutuksen kautta. Leinosen ym. (2011, 85) mukaan aikuisen
rooli lapsen osallisuuden mahdollistajana on keskeinen ja aikuisella on vastuu lapsesta kaikilla
Shierin mallin tasoilla. Myos Pajulammi (2014, 237) toteaa Shierin mallissa nakyvan idean
lasten oikeuksista aikuisten velvollisuuksina. Emilson ja Johansson (2009) painottavatkin, etta
lapsi ei voi valita osallisuutta, ellei aikuinen tarjoa siihen mahdollisuutta (Leinonen ym. 2011,
85). Hartin mallin mukaisesti osallisuuden ei katsota alkavan jo heti ensimmaisilta tasoilta,
vaan Shierin mallin mukaan osallisuuden minimiedellytykset tayttyvat vasta, kun kolmen
ensimmaisen tason edellytykset toteutuvat. Shierin mallin mukaan lasten osallisuuden tasot
ovat alimmasta tasosta ylimpaan tasoon: lapsia kuunnellaan, lapsia tuetaan mielipiteiden
ilmaisemiseen, lasten nakemykset otetaan huomioon, lapset otetaan mukaan
paatoksentekoprosessiin seka lasten kanssa jaetaan valtaa ja vastuuta paatoksenteossa.
Shierin (2006) mukaan tasojen valit ovat kuitenkin joustavia ja dynaamisia eri tilanteissa
(Leinonen ym. 2011, 88). Shierin osallisuuden tasomallia voidaan esimerkiksi kayttaa apuna,
kun halutaan konkreettisia valineita aikuisen osallisuuden mahdollistajan roolin tarkempaan
jasentamiseen. Ensimmaisen tason kohdalla voidaan esimerkiksi pohtia, onko lapsen

kuuleminen luvallista ja mahdollista seka kuuluuko lapsen kuuleminen tyoyhteison
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periaatteisiin. Toisen tason kohdalla voidaan esimerkiksi pohtia, antaako aikuisen
tyoskentelymalli lapselle mahdollisuuden ilmaista itseaan seka tuetaanko tyoyhteison
toimintaperiaatteilla lapsen nakemysten ilmaisemista. Kolmannen tason kohdalla voidaan
esimerkiksi pohtia, mahdollistavatko paatoksentekoprosessit lapsen mielipiteiden
huomioimisen ja annetaanko tyoyhteisossa lapsen mielipiteille niille kuuluva arvo. Neljannen
tason kohdalla voidaan esimerkiksi pohtia, mahdollistavatko tyoyhteison rakenteet lasten
mukaan ottamisen paatoksenteossa ja tuleeko lapsi ottaa mukaan kyseisen asian
paatoksentekoprosessiin. Viidennen tason kohdalla voidaan esimerkiksi pohtia, millaisilla
toimintatavoilla lapsi voidaan ottaa mukaan paatoksentekoprosessiin, voivatko lapsi ja
aikuinen jakaa valtaa ja vastuuta seka miten lainsaadanto maarittaa tyontekijan vastuun
rajat. (Eskel & Marttila 2013, 81—82.)

Nigel Thomas on kuitenkin kritisoinut osallisuuden malleja, joissa osallisuus mielletaan
lahinna yksiulotteiseksi ominaisuudeksi. Thomasin mukaan osallisuuden ulottuvuuksia ovat
mahdollisuus valita oma osallistumisensa, mahdollisuus saada tietoa tilanteesta ja omista
oikeuksistaan, mahdollisuus vaikuttaa paatoksentekoprosessiin, mahdollisuus ilmaista itseaan
ja omia nakemyksiaan, mahdollisuus saada apua ja tukea osallistumiseen seka mahdollisuus
itsenaisiin paatoksiin jollakin tasolla. (Thomas 2000, 175—176.) Thomasin malli tekeekin
Orasen (2008, 11) mukaan nakyvaksi lapsen osallistumistilanteiden yksilollisyyden.
Kasvattajien suhtautuminen lasten osallisuuteen seka osallistumiseen vaihtelee. Arvot ja
asenteet osallisuutta kohtaan vaikuttavat pedagogisiin valintoihin, joita kasvattaja tekee.
Thomas on nimennyt kasvattajien nelja erilaista lahestymistapaa osallisuuteen ja ne ovat
kliininen, byrokraattinen, kyyninen seka arvosidonnainen. Kliinisessa lahestymistavassa
osallistumista pidetaan monesti riskina, minka vuoksi lapset suljetaan usein pois
keskusteluista ja paatoksenteosta. Byrokraattisessa lahestymistavassa taytetaan yleensa vain
organisaation asettamat muodolliset vaatimukset lasten osallistumiselle. Kyynisessa
lahestymistavassa lasten osallisuus koetaan vaaraksi ja talloin kasvattajien mielesta lasten
liiallista valtaa ei tulisi enaa lisata. Arvosidonnaisessa lahestymistavassa kasvattajat mieltavat
Orasen (2008, 12) mukaan omaksi tehtavakseen lasten tukemisen seka
osallistumismahdollisuuksien luomisen. Arvosidonnaisessa lahestymistavassa osallisuuden
katsotaan olevan lapsen oikeus ja sen ajatellaan my0s johtavan parempiin kaytantoihin ja
tuloksiin. (Hotari ym. 2009, 121—-122.)

Osallisuuden hahmottaminen voi toisinaan olla haasteellista, silla se riippuu
tarkastelutavasta. Lapsen ika myos maarittaa vahvasti osallisuuden muotoa. Lapsen
osallisuuden ilmenemiseen vaikuttaa lisaksi prosessin aikajanne. Kertaluontoisissa
toiminnoissa osallisuus voi ilmeta aivan eri tavalla, kuin pidempiaikaisessa toistuvassa
toiminnassa. Lapsen osallisuuden tukemiseen vaikuttaa myos tarjotaanko lapselle
mahdollisuus vaikuttaa itseensa, ryhmaan vai toimintaymparistoonsa. (Leinonen ym. 2011,

84.) Osallisuudella tarkoitetaan varhaiskasvatuksessa yhteista keskustelua, toiminnan
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suunnittelua, toteutettua toimintaa, puuhastelua ja yhdessaoloa. Luodaan lapselle
mahdollisuus tulla kuulluksi, nakyvaksi ja osaksi yhteisoa. Olennaisena asiana osallisuuden
toteutumisessa voidaan ajatella sita, etta lasta arvostetaan ja han on hyvaksytty juuri
sellaisena kuin on. Lapsen taytyy kokea tulleensa kohdatuksi, tuntea olevansa turvassa ja

hanen tarpeensa tulee huomioida kokonaisvaltaisesti. (Eskel & Marttila 2013, 76—78.)

Kaikissa sosiaali- ja terveysalalla tehtavista toista tarkeimpana tehtava pidetaan toimivaa
vuorovaikutusta, niin vanhempien ja varhaiskasvattajien, kuin lasten ja varhaiskasvattajien
valilla. Tama peruslahtokohta luo mahdollisuuden hedelmalliselle yhteistyolle ja luo nain
my0s pohjaa osallisuudelle. Toimivaksi suunniteltu kasvuymparisto, selkeat rutiinit ja
paivarytmi, seka ohjattu toiminta kehittavat lapsen kykya sopeutua paivahoitoon. Kasvattajan
taytyy tukea suunnitelmallisesti lapsen sosiaalisia taitoja, empatiakykya ja tunne-
elamataitoja arjessa. Lapsilahtoinen tyoskentely ja arki, jossa lasta pidetaan taysvaltaisena
aktiivisena toimijana, saa lapset kiinnostumaan ja sitoutumaan siihen. Lapsella on oikeus tulla
nahdyksi ja kuulluksi seka tuntea olevansa riittavan hyva juuri sellaisen kuin han on. (Vilen
ym. 2013, 462—465.)

2.2 Osallisuuden vahvistamisen tarkeys

Tarjoamalla lapsille osallistumisen kokemuksia voidaan vaikuttaa muun muassa lasten
aloitteellisuuteen ja kokemuksiin oman toimintansa vaikuttavuudesta. Varhaiskasvatuksen
tehtavana onkin tukea lasten kehittyvia osallisuuden ja vaikuttamisen taitoja seka kannustaa
oma-aloitteisuuteen. Mikali haluamme, etta lapsista kasvaa vastuullisia ja rohkeita
kansalaisia, tulisi heille tarjota kokemuksia erilaisista vaikuttamisvaihtoehdoista huomioiden
yksilollisesti kunkin lapsen ika- ja kehitystaso seka personallisuus. Lapsille voidaan opettaa
vastuun ottamista omista ratkaisuistaan esimerkiksi antamalla heille enemman valtaa paattaa
pienista arjen asioista ja auttamalla lapsia ottamaan enemman vastuuta omista paatoksistaan
edesautetaan myos heidan omatoimisuutensa ja itseohjautuvuutensa lisaantymista seka uskoa
omiin kykyihinsa. (Leinonen ym. 2011, 84, 92—94.) Turjan (2017, 41) mukaan tassa yhteydessa
on kuitenkin hyva kiinnittaa huomiota myos haasteeseen, miten sovitetaan yhteen lasten
nykyhetkeen keskittyvat intressit seka aikuisten pedagoginen tulevaisuusorientoituneisuus.
Lapset elavat hyvin vahvasti hetkessa ottaen vastaan vaikutteita seka vaikuttaen itse
fyysiseen, sosiaaliseen ja kulttuuriseen ymparistoonsa, kun taas aikuiset elavat melko vahvasti
tulevaisuussuuntautuneesti (Turja 2017, 40). Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman
mukaan lapset ja heidan huoltajansa suunnittelevat, toteuttavat ja arvioivat toimintaa
yhdessa varhaiskasvattajien kanssa vahvistaen osallisuutta, minka vuoksi osallisuutta
edistavien rakenteiden ja toimintatapojen tietoiseen kehittamiseen tulisikin kiinnittaa

erityista huomiota (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 18—20).
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Tutkimusten tuloksina on huomattu, etta osallisuuden tietoinen kehittamisprosessi on
herkistanyt varhaiskasvattajia tukemaan lasten osallisuutta myos kokonaisvaltaisesti. Lasten
osallisuus on otettu tutkimuspaivakodeissa osaksi arjen toimintaa ja sita on opittu
mahdollistamaan useissa varhaiskasvatukselle tyypillisissa konteksteissa. (Leinonen ym. 2011,
87.) Jotta voidaan vahvistaa osallisuutta, tulee tyoyhteison olla toimiva ja hyvinvoiva. Jo
pelkastaan tyoyhteison hyvinvoinnin kannalta on erittain tarkeaa kiinnittaa huomiota
osallisuuden vahvistamiseen. Leinosen ym. (2011, 85) mukaan varhaiskasvatuksessa ei ole
lapsen osallisuutta ilman aikuisen sitoutumista osallisuuden tukemiseen. Aikuiset ja lapset
rakentavatkin yhdessa paivakodin toimintakulttuuria. Osallisuudellaan lapsi muokkaa myos
muiden yhteisossa toimivien osallisuutta ja nain voidaan vaikuttaa seka lasten etta aikuisten

viihtyvyyteen ja tyohyvinvointiin vahvistamalla osallisuutta. (Vilpas & Tast 2011, 145—149.)

2.3 Lapsen osallisuuden tukeminen paivakodin arjessa

lkosen ja Virtasen (2007, 167—170) mukaan lapsen osallisuutta voidaan tukea luomalla
paivakodin arkeen pedagogisia kaytantoja, jotka tukevat osallisuutta seka auttavat lasta
ilmaisemaan erilaisin tavoin omia ajatuksiaan, tunteitaan ja kokemuksiaan vuorovaikutuksessa
muiden kanssa. Tallaisia kaytantoja voivat olla esimerkiksi lasten viikkopalaverit,
paneelikeskustelut tai ekoagenttitoiminta. Osallisuuden ja yhteenkuuluvuuden tunteen
aikaansaamiseksi on erittain olennaista, etta lapsi tuntee olevansa hyvaksytty, arvostettu
seka tarkea jasen omassa yhteisossaan. Lapsen tulee kokea olevansa turvassa ja tuntea
tarpeidensa tulleen tyydytetyiksi, jotta han voi kokea osallisuutta. Lapselle tarjoutuu
mahdollisuus olla osallisena, kun hanella on aitoja mahdollisuuksia esittaa omia mielipiteitaan
ja hanen ehdotuksiaan kuunnellaan aidosti seka hanet otetaan vakavasti. Talloin lapsi voi

myos sailyttaa aktiivisen oppijan asenteensa. (Eskel & Marttila 2013, 78, 85—86.)

Osallisuuden tukemiseksi paivakodin tyontekijoiden tulisi myos kiinnittaa huomiota
vallankayton seka kasvatuksellisen auktoriteetin oikeutukseen. Lapsen ja aikuisen valilla
vallitsee vaistamatta asymmetriaa, eika kasvatus ole koskaan neutraalia, silla aikuisella on
aina suurempi valta suhteessa lapseen. Tama valtasuhde tulisi ottaa aina huomioon
pohdittaessa lapsen osallisuuden tunteen mahdollistamista. Tuleekin muun muassa pohtia,
missa maarin lasten voidaan antaa paattaa asioista ja missa maarin aikuisten tulisi olla
avoimia ja mahdollistaa lasten ehdotuksia ennakkoluulottomasti. Parikka-Nihdin ja Suomelan
(2014, 54) mukaan osallisuuteen kuuluu myos kykya olla eri mielta, perustella mielipiteensa
ja tehda kompromisseja, silla kaikkea ei voida aina toteuttaa eivatka kaikki voi saada lapi
mielipiteitaan. Lasten osallisuus voi olla paivakodin toiminnassa naennaista tai
varhaiskasvattaja voi tukea lapsia vastuunottamisessa seka tarjota lapsille aitoja kokemuksia
yhteistyosta ja vaikuttamisesta. Lasten osallisuuden kannalta on merkittavaa, etta aikuinen

tiedostaa valtasuhteen ja perustelee toimintansa lapsille, silloin kun han kayttaa valtaansa.
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Nain lapset saavat mahdollisuuden ymmartaa vallankayton merkitysta ja voivat myos kasvaa
vastuuseen. Kasvattaminen osallisuuteen onkin samalla kasvattamista valtaan seka siihen
liittyvaan vastuuseen. Varhaiskasvattajien tulisi mahdollistaa heidan ja lasten muodostaman
yhteison hyva ilmapiiri, jossa lapset uskaltavat kokeilla vastuunottoa ja voivat kokea
osallisuutta. (Vilpas & Tast 2011, 150—152.)

Lapset ovat mielestamme luontaisesti uteliaita ja aktiivisia toimijoita. He haluavat usein
osallistua arkiaskareisiin ja kokevat riemukasta onnistumista selviytyessaan niista itse.
Pienryhmilla onkin mielestamme merkittava rooli lasten osallisuuden vahvistamisessa, silla
niissa pystytaan huomioimaan lapsia yksilollisemmin. Hintsalan (2011, 79) mukaan
pienryhmatoiminnalla voidaankin taata, etta jokainen lapsi tulee huomioiduksi paivan aikana
ja lapsen yksilollisen osallisuuden mahdollistamisen eteen voidaan kiinnittaa enemman
huomiota. Pienryhmissa on monesti myos omahoitaja, jonka ohjauksessa toiminta on yleensa
johdonmukaista ja toistuvat rutiinit ovat samankaltaisia. Lapsen on helpompi turvautua
paivakodissa ensin yhteen aikuiseen, minka jalkeen on luontevaa rohkaistua ryhmassa
toimimiseen. Osallisuus toteutuu vuorovaikutuksessa ja pienryhmissa on yleensa myos
paremmat edellytykset vuorovaikutukselle, kuin suurissa ryhmissa. Pienryhmissa vallitsee
monesti kodikas yhteisollisyyden tunnelma, ja lapset auttavat mielellaan toisiaan seka
aikuisia. Lasten ehdotuksia ja aloitteita on myos helpompi toteuttaa pienryhmissa ja

yhteisollisilla pienryhmilla voidaankin talla tavalla tukea osallisuutta. (Hintsala 2011, 79—80.)

Paivakodin hektisessa arjessa voi toisinaan tuntua haasteelliselta lisata lapsen osallisuutta,
silla rauhallista vapaata aikaa lasten kanssa ei aina loydy. Voi olla myos haasteellista loytaa
toimivia tapoja osallistaa lapsia toiminnan suunnitteluun. Havainnoimalla ja kuuntelemalla
lapsia paivan aikana eri tilanteissa saadaan kuitenkin paljon tietoa lasten ajatuksista ja
mielenkiinnonkohteista, mita voidaan hyodyntaa lasten osallisuuden toteutumisen
mahdollistamisen suunnittelussa. (Hintsala 2011, 74—75.) Varhaiskasvattaja luokin
pedagogiselle toiminnalle ja suunnittelulle raamit, silla hanella on asiantuntijan roolissaan
hyva tieto ryhmansa lapsista. Tahan tietoon perustuen han luo suuntaviivoja toiminnan
rakentumiseksi pedagogisesti oikein ja jarkevasti, mutta suunnitelmiin tulee jattaa tilaa
lasten aanen kuulumiselle antaen lasten osallisuudelle mahdollisuus toteutua. Hiljaisella
tiedolla seka taidolla lukea lasta ja vastata vuorovaikutteisesti lapsen viesteihin onkin suuri

merkitys lapsen osallisuuden kasvattamisessa. (Marjanen 2018.)

Yksi konkreettinen tapa lahestya lapsen osallisuutta paivakodin arjessa on tarkastella
paivakotipaivaa kokonaisuutena lisaten lasten osallisuutta kaikissa paivan tilanteissa.
Ruokailutilanteissa lapsen osallisuutta voidaan vahvistaa muun muassa antamalla lapsen
paattaa annoskoista, ruoan asettelemisesta lautaselle, leivan ja ruoan syomisjarjestyksesta
tai istumapaikan valinnasta esimerkiksi aina valipalalla. Pukemis- ja riisumistilanteissa lapsen

osallisuutta voidaan vahvistaa muun muassa antamalla lapsen paattaa riisuttavien vaatteiden
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maarasta paivaunille mentaessa, vaatteiden riisumispaikasta tai antamalla lapsen itse valita
tarvittavat ulkovaatteet lokerostaan olevista vaihtoehdoista. Jattamalla tilaa lasten
omatoimisuudelle voidaan pukemis- ja riisumistilanteet saada tuntumaan mukavammilta
kaikkien kannalta, eivatka ne enaa valttamatta tunnu samanlaiselta suorittamiselta kuin
aiemmin. (Hintsala 2011, 75—77.)

Varsinkin pienryhmien kanssa lapsen osallisuutta voidaan vahvistaa myos ulkoilun osalta.
Pienryhman kanssa voidaan sopia spontaanistikin esimerkiksi aamupaivan ulkoilupaikasta, joka
voi olla paivakodin pihan lisaksi lahiymparisto, lahipuisto tai lahimetsa. Lasten osallisuutta
voidaan vahvistaa my0s esimerkiksi sopimalla yhdessa kuhunkin paivakodin tilaan sopivista
leikeista ja antamalla lasten valita esimerkiksi tilan seinalle laitetuista kuvista itselleen
mieluinen leikki. Lapset voidaan ottaa myos mukaan leikkiymparistojen suunnitteluun ja
toteutukseen, jotta saadaan kullekin leikille mahdollisimman sopiva ja stimuloiva ymparisto.
Aikuisten tulisi myos toisinaan olla valmiita antamaan hyvan leikin jatkua, vaikka
suunnitelmissa olisikin silla hetkella jokin tietty ohjattu toiminta. Edella mainituilla
osallisuuden mahdollistamisen esimerkeilla harjoitellaan lasten kanssa samalla myos vastuun
ottamista omista ratkaisuista seka kasvatetaan heidan itseohjautuvuuttaan. (Hintsala 2011,
77-79.)

Osallisuuden mahdollistamiseen liittyy mielestamme myos vahvasti lapsen vanhempien ja
muiden huoltajien osallisuuteen kutsuminen. Toimivan kasvatuskumppanuuden kannalta onkin
erittain tarkeaa ottaa myos lapsen huoltajat mukaan paivakodin varhaiskasvatuksen
suunnitteluun (Korhonen, Pelkonen & Palva 2011, 272). Keskisen ja Lounassalon (2011, 199—
200, 205—-206) mukaan esimerkiksi pedagogisella dokumentoinnilla, eli lasten kokemusten
vahvistamisella ja tallentamisella synnytetaan perustaa paivakodin henkilokunnan ja
huoltajien osallisuudelle kasvatuskumppaneina. Paivakodilla voidaan myos jarjestaa
esimerkiksi yhteisia toimintailtoja osallisuuden tukemiseksi perinteisten vanhempainiltojen
lisaksi (Lindholm & Toivonen 2011, 277—278). Varhaiskasvattajat ja lasten huoltajat
vaikuttavatkin osallisuuden kautta niin lasten kuin toistensa elamiin ja oppimisprosesseihin.
Huoltajien ja varhaiskasvattajien osallisuus ja keskinainen yhteistyo toimivatkin voimavarana
paivakodin yhteisollisyyden rakentamisessa. Osallisuus on yhteisollisyyden pohja ja
kasvuyhteisoksi kehittyminen vaatii osallistumisen maarittelya seka sen toteutumisen
seurantaa paivakodissa. (Eskel & Marttila 2013,77—78.)

2.4  Osallisuuden kehittymisen mahdollisia esteita

Soccan paakaupunkiseudun varhaiskasvattajille teettaman tutkimuksen mukaan suurimpina
esteina osallisuuden toteutumiselle pidettiin paivakotien suuria lapsimaaria seka liian pienia

ja vaihtuvia henkilostoresursseja. Hintsalan (2011, 79—80) mukaan lasten vuorovaikutuksessa
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toteutuvaa osallisuutta pystytaankin parhaiten mahdollistamaan pienryhmapedagogiikalla,
silla pienryhmissa pystytaan kuuntelemaan lapsia paremmin ja jattamaan tilaa lasten omalle
ajattelulle, oivalluksille seka toiminnalle. Soccan tutkimuksen mukaan myos
vaikutusmahdollisuudet koettuun kiireeseen, aikataulutukseen, meluun ja vasymykseen
vaikuttivat kokemuksiin lasten osallisuuden mahdollistamisen onnistumisesta. (Venninen,
Leinonen & Ojala 2010, 31—35.) Mielestamme lasten ja kasvattajien epasuhtainen maara
vaikuttaa erittain merkittavasti osallisuuteen, silla luovuus voi kukoistaa vain kiireettomassa
ymparistossa ja osallisuuden kasvattaminen uudenlaisin toimintatavoin vaatiikin luovuutta

rohkeuden ja ennakkoluulottomuuden lisaksi.

Osallisuuden kehittymisen esteena voi olla myos paivahoitoyhteison tyoilmapiiri. Jotkut
kasvattajat voivat pitaa lapsia kykenemattomina vaikuttamaan omiin asioihinsa tai he voivat
pelata lasten osallisuuden kasvattamisen horjuttavan heidan auktoriteettiaan. Voidaan myos
pelata pedagogista riskinottoa, eli ei uskalleta heittaytya uusiin asioihin lasten kanssa (Turja
2017, 53-55.) Mikali yksittaisen tyontekijan oma kokemus osallisuudesta on negatiivinen,
vaikuttaa se myos tapaan toimia ja olla lasten kanssa. Lapsen osallisuuden vahvistamisen tae
onkin toimiva ja hyvinvoiva tyoyhteiso ja tama on samalla myos laadukkaan
varhaiskasvatuksen tae. Tyontekijoiden reflektiivisen ja kehittavan tyotavan eteen tulee
nahda vaivaa tyoyhteisoissa, silla motivoitunut henkilosto mahdollistaa paivakodin lapsille
osallisuuden vahvistumista. (Vilpas & Tast 2011, 148—149.) Tyoyhteison kehittamiseen voi
mielestamme kuitenkin olla haasteellista loytaa siihen tarvittavaa aikaa, kun toimitaan
pienilla resursseilla. Lasten kanssa toimiessa on tarkeaa olla kiireeton, mutta silti yhteisille

palavereille tulisi lOytya tarpeeksi aikaa jostakin kohtaa viikkokalenteria.

Yhtena osallisuuden kehittymisen esteena voidaan pitaa myos lasten itsenaisen liikkumisen
vahenemista, liian tiukkoja aikatauluja ja median ruokkimaa turvattomuuden tunnetta.
Autoistumisen seurauksena lasten ja vanhempien elama kietoutuu ajankaytollisesti hyvinkin
tiiviisti toisiinsa, minka vuoksi lasten elama on aika tarkasti etukateen suunniteltua ja
aikataulutettua. (Venninen 2011, 305—306.) Tunnistamme taman myos omasta elamastamme,
silla liian usein iltaruokailut hoidetaan kiireen savyttamana aikataulutettujen iltaharrastusten
vuoksi ja nain lapsen aidolle kohtaamiselle ei aina loydy sen tarvitsemaa kiireetonta aikaa.
My0s lasten arki paivahoidossa voi olla joskus liian aikataulutettua, jolloin vapaata kiireetonta
aikaa leikille, tutkimiselle ja kokemiselle ei juurikaan tarjoudu. Suunnitelmiin pitaisikin
jattaa myos niin sanottua suunnittelematonta vapaata aikaa. Harvalla perheella on nykyisin
runsaasti kiireetonta ja rentoa yhteista aikaa, mika on mielestamme vahingollista yleisen
hyvinvoinnin kannalta. Nykyajan lapset myos liikkuvat Vennisen (2011, 306) mukaan entista
harvemmin omatoimisesti, mika mielestamme vie osaltaan lapsilta kykya omatoimisuuteen ja

aloitteellisuuteen.
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Maaseutua on pidetty kaupunkia lapsiystavallisempana ymparistona, mutta mika tahansa
ymparisto voi kuitenkin olla aidosti lasten osallisuutta mahdollistava, jos se sallii lasten olla
osa yhteison arkista elamaa. Lapsilla tulisikin olla aitoja mahdollisuuksia itsenaiseen
liilkkumiseen. Median kautta lapsille avautuu lukemattomia mahdollisuuksia erilaisiin
kokemuksiin, mutta liikkumisrajoitusten vuoksi lapset eivat aina paase naiden
mahdollisuuksien aarelle. Sosiaalinen media luo lapsille uudenlaisia mahdollisuuksia
osallisuudelle, mutta vanhemmat tai varhaiskasvattajat voivat sulkea taman mahdollisuuden
tietamattomyydellaan tai liialla rajoittamisella. Nykyajan urbaani lapsi lOytaakin
mahdollisuuksia kokea itsensa tarpeelliseksi ja onnelliseksi, mikali hanelle annetaan siihen
aikaa. (Venninen 2011, 305—308.)

Varhaiskasvatuksen kentta on haastava, minka vuoksi henkiloston tyossajaksamisesta ja
tyohyvinvoinnista on tarkeaa huolehtia. Kiireisen arjen keskella niiden tunnistaminen ja niille
ajan loytaminen aina ole itsestaan selvaa. Paivakotien henkiloston jaksamista voidaan edistaa
loytamalla uusia toimintatapoja paivakotiarkeen esimerkiksi lisaamalla ymparistokasvatusta
ja ulkona toimimista. Meluhaitta tuo myos haasteita henkilokunnan jaksamiseen, mihin ulkona
luonnossa lilkkkuminen tarjoaa oivan pelastuksen. Lapsetkin keskittyvat ulkona paremmin
kuuntelemaan aikuista ja toisiaan. Varhaiskasvatuksessa pinnalla oleva osallisuus on myos
erittain oleellista ymparistokasvatuksessa. Ymparistokasvatukseen perehtymalla
varhaiskasvattajalle tarjoutuu mahdollisuuksia kehittaa uusia innovatiivisia toimintamalleja,
joiden avulla koko tyoyhteiso sitoutuu kestavan kehityksen tyohon. (Parikka-Nihti & Suomela
2014, 150—151.) Mielestamme ymparistokasvatus tukee hyvin osallisuutta ja henkilokunnan
tyohyvinvoinnin mahdollinen lisaantyminen palvelee myos osaltaan lasten osallisuutta

sitoutuneemman ja motivoituneemman henkilokunnan myota.

3 Kestava kehitys ja ymparistokasvatus

Kulutusyhteiskuntamme perustuu pitkalti uusiutumattomien luonnonvarojen kayttoon.
Jatevuoret kasvavat, koska nama aineet eivat kierra eivatka hajoa muuttuen mullaksi.
Ymparistoon kertyy erilaisia ilmansaasteita ja kemikaaleja, kuten sailonta- ja palosuoja-
aineita. Maapalloamme kuormittavan tavaramaaran tuotanto vaatii myos paljon energiaa.
Luonnon tasapaino karsii ja kulttuuristamme on tullut haavoittuvainen. Muun muassa
kaupungistunut elamantapa, esinetuotannon teollistuminen ja uutuuksien palvominen ovat
vieneet ihmiset yha kauemmas asioiden alkuperasta. Kyseenalaistaminen ja kritiikki
tuotteiden alkuperasta ja niiden todellisesta tarpeesta olisivat tarpeellisia apulaisia ostoksia
tehdessa. Valintamme vaikuttavat ymparistoon, kuten valintamme olla ostamatta, tehda itse
tai kierrattaa. Voimme ruokkia mieltamme materian sijaan iloitsemalla aineettomista
asioista, kuten laulusta, rytmista, tanssista, luontoelamyksista ja yhteisista hetkista. (Suosalo,
Tavasti, Van de Kreeke, Lehti & Vannucchi 2008, 11.)



20

Luontokokemusten positiivisia vaikutuksia ihmiselle kutsutaan elpymiseksi. Ihmiset kaipaavat
naita elvyttavia kokemuksia, joiden avulla saadaan mieli tasapainoon ja ne palauttavat
stressin keskella niin sanottuun normaaliin tilaan. Jokaisella ihmisella on juurikin hanelle
henkilokohtaisesti sopivimmat paikat elpymiselle. Erilaiset luontoelementit auttavat myos
irtautumaan arjesta, rentoutumaan seka avaamaan mielikuvitusta. (Salonen 2005, 64—69.)
Mielestamme lasten on tarkeaa saada erilaisia luontokokemuksia, jotta he oppisivat
arvostamaan luontoa ja nauttimaan siella liikkumisesta. Huomioiden ymparoivan maailman
nykytila ja kehitys, kestavan kehityksen ja luonnon arvostamisen siemenet on hyva kylvaa jo
lapsuudessa. Varhaiskasvatuksen keinoin voidaankin erinomaisesti tukea naita ajatuksia.
Askarteleminen kierratysmateriaaleilla tai luonnosta saatavilla materiaaleilla tukee
mielestamme loistavasti kestavan kehityksen ja luonnon arvostamisen ajatuksia. Parikka-
Nihdin ja Suomelan (2014, 35) mukaan kestavan kehityksen kasvatuksessa tavoite onkin
vahvistaa lasten kykya havainnoida, ihmetella, tutkia ja ymmartaa ymparistoaan seka rikastaa
lasten kokemusmaailmaa kestavan kehityksen nakokulmien avulla. Raittilan (2017, 210—211)
mukaan ymparistokasvatusta ovat luontokasvatuksen lisaksi erilaiset kaupunkikokemukset,
kaupunkiymparistoon liittyva tieto ja elamantapaan liittyvat pohdinnat, minka vuoksi
ymparistokasvatuksen rinnalla kaytetaan kasitteita kestavan kehityksen tai kestavan
elamantavan kasvatus. Raittila (2017, 220) maaritteleekin ymparistokasvatuksen lyhyesti

arvokasvatukseksi.

Kestava kehitys on huomioitu myos valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa, minka
mukaan kaikessa toiminnassa huomioidaan ekologisesti, sosiaalisesti, kulttuurisesti ja
taloudellisesti kestavan elamantavan valttamattomyys. Lapsia ohjataan eettisesti
vastuulliseen ja kestavaan toimintaan. Arjen valinnoilla ja toimilla pyritaan ilmentamaan
vastuullista suhtautumista luontoon ja ymparistoon. Varhaiskasvatuksessa edistetaan myos
valineiden ja tilojen yhteiskayttoa, kohtuullisuutta, saastavaisyytta seka korjaamista ja
uusiokayttoa. Varhaiskasvatuksen ymparistokasvatuksen tavoitteena on vahvistaa lasten
luontosuhdetta ja vastuullista toimintaa ymparistossa ohjaten lapsia kohti kestavaa
elamantapaa. Ymparistokasvatus sisaltaa kolme ulottuvuutta, joita ovat oppiminen
ymparistossa, oppiminen ymparistosta seka toimiminen ympariston puolesta. Retkeily
luonnossa seka rakennetussa ymparistossa ja ympariston tutkiminen ovatkin tarkea osa
varhaiskasvatusta. Varhaiskasvatuksen ymparistokasvatuksen avulla lapsille voidaan opettaa
muun muassa roskaamatonta retkeilya, kohtuullisuutta ja saastavaisyytta, ruokailuun liittyva
vastuullisuutta, energian saastamista seka jatteiden vahentamista esimerkiksi kierratyksen,
tavaroiden korjaamisen ja uudelleenkayton avulla. Naiden asioiden avulla lapsia ohjataan
kiinnittamaan huomiota tekojen vaikutuksiin (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016,
15, 19, 21, 28, 30, 45, 64.)

Varhaislapsuuden kestavan kehityksen kasvatus on voimaannuttavaa, osallistavaa,

innovatiivista ja iloista ymparistokasvatusta, vaikkakin kestavan kehityksen tavoitteet
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ekologisten, sosiaalisten, kulttuuristen ja taloudellisten nakokulmien yhdistamiseen voi olla
haastavaa. Tutustumalla kestavan kehityksen eri osa-alueisiin ja integroimalla ne arjen
varhaiskasvatustoimintaan voidaan luoda tasapainoa naiden osa-alueiden valille. (Parikka-
Nihti & Suomela 2014, 36.) Kestavan kehityksen kannalta on tarkea vahvistaa erityisesti
inhimillista ja sosiaalista paaomaa niin, ettei luontopaaoma vahene, vaan se tuottaa ihmisille
luontopalveluja sukupolvesta toiseen (Lahestymistapoja 2017). Sosiaalisella kestavyydella
tarkoitetaan kaikkien ihmisten hyvinvointia ja toisista valittamista. Siina on kyse jaetuista
arvoista, yhteenkuuluvuudesta, ihmisoikeuksien kunnioittamisesta ja ihmisarvon
korostamisesta. Sosiaalinen kestavyys ilmeneekin inhimillisena paaomana tai vuorostaan sen
puutteena. Kasvatus, koulutus, terveys ja yhteisollisyys nousevat keskioon, kun panostetaan
sosiaaliseen kestavyyteen. (Salonen 2010, 11.) Sosiaalisesti kestavassa varhaiskasvatuksessa
painottuvat yhteistyo arjessa, vuorovaikutustaidot, toisten huomioon ottaminen, hyvat tavat,
elamanhallinnan kysymykset, vastuunotto ja lapsen osallisuus yhteison toimintaan.
Ymparoivaan yhteiskuntaan liittyminen kuuluu sosiaalisesti kestavan kehityksen kasvatuksessa

kaikkeen oppimiseen ja kasvamiseen. (Parikka-Nihti & Suomela 2014, 37—38.)

Kulttuurisesti kestavan kehityksen kasvatuksessa pyritaan kestavan elamantavan
saavuttamiseen kulttuurisen muutoksen avulla seka kulttuurin, kulttuuriperinnon ja
kulttuuristen oikeuksien huomioimiseen (Laine 2013, 103). Kulttuurinen kestavyys tarkoittaa
varhaiskasvatuksen arjessa suvaitsevaisuutta, erilaisista taustoista tulevien ihmisten
keskinaisen vuorovaikutuksen edistamista, omaan kulttuuriin ja kulttuurihistoriaan seka
muihin kulttuureihin tutustumista. Tarinoiden, satujen, kadentaitojen, juhlien ja erilaisen
draaman muodoilla paastaan kulttuurisen kestavyyden aarelle. Kulttuuriseen kestavaan
kasvatukseen kuuluu niin luonnonperinto kuin rakennettu kulttuurinen ymparistokin.
Ymparistoon ja kulttuuriin liittyvien tarinoiden avulla lapset tulevat tietoisemmiksi
toiminnastaan. vastuustaan ja oikeuksistaan luonnossa seka samalla saavat tunteen
kulttuurisesta juurtumisesta. Nain lasten minakuvat vahvistuvat opettaen lapset arvostamaan
itsedan ja muita. Raittilan (2017, 211) mukaan taloudellinen kestavyys liittyy tasapainoiseen
taloudenpitoon, eli ei kuluteta yli varojen. Taloudellista kestavaa kehitysta
varhaislapsuudessa on ymparistoa saastavien arkikaytantojen oppiminen, saastavaisyys,
kierratys ja korjaaminen. Varhaiskasvatus on myos itsessaan taloudellisesti kestavaa
kehitysta, silla panostus lapsiin on kansantaloudellisesti kannattavaa. Ekologisella
kestavyydella tarkoitetaan Raittilan (2017, 211) mukaan sita, etta ihmisen toiminta
sopeutetaan luonnon kestokykyyn. Ekologinen ulottuvuus liittyy myos taloudelliseen
kestavyyteen, silla se on ympariston, luonnon monimuotoisuuden ja ekosysteemipalveluiden
turvaamista seka luonnonvarojen kestavaa kayttoa. Kaikkien neljan kestavan kehityksen eri
osa-alueiden keskinainen tasapaino on tarkeaa niin ympariston kuin ihmistenkin hyvinvoinnin
kannalta. (Parikka-Nihti & Suomela 2014, 36, 38—41, 44.)
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Lahiluonnon materiaalit toimivat lapsia lahella olevana porttina ekologiseen ajatteluun ja
arkihulinassa on tilaa myos ekologisesti kestaville valinnoille. Lahiluonto seka kierrattaminen
tarjoavat lapsille aarteita ja materiaaleja itseilmaisulle, hiljentymiselle ja leikille. Parikka-
Nihdin ja Suomelan (2014, 105) mukaan onnistuneissa paivakotiratkaisuissa leikki- ja
kasityomateriaalit kasvavat lahella ja lapset voivat osallistua pihan suunnitteluun,
rakentamiseen seka kasvattamiseen. Paivakoti- ja kerhoaskartelu voidaan toteuttaa hyvin
ymparistokasitoilla. Lapsilla tulisi olla mahdollisuus myos rakentaa ja yllapitaa alueita, jotka
eivat valttamatta miellyta aikuisen makua. Lasten mielikuvituksen avulla pihoihin ja
lahimetsiin rakentuu omintakeisia majarakennelmia seka leikkipaikkoja. Parikka-Nihdin ja
Suomelan (2014, 23) mukaan ymparistomyonteisyys on myos luovuutta ja kekseliaisyytta.
Lasten mielikuvitus ja ilo ovatkin uusiutuvia ehtymattomia energian lahteita. Muun muassa
lahiluonnon ja kierratyksen avulla lapset sisaistavat luonnon tarkoituksenmukaisuuden ja

ymparistoa kunnioittavan asenteen. (Suosalo ym. 2008, 11, 16, 110.)

3.1 Kierratys

Kierratys on tuotteiden materiaalien hyodyntamista raaka-aineina. Tuottajavastuuyhteisot
huolehtivat kotitalouksien ja yritysten kierratyskelpoisista jatteista ja tyo on usein delegoitu
jatehuoltoyhtioille. Kierratyksen avulla voidaan saastaa neitseellisia raaka-aineita seka
tuotteiden jalostamiseen ja kuljetuksiin kaytettya energiaa, milla perustellaan kierratyksen
etuja kaatopaikkasijoitukseen tai jatteiden polttoon nahden. Kierrattamalla voidaan vahentaa

tehokkaasti myos kasvihuonekaasupaastoja. (Jatteen kierratys 2009.)

Jatteiden tarkka lajittelu saastaa niin luontoa kuin selvaa rahaa. Kun havitykseen menevista
tuotteista erotellaan sivuun palautuspullot, lasi, paperi, pahvi, metalli, biojate,
elektroniikkaromu ja vaaralliset aineet, niin jaljelle jaavat tuotteet kelpaavatkin hyvin
poltettaviksi. Jatteiden kierratysvelvollisuus koskee niin kotitalouksia kuin yrityksia. Taman
vuoksi yksityishenkilon tulee tutustua asuinalueensa kierratysmahdollisuuksiin. Paras keino
vahentaa jatteiden syntya on harkita tarkkaan ostoksiaan, ostaa kestavia pitkaikaisia tuotteita
ja suosia tuotteita, joissa on kaytetty vahemman pakkausmateriaaleja. Itselle tarpeettomia
kayttokelpoisia tavaroita voi antaa eteenpain, ostaa itsekin kaytettyja tavaroita seka muokata

vanhoja tuotteita toimivammiksi. (Lajittelu ja kierratys 2018.)

Paivahoidossa on hyva keskustella lasten kanssa kierratyksesta ja jatteiden valttamisesta seka
niiden vaikutuksista luonnon suojelemiseksi. Kasvattajan kannattaa seikkaperaisesti kertoa
lapsille, millaisilla arkisilla paatoksilla yksilo voi vaikuttaa ymparistoonsa. Kierratysta on
mahdollista opetella paivahoidossa myos vanhempien kanssa jarjestamalla esimerkiksi
kierratystoreja, joissa ylimaaraiset tavarat vaihtavat omistajaa. Paivakodin yhteisella

kirpputorilla voidaan kerata rahaa myos esimerkiksi retki- tai kulttuuritoimintaan lasten
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hyvaksi. (Nummi 1998, 18—19.) Varhaiskasvatuksen toimijoilla on mielestamme oivat
mahdollisuudet opettaa lapsia kierratyksen saloihin esimerkin ja yhdessa tekemisen myota.
Kierratysmateriaalien kayttaminen erilaisin luovin tavoin paivakotien askarteluissa ja taiteen

tekemisessa tarjoaa myos suuria mahdollisuuksia lasten parissa tyoskenteleville.

3.2 Kierratystaide

Lasten kanssa kadentaitoja on mahdollisuus kartuttaa erilaisten askartelujen avulla. Askartelu
on tana paivana kenties liiankin kaupallistettu alue, vaikka ilmaista materiaalia on saatavilla
runsaasti. Materiaalia askartelutyoskentelyyn voi saada vahin kustannuksin tai ilmaiseksi
yrityksilta ja yksityishenkiloilta. Taidetyoskentelyssa kannattaa myos muistaa luonnon
tarjoamat tuotteet kuten kivet, kaarna, kepit, kavyt, kastanjat yms. Kierratysmateriaaleja
keratessa askarteluun vain mielikuvitus on rajana, esimerkiksi tolkeista, korkeista,
tekstiileista, foliosta ja pakkausmateriaaleista voi saada mahtavia raaka-aineita
tyoskentelyyn. Tutkimusten mukaan lasten avaruudellinen hahmottaminen kehittyy, mikali
lapsille tarjotaan erilaisia kolmiulotteisia tehtavia ja mielikuvitukselle jatetaan runsaasti
tilaa. (Karppinen 2009, 60—63.)

Luonnon materiaalien orgaaniset muodot, vaihtelevat savyt ja erilaiset tuntumat tarjoavat
innoittavan taidekasvatuksen lahtokohdan. Lahiluonnosta loytyvat ainekset seka
kierratysmateriaalit ovat ilmaisia ja tarjoavatkin mahdollisuuden erilaiseen kokeiluun ja
luovine ratkaisujen keksimiseen. Nain myos kierratys syopyy lasten mieliin itsestaan selvana
valintana. Estetiikka ja leikki havainnollistavat myos maailman ilmioita. (Suosalo ym. 2008,
110.) Lasten kanssa on mielestamme myos hyva keskustella kierratysmateriaalien kayton
merkityksesta luonnon suojelemiseksi ja kertoa esimerkkeja siita, mita kaikkea
kierratysmateriaaleista voi saada aikaan. Kierratysmateriaaleista on helppoa tuottaa taidetta
esimerkiksi paivakodissa, mikali kaytossa on tyoskentelyyn sopivaa valineistoa, kuten
liimapuikkoja, saksia ja maaleja. Karppisen (2009, 62—63) mukaan kasvattajan tehtava on
kuitenkin huolehtia lasten turvallisuudesta tyoskentelyn aikana, silla vaaranlaisilla
materiaaleilla ja valineilla vahinkojen riskit kasvavat. Kasvattajalta vaaditaan myos, etta han
osaa jattaa tilaa lasten omille havainnoille ja pohdinnoille, mita kautta voidaan saavuttaa

esimerkiksi uudenlaisia luovia oivalluksia materiaalien kayttamiseen (Karppinen 2009, 62).

Mikali lapset leikkivat ilman valmiita leluja, voi se saada heidat keksimaan kaikkea uutta
ymparilla olevista materiaaleista. Lasten mielikuvituksen avulla voi syntya taidetta tai
monikayttoisia tuotteita sisa- ja ulkokayttoon. Kestavat ja korjattavat materiaalit seka
kierratys kuuluvatkin ymparistoaan arvostavan paivakodin arkeen. (Parikka-Nihti & Suomela
2014, 43—44.) Aikuisten tehtavana on jarjestaa lapsille mahdollisuuksia toimia, esimerkiksi

jarjestaa lapsille jatkuvaan kayttoon kankaita, risuja ja kapyja. Nain lapsilla on aina
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saatavilla aineksia uusiin leikkeihin ja taideteosten tekemiseen. Aikuiset eivat tarjoa lapsille
valmista mallia, vaan he voivat esimerkiksi esitella, miten risuista syntyy nuken vartalon alku.
Itse tuotteen rooli, tarina, ulkomuoto ja tarkoitus lahtevat lapsen kadesta ja
mielikuvituksesta. Valmistettavissa esineissa on monia ratkaisuja ja lapset toteuttavat niita
ikansa ja taitotasonsa mukaisesti. Esimerkiksi nuken asu voi olla paalle kierretty kangaspala

tai monimutkaisesti kirjailtu kolttu. (Suosalo ym. 2008, 17.)

Kaupasta saatavat lelut ovat lapsista kiinnostavia, mutta jattavat kovin vahan tilaa kasilla
tekemiselle ja rakentamiselle. Nykyajan lapsia kiinnostaa myos rakentaminen, omien
leikkikalujen valmistaminen ja kaikenlainen nikkaroiminen, minka vuoksi lapsille tulisi antaa
sithen nykyaankin tilaisuus. Vanhat kaytosta poistetut laitteet ovat lapsista mielenkiintoisia
purkamisen ja tutkiskelun kohteita. Kadentaitojen harjaannuttaminen kehittaa
keskittymiskykya, pitkajannitteisyytta seka luovuutta. Luovalla ongelmanratkaisulla
saavutetaan myos tekemisen ja onnistumisen iloa. (Karppinen 2009, 62.) Ruokosen ja Rusasen
(2009, 10, 13) mukaan varhaiskasvattaja vastaakin paivahoidon taiteellisesta, esteettisesta
seka kulttuurisesta kasvatuksesta tiedostaen taiteen roolin jokapaivaisen hoidon seka

hoivaamisen valineena ja innostamalla lapsia monipuoliseen taiteelliseen ilmaisuun.

4  Taide ja luovuus varhaiskasvatuksessa

Albert Einsteinin 1879—1955 mukaan mielikuvitus on tietoa tarkeampaa: tieto kertoo kaikesta
mita on, mutta mielikuvitus taas nayttaa tien siihen, mita tulee olemaan. Lapsen leikki antaa
taitoja muun muassa yhteiselle luovuudelle ja leikkivalineiden luominen mielikuvituksen
virittamana kehittaa lasten aivoja valtavasti. Ihmisen luomisen tarve onkin peraisin
leikinhalusta. Mielikuvituksen kehitysprosessi liittyy leikin kehittymiseen, mista tulee
luovuuden ja abstraktin ajattelun ydin. Iso osa luovuudesta syntyy paikassa, jossa sen
annetaan ilmaantua vapaasti ja itsestaan. (Hannaford 2002, 52—-54.) Opinnaytetyomme
taideprojektin aikana pyrimmekin antamaan lasten luovuudelle tilaa ja korostimme lapsille
monta kertaa, etta ei ole oikeaa tai vaaraa tapaa tehda asioita, vaan jokainen toteuttaa
itseaan omalla tavallaan omassa tahdissaan. Pusan (2010, 11) mukaan taiteen parissa ei ole
koskaan oikeita tai vaaria valintoja, vaan pelkkia valintoja, joiden perusteet syntyvat jokaisen

henkilokohtaisista merkityksista ja mieltymyksista.

Paajoen (2017, 119—120) mukaan lasten taide ansaitsee tulla nahdyksi seka kuulluksi ja
arvostetuksi, minka vuoksi lasten taiteellista toimintaa tulee kohdella samalla kunnioituksella
kuin aikuistaiteilijoiden tyota. Taide on myos yksi lapsen perusoikeuksista, minka vuoksi
lapsella on oikeus osallistua kaikkeen kulttuuri- ja taide-elamaan. Lasten oikeudet ratifioineet
sopimusvaltiot ovat sitoutuneet kunnioittamaan ja edistamaan lasten yhtalaisia

mahdollisuuksia osallistua erilaisiin kulttuuri-, taide-, virkistys- ja vapaa-ajantoimintoihin.
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(YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista 2017, 31. artikla). Varhaiskasvatuksella on mielestamme
mahdollisuus kaventaa esimerkiksi perheiden tulotasojen eroista tai kulttuuritottumuksista
johtuvia lasten yhtalaisia mahdollisuuksia tutustua kulttuurin ja taiteen monipuoliseen
kirjoon. Esimerkiksi paivakodilla jarjestettavat nukketeatteriesitykset voivat olla joillekin
lapsille ainutkertainen mahdollisuus tutustua tahan taiteen muotoon. Ruokosen ja Rusasen
(2009, 11) mukaan laadukkaalla paivahoitopedagogiikalla onkin mahdollisuus vaikuttaa lasten
taustoissa oleviin kulttuurieroihin ja tasoittaa sosioekonomisen taustan vaikutusta lasten
oppimisessa. Varhaiskasvattajan tulee tunnistaa aikuisen vahva asema lastenkulttuurin
alueella, silla aikuiset tuottavat lastenkulttuuria, organisoivat ja kontrolloivat lasten
kulttuurisia kohtaamisia seka he voivat myos maaritella lasten omaa kulttuuria tekemalla sen
nakyvaksi tai jattamalla sen huomiotta. Lasten oma kulttuuri syntyykin aikuisten avulla
tukemalla lasten aktiivista osuutta sen tuottamisessa. (Ruokonen & Rusanen 2009, 11.)
Paajoen (2017, 119) mukaan aikuisen ei tarvitse olla kasvattajana taiteen asiantuntija, vaan

lasten kanssa yhdessa ihmettely riittaa avaamaan tilaa lasten osallisuudelle ja toimijuudelle.

4.1 Varhaiskasvatus taidekasvatuksen ja luovan toiminnan ymparistona

Varhaiskasvatus on lasten tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta edistava ja syrjaytymista ehkaiseva
kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistaminen yhteistyossa huoltajien
kanssa. Varhaiskasvatuksessa opitut tiedot ja taidot vahvistavat lasten osallisuutta seka
heidan aktiivista toimijuuttaan yhteiskunnassa. Varhaiskasvatus tukee myos huoltajia
kasvatustyossa seka mahdollistaa heidan osallistumisensa tyoelamaan tai opiskeluun. Kunnat
ja kaupungit ovat velvollisia jarjestamaan varhaiskasvatusta siina laajuudessa ja
toimintamuodoin, kuin kunnassa tai kaupungissa on tarvetta. Varhaiskasvatusta voidaankin
toteuttaa paivakodissa, perhepaivahoidossa tai muuna varhaiskasvatuksena.
Varhaiskasvatuksen laadukas pedagoginen toiminta vahvistaa lasten laaja-alaista osaamista,
johon kuuluvat ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen seka vuorovaikutus ja ilmaisu,
itsesta huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito seka tieto- ja viestintateknologinen
osaaminen ja myos osallistuminen seka vaikuttaminen. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016, 14, 22.)

Varhaiskasvatus on keskeinen lapsia ja heidan perheitaan koskeva palvelu, johon suurin osa
lapsista osallistuu ennen oppivelvollisuuttaan. Lapset tuovat varhaiskasvatukseen mukanaan
oman elamankokemuksensa, johon vaikuttavat merkittavasti huoltajien ja lasten valiset
vuorovaikutus- ja kiintymyssuhteet. Varhaiskasvatuksen henkiloston tehtava on luoda
luottamuksellinen suhde lapseen seka hanen huoltajiinsa. Pedagogisen toiminnan perustana
ovat lapsuuden merkityksen ymmartaminen seka tietamys lasten kasvusta, kehityksesta ja

oppimisesta. Yhta tarkeaa on myos tuntea jokainen lapsi ja ottaa huomioon hanen yksilollinen
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kehityksensa. Varhaiskasvatus seka perusopetus muodostavat lapsen kehityksen ja oppimisen
kannalta johdonmukaisesti etenevan kokonaisuuden seka perustan elinikaiselle oppimiselle.
Siirtymavaiheissa kotoa varhaiskasvatukseen, varhaiskasvatuksen aikana seka
varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja sielta perusopetukseen tehdaan yhteistyota huoltajien
kanssa lapsen edun mukaisesti. Varhaiskasvatuksen jarjestaja luokin yhteistyon rakenteet ja
tiedon siirron kaytannot, joiden avulla siirtymat ovat mahdollisimman sujuvia.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 18.)

Lapsi- ja kasvatuspsykologian tarkeimpia kulmakivia ovat lasten luovuus seka luovuuden
merkitys, kehittyminen ja kypsyminen. Luovuus ilmenee jo aivan pienten lasten leikeissa,
esimerkiksi pieni tytto kuvittelee olevansa aiti ja hoivaa nukkevauvaa tai samainen tytto pitaa
keppia jalkojen valissa ja leikkii ratsastavansa. Lasten halu piirtaa ja kyky keksia erilaisia
tarinoita on myoskin hyva esimerkki heidan mielikuvituksestaan ja luovuudestaan.
(Hakkarainen & Bredikyte. 2013, 81—83.) Jokainen kasvattaja, niin kotona kuin tyossaan, voi
tukea lasten luovuutta erilaisin keinoin. Lapsille tulisi jarjestaa tilaa ja omia paikkoja luovaan
toimintaan, tarjota lapsille materiaaleja ja tyovalineita seka sanallisesti rohkaista luovaan
toimintaan. Lasten tuotoksia tulisi laittaa esille ja valttaa niiden negatiivista arvostelua.
Kasvattajan on antauduttava itsekin luovuudelle ja annettava nain erimerkkia lapsille.

(Karppinen, Puurula & Ruokonen 2001, 21—22.)

Luovuus kuuluu olennaisesti lapsen taiteellisen toimijuuden ulottuvuuksiin. Lapsen omassa
toiminnassa on jossain maarin aina lasna taiteellinen ja esteettinen elementti. Lapsen
taiteellisen toimijuuden ulottuvuuksia ovat aistiva tutkija, luova ilmaisija, leikkiva kokeilija,
yhteisotaiteilija seka kulttuurin perillinen. Nama ulottuvuudet eivat sulje toisiaan pois, vaan
ne kaikki voivat olla lasna samanaikaisesti. Lapsen taiteelliseen toimijuuteen liittyy
olennaisesti, missa maarin ja milla tavoin hanen omalle taiteelliselle ilmaisulleen on tilaa ja
minka luonteista taiteellinen toiminta on. Toimijuuden mahdollisuudet maarittyvat
ymparistosta kasin, minka vuoksi varhaiskasvatuksen toimijoilla on suuret mahdollisuudet
lasten taiteellisen toimijuuden tukemisessa. Varhaiskasvatus onkin merkittava lasten kaikkea
toimijuutta maarittava tekija. Pedagogisesti lapsen taiteellisen toimijuuden ulottuvuuden
merkitykset ovat siina, etta aikuisjohtoisessa toiminnassa voidaan ottaa huomioon taiteellisen
toimijuuden toteutumista ja luoda nain lapsilahtoista vuorovaikutuksen tilaa lasten ja
aikuisten valille. (Paajoki 2017, 109—110.)

onkin ominaista aistisuus seka toiminnallisuus. Lapsi tutkii maailmaa uteliaasti kaikilla
aisteillaan ja tekee luovia toiminnallisia ratkaisuja aistihavaintojensa pohjalta. Lapsi
asennoituukin esteettisesti koko maailmaan, silla maailma on hanelle viela melko uusi ja
aistihavainnoilla on suuri merkitys maailman hahmottamisessa. Arkisetkin asiat sisaltavat

lapselle sen rikkauden, jota aikuiset etsivat taiteista. Arkisessa ymparistossa aikuisen
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aistihavainnon edelle menevat yleensa hanen ennakkotietonsa ja -kasityksensa, mika rajaa
aistien tarjoamia mahdollisuuksia jattamalla aistihavaintoja ennakko-oletusten varjoon.
(Paajoki 2017, 110—111.)

Mielestamme kierratysmateriaalien kayttaminen taideprojektissamme antoi lapsille oivat
mahdollisuudet tehda luovia ratkaisuja ja kayttaa mielikuvitustaan, mika tuki lasten
taiteellista toimijuutta. Paajoen (2017, 111—112) mukaan taiteellinen toiminta tarjoaakin
mahdollisuuksia sellaiselle vuorovaikutukselle, joka perustuu lapsen tapaan olla suhteessa
ymparistoonsa seka muihin ihmisiin. Lapsen puheilmaisun rinnalle astuvat esimerkiksi
piirtaminen, aantely seka koko keho ja lapsen taiteen vastaanottajana aikuinen paaseekin
paremmin osalliseksi lapsen ajatusmaailmasta. Italialainen Reggio Emilia-pedagogiikka pitaa
lapsen aistihavaintoja ja -kokemuksia lahtokohtana oppimiselle ja maailman tutkimiselle,
minka vuoksi tata pedagogiikkaa voidaan pitaa hyvana tapana tuoda taiteellisen toimijuuden

elementteja varhaiskasvatukseen (Paajoki 2017, 111—-112.)

Taiteen avulla voidaan loistavasti vahvistaa lasten osallisuuden tunnetta
varhaiskasvatuksessa. Esimerkiksi eraassa lasten Kohtaamistaiteen-ryhmassa on saatu
konkreettista nayttoa lasten osallisuuden vahvistumiselle. Ryhman taidekertojen aikana
lasten ilmaisu vahvistui, levottomuus vaheni, keskittyminen lisaantyi, kuten lisaantyi myos
itsenaisyys omissa valinnoissa ja teoissa seka kiinnostus toimintaa kohtaan kasvoi. Lasten
itseilmaisun ja itsenaisyyden vahvistuminen nakyi siina, etta taidetyoskentelyn aikana lapset
toimivat omissa valinnoissaan entista itsenaisemmin seka rohkaistuivat pyytamaan oma-
aloitteisesti apua. Kohtaamistaiteen taidekertaan olennaisesti kuuluvien virittaytymis- ja
arvostuskierrosten aikana myos lasten omien mielipiteiden ja kokemusten esille tuominen
lisaantyi. Lasten levottomuuden vaheneminen nakyi lisaantyneena keskittymisena omaan
tyoskentelyyn seka muiden ryhmalaisten kuunteluna. Lasten kasvanut kiinnostus toimintaa
kohtaan nakyi taas uteliaina kysymyksina ja seuraavien ryhmakertojen odotuksena. (Hyyrynen
2014, 64.)

Taiteelliset materiaalit ovat kaytoltaan avoimia lasten omalle kekseliaisyydelle ja ne voivat
usein toimia luovina leikin valineina jopa leluiksi suunniteltuja tuotteita paremmin. Erilaiset
kaytosta poistetut materiaalit ja kierratysmateriaalit ovat taiteellisen toiminnan kannalta
mielenkiintoisia. Materiaaleilla on keskeinen merkitys niin lasten kuin aikuistenkin
taiteellisessa toiminnassa, silla ilmaisu on aina sidoksissa kaytettyihin materiaaleihin ja
valineisiin. Materiaalit sanelevat osaltaan, mita voi ilmaista seka miten nautittava tai
vaikuttava lopputulos on. Varhaiskasvatuksessa tuleekin tarjota lapsille monipuolisia ja
laadukkaita taiteilijatarvikkeita mielekkaan tyoskentelyn takaamiseksi, mutta on hyva
muistaa huomioida myos esimerkiksi luonnonmateriaalien hyodyntaminen arjesta poikkeavien
esteettisten kokemusten tarjoamiseksi. Varhaiskasvatuksessa tulee myos muistaa, etta

taidekasvatuksellisia tavoitteita ei maaritella ensisijaisesti aikuisen lahtokohdista kasin.
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Kasvatuksessa on mahdollista tiedostaa ja tukea lapsen toimijuuden ja osallisuuden

taiteellisia ja esteettisia elementteja. (Paajoki 2017, 114, 119.)

Varhaiskasvatuksen taidetyoskentely lahtee siita, etta toiminta suunnitellaan lasten tarpeita
tukevaksi, huomioiden lapsiryhman ikataso ja kehitysvaiheet. Lasten parissa tehtavan
taidetyoskentelyn suunnittelussa tulee huomioida mahdollisimman monipuolinen toiminta,
jotta lasten mielenkiinto toimintaan sailyy. Jokaisella lapsella tulisi olla mahdollisuus saada
onnistumisen kokemuksia, minka vuoksi taidetyoskentelyn suunnitteluun tulee kiinnittaa
erityista huomiota. Lapset pitavat sopivassa maarin ohjatusta toiminnasta, jossa heille
annetaan mahdollisuus omiin valintoihin ja luovuuden toteuttamiseen. Nain voidaan
mahdollistaa lasten onnistumisen kokemukset seka ilon ja hammastyksen hetket. Lapset
rakastavat erilaisten materiaalien kayttoa, kuten kimalteita ja hoyhenia seka luonnon kivia ja
kapyja. Savi on myos materiaalina erittain moniaistillinen. Taidetyoskentelya voidaan
toteuttaa myos luovasti eri raajoilla, kuten varpailla maalaaminen tai liisterointi.
Moniaistilliset kokemukset herattavat lapsissa erilaisia tunteita, kuten allotysta, ihastusta,

kiljumista ja kikatusta. (Hyyrynen, 2014, 61.)

Vertaisvaikutus on tarkeaa lasten taiteelliselle toimijuudelle ja lasten taiteellinen toiminta on
yhta vuorovaikutteista seka sosiaalista, kuin heidan muukin elamansa. Lapset vahvistavat
keskinaista yhteenkuuluvuuttaan ja ryhmaidentiteettiaan yhteisotaiteen keinoin jakamalla
yhteisia taiteellisia tavoitteita, esimerkiksi tekemalla keskenaan samankaltaisia piirroksia.
Varhaiskasvatuksessa onkin tarkeaa ottaa huomioon taiteellisen toimijuuden yhteisollisyys.
Lapset selostavat mielellaan toisille omaa tekemistaan jakaen kuvantekoprosessia nain
keskenaan, minka vuoksi yhteisten isojen taideteosten tekeminen on lapsista usein hauskaa.
(Paajoki 2017, 115.) Huomasimme taman myos opinnaytetyomme taideprojektin aikana, silla
projektin aikana suurin osa lapsista valitsi yhteisen maiseman tyostamisen omien hahmojen
sijaan. Hyyrysen (2014, 60) mukaan lapset ovat elavaisia ja innokkaita toimijoita, joiden
taidetyoskentelyyn mahtuu ilon ja riemun hetkien lisaksi myos pettymyksen ja hammennyksen
hetkia, minka vuoksi ohjaajan tuki ja kannustus ovat lapsille aarimmaisen tarkeita. Kun
taidetuokion ohjaaja arvostaa lapsia, oppivat lapsetkin esimerkin kautta arvostamaan itseaan

ja muita ryhman jasenia (Hyyrynen 2014, 60).

Lapset ovat kulttuurisia olentoja, jotka rakentavat omaa makuaan ja taidesuhdettaan imien
moninaisia vaikutteita ja kaytantoja. Lasten taiteelliseen toimijuuteen vaikuttavatkin yhta
lailla ymparoiva media- ja kulutuskulttuuri, kuin historiallinen kulttuuriperintokin. Leikeissa
ja piirroksissa ilmenevat tulkinnat kulutus- ja mediakulttuurista kuuluvat nykylasten
taiteelliseen toimijuuteen, minka vuoksi ne ovat myos osa varhaiskasvatusta. Taiteellinen
toimijuus ei voikaan toteutua ilman vuorovaikutusta ymparoivaan esteettiseen maailmaan.
Kulttuuriperinnon rooli varhaiskasvatuksessa on myos suuri, silla lapsille on tarkea tuntea

kuuluvansa toimijoina ymparoivaan kulttuuriin ja sen perintoon. Lapsilla on oikeus paasta
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osallisiksi erilaisiin kulttuurisiin juhliin, perinteisiin kasitoihin, vanhoihin lauluihin ja satuihin,
silla ne ovat osa kulttuuripadaomaa ja yhteisollista muistia. Museot voivatkin tukea
merkittavasti lasten taiteellista toimijuutta varhaiskasvatuksessa. (Paajoki 2017, 116—117.)
Varhaiskasvatuksen toimijoiden avulla lapset paasevat muun muassa tutustumaan erilaisten
kulttuuristen juhlien taustoihin osallistuen niiden valmisteluun muun muassa askarrellen
teemoihin liittyvia taideteoksia. Monissa paivakotien juhlissa on kulttuuriperintoon tutustuttu

myos draaman keinoin, esimerkiksi teatterin ja nukketeatterin avulla.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 39) draama nimetaan yhdeksi taiteellisen
kokemisen ja tekemisen muodoksi. Draama tarjoaa lapsille mahdollisuuden kokea
mielikuvitusmaailmaa, jossa kaikki normaalissa elamassa mahdoton voi olla mahdollista ja
totta. Erilaisissa rooleissa toimimiset ja samaistumiset ovat tarkeita prosesseja ihmisena
olemisen ja ihmisyyteen kasvamisen kannalta. Draamassa yhdistyvat erilaiset taideaineet seka
lasten kokemukset ja tiedot, mita tyostetaan yhdessa valitun aiheen, sadun tai tarinan
pohjalta. Perusopetuksessa draama on jo osa lasten taidekasvatusta, silla se on yksi
taideaineista. Perusopetuksen draamaopetuksessa korostuvat muun muassa draamaprosessit,
kehontuntemus, kehollinen ilmaisu, teatteri-ilmaisu, teatterin tuntemus ja kirjallisuus.
Perusopetuksessa voidaan draaman avulla integroida myos muiden taideaineiden ja
oppiainekokonaisuuksien opetusta, minka lisaksi koulun ulkopuoliset oppilaitokset tukevat
lasten taidekasvatusta. Varhaiskasvatuksessa draamatyoskentely on ensisijaisesti esteettista
orientaatiota, mutta se soveltuu myos muiden orientaatioalueiden kasittelyyn.
Varhaiskasvatuksen tarkoituksena ei olekaan opiskella oppiaineiden sisaltoja, vaan antaa
lapsille valineita ja valmiuksia perehtya, ymmartaa ja kokea ymparoivan maailman
monimuotoisia ilmioita. (Toivanen 2010, 16—17.) Draaman keinot antavatkin mielestamme
lapsille upeita mahdollisuuksia toteuttaa luovuuttaan lasten iasta huolimatta.
Varhaiskasvatuksen toimijoilla on lukemattomia mahdollisuuksia avata draaman ja muiden
taiteen muotojen maailmaa lapsille ja mahdollistaa nain lasten elinikainen oppiminen myos
taiteen parissa. Seuraavassa luvussa perehdymme nukketeatteriin draamakasvatuksen keinona

ja mahdollisuutena varhaiskasvatuksen toiminnassa.

4.2 Draamakasvatusta nukketeatterin keinoin lasten kanssa

Draamakasvatus on taidekasvatuksen muoto ja se voidaan jakaa osallistavaan, esittavaan seka
soveltavaan osioon. Martinez-Abarcan ja Nurmen (2015, 12, 16) mukaan draamakasvatus
voidaan lukea leikillisen oppimisen kenttaan ja se voidaan jakaa myos erilaisiin lajityyppeihin,
kuten draamaleikki, ilmaisuleikkituokio, draamaseikkailu, prosessidraama, forumteatteri seka
naytelman valmistaminen olemassa olevan tai yhdessa luodun kasikirjoituksen pohjalta.
Draamakasvatusta voidaan kayttaa opetuksessa prosesseina eri-ikaisilla lapsilla ja kayttaa

erilaisia teatterin dramaturgisia keinoja, kuten rooleja seka paikan ja tilan manipulointia.
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Kaytossa oleva todellinen tila, kuten luokkahuone, voidaan ryhman yhteisesta sopimuksesta
muuttaa kuvitteelliseksi paikaksi, jossa vain mielikuvitus on rajana. Draama ja taide tarjoavat
sellaista leikkisyytta, jonka avulla on mahdollisuus kasitella vaikeitakin aiheita lasten kanssa,
esimerkiksi kiusaamista tai syrjintaa. Taiteen maailma avaa jopa mahdottomalta kuulostavan

todellisuuden, johon harvoin tavallisella keskustelulla paastaan. (Toivanen 2010, 8.)

Taidekasvatuksen eri muodot tarjoavat lapsille ja aikuisille mahdollisuuden yhteisille
kokemuksille. Leikki, lilkkkuminen, tutkiminen ja eri taiteen alueisiin liittyva ilmaiseminen
ovat lapsille ominaisia tapoja toimia ja ajatella, minka vuoksi ne tulisi huomioida toiminnan
suunnittelussa ja toteutuksessa. Varhaiskasvatusikaisten lasten kanssa voidaan pyrkia erilaisiin
oppimistavoitteisiin draamakasvatuksella ja draamallisessa tyoskentelyssa kasvattaja
hyodyntaakin leikin eri puolia tuoden leikkiin opetuksellisen tai kasvatuksellisen sisallon.
Oppimistavoitteita voivat olla muun muassa itseluottamuksen, positiivisen minakuvan,
mielikuvituksen ja keskittymiskyvyn kehittyminen. Lisaksi lasten on helpompi tunnistaa,
sanoittaa ja ilmaista tunteitaan draamatyoskentelyn kautta. Lasten yhteistyotaidot ja
sosiaaliset taidot kehittyvat seka ja lapsilla on runsaasti mahdollisuuksia vaikuttaa roolinsa
kautta. (Toivanen 2010, 15—17.) Kaikki nama taidekasvatuksen tuomat hyodyt mahdollistavat

mielestamme osallisuuden toteutumista varhaiskasvatuksessa.

Nukketeatteri soveltuu mainiosti lasten ja varhaiskasvattajien tyovalineeksi
varhaiskasvatuksessa. Nukketeatterissa on mahdollisuus kayttaa monenlaisia nukkeja kuten
kasi- ja sorminukkeja, kepin paassa olevia hahmoja seka esineita ja muuta rekvisiittaa.
Nukketeatteri ja nukketeatterileikki ovat oiva ja turvallinen keino itseilmaisuun, silla katsoja
keskittyy nuken toimintaan. Lapsi voi siis omalla tavallaan piiloutua nuken taakse kertoen
asioita itsestaan nuken kautta. Nukketeatteri yhdistaa upealla tavalla draaman, kuvataiteen
ja musiikin. Nukketeatterin avulla voidaan tukea varhaiskasvatuksen tavoitteita ja ehka
tarkeimpana tarjota yhdessa koettua iloa, viihtymista ja rentotumista. (Toivanen 2010, 85—
86.) Nukketeatterinukke voi olla lahes mika tahansa tavara, joka muuntautuu mielikuvituksen
keinoin miltei elavaksi. Nukkena voi toimia muun muassa oma sormi, kivi, luonnosta loytynyt
keppi, pikkuauto tai vaikka lapanen. Nukketeatterin vahvuutena voidaan pitaa sen tarjoamaa
roolisuojaa, jonka turvin lapsi voi elaytya juuri sellaiseksi henkiloksi kuin sisimmassaan
haluaa. Lapsella on mahdollisuus samaistua esimerkiksi pikkiriikkiseksi olennoksi, jolla on
mahtavat voimat ja rajattomat mahdollisuudet parjata uusissa tilanteissa. (Martinez-Abarca &
Nurmi 2015, 122—123.)

Taitava pedagogi osaa kayttaa teatterinukkea myos oman kasvatustyonsa tukena ja nuken
avulla voidaan esimerkiksi hallita haastavia tilanteita suuntaamalla lapsen huomio pois hanta
hairitsevasta asiasta. Ujolle lapselle teatterinukke voi toimia kohtalotoverina, joka on viela
lasta ujompi ja tarvitsee lapsen apua. Nuken lasnaolo voi myos auttaa lapsia keskittymaan ja

rauhoittumaan, esimerkiksi keksimalla nukkehahmolle tarina, jossa han voi herata liian
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kovalla meteloimisella. Teatterinukkejen avulla voidaan myos loistavasti harjoitella erilaisia
sosiaalisia taitoja. Mikali lapset esittavat nukkejen avulla teatteria, tulee muistaa, etta
lapselta ei voi vaatia aikuisen taitotason mukaista monen asian samanaikaista tekemista.
Lapsen kadessa nukke saattaa jaada kaden jatkeeksi, mutta lapsen kehon kieli voi silti kertoa
voimakkaasta elaytymisesta. Teatterinukke ei olekaan itsetarkoitus, vaan samaistumisen

valine ja keino lapselle nauttia ilmaisusta. (Martinez-Abarca & Nurmi 2015, 124—125.)

Nukketeatterissa aanimaailma muodostuu erilaisista aantelyista, aanista, puheesta seka
musiikin voimasta. Adnista syntyy nuken ilmaisukyky, silla nuken liikkeet ja ilmeet ovat
rajalliset. Adnien avulla voidaan selventda nukkehahmon tunteita ja persoonaa katsojalle seka
musiikin tuoma savelmaailma luo tunnelman kaytossa olevaan tilaan. Nukketeatterin
moninaisilla elementeilla on mahdollisuus vangita katsojan mielenkiinto ja luoda
ikarajattomia haltioitumisen hetkia. (Baric 2009, 38—39.) Nukketeatteri koostuu
monenlaisista elementeista ja sen tekeminen on lahes aina ryhmatyota.
Nukketeatteriprojektin eri vaiheiden tulee palvella yhteista paamaaraa, mika edellyttaa
kaikilta tahoilta yhteistyota suunnitteluvaiheesta toteutukseen seka ennen kaikkea valmiutta
joustavuuteen. Jokainen nukketeatterin osa-alue on yhta merkittavassa roolissa
kokonaisuuden kannalta. Hyvassa prosessissa on mukana myos turhautuminen ja tyoskentely
nukketeatteriprojektissa vaatiikin osallistujiltaan my0os kaaoksensietokykya. Matkan aikana
aukeaa usein myos aivan uusia nakokulmia, jotka suuntaavat tekemista uudenlaisten
nakokulmien aarelle. (Hiltunen 1998, 13.) Omassa nukketeatteriprojektissamme oli nahtavissa
myos ylla mainittuja nukketeatteriprosessin ominaisuuksia. Seuraavassa luvussa kuvailemme

nukketeatteriesityksemme kasikirjoituksen valmistelussa hyodynnettya Sadutus-menetelmaa.

4.3  Sadutus nukketeatterin kasikirjoituksen apuna

Perehtymalla kirjallisuuteen loysimme vahvistusta ajatuksillemme, etta sadutus-menetelma
tukee osallisuuden mahdollistumista varhaiskasvatuksessa. Sadutus on oiva lapsilahtoinen
keino saada lasten ajatuksia ja mielipiteita esiin. Toki osallisuutta ja lasten ajatusten
esiintuomista olisivat tukeneet toisenlaisetkin lahestymistavat, kuten tarinasaveltaminen,
mutta meille sadutus tuntui ominaisimmalta lahestymistavalta ja valitsimme sen
taideprojektimme osaksi. Paadyimme kayttamaan sadutusta projektissamme
nukketeatteriesityksen kasikirjoituksen koostamiseen ja nain pyrimme varmistamaan, etta
lasten aani todella tulisi nakyviin. Ryhmamuotoiseen sadutukseen otimme viitteita myos
teatteriesityksen tyostamisesta ryhmalahtoisesti, jota kutsutaan Martinez-Abarcan ja Nurmen
(2015, 117) mukaan nimilla ideasta esitykseen, devising tai devised theatre. Ryhman yhdessa
laatimat naytelmakirjoitukset ovat vakiintuneet esitysten vaihtoehtoisiksi tuottamistavoiksi
paivakoti- ja koulumaailman lisaksi myos ammatti- ja amatooriteattereissa. Ryhma paattaa

yhdessa naytelman aiheen seka sanoman ja juoni kehitellaan yhteisten harjoitusten, draaman
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eri tyotapojen ja leikin avulla. Varhaiskasvatuksessa ideasta esitykseen -tyotavan tavoitteena
on opettaa lapsille teatterin keinoja, kertoa tarinaa ja luoda omakohtainen kyseisen ryhman

nakoinen esitys. (Martinez-Abarca & Nurmi 2015, 117.)

Lasten mielesta heidan kuuntelemisensa on erittain tarkeaa ja se onkin yksi YK:n julistamista
lasten oikeuksista (YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista 2017, artiklat 12—13). Tutkimusten
mukaan lapsilla on ideoita, tietoja ja taitoja, joita meilla aikuisilla ei ole. Suomalainen
sadutusmenetelma on tutkittu ja arjessa kaytetty tapa lahestya lasta, saada lapsen aani
kuuluviin seka sen avulla voidaan muuttaa varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria. Sadutus on
myo0s helppo ja huokea menetelma, joka ei ole aikaan eika paikkaan sidonnainen. Sadutusta
voi toteuttaa esimerkiksi kotona, paivakodissa, kerhoissa, perhekahviloissa, isovanhemmilla
seka teatterissa. Sadutus myos lisaa osallisuutta, silla sen kautta aikuiset ottavat lapsia

huomioon heille luontaisella tavalla. (Karlsson 2014, 17—19.)

Sadutus osallistaa lapsia ja antaa lapselle paaroolin tarinan luojana. Aikuinen toimii
kirjaajana, ei ohjaile lapsen sanomaa, eika saa muuttaa tarinan kulkua, vaan kirjaa lapsen
kertoman sanasta sanaan. Kirjoitetun tekstin lisaksi moni lapsia myos haluaa ja heilla on
oikeus piirtaa kuvia tarinan tueksi. Sadutukselle tulee varata tarpeeksi aikaa ja kirjaajan
tulee osoittaa lapselle arvostusta, eika han saa asettaa mitaan odotuksia tarinalle. Lapsella
on oikeus matkan varrella ja lopuksi muuttaa tarinaa kasvattajan lukiessa sita hanelle. Kun
lapsi ilmoittaa olevansa valmis ja hanelle on luettu valmis tarina, han hyvaksyy viimeisen
version ja siihen kirjataan aika, paikka seka tarinan keksijat. Lapselle on tarkeaa myos, etta
ystavat, vanhemmat tai isovanhemmat saavat kuulla hanen tarinansa, minka vuoksi olisi

tarkeaa jakaa tarina muiden nahtaville tai antaa kotiin viemisiksi. (Karlsson 2014, 38—40.)

1980-luvun lopulla kehitettiin Sadutus-menetelma, joka oli aivan uudenlainen
haastattelukeino ja lahestymistapa lasten ajatuksiin ja tietoihin. Menetelmaa kaytettiin
opetuksessa paivahoidossa seka perusopetuksessa ja lapset innostuivat kertomaan tarinoita,
jotka kirjattiin ylos. Lapset kokivat, etta heita arvostetaan ja kuunnellaan, taman ansioista
lapsen asema muuttui nakyvammaksi. Sadutus-menetelma kehitettiin siis tarpeesta saada
uusia keinoja joilla lapsi tulisi kuulluksi arjen tyossa. Aiemmin tehdyissa tutkimuksissa ja
kehittamisprojekteissa on selvinnyt, etta etenkin lasten kuulemiseen on liian vahan toimivia
menetelmia. Pelkastaan kyselemalla aikuiset saattavat saada vastauksia haluamiinsa
kysymyksiin, mutta lapset omat halu, toiveet ja mielipiteet jaavat pimentoon. Jos lasten
kanssa halutaan parhaalla mahdollisella tavalla toimivaan yhteistyohon, on tunnettava mita
he ajattelevat ja loydettava keinoja saada lapsen nakokulmat kuuluviin. (Karlsson 1999, 60—
61.) Kasvattajat ovat rakentamassa osallisuutta tukevaa toimintakulttuuria ja lasten kanssa
tyoskennellessa sadutus luokin sille hyvan pohjan. Vaikka osallisuuden toteumista kohti

mennaankin, ei silti kaikki kaytanteet ole juurtuneet viela tarpeeksi vankasti lasten arkeen.
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(Karlsson 2014, 215—216.) Meidan kasvattajien onkin hyodynnettava kaikkia tarjolla olevia

menetelmia ja oltava kriittisia omaa tyotamme kohtaan.

Opinnaytetyoprosessimme aikana tutustuimme varhaiskasvatuksen, osallisuuden, kestavan
kehityksen seka taiteen ja luovuuden teemoihin liittyvan lahdekirjallisuuden lisaksi myos
naihin aiheisiin liittyviin aiempiin opinnaytetoihin. Seuraavassa luvussa kuvailemme hieman
aiemmin julkaistuja opinnaytetoita liittyen varhaiskasvatukseen, osallisuuteen, taiteeseen,

luovuuteen, sadutukseen ja nukketeatteriin.

5  Aiemmat opinnaytetyot

Viime vuosien aikana on tehty useita opinnaytetoita liittyen erityisesti lasten osallisuuteen ja
sen vahvistamiseen paivakodeissa erilaisia menetelmia kayttaen. Opinnaytetyomme aihetta
suunnitellessamme lahestyimme aihetta sivuavia jo olemassa olevia opinnaytetoita.
Valitsimme tarkastelun kohteiksi kaksi opinnaytetyota, jotka tutkivat osallisuutta seka luovien

menetelmien kayttoa lasten parissa.

Vesan (2017) opinndytetyd "Ankripodds oli niin kiivaaa" - Vantaalaisen paivakodin lasten ja
vanhempien osallisuutta vahvistava tapahtuma Suomi 100 -juhlavuoden kunniaksi, keskittyi
arvioimaan vanhempien ja lasten osallisuuden toteutumista hanen jarjestamassaan
kevatkarkeloissa. Vesa arvioi osallisuuden toteutumista ja tapahtuman onnistumista
kyselylomakkeiden avulla, joihin lapset ja vanhemmat saivat vastata seka henkilokunnalta
saadun palautteen perusteella. Myos havainnointi oli yksi Vesan arviointimenetelma.
Opinnaytetyon yksi paatavoitteista oli tutkia, kuinka vanhempien ja lasten osallisuutta

voitaisiin mahdollisesti lisata varhaiskasvatuksen toiminnan suunnittelussa.

Vesan opinnaytetyon puitteissa toteutettu tapahtuma oli perheilta saadun palautteiden
mukaan onnistunut, mutta paivakodin henkilokunnalta saaduista palautteista kavi ilmi, etta
tapahtuman suunnitteluun olisi kaivattu lisaa aikaa seka tiedotus tapahtumasta oli
puutteellista. Suomi 100 -teemaiset kevatkarkelot oli Vesan mukaan lisannyt lasten
osallisuutta joissain paivakodin ryhmissa enemman kuin toisissa. Erityisesti vanhemmilta saatu
palaute antoi arvokasta tietoa tulevia tapahtumia seka niiden suunnittelua varten ja lisasi

nain ollen heidan osallisuuttaan.

Suokas ja Virolainen (2012) toteuttivat opinnaytetyon "Sikapossu ja ystavat” - lasten valisen
vuorovaikutuksen tukeminen pienryhmassa osallistavilla ja luovilla menetelmilla eraassa
avoimessa paivakodissa. Toiminnallinen opinnaytetyo sisalsi kahdeksan toimintakertaa eri
teemoilla, joita olivat muun muassa musiikki, liikkunta, sadutus, kadentaidot ja nukketeatteri.

Suokkaan ja Virolaisen tavoitteena oli saada lapset rohkeammin ilmaisemaan itseaan,
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sitouttaa yhteiseen tekemiseen ja lisata nain vuorovaikutusta muiden pienryhmalaisten

kanssa.

Opinnaytetyo oli kokonaisuudessaan onnistunut ja lapset kykenivat hyvaan ryhmatyohon seka
rohkaistuivat toiminnassaan toimintakertojen edetessa. Lasten mielikuvitus ja luovuus
vahvistuivat monipuolisen toiminnan kautta, mutta Suokas ja Virolainen jaivat hieman
pohtimaan osallisuuden riittavaa toteutumista suhteessa aikuisten vastuuseen toiminnan

toteutumisessa seka rajojen asettamisessa.

Oma opinnaytetyomme aihe syntyi yhteistyossa tyoelamatahon kanssa. Yhteistyopaivakodilta
tuli ainoana toiveena lasten osallisuuden vahvistaminen ja me saimme vapaasti suunnitella
aihetta ja esittaa erilaisia ideoita. Ideointivaiheessa tutustuimme jo olemassa oleviin
opinnaytetoihin, jotka sivusivat erilaisista nakokulmista osallisuutta. Halusimme rakentaa
opinnaytetyota itsellemme tarkeista elementeista ja meita kiinnostavista menetelmista.
Molemmat opinnaytetyot sisalsivat toiminnallisia osuuksia kuten meidan opinnaytetyomme ja
antoivat erilaisia nakokulmia toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen. Saimme hyvia vinkkeja
seka vahvistusta jo olemassa oleville ajatuksillemme, kuten sadutuksen hyodyntamiseen
opinnaytetyossa. Suokkaan ja Virolaisen (2012) opinnaytetyo oli todella mielenkiintoista ja
innostavaa luettavaa, silla se sisalsi opinnaytetyomme kannalta merkityksellisia aiheita ja
teoriapohjaa. Seuraavassa luvussa kuvailemme oman opinnaytetyoprosessimme lahtokohtia

seka opinnaytetyomme tavoitetta ja tutkimuskysymysta.

6  Opinnaytetyon lahtokohdat, tavoite ja tutkimuskysymys

Syksylla 2017 osana varhaiskasvatuksen ohjausosaamisen kurssia pidimme pedagogisen luovan
taideprojektin Jarvenpaassa Kinnarin paivakodin 3—5 -vuotiaiden lasten Apilat-ryhmassa.
Luova projektimme oli kuusiosainen kronologisesti eteneva yhteiseen taidenayttelyyn
tahtaava projekti, jossa tuotiin esille kestavan kehityksen ajatuksia ja hyodynnettiin luonnon
materiaaleja askartelussa. Projekti alkoi yhteisella metsaretkella, josta kerattiin projektia
varten askartelumateriaalia, jota olimme hankkineet luonnosta itsekin jo aiemmin lisaa.
Suunnittelu, tyoskentely ja toteutus onnistuivat todella hyvin ja paivakodin henkilokunta seka
lasten vanhemmat olivat otettuja projektistamme. Projektin jalkeen herasikin ajatus
myohemmasta yhteistyosta paivakodin kanssa. Projektimme palautekeskustelussa paivakodin
yhteyshenkilonamme toiminut Apilat-ryhman lastentarhanopettaja ehdotti meille
opinnaytetyon mahdollisuutta saman lapsiryhman kanssa, mista opinnaytetyon ideointimme
alkoikin kirkastua. Syksyn 2017 varhaiskasvatusopintojen ja opinnaytetyopajojen lomassa
olimme jo pohtineet ja ideoineet tulevaa opinnaytetyotamme ja sen erilaisia mahdollisia

toteutusvaihtoehtoja. Emme olleet kuitenkaan edenneet muissa suunnitelmissamme kovin
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pitkalle ja Apilat-ryhmaan tehty luova projekti auttoi ajatustemme kirkastamisessa ja

tyoelamakumppanin myota saimme vauhtia opinnaytetyoprosessimme etenemiseen.

Opintojemme aikana olemme liikkuneet luovuuden, osallisuuden seka luonnon arvostamisen
aiheiden ymparilla useallakin eri opintojaksolla, minka vuoksi oma tietopohjamme naista
aiheista ja mielenkiintomme niita kohtaan on kasvanut. Olemmekin kokeneet
opinnaytetyomme aiheet osallisuuden, kestavan kehityksen ja luovan taidetyoskentelyn
mielekkaina seka laheisina ja syksyn 2017 onnistunut luova projektimme Apilat-ryhmassa
rohkaisi meita jatkamaan tyoskentelya naiden aiheiden parissa. Lisaksi aiempi yhteistyomme
kyseisen paivakodin kanssa oli niin hedelmallista ja sujuvaa, etta opinnaytetyon tekeminen
samaan paikkaan tuntui erittain mielekkaalta. Aiemmasta Apilat-ryhman luovasta projektista
saamastamme palautteesta ja omasta reflektoinnistamme nousi esiin, etta lasten osallisuus
toiminnan suunnitteluun ei ollut riittavaa. Lasten osallisuus toteutui hyvin toiminnan aikana,
mutta kehityskohteeksemme jai lasten osallisuuden kasvattaminen myos toiminnan
suunnittelussa. Opinnaytetyossamme halusimmekin kiinnittaa erityista huomiota lasten

osallisuuden toteutumiseen taideprojektin jokaisessa vaiheessa.

Uudessa valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa osallisuuden painopiste on vahva,
minka vuoksi halusimme toiminnallisen opinnaytetyomme liittyvan osallisuuteen. Paivakodin
yhteyshenkilomme antoi meille vapaat kadet suunnitella opinnaytetyomme aihetta, mutta
toivoi osallisuuden nakyvan opinnaytetyossamme. Osallisuuden ajankohtaisuus paikallisissa
varhaiskasvatussuunnitelmissa seka tyoelamalahtoisyys loivatkin innostavan pohjan
opinnaytetyollemme, jota oli mielekasta lahtea tyostamaan. Jatkumona syksyn 2017 luonnon
materiaaleja hyodyntaneelle projektillemme halusimmekin tehda Apilat-lapsiryhman kanssa
uuden kestavan kehityksen teemalla olevan taideprojektin, jossa lasten osallisuus tulisi viela

vahvemmin esiin.

Alla esittelemme muutaman valokuvan syksyn 2017 luovasta taideprojektistamme Apilat-
ryhman lasten kanssa. Kuvien avulla haluamme hahmottaa luovien osallistavien tapojen
mahdollistamaa kestavan kehityksen ja luonnon arvostamisen ajatusten tukemista

varhaiskasvatuksessa.



Kuva 3: Apilat-ryhman taitelijat esittelemassa suomineidot ja suomiherrat -taideteosta.

36



37

Kuva 4: Yhteisen metsaretken materiaalien pedagogista tutkimista taiteen avulla.

Toiminnallisen opinnaytetydmme tarkoituksena oli kehittaa taideprojekti, joka tukee lasten
osallisuutta varhaiskasvatuksessa seka antaa mahdollisesti uusia ideoita ja tyokaluja lasten
osallisuuden tukemiseen paivakodin henkilokunnalle. Lapset olivat kasityksemme mukaan
aiemmin osallistuneet katsojina paivakodin nukketeatteriesityksiin, mutta eivat olleet itse
suunnitelleet ja toteuttaneet nukketeatteriesitysta. Apilat-ryhman lastentarhanopettaja ja
muut kasvattajat ovat huomioineet lasten osallisuuden toteutumista eri tavoin jo aiemmassa
tyoskentelyssaan, mutta toivoimme tuovamme nukketeatteriprojektin avulla viela joitakin
uusia ajatuksia lasten osallisuuden tukemiseen varhaiskasvatuksessa. Koska olimme saaneet
Jarvenpaan kaupungilta tutkimusluvan opinnaytetyollemme, halusimme antaa projektimme
konkreettisena tuotoksena taideprojektin aikana dokumentoidusta kuvamateriaalista
editoidun videokoosteen niin paivakodille ja Jarvenpaan kaupungille kuin lasten

huoltajillekin.

Opinnaytetyomme tutkimuskysymyksena oli, milla tavoin lasten osallisuuden toteutumista
voidaan tukea kestavan kehityksen taideprojektin avulla paivakodissa? Pohdimme
tutkimuskysymystamme paljon opinnaytetyoprosessin alussa ja se pysyikin lahes samana koko
prosessin ajan. Myos opinnaytetyomme nimi ”Apilat-kylassa tapahtuu! - Lasten osallisuutta
tukeva kestavan kehityksen taideprojekti jarvenpaalaisessa paivakodissa” pysyi lahes samana

koko prosessin ajan.

Me halusimme tehda toiminnallisen opinnaytetyon, mutta myos tutkimuksellisuus kuuluu
olennaisesti opinnaytetyoprosessiin. Toteutimmekin toiminnallisen opinnaytetyomme
laadullisella otteella analysoiden pienimuotoisesti lasten toimintaa kuvattujen videoiden
avulla. Analysoinnin ja reflektoinnin avulla pyrimme l6ytamaan vahvistusta ja vastausta

tutkimuskysymyksellemme. Vilkan ja Airaksisen (2003, 63.) mukaan laadullinen
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tutkimusmenetelma toimiikin hyvin selvityksen toteuttamiseen ilmion kokonaisvaltaisessa

ymmartamisessa.

7  Toiminnallinen opinnaytetyo

Halusimme tehda toiminnallisen opinnaytetyon, silla se mahdollisti meille kummallekin
ominaisen tavan tyoskennella ja paasimme hyodyntamaan luovuuttamme enemman.
Paatimme toteuttaa taideprojektin nukketeatterina, jonka suunnittelu ja toteutus olisivat
kokonaan lasten tekemaa. Kestavan kehityksen nakokulmaa toimme kierratysmateriaaleilla,
joita hyodynsimme nukketeatteriesityksen valmistelussa. Nukketeatteriesitys ja sen luova
tekemisprosessi tukivat mielestamme lasten osallisuutta varhaiskasvatuksessa. Videoimme ja
valokuvasimme suunnitteluprosessin seka projektin lopussa pidettavan nukketeatteriesityksen
ja tasta kuvamateriaalista editoimme ja koostimme lopullisen paivakodille, kaupungille ja
huoltajille annettavan version. Analysoimme lasten toimintaa projektin aikana seka myos
jalkikateen videoilta. Taideprojektin aikana seka sen loputtua pyysimme palautetta myos

Apilat-ryhman henkilokunnalta suullisesti ja kirjallisesti.

Toiminnallinen opinnaytetyo on vaihtoehto tutkimukselliselle opinnaytetyolle
ammattikorkeakoulussa ja sen avulla tavoitellaan ammatillisessa kentassa esimerkiksi
kaytannon toiminnan ohjeistamista, opastamista, toiminnan jarjestamista tai jarkeistamista.
Vilkan ja Airaksisen (2003, 65) mukaan toiminnallisiin opinnaytetoihin kuuluu raportin lisaksi
myos produkti eli tuotos, jolta vaaditaan toisenlaisia ominaisuuksia kuin
opinnaytetyoraportilta. Laurean opinnaytetyoohjeen (2017, 3) mukaan toiminnallinen
opinnaytetyo vaatii kuitenkin myos tutkimuksellista asennetta, silla ammattikorkeakoulun
opinnaytetyon tulisi olla tyoelamalahtoinen tai selkeasti yhteydessa tyoelaman kehittamiseen.
Tyoelamasta saatu opinnaytetyoaihe tukee hyvin myos opiskelijan ammatillista kasvua.
Ammattikorkeakoulun opinnaytetyo onkin tyoelamaan liittyva, kaytannonlaheinen,
tutkimuksellisella asenteella toteutettu seka riittavalla tasolla alan tietojen ja taitojen
osoittava. (Vilkka & Airaksinen 2003, 9—10, 17.)

7.1 Tutkimuksellisuus toiminnallisessa opinnaytetyodssa

Toiminnallisissa opinnaytetoissa tutkimuksellinen selvitys liittyy idean tai tuotteen
toteutustapaan, joka tarkoittaa keinoja esimerkiksi oppaan, ohjeistuksen tai tapahtuman
sisallon hankkimiseksi seka keinoja esimerkiksi oppaan tai ohjeistuksen valmistamiseksi ja
tapahtuman toteuttamiseksi. Tutkiva asenne toiminnallisessa opinnaytetyossa tarkoittaakin
valintojen joukkoa, tarkastelua seka perustelua aihetta koskevaan tietoperustaan nojaten
(Vilkka & Airaksinen 2003, 56—57, 154.)
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Aineiston ja tiedon keraaminen tulee tarkoin harkita toiminnallisessa opinnaytetyossa, jotta
tyomaara on kohtuullinen ja vastaa opinnaytetyon opintopistemaaraa. Toiminnallisessa
opinnaytetyossa lopullinen toteutustapa onkin perusteltu kompromissi omien resurssien,
toimeksiantajan toiveiden, kohderyhman tarpeiden seka oppilaitoksen opinnaytetoita
koskevien vaatimusten valilla. Tutkimuskaytantoja kaytetaan toiminnallisissa opinnaytetoissa
hieman valjemmassa merkityksessa kuin tutkimuksellisissa opinnaytetoissa. Toiminnallisissa
opinnaytetoissa pyritaan kuitenkin turvaamaan saadun tiedon laatu kayttamalla valmiita
tutkimuskaytantoja perustasolla. (Vilkka & Airaksinen 2003, 56—57.)

7.2  Laadullinen tutkimusote toiminnallisessa opinnaytetyossa

Laadullisessa tutkimuksessa ei pyrita tilastollisiin yleistyksiin, vaan enemminkin esimerkiksi
kuvamaan tiettya ilmiota tai tapahtumaa, ymmartamaan tiettya toimintaa tai saamaan
teoreettisesti mielekas tulkinta jollekin ilmiolle. Teorian merkitys laadullisessa tutkimuksessa
on oleellinen, minka vuoksi tutkimukseen tarvitaan ehdottomasti teoreettisen viitekehyksen
osuus. Teoreettisessa viitekehyksessa kuvataan tutkimuksen keskeisia kasitteita ja niiden
valisia suhteita. Tutkimuksessa tarvitaan teoriaa viitekehyksen lisaksi myos metodien,
tutkimuksen etiikan ja luotettavuuden hahmottamiseen seka tutkimuskokonaisuuden
mieltamiseen. Laadullisessa tutkimuksessa nojataan havaintojen teoriapitoisuuteen, mika
tarkoittaa sita, etta tutkimuksen tuloksiin vaikuttavat yksilon kasitys ilmiosta, tutkittavalle
ilmiolle annettavat merkitykset seka tutkimuksessa kaytettavat valineet. Laadullisessa
tutkimuksessa tulokset eivat siis ole kaytetysta havaintomenetelmasta tai kayttajasta
irrallisia. Kaikki tieto on siina mielessa subjektiivista, etta tutkija paattaa

tutkimusasetelmasta oman ymmarryksensa varassa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 23—25, 98.)

Toiminnallisissa opinnaytetodissa ei ole aivan valttamatonta analysoida aineistoa, joka on
keratty laadullista tutkimusmenetelmaa hyodyntaen. Analysointia on kuitenkin hyva tehda,
mikali selvitysta halutaan kayttaa tutkimustietona joidenkin sisallollisten valintojen
perusteluun. Analysointikeinoiksi riittaa talloin tyypittely tai teemoittelu. Analysointikeinon
valintaan vaikuttaa, millaista tietoa ollaan etsimassa. (Vilkka & Airaksinen 2003, 64.)
Laadullisen aineiston analyysi tarkoittaa aineiston jarjestamista sellaiseen muotoon, etta sita
on mahdollista eritella ja etsia sen kautta vastauksia tutkimusongelmiin. Keratty ja
kaytettavissa oleva aineisto ei itsessaan kerro mitaan. Laadullisen tutkimuksen
tunnusmerkkina onkin kaikissa analyysin vaiheissa tapahtuva uusien merkitysten
rakentaminen. Merkityksia rakennetaan esittamalla kuvauksia, tekemalla paatelmia ja

tulkintoja seka antamalla selityksia tehdyille ratkaisuille. (Eskola & Suoranta 2008, 225.)

Laadullinen tutkimus on tutkimustyypiltaan empiirista. Laadullisessa tutkimuksessa onkin kyse

empiirisen analyysin tavasta tarkastella havaintoaineistoa ja argumentoida. Empiirisessa
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analyysissa lahdeaineistoa tuottavien tiedonantajien tunnistettavuus yksiloina haivytetaan,
kun taas teoreettisessa analyysissa korostuu aina, kuka on sanonut mita ja milloin. Empiirisen
analyysin raportissa korostuu, miten metodit ohjaavat ihmisjarjen suorittamaa henkista
tarkastelua. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 27.)

Toiminnallisissa opinnaytetoissa riittaa usein niin sanottu suuntaa antava tieto, minka vuoksi
litterointi, eli puhtaaksi kirjoittaminen aanitallenteilta tai videoilta, ei ole yhta
valttamatonta, jarjestelmallista ja tasmallista kuin tutkimuksellisissa opinnaytetoissa.
Toiminnallisissa opinnaytetoissa litterointi keskitetaankin yleensa sisallon tuottamisessa
tarvittuun tietoon, joka on kohderyhman kannalta mielekasta. Analysoitavan aineiston laatu
on maaraa tarkeampaa ja laadun kriteereina ovat aineiston monipuolisuuden lisaksi se, miten
hyvin aineisto vastaa toiminnallisen opinnaytetyon sisallollisiin tavoitteisiin ja kohderyhman
tarpeisiin. (Vilkka & Airaksinen 2003, 63—64.) Laadukkaasti tehty tutkimus on investointi,
joka tuottaa arvokasta tietoa yritykselle. Nain palveluja kyetaan kehittamaan ja tutkimus
tuokin usein hintansa takaisin. Tutkimusta tehdessa tulee huomioida myos rehellisyys ja
puolueettomuus, jottei vastaajille aiheudu tutkimuksesta mitaan haittaa. (Heikkila 2010, 29—
30.)

Toiminnallinen opinnaytetyomme toteutettiin laadullisella tutkimuksellisella otteella
analysoiden lasten toimintaa ja osallisuutta taideprojektin aikana kuvatuilta videoilta. Vilkan
ja Airaksisen (2003, 63) mukaan toiminnallisessa opinnaytetyossa laadullista
tutkimusasennetta voidaan kayttaa myos tilanteessa, jossa tavoitteena on toteuttaa
kohderyhman nakemyksiin nojautuva idea. Tama ajatus tukikin laadullista tutkimusotetta
opinnaytetyossamme, jonka toiminnallisena osiona toteutettiin lasten ideoima, valmistama ja

esittama nukketeatterinaytos.

7.3 Taideprojektin toimintaymparisto ja kohderyhma

Nuoret lapset haluavat tutustua ymparistoonsa ja oppia elamaan siina. He tarkkailevat,
kokeilevat, haistavat ja jopa maistavat kaikkea ymparillaan olevaa. Lapsen havaintojen
tekoon innostava ymparisto tukee hanen kognitiivista, esteettista ja motorista kehitystaan
seka mielikuvitusta ja sosiaalisia taitoja. Innostava ymparisto tarjoaa tilaa ihmettelylle,
ruokkii uteliaisuutta ja kutsuu pohtimaan. (Parikka-Nihti & Suomela 2014, 82.) Paivakodissa
lapset ja aikuiset osallistuvat arjen kaytantoihin, minka vuoksi heilla kaikilla on oma
osuutensa pedagogisen toimintaympariston muotoutumiseen. Varhaiskasvatusymparisto onkin
tietoisesti ja tiedostamattomasti rakennettu seka rakentunut ymparisto. (Raittila & Siippainen
2017, 283—284.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 15) edellytetaan
pedagogisen toiminnan olevan kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen tietoon perustuvaa,

ammattihenkiloston toteuttamaa suunnitelmallista seka tavoitteellista toimintaa lasten
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hyvinvoinnin ja oppimisen toteutumiseksi. Pedagogisten monipuolisten oppimisymparistojen
kehittamiseksi on kuitenkin hyodynnettava niin henkiloston kuin lasten osaamista
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 27). Raittilan ja Siippaisen (2017, 287) mukaan
lapset rakentavat pedagogista ymparistoa osallistumalla aktiivisesti, jattaytymalla
etaammalle suunnitellusta toiminnasta tai keksimalla omia uusia ratkaisuja. Nykyisin
varhaiskasvatuksen oppimisymparistot nahdaan yhteisessa toiminnassa rakentuviksi ja lasten
osallisuuteen on alettu kiinnittamaan enemman huomiota (Raittila & Siippainen 2017, 290).
Jarvenpaan kaupungin paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2017, 7) kiinnitetaan myos
huomiota osallisuuteen ja siina kuvataan lapsen osallisuuden palikoita seka kasvattajan roolia
seuraavin sanoin: kasvattaja kuuntelee lasta, ottaa taman ajatukset huomioon ja varmistaa

lapsen kuulumisen tunteen.

Lapsen taitojen kehityksessa on usein nahtavissa tyypillinen kehityskaari, jonka tunteminen
auttaa aikuisia nakemaan lapsen toimintatarpeet ja tukemaan lapsen kehitysta. Lapsen tiedot
karttuvat aina jossain kehityksellisessa ymparistossa ja siina vaikuttavissa
vuorovaikutussuhteissa, jotka kattavat henkiloiden valisen vuorovaikutussuhteen lisaksi
esineiden parissa tapahtuvan tutkimisen ja kokeilun seka kuvitteellisen toiminnan. Kun lapsi
luottaa hanta hoivaaviin aikuisiin, lapsi kokee perusturvallisuutta, joka on valttamaton pohja
ympariston tutkimiselle ja oppimiselle. Varhaisvuosien erilaisilla kokemuksilla onkin suuri
merkitys lapsen tulevalle kehitykselle. Lapset tarvitsevat erilaisia tapoja oppia, minka vuoksi
varhaiskasvatuksessa kasvattajien on tarkeaa havainnoida lasta, lapsen toimintatapoja seka
lapsen yksilollisia piirteita. (Aaltonen ym. 2008, 8, 10.) Varhaiskasvatusta jasentaa lapsen
numeerinen ika ja lapsen ian ja kehitystason on nahty liittyvan luonnollisesti toisiinsa, minka
vuoksi kasvattajilla tulee olla ikakausididaktista ja kehitysvaiheisiin liittyvaa tietamysta. 3—5
-vuotiaiden lasten ryhmassa erilaiset taitotasot nakyvat, mutta taman ikaryhman lapsille
jarjestetaan yleensa silti yhteista toimintaa 5-vuotiaille jarjestettavia viskarituokioita lukuun
ottamatta. (Siippainen 2017, 215—-217.)

Kolmen vuoden iassa lapsi on muun muassa kasvamassa itsenaisyyteen ja vaatii irtiottoa
vanhemmista, nauttii taitoa ja pyrkimysta vaativista tehtavista, kykenee sietamaan lievia
pettymyksia ja odottamaan vuoroaan, osaa liittaa ajatuksia toisiinsa, pystyy
monimutkaisempien suunnitelmien tekemiseen ja ohjeiden noudattamiseen, osaa kertoa
tapahtumista ja tuottaa monisanaisia lauseita, riisuu ja pukee suurimman osan vaatteista,
nauttii muiden kanssa leikkimisesta, juoksee, hyppii tasajalkaa, piirtaa paajalkaisia
ihmishahmoja, saatelee toimintaansa kehujen tai moitteiden mukaan seka alkaa ymmartaa
tunteita ja nakokulmia. Neljan vuoden iassa lapsi on muun muassa utelias, innostuva, luova,
omatoiminen, alkaa tuntea vastuuta ja syyllisyytta, on ajatuksissaan kaikkivoipa, uskoo
tahtonsa tapahtuvan, vertailee ja ryhmittelee, ymmartaa ja noudattaa erilaisia saantoja, on
taitava kertomaan asioista ja tapahtumista, kiinnostuu sanaleikeista ja riimittelyista,

riisuutuu ja pukeutuu itsenaisesti, sekoittaa todellisuuden ja mielikuvituksen, osaa hyppia
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yhdella jalalla eteenpain, hallitsee oikean kynaotteen, osaa noudattaa saantoja aika hyvin ja
nakee varsinkin toisen tekemat saantorikkomukset, omaa jo neuvottelutaitoja seka tuntee
myotatuntoa. Viiden vuoden iassa lapsi on muun muassa kehityksessaan usein
suvantovaiheessa, omatoiminen, tasapainoinen ja sopeutuva, ymmartaa toden ja sadun eron,
alkaa paatella ja ymmartaa monimutkaisempia syy-seuraussuhteita, pohtii, ratkaisee
ongelmia, vaittelee ja esittaa vaihtoehtoja, hallitsee aidinkielen taivutussaannot, alkaa
osoittaa kiinnostusta kirjoitettuun tekstiin, toimittaa asioita ja valittaa viesteja, pelaa
mielellaan peleja keskittyneesti ja muistaa pelisaannot, liikkuu sulavasti, piirtaa 6-osaisen
ihmisen, leikkaa tarkasti aariviivojen mukaan, hyvaksyy auktoriteetin ja samaistuu aikuisiin.
(Aaltonen ym. 2008, 10—12, 19—20, 23—25, 28—30, 33—35.)

3-5 -vuotiaat lapset ovat yleensa hyvin yhteistyokykyisia ja ystavallisia seka kopioivat
aikuisten asenteita ja tunnetiloja. Taman ikaiset lapset tarvitsevat usein aikuisilta paljon
rohkaisua ja kannustusta muun muassa aloitteellisuuteen. Taman vuoksi aikuisten tulisikin
tarjota 3—5 -vuotiaille lapsille sellaisia aktiviteetteja, joihin lasten kyvyt riittavat ja lapset
saavat kokea onnistumisia. Aikuisten tulee antaa lapsille myos paljon aikuisen hyvaksyntaa ja
kannustusta, silla lapset nauttivat naista. Aikuisten tulee myos huomioida omaa sanatonta
viestintaansa, jotta siita huokuvat asenteet ja tunnetilat tukevat toimintaa. (Sharman, Cross
& Vennis 2007, 139.) 3—5 -vuotiaiden lasten ryhmassa taitotasot voivat vaihdella hurjastikin.
Sharmanin, Crossin ja Vennisin (2007, 137) mukaan lasten parissa toimiessa ja heidan
kehityksensa tukemiseksi onkin tarkeaa tiedostaa kunkin lapsen ikakauden tyypilliset
kehitysaskeleet, mutta tulee silti muistaa huomioida jokaisen lapsen yksilollinen kehitystahti.
Taideprojektin suunnittelussamme pyrimme ottamaan huomioon kohderyhman ikakausien erot
ja niista johtuvat mahdolliset tuen tarpeet. Seuraavassa luvussa kadymme hieman lapi
toiminnallisen opinnaytetyon arvioinnin suunnitelmaa, minka jalkeen kerromme tarkemmin

taideprojektin suunnittelusta ja toteutuksesta.

7.4  Toiminnallisen opinnaytetyon arvioinnin suunnitelma

Toiminnallisissa opinnaytetoissa tulee usein vastaan asioita, joita ei voikaan toteuttaa
suunnitelluilla tavoilla. Taman vuoksi on hyva pohtia, millaiset tavoitteet jaivat lopulta
saavuttamatta ja miksi nain kavi. On myos hyva pohtia prosessin aikana muutettuja
tavoitteita ja miksi niita paadyttiin muuttamaan. Jotta oma arviointi ei jaisi liian
subjektiiviseksi, on hyva kerata palautetta myos tyoelamakumppanilta. Tavoitteiden
saavuttamisen arvioinnin tukemiseksi on hyva pyytaa tyoelamakumppanilta palautetta
esimerkiksi tapahtuman onnistumisesta seka oppaan tai ohjeistuksen kaytettavyydesta.
Toteutustavan arvioinnissa tulee huomioida myos tapahtuman jarjestamiseen liittyvien
kaytannon jarjestelyjen onnistuminen seka sisallon tuottamiseen kaytettyjen materiaalien
arvioiminen. (Vilkka & Airaksinen 2003, 155, 157—159.)
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7.5 Taideprojektin kulku opinnaytetyon toiminnallisena osana

Onnistuneen toteutuksen lahtokohtana oli pyrkimyksemme luoda turvallinen ilmapiiri kaikille
nukketeatteriprojektiin osallistuville lapsille. Teatteri-ilmaisussa onkin tarkeaa, etta
toimiessaan ryhmassa lapsi tuntee olevansa turvassa seka henkisesti, etta fyysisesti. Kaikki
lapset seka heidan ideansa ovat samanarvoisia ja ohjaajan on tyoskenneltava sen eteen, etta
jokaisen lapsen taiteelliset ratkaisut tulevat kuulluksi. Taideprosessi voi onnistua
toivotunlaisesti ainoastaan kannustavassa, suvaitsevassa ja positiivisessa ilmapiirissa.
(Airaksinen & Okkonen 2006, 14.)

Toteutimme taideprojektin kuudella eri projektikerralla lasten kanssa. Koska
taideprojektissamme videointi oli erittain suuressa roolissa, pyysimme lasten huoltajilta
kuvausluvat ennen ensimmaista projektikertaa. Kaytimme projektin aikana noin 4—6 lapsen
pienryhmamallia nukketeatteriesityksen suunnitteluun ja rekvisiitan valmistamiseen. Naita
pienryhmia pidettiin keskimaarin nelja perakkain, jotta kaikki lapset paasivat osallistumaan
omaan tahtiinsa ja saivat omat mielipiteensa kuulluiksi. Olimme sopineet Apilat-ryhman
yhteyshenkilonamme toimivan lastentarhanopettajan kanssa, etta projektikertamme
alkaisivat kaikkina kertoina lasten aamupiirin jalkeen kello 9.00. Yhden taideprojektikerran
kesto oli noin 1—2 tuntia, jotta ehdimme rauhassa valmistella esitysta kaikkien lasten kanssa.
Syksyn 2017 luovan projektin aikana huomasimme, etta kaikki lapset eivat jaksa keskittya
yhteen tyohon kovin pitkaan, minka vuoksi yhden ryhmakerran kesto oli suunniteltu olevan
noin 15—20 minuuttia. Projektin aikana pyrimme myos huomioimaan jokaisessa
toimintatuokiossa lasten omalle luovuudelle jatettavan tilan. Kannustimmekin siis lapsia
kayttamaan kierratysmateriaaleja nukketeatteriesityksen valmistelussa omilla luovilla
tavoillaan seka korostimme, etta kaikki teokset ovat todella hienoja ja jokaisen
suunnitteluideat olivat hyvia ja jollakin tavalla toteutuskelpoisia. Taideprojektin lopussa
pidimme yhteisen nukketeatteriesityksen, johon kutsuttiin vieraiksi viereisten ryhmien lapsia
ja kasvattajia. Taidenayttely oli syksyn 2017 luovassa projektissamme odotettu
loppuhuipennus ja halusimme mahdollistaa lapsille uuden yhteisollisen kokemuksen

taideprojektin lopussa.

Kasitteena yhteisollisyytta kaytetaankin kuvaamaan ihmisten valista yhteistyota ja sen
monenlaisia yhteistyon muotoja. Yhteisollisyys ja sen jasenten valinen vuorovaikutus
synnyttavat sosiaalista paaomaa seka luottamusta, vastavuoroisuutta ja verkostoitumista.
(Pohjola 2015, 16—18.) Paivakodin ja huoltajien valisessa yhteistyossa taas ajatellaan, etta
vanhemmilla on ensisijainen kasvatusvastuu lapsestaan ja paivakodin henkil0osto tarjoaa
ammatillista tietoa, taitoa seka osaamista. Yhtena yhteistyon tavoitteena voidaankin pitaa
vanhempien ja kasvattajien asiantuntemuksen seka kokemuksien yhdistamista palvelemaan

lapsen kasvun ja kehityksen tarpeita parhaalla mahdollisella tavalla. Toimiva yhteistyo
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paivakodin ja kodin valilla rakentuu vuorovaikutukselle, joka perustuu kuulemiselle,
kunnioitukselle, luottamukselle ja dialogisuudelle. (Kekkonen 2012, 42—45.) Lapsi
kuljettaakin kehossaan, mielessaan, muistissaan seka tunteissaan eri kasvuymparistojensa
todellisuuksia ja luo niista omaa identiteettiaan. Kasvattajan ja vanhemman valinen
vastavuoroinen kumppanuussuhde luo lapselle tunteen siita, etta han on tarkea ja hanen
elamassaan olevat aikuiset vaalivat ja kannattelevat yhdessa jakamaansa yhteistyota.
(Kaskela & Kekkonen 2006, 21.)

Taideprojektimme lopuksi olimme suunnitelleet pyytavamme Apilat-ryhman henkilokunnalta
kirjallisen seka suullisen kokonaispalautteen projektistamme ja sen onnistumisesta. Olimme
suunnitelleet keskustelevamme jokaisen projektikerran jalkeen Apilat-ryhman
varhaiskasvattajien kanssa ja nain pyrkia saamaan selville heidan mielipiteensa
taideprojektikertamme onnistumisesta ja lasten osallisuuden toteutumisesta. Olimme myos
suunnitelleet reflektoivamme itse joka toimintakerran jalkeen osallisuuden toteutumista seka
toiminnan sujuvuutta ja tavoitteellisuutta. Lapsilta saatava palaute on yleensa valitonta
toiminnan aikana, mutta olimme suunnitelleet kysyvamme myos lapsilta jokaisen

toimintatuokion jalkeen erikseen kyseisen kerran mielekkyydesta.

Seuraavissa alaluvuissa kuvailemme taideprojektimme kulkua. Esittelemme jokaisen
projektikerran erikseen omana alalukunaan. Jokaisen projektikerran kuvauksen alussa
kerromme alkuperaisesta suunnitelmasta ja siihen mahdollisesti tehdyista
suunnitelmamuutoksista, minka jalkeen kerromme projektikerran toteutuksesta ja kyseisen

kerran reflektiostamme.

7.5.1 Ensimmainen projektikerta keskiviikkona 21.2.2018

Ensimmaiselle tapaamiskerralle suunnitelmanamme oli kayda Apilat-ryhman lasten kanssa lapi
taideprojektiamme seka kestavan kehityksen ja kierratyksen ajatuksia muun muassa lapsille
suunnatun kierratyskirjan avulla. Suunnittelimme aloittavamme myos nukketeatteriesityksen
kasikirjoituksen ideoimisen lasten kanssa ensimmaisella kerralla. Talle kerralle olimme alun
perin suunnitelleet jakavamme lapsille myos kotiin vietaviksi A4-kokoiset paperit, joissa
esittelisimme taideprojektiamme huoltajille ja pyytaisimme perheita toimittamaan
paivakodille jotain kierratysmateriaalia nukketeatteriesityksen valmistelua varten.
Pyytaessamme perheita avuksi taideprojektin suunnitteluvaiheeseen pyrimme edistamaan
myos yhteisollisyyden kokemusta ja vahvistamaan huoltajien ja paivakodin valista

kasvatuskumppanuutta.

Noin kolme viikkoa ennen taideprojektin alkua paadyimme kuitenkin viela muuttamaan

alkuperaista kuvauslupasuunnitelmaamme laajemmaksi useammilla kysymyksilla (ks. liite 1).
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Nain halusimme varmistaa kuvamateriaalin mahdollisen jatkokayton lupa-asiat hyvissa ajoin
ennen projektimme alkua, jotta osaisimme tehda kuvaussuunnitelmat huoltajien myontamien
lupien mukaisesti. Laajemmalla kuvauslupakyselylla halusimme myos varmistaa suuremman
maaran oikein dokumentoitua kuvamateriaalia, jota voisimme hyodyntaa lopullisessa
videossa. Kuvauslupalomakkeen yhteydessa esittelimme projektiamme, seka pyysimme
huoltajilta kierratysmateriaalin toimitusta paivakodille. Toimitimme kuvauslupalaput
paivakodin yhteyshenkilollemme noin kahta viikkoa ennen taideprojektimme aloitusta. Han

jakoi ne huoltajille koteihin vietaviksi ja huolehti niiden palautumisesta paivakodille.

Noin viikkoa ennen ensimmaista kertaamme, kavimme lainaamassa eri kirjastoista kestavaan
kehitykseen ja kierratykseen liittyvia lasten kirjoja. Useista vaihtoehdoista paadyimme Sanna
Pelliccionin kirjaan Onni-pojan kierratyskirja. Kyseinen kirja sopikin mielestamme parhaiten
3-5 -vuotiaille lapsille ja sen sisalto palveli parhaiten omaa taideprojektiamme. Kirjassa
Onni-poika askarteli isansa ja aitinsa kanssa pahvilaatikoista laivan. Kirjassa kasiteltiin
kierratysteemaa melko laajasti siihen nahden, etta kirja oli kuitenkin sopivan lyhyt
ensimmaisella kerralla luettavaksi. Kirjassa kasiteltiin erilaisia kierratyksen muotoja, kuten
kirpputoria ja tavaroiden kiertokulkua seka jatteiden lajittelua ja niiden uusiokayttoa. Kirjan
kuvitus oli mielestamme 3—5 -vuotiaille lapsille sopivaa ja se tuki hyvin kirjan tekstia. Kirjan
avulla uskoimme saavamme herateltya lasten kanssa vilkasta keskustelua kierratyksesta.
Kirjan avulla uskoimme antavamme lapsille myos konkreettisia esimerkkeja, miten

kierratysmateriaaleja voidaan mahdollisesti hyodyntaa askartelussa.

Muutamaa paivaa ennen projektimme sovittua aloituspaivaa kavimme paivakodilla hakemassa
kuvauslupalaput yhteyshenkiloltamme. Kaikki taideprojektimme aikana paivakodilla paikalla
olevien lasten huoltajat olivatkin onneksemme palauttaneet kuvauslupalaput paivakodille.
Kuvauslupien pohjalta suunnittelimme, kuinka toteuttaisimme opinnaytetyon
dokumentoinnin, jotta huoltajien toiveet lasten kuvaamisesta toteutuisivat. Talla kerralla
suunnittelimme myos, missa paivakodin tilassa toimintamme tulisi tapahtumaan ja kavimme

myos lapi huoltajien paivakodille tuomia kierratysmateriaaleja.
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Kuva 5: Ensimmaisen kerran suunnittelua ja kuvauslupien lapikayntia.

Ensimmaisella projektikerrallamme saavuimme paivakodille sovitusti puoli yhdeksalta, jotta
ehtisimme esivalmistelemaan ensimmaisen kerran toimintaa ja sen dokumentointia. Lapset
olivat esivalmistelujemme aikana aamupiirissa ja aamupiirin jalkeen olimmekin valmiina
vastaanottamaan lapsia toimintatuokioomme. Pyrimme vastaanottamaan lapset iloisina ja
positiivisina huoneeseen, jossa pidimme ensimmaisen tuokiomme. Nain pyrimme luomaan
lapsille innostavan ja turvallisen ilmapiirin. Mielestamme onnistuimmekin hyvin innostavan ja
turvallisen ilmapiirin luomisessa. Lapset vaikuttivat luottavaisilta ja innostuneilta seka
avoimilta kanssamme, mihin vaikutti varmasti, etta lapset tunsivat meidat entuudestaan

edellisen syksyn kouluprojektimme kautta.

Aloitimme tapaamisen kertaamalla toistemme nimet ja juttelemalla tulevasta
nukketeatteriprojektista seka kierratyksesta, jonka jalkeen luimme Onni-pojan
kierratyskirjan. Lapsilla oli paljon asiaa ja tietoa kierratyksesta. Lapset jakoivat avoimesti
tietoaan ja omia mielipiteitaan ryhmassa. Sattumalta ryhmassa ei ollut talla kertaa kuin yksi
tytto ja mielestamme han ei ehka uskaltanut tuoda kaikkia omia toiveitaan esiin. Vaikka
pyrimme olemaan neutraaleja, emmeka asettaneet sukupuolirooleja ideoinnille, ryhmassa
nakyivat kuitenkin niin sanottujen tyttdjen ja poikien leikkien ja mielenkiinnon kohteiden

erot.
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Kuva 6: Kierratys-teemaan tutustumista satukirjan avulla.

Reflektoinnissamme tulimme siihen tulokseen, etta tulevilla kerroilla meidan tulisi kiinnittaa
enemman huomiota puheenvuorojen tasaisempaan jakautumiseen. Yksi lapsista osasi hienosti
viitata ja odottaa puheenvuoroaan, mutta osa lapsista puhui muiden paalle.
Tarkoituksellisesti emme ohjanneet lapsia kovin paljoa talla kerralla, silla halusimme
ideoinnin kumpuavan vapaasti lapsilta itseltaan. Huomasimme kuitenkin, etta jouduimme
tarkentamaan nukketeatteriesityksen juonen kulun reunaehtoja. Poikavoittoisessa ryhmassa
suurin osa ryhmalaisista oli sita mielta, etta nukketeatteriesityksessa pitaisi ampua toinen
toisiaan ja hahmot kuolisivat. Kavimme yhdessa keskustelun, etta nukketeatterin on tarkoitus
olla ystavallinen, eika siina kiusata ketaan ja paivakodin nuorimpienkin lasten tulisi voida
katsoa esitysta ilman pelkoa. Olimmekin jo puhuneet paivakodin yhteyshenkilomme kanssa,
etta voisimme kutsua paivakodin muita lapsiryhmia katsomaan lopullista

nukketeatteriesitystamme.

Mielestamme onnistuimme pysymaan melko hyvin taustalla ja antamaan lasten ideoiden
lentaa vapaasti. Huomasimme kuitenkin ohjauksen aikana ja jalkikateen reflektoimalla, etta
olisimme voineet olla viela tarkempia omien ehdotustemme ja kysymystemme kanssa.
Kysyimme esimerkiksi lapsilta, haluaisivatko he nukketeatteriesitykselle vaikka
pahvilaatikosta tai lakanasta nayttamon vai haluaisivatko he esittaa nukketeatteria mieluiten
ilman nayttamoa. Yksi lapsista ehdotti haluavansa esitykseen sadepilven ja me jatkoimme

innostuneina lausetta, etta haluaisitko pilveen myos roikkuvia pisaroita. Haasteellista olikin



48

viela tiedostaa ja tunnistaa oma roolimme ja rajat lasten osallisuuden optimaaliseen
toteutumiseen. Lapsilta kumpusi erittain mielikuvituksellisesti rikkaita ideoita ja itsekin
innostuimme viela lisaa opinnaytetyomme taideprojektista ja sen toteutuksesta. Reflektoinnin
aikana meille herasikin kysymys, miten paljon voimme osallistua innostuneeseen ideointiin
lasten kanssa? Mielestamme meidan tulee kuitenkin osallistua lasten kanssa suunnitteluun,
jotta suunnittelu on dialogista ja vastavuoroista. Mikali olisimme vain hiljaa taustalla, ei
ilmapiiri mielestamme olisi aktivoivaa ja tasapainoista ja lapset eivat ehka uskaltaisi esittaa
kaikkia omia mielipiteitaan. Osallisuushan toteutuu vuorovaikutuksessa, minka vuoksi
meidankin tulisi osallistua ryhman vuorovaikutukseen ohjaamalla ja kannustamalla lapsia
projektin etenemisessa. Meille herasi toimintatuokion aikana myos tunne, etta lapset
tarvitsevat omille ideoilleen paljon tukea ja positiivista palautetta, jotta he uskaltavat kertoa

lisaa omia villeja ajatuksiaan ja ideoitaan.

Lasten monipuoliset ideat nukketeatteriesitykselle yllattivat meidat positiivisesti. Lapset
halusivat esimerkiksi eri vuodenaikojen nakyvan esityksessa ja kevat seka lahestyva
paasiainen nakyivat myos lasten ajatuksissa ja ideoissa. Paivakodille tuoduissa
kierratysmateriaaleissa oli sattumalta vanhoja koulujen opetustauluja, joista useassa olivat
aiheena eri vuodenajat. Lapset ihastuivatkin tauluihin ja aanestivat nukketeatterissa

kaytettaviksi tauluiksi kesataulun ja Joulu-teemaisen talvitaulun.

Hiihtolomasta ja sairasteluista johtuen lapsia oli paikalla vain seitseman, minka vuoksi
paatimme pitaa talla kerralla kaydyn sisallon myos puuttuvien lasten kanssa seuraavan
tapaamiskertamme aikana. Keskustelimme projektikertamme lopuksi myos Apilat-ryhman
kasvattajien kanssa ja he olivat asiasta samaa mielta. Nain voisimme tarjota kaikille lapsille
samanlaisen perehdytyksen taideprojektiimme ja lapsillekin tulisi selvaksi, mita projektin
aikana olisi tarkoitus tehda. Olimme varanneet ensimmaiselle kerralle aikaa noin puolitoista

tuntia, mutta lapsimaarasta johtuen toimintakertamme pituus olikin vain noin 45 minuuttia.

7.5.2 Toinen projektikerta maanantaina 26.2.2018

Toiselle projektikerrallamme olimme alun perin suunnitelleet kayvamme lasten kanssa
yhdessa lapi perheiden tuomia kierratysmateriaaleja ja jatkavamme nukketeatteriesityksen
kasikirjoituksen suunnittelua seka mahdollisesti myos aloittavamme nukketeatterin
lavasteiden ja hahmojen askartelua. Koska ensimmaisella projektikerrallamme Apilat-ryhman
lapsista vain kuusi lasta osallistui nukketeatteriesityksen ideointiin, muutimme
suunnitelmiamme talle kerralle hieman. Talle projektikerralle suunnittelimmekin lukevamme
Onni-pojan kierratyskirjan niille Apilat-ryhman lapsille, jotka eivat edellisella kerralla olleet

paivakodissa hoidossa hiihtoloman tai sairauden vuoksi. Suunnittelimme jakavamme lapset
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muutamaan pienryhmaan ja kerata heilta askarteluideoita seka aloittaa tyostamaan hahmoja

ja rekvisiittaa tulevaa nukketeatteriesitysta varten.

Saavuimme paivakodille hyvissa ajoin noin puoli yhdeksalta esivalmistelemaan tiloja seka
katsomaan keita lapsia oli paikalla ja samalla teimme viela viime hetken
toteutussuunnitelmia. Lapsilla oli ensin aamupiiri, josta kasvattajat ohjasivat kahdeksan lasta
luoksemme siihen tilaan, joka oli varattu toiminnallemme. Ensin esittelimme itsemme ja
muistelimme hetken lasten kanssa edellista kohtaamistamme syksylla 2017 taideprojektin
yhteydessa. Kertasimme viela ryhmassa olevien lasten nimet seka omat nimemme ja
esittelimme tulevan nukketeatteriprojektin ajatusta lapsille. Luimme lapsille Onni-pojan
kierratyskirjan ja keskustelimme kierratyksesta. Lapsilla olikin jo paljon tietoa

kierrattamisesta ja kuinka kierratysmateriaalia voi hyodyntaa askarteluun.

Keskustellessamme lasten kanssa, millaisia hahmoja he haluavat esitykseen seka tulevasta
juonen kulusta, huomasimme, etta osalla lapsista oli selvasti omia ideoita ja osa lapsista
toisteli vain vierustoverilta kuultuja ajatuksia. Meille herasikin kysymys, etta kuinka ideoinnin
keruun voisi toteuttaa niin, ettei lapsille tulisi kiusausta matkia toisia, vaan ideat ja ajatukset
todella olisivat omia? Uskoimme kuitenkin ryhmien kokoonpanojen muuttumisen ja
useammalla kerralla lasten haastattelemisen tuovan jokaiselta lapsilta omia ideoita esiin.
Lapsilta tuli mahtavia ideoita ja osaa niista paasimmekin heti toteuttamaan askarrellen.
Ideoinnin jalkeen osa lapsista halusi lahtea leikkimaan ja osa halusi jaada taiteilemaan. Osa
lapsista maalasi nukketeatteriin lakanakangasta nayttamolle ja osa askarteli taloja seka

perhoshahmoja tikkuihin. Lapset itse ideoivat ja etsivat sopivia materiaaleja tarjolla olevista

tuotteista.

Kuva 7: Innokas pieni maalari oli luova ja tuottelias.
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Kuva 8: Mielikuvitus laukkasi ja pojat tarttuivatkin rivakasti tuumasta toimeen.

Lapset taiteilivat meille varatussa tilassa kahdessa osassa, jotta jokaisella lapsella olisi
paremmin tilaa kaytettavissaan omalle luovuudelleen ja myos me aikuiset voisimme
paremmin tarjota lapsille yksilollista apua tarvittaessa. Ensimmainen ryhma muotoutuikin
lasten omien toiveiden mukaisesti, minka jalkeen taiteillut ryhma paasi aamupaivaulkoilulle
ja seuraavat innokkaat taiteilijat paasivat askartelemaan ja maalaamaan kanssamme ennen
ulkoleikkeihin lahtoa. Vastaavanlainen porrastettu malli oli kaytossamme syksyn 2017
taideprojektin aikana ja lapset selvastikin toimivat sille projektille muodostuneiden
kaytanteiden mukaisesti. Aiemmassa projektissamme annoimme lapsille valmiin
askarteluidean, mita he saivat toteuttaa omilla luovilla tavoillaan. Nyt muutama lapsi tuntui
olevan hieman hammentynyt esimerkiksi maalaamiseen ryhtyessa ja he kysyivatkin aluksi
eparoivina, etta mita kankaalle oli tarkoitus maalata. Selitimme lapsille useita kertoja, etta
he saavat itse paattaa, mita askartelevat tai maalaavat. Osa lapsista keksi lahes valittomasti
ideoita esilla olevista kierratysmateriaaleista ja he lahtivat askartelemaan erilaisia
mielikuvituksellisia tuotoksia. Osa lapsista taas tuumasi melko pitkaan ja tutkailivat ujosti
materiaaleja. Kannustimme lapsia todella paljon talla kerralla ja toistimme heidan saavan
askarrella tai maalata mita he itse haluavat seka mita heidan mielikuvituksensa vain
sattuikaan keksimaan. Oli ihana huomata eraankin lapsen riemu, kun han keksi saavansa

maalata vaikka ninjoja.
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Kuva 9: Valilla tehtiin useampaakin taideteosta, kun luovuus ja riemu olivat ylimmillaan.

Lasten taiteillessa huomasimme, etta osa lapsista pystyi hyvinkin itsenadiseen toimintaan ja
hahmottivat kaynnissa olevia seka tulevia tyovaiheita hyvin. Jotkut lapset taas tarvitsivat
paljon toiminnanohjausta seka apua. Ryhmassa nakyi hyvin lasten ainutlaatuisuus seka erot
kehityksessa. Apilat-ryhman lapset olivat 3—6 -vuotiaita, silla useampi lapsi oli jo tayttanyt 6-
vuotta. Suuri ikajakauma ja naille ikakausille tyypilliset taitotasot seka erot niissa nakyivat

talla projektikerralla enemman, kuin edellisella kerralla.

Eraalla lapsella oli todella paljon intoa rakentaa omaa tuotostaan, mutta kesken
rakentamisen hanella alkoi nakya turhautumista ja suuttumusta kun rakennusmateriaalit eivat
asettuneet hanen haluamallaan tavalla. Huomioimme lapsen turhautumista, ja toinen meista
siirtyikin hanen viereensa auttamaan hanta, kun oli ensin valmis toisen lapsen avustamisen
kanssa. Turhautunut lapsi malttoi kuitenkin odottaa omaa vuoroaan ja lopulta han oli todella
ylpea omasta rakennelmastaan. Kaksi lasta yllattivat meidat materiaalivalinnoillaan ja
valmistivat tikun paahan kauniit kimaltavat perhoset ja oli ilo huomata, kuinka lasten
mielikuvitus on rajaton ja myos riemu sen toteuttamisesta. Lapset hyodynsivatkin erilaisia
kierratysmateriaaleja ennakkoluulottomasti ja moni heista tuntui tekevan nopeasti paatoksia

siita, mita aikovat materiaaleista valmistaa.

Ajoittain huomasimme, etta meteli aityi liian kovaksi ja jouduimme hieman rajaamaan aanen
kayttoa seka jakamaan puheenvuoroja. Havaitsimme myos lasten olevan herkkia toistensa
palautteelle, niin hyvalle kuin huonolle. Pyrimme pitamaan ryhman ilmapiirin toisia

kannustavana ja jokaisen yksilollisia luovia ideoita kunnioittavana. Yritimme omalla
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kannustavalla ja kehuvalla esimerkillamme pitamaan huomion positiivisissa asioissa.
Kannustimme lapsia my0s toteuttamaan omia hurjimpiakin ideoita, silla saduissahan kaikki
voisi olla mahdollista. Taman projektikerran jalkeen pohdimme, etta pienemmilla
lapsiryhmilla tilanteen kokonaishallinta voisi olla parempaa ja pystyisimme tukemaan apua
tarvitsevia lapsia paremmin ja rauhallisemmin. Luovuuden kukoistamiselle tulisi kuitenkin

antaa rauhallinen ilmapiiri.

Projektikerran jalkeen keskustelimme Apilat-ryhman lastentarhanopettajan kanssa
projektikertamme onnistumisesta. Lapset tuntuivat olleen innostuneita
nukketeatteriesityksen valmistelusta viela maalaamisen ja askartelun jalkeenkin. Tamankin
projektikerran jalkeen pohdimme viela mahdollista ristiriitaa lasten osallisuuden kokemusten
ja aikuisten kontrolloimisen valilla. Lasten kanssa taytyi kuitenkin jossain maarin kontrolloida
ja hallita tilannetta, ettei tuokio mennyt liian kaoottiseksi, mutta silti lasten luovuudelle ja
valintojen vapaudelle taytyi olla tilaa. Kiinnittamalla huomiota yhteisolliseen ilmapiiriin ja
vuorovaikutukseen, uskoimme kuitenkin mahdollistaneemme lapsille osallisuuden kokemuksia.

Talla kerralla olimme paivakodilla reilun puolitoista tuntia.

7.5.3 Kolmas projektikerta torstaina 1.3.2018

Kolmannelle kerralle olimme alun perin suunnitelleet, etta lapset saisivat askarrella
nukketeatterin lavasteita seka hahmoja. Olimme suunnitelleet auttavamme talla kerralla
lapsia askarteluissa seka pyrkivamme huolehtimaan suunnitteluprosessin etenemisesta lasten
suunnitelmien mukaisesti. Edellisella tapaamiskerralla emme olleet saaneet lapsilta kovin
paljoa ideoita siihen, mita he haluaisivat hahmojensa sanovan tai tekevan
nukketeatteriesityksessa. Taman vuoksi muutimmekin suunnitelmiamme hieman.
Suunnittelimme siis kolmannelle kerralle keskittyvamme askartelun lomassa viela enemman
lasten haastattelemiseen ja ideoiden kirjaamiseen sadutuksen menetelmaa hyvaksikayttaen.
Suunnittelimme, etta toinen meista keskittyisi yhden lapsiryhman aikana lasten
haastatteluun, ajatusten kirjaamiseen seka projektin dokumentoimiseen valokuvaamalla
samalla kun toinen meista keskittyisi lasten auttamiseen. Rajasimme myos
suunnitelmissamme yhden ryhman lapsimaaran neljaan lapseen, jotta ehtisimme keskittya
jokaiseen lapseen yksilollisemmin. Talle projektikerralle etsimme myos omista

varastoistamme lisaa kierratysmateriaaleja lasten tyostettaviksi.

Kolmannella kerralla saavuimme paivakodille jo ennen puoli yhdeksaa, jotta ehtisimme
rauhassa esivalmistella projektikerran toimintaa ja keskustella viela Apilat-ryhman
kasvattajien kanssa kyseisen kerran suunnitelmistamme. Saimmekin sovittua yhdessa toimivan
rytmin aamupaivan aktiviteeteille ja lapset puuhastelivat kanssamme porrastaen noin neljan

hengen ryhmissa, minka jalkeen he paasivat ulkoilemaan. Yhden lapsen ilmoitettua olevansa
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valmis, paasi seuraava lapsi hanen paikalleen ja lasten siirtyminen toiminnoista toisiin oli
sujuvaa. Paivakodin henkilokunnan joustavuuden ansiosta lasten askartelu ja ulkoilu
portaittain toimi todella hyvin. Saimme myos paivakodin askarteluvarastosta kayttoomme

sinne keraantyneita kierratysmateriaaleja, mika olikin kiva ja erilainen lisa jo projektissamme

olemassa oleviin materiaaleihin.

Kuva 10: Kierratysmateriaalikeko odottamassa innokkaita taiteilijoita.

Apilat-ryhman vanhemmat lapset halusivat talla kerralla askarrella hahmoja heidan
edelliskerralla askarreltuihin taloihinsa. Usealla vanhemmista lapsista olikin jo toiveita ja
ideoita, mita hahmot voisivat tehda ja sanoa nukketeatteriesityksessa. Muutama lapsi pohti
kovasti jo itse esitysta ja sen esittamista. Pienta huolta tuntui aiheuttavan se, etta he eivat
osaa viela lukea. Selitimme lapsille, etta me saduttaisimme heilta tarinaan juonta ja
mahdollisesti myos vuorosanoja. Kerroimme myos, etta me lukisimme itse tarinaa aaneen
samalla, kun lapset esittaisivat tarinan kulkua hahmojensa kanssa ja mahdollisesti toistaisivat

perassamme joitakin luettuja vuorosanoja.

Talla kerralla oli mahtava huomata, miten hienosti lapset rakensivat yhteista kokonaisuutta
sulassa sovussa lisaten yhteiseen suunnitelmaan aina jotain omaa ideaa. Kenellakaan ei tullut
paha mieli siita, etta muutkin tekivat jatkoa samaan kesamaisemaan tai omanlaisia
hahmojaan. Kaikki lapset eivat halunneet askarrella erikseen omia hahmoja, vaan osa lapsista
halusi askarrella yhteista kesamaisemaa pienen kierratyslaminaattilevyn paalle.
Laminaattilevylle ilmestyi hahmoja kierratysmateriaaleista tai muuta lasten mielesta
kesamaisemaan kuuluvaa. Mielestamme talla kerralla lapset uskaltautuivat rohkeasti

toteuttamaan omia ideoitaan, eika kukaan miettinyt, etta mita seuraavaksi saisi tehda.
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Nuoremmat lapset askartelivat paasaantoisesti yhdessa kesamaisemaa ja olivat tyytyvaisia

omista panoksistaan yhteiseen esitykseen.

Kuva 12: Yhteinen kesamaisema rakentuu kerroksittain vuorotellen ideoiden.

Kierratysmateriaalien mielikuvituksellinen kaytto nakyi mielestamme talla kerralla paremmin,
kuin aikaisemmilla kerroilla. Moni lapsi matki kuitenkin vierustoveria, kun huomasi hanen
valitsevan tai kayttavan jotain tiettya materiaalia. Materiaalipaljous saattoi myos hammentaa
osaa lapsista, minka vuoksi vieruskaverin valitsema materiaali alkoi kiinnostaa myos itsea.

Poydalla olikin iso kasa kierratysmateriaalia, minka vuoksi yritimme muistaa esitella sielta
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lapsille aina tietyin valiajoin erilaisia materiaaleja. Seuraavaa kertaa varten pohdimmekin
esille laitettavien kierratysmateriaalien maaraa ja sijoittelua. Talle kerralla emme halunneet
rajata mitaan materiaalia pois omilla valinnoillamme, jotta lapsilla olisi aito mahdollisuus
toteuttaa itseaan haluamillaan tavoilla kaikilla olemassa olevilla materiaaleilla. Muutama
lapsi oli aluksi pidempaan hiljaa, eivatka he lahteneet tutkailemaan materiaaleja aktiivisesti.
Pyrimme kyselemaan heilta, mita he haluaisivat tehda ja esittelimme eri materiaaleja
ideoinnin vauhdittamiseksi. Pohdimme projektikerran jalkeen, etta seuraavia kertoja varten
meidan tulisi myos muistaa antaa lapsille pidempia hetkia tuumata ja havainnoida rauhassa
ilman aktiivista ideoinnin herattelya. Lapsi ei valttamatta ole liian ujo tarttumaan toimeen tai
pyytamaan apua, vaan hanella voi olla vain pidempi tuumaustauko omassa luovassa

prosessoinnissaan.

Talla kerralla oli myos ilo huomata usean lapsen kohdalla, miten rohkeasti he puolustivat ja
pitivat kiinni omista taiteellisista nakemyksistaan. Esimerkiksi kuumaliimapistoolia
kayttaessamme varmistimme aina lapsilta, mihin kohtaan liimaa laitettiin ja milla tavalla osat
haluttiin yhdistaa. Turvallisuussyista kaytimme itse kuumaliimapistoolia erillisella
korkeammalla poydalla. Useampi lapsista olikin tarkkana omasta nakemyksestaan ja he
uskalsivat rohkeasti pitaa myos niista ja niiden toteutumisesta kiinni. Sovimme lasten kanssa
askartelevamme talla kerralla yhteisen kesamaiseman ja seuraavalla kerralla yhteisen
talvimaiseman. Muutama ryhman lapsi halusi askarrella lumiukot ja ne piti ehdottomasti
saada mukaan kesamaisemaan, eika niita voitu jattaa odottamaan ensi kerralla askarreltavaa
talvimaisemaa varten. Kesamaisemassa potkottelikin lopuksi kaksi lumiukkoa uima-asuissaan.

Olimme todella iloisia ja ylpeita lasten rohkeudesta puolustaa omia ajatuksiaan ja

nakemyksiaan.
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Kuva 13: Taiteilijat tyon touhussa.

Kuva 14: Kesamaisemassa seikkailevia, tipuja, perhosia, pupuja, kaarmeita, oravia ja

lumiukkoja.

Taman kerran jalkeen pohdimme, etta projektillemme oli suunnaton etu siita, etta tunsimme
Apilat-ryhman lapsia ja kasvattajia jo entuudestaan syksyn 2017 taideprojektimme kautta.
Vaikka olimme oppineet tuntemaan lapsia jo jonkin verran, opimme silti joka kerralla lisaa
muun muassa kunkin lapsen tavoista tyoskennella, rohkeudesta pyytaa apua tai rohkeudesta
ilmaista omia mielipiteitaan. Joka kerralla saimme myos hammastya lasten uskomattomista
mielikuvituksellisista ideoista ja niiden toteuttamisesta. Kanssakayminen Apilat-ryhman lasten
ja kasvattajien valilla oli ollut sujuvaa, minka lisaksi olimme saaneet upeaa tukea
projektillemme kasvattajien huolehtiessa osaltaan lasten sujuvasta siirtymisesta
toimintatuokioihimme. Projektissamme oli mukana 20 Apilat-ryhman lasta, minka vuoksi

kasvattajien apu logistiikan toimimisessa oli todella arvokasta.

Taman kerran loppureflektiossa Apilat-ryhman lastentarhanopettajan kanssa paadyimme
kutsumaan kuudennen projektikerran nukketeatteriesitykseen paivakodin nuorimpien lasten
Orvokit- ja Nuput-ryhmat. Lupasimme askarrella kyseisille ryhmille vietavat kutsut tulevaan
nukketeatteriesitykseen. Kyseiset ryhmat ovat tehneet Apilat-ryhman kanssa paljon
yhteistyota ja he olivat lastenkin mielesta oiva yleiso nukketeatteriesitykselle. Talla kerralla

olimme paivakodilla reilun kaksi tuntia lasten kanssa touhuten ja ideoiden.

7.5.4 Neljas projektikerta maanantaina 5.3.2018

Neljannelle kerralle olimme alun perin suunnitelleet, etta lapset saisivat askarrella lisaa

nukketeatterin lavasteita seka hahmoja. Olimme suunnitelleet auttavamme lapsia
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askarteluissa seka pyrkivamme huolehtimaan suunnitteluprosessin etenemisesta lasten
suunnitelmien mukaisesti. Edellisella projektikerralla olimme saaneet tarinan kulkuun ja
mahdollisiin repliikkitoiveisiin jonkin verran ideoita. Tarina oli silti viela melko hajanainen ja
keskittyi lahinna jokaisen omiin hahmoihin tai ajatuksiin siita, mita hahmot voisivat tehda
kesalla tai talvella tarinassa. Aiemmilla projektikerroilla osa lapsista ei ollut osannut sanoa,
mita he haluaisivat hahmojensa sanovan tai tekevan esityksessa. Jotta saisimme kaikilta
halukkailta lapsilta lisaa ideoita ja mahdollisia repliikkeja tarinaan, loimme viisaat paamme
yhteen ja kirjoitimme tarinalle pohjan talle projektikerralle luettavaksi ja
jatkotyostettavaksi. Koska projektikertojamme ei ollut tassa vaiheessa enaa montaa jaljella,
halusimme auttaa tarinan alustavalla rungolla esityksen valmistelun edistymista. Pyrimme
saamaan tarinaan mukaan jokaisen lapsen toiveet hahmoista ja niiden mahdollisista puuhista.
Suunnittelimme lukevamme lapsille tarinan jokaisen pienryhman aluksi, minka jalkeen
saduttaisimme lapsia viela lisaa mahdollisten repliikkien tai tarinan juonen osalta samalla,
kun lapset jatkavat askartelua. Talle kerralle olimme myos askarrelleet kutsut

nukketeatteriesitykseen vietaviksi Orvokit- ja Nuput-ryhmien lapsille ja aikuisille.
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Kuva 15: Kutsu nukketeatterinaytokseen.

Saavuimme paivakodille taas ennen yhdeksaa esivalmistelemaan paivan toimintatuokioita ja
keskustelemaan Apilat-ryhman kasvattajien kanssa tamankertaisista suunnitelmistamme.
Keskustelimme myos seuraavan kerran suunnitelmasta seka viimeisen projektikerran
esityksesta. Apilat-ryhman kasvattajat antoivat meille jalleen kerran tayden tukensa, mika

vaikutti osaltaan projektin innostuneeseen ja sujuvaan edistymiseen.
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Kuva 16: Talla kerralla maltillisempi materiaalien esillepano.

Aloitimme kaikki noin neljan lapsen pienryhmatuokiomme lukemalla nukketeatterin tarinan
rungon lapsille, minka jalkeen kirjasimme heti nousseet ideat tai tarinasta puuttuneet
hahmot ylos. Kertasimme ja ihastelimme myo0s siihen mennessa askarreltuja tikun paahan
teipattuja tai liimattuja hahmoja seka esityksen maisemaa siihen liimattuine hahmoineen ja
askarreltuine taloineen. Lapset saivat sen jalkeen itse paattaa, mita halusivat talla kerralla
askarrella. Suurin osa halusi askarrella yhteista talvimaisemaa, josta lopulta muotoutuikin
talvi-kesamaisema. Onneksi saduissa on kaikki mahdollista ja lasten mielikuvitus lensikin talla
kerralla ihanan korkealla ja me kannustimme lapsia myos kovasti sen lennattamiseen. Lapset
eivat juurikaan ampuneet toistensa ideoita alas, vaan kyselivat kiinnostuneina, mita toisen
teos esittaa ja kehuivat toistensa teoksia. Lapset myos edelleen hammastyttivat meita upeilla
yhteistyotaidoillaan. Toisen aloittamaa ideaa yhteisella maisemalla sai sulassa sovussa jatkaa
oman nakoisekseen, ilman harmituksen tunteita. Olimme kuitenkin nostaneet joidenkin lasten
itse rakentamat talot ja tikkujen paassa olevat erilliset omat hahmot hyllylle, silla ne
tuntuivat olevan tekijoilleen erittain tarkeita. Yhteisia maisemia rakennettiin ja tyostettiin
kuitenkin sulassa sovussa kerroksittain edellisten tuotosten paalle. Edellisen ryhman
tyostamia yhteisia maisemia ihailtiin myos aluksi, ennen maiseman jatkamista omilla

mielikuvitusrikkailla ideoilla.
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Kuva 17: Apilat-taiteilijoiden nukketeatterihahmoja.

Kuva 18: Talvi-kesamaiseman valmistelua.
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Kuva 19: Kesamaisemaakin haluttiin viela viimeistella.

Kuva 20: Tarkkuutta vaativaa luovaa tyoskentelya perhosten parissa.
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Kuva 21: Maisemien viimeistelya tarinan juonen mukaan.

Lasten askartelujen lomassa kyselimme jokaiselta lapselta viela toiveita tarinan kulun ja
mahdollisten repliikkien suhteen ja kirjasimme niita paperille ylos. Kertasimme myo0s lasten
kanssa kahden jaljella olevan projektikerran suunnitelmia. Lasten toiveina oli saada pukeutua
haluamiinsa asuihin tai asusteisiin nukketeatteriesitysta varten ja me olimme innokkaana
mukana tassa suunnitelmassa. Lasten mukana heittaytyminen onkin ollut yksi mukavimmista
asioista taman projektin aikana. Pyysimme Apilat-ryhman lastentarhanopettajaa ilmoittamaan
vanhemmille tasta pukeutumissuunnitelmasta ja lasten niin halutessa, pyytaa vanhempia

tuomaan paivakodille asu tai asuste seuraavien paivien kuluessa.

Kuva 22: Upeat ja mielikuvitukselliset valmiit maisemat satuhahmoineen.
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Olipa kerran pleni Apila-niminen kyld, jossa asui kiltteja pienid otuksia hienoissa taloissa, Eréilia kadun

varrella asui Herra Paddington, kolme pandaa, leijona ja kissaperhe. He olivat ystévid keskenddin ja kivivit
kyldssd taistensa kodeissa.

Herra Paddington on sisustanut kodistaan Juurl itselleen mieluisan ja sieltd [Bytyl mm, taulu, televisio ja
uima-allas.
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Apilat-kyldssa on tullut kovien takia ongelmia sjohtoihin. Pandaa suretti, kun hanen
televisionsa ei toiminut ja kissan hiustenkuivaaja temppulli myds.

myds koko kyldn katuvalot.

Herra i sanoi, etta sahkd ali

paikalle rienta Salama McQueen niin kovalla vauhdilla, ettd kdvyt lentévit tuulilasiin.

Kuva 23: Nukketeatterin tarinan rakentamista sadutuksen idealla.

Talla kerralla olimme paivakodilla noin kaksi ja puoli tuntia, silla halusimme antaa jokaiselle
lapselle mahdollisuuden viimeistella nukketeatteriesityksen maisemaa ja hahmoja seka kertoa
omat toiveensa tarinan kulkuun. Jalleen kerran Apilat-ryhman kasvattajat mahdollistivat
logistiikan pyorimisen ja lapset paasivat ulkoilemaan porrastetusti sita mukaa, kun olivat
omasta mielestaan valmiita. Jotta pysyimme aikataulussa lasten ulkoilun ja sen jalkeisen
ruokailun suhteen, jouduimme kuitenkin muutaman lapsen kohdalla rajoittamaan
toimintatuokiossa vietettya aikaa. He olisivatkin voineet varmasti ideoida ja toteuttaa itseaan
kierratysmateriaaleilla vaikka useamman tunnin samalta istumalta. Talla kerralla lasten
luovuus kukki toden teolla ja myos ujoimmatkin lapset heittaytyivat ideointiin ja
puuhasteluun. Kaikki lapset olivat todella keskittyneita yhteisen mielikuvitusmaailman

valmisteluun ja myos nukketeatterin juoneen saatiin paljon toiveita lisaa.

7.5.5 Viides projektikerta tiistaina 6.3.2018

Viidennelle projektikerrallemme olimme alun perin suunnitelleet nukketeatteriesityksen
viimeistelya ja harjoittelua yhdessa lasten kanssa. Koska monia lapsia tuntui edellisella
projektikerralla mietityttavan nukketeatteriesityksen toteutusvaihe, paatimme keskittya

toiseksi viimeisella projektikerrallamme esityksen esillepanon valmisteluun ja itse esityksen
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harjoitteluun. Koska lapset olivat saaneet itse ideoida ja valmistella esitysta, oli
toteutusvaiheen suunnittelu myos tehtava sellaiseksi, etta mahdolliselle spontaanille
improvisoinnille jaisi tilaa. Talle kerralle olimme myos kirjoittaneet puhtaaksi lasten
edellisella kerralla viimeisteleman nukketeatteriesityksen juonen. Tarina oli muodostunut
taideprojektin aikana sadutuksen menetelmaa hyvaksikayttaen, mutta lopullinen versio ei
kuitenkaan ollut lasten sanasta sanaan litteroitu versio. Syyna tahan paatokseemme oli se,
etta halusimme olla mahdollisimman tasapuolia lasten ideoiden kuulumisessa ja nakymisessa
esityksessa. Muutamilta lapsilta oli tullut hurjasti ideoita heidan omakeksimiensa hahmojen
puuhille tarinassa, mutta halusimme saada myos hiljaisimpien lasten ideat nakyviin tarinaan
sen aikarajan puitteissa. Esitykselle olikin asetettu aikarajaksi noin 10—15 minuuttia, jotta
nuorimmat teatterivieraat jaksaisivat katsoa esityksen ja myos itse esiintyjat jaksaisivat

keskittya esitykseen.

Saavuimme paivakodille puoli yhdeksan maissa ja rakensimme nukketeatteriesityksen poytien
paalle. Kannoimme lasten kanssa esityksen rekvisiitat poydille ja jaoimme jokaiselle heidan
mahdollisesti itse tekemansa hahmot. Lapset olivat erittain innoissaan, kun saivat auttaa
kantamisessa ja esillepanossa. Harjoittelimme esityksen kahdessa ryhmassa, ensin
vanhempien lasten kanssa ja myohemmin nuorempien lasten kanssa. Lapset olivat todella
tohkeissaan, mika nakyi myos valilla vaikeutena keskittya harjoitteluun. Luimme tarinan
lasten harjoitellessa hahmojen kanssa seisomista poydan takana ja kirjoitimme viela ylos,
mikali lasten mielesta tarinasta puuttui jotain oleellista. Lasten ilmeet olivat tyytyvaisia, kun
he kuulivat itse keksimiaan asioita tarinassa ja muutamissa kohdissa he nauroivat aaneen
tarinan hassuille kaanteille. Lapset vaikuttivatkin tyytyvaisilta aikaansaannoksistaan.

Hahmojen ja lasten esityksen roolin selkiydyttya enemman, luimme tarinan viela toiseen

kertaan ja harjoittelimme esityksen kulkua lisaa.
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Kuva 24: Esityksen suunnittelua ja harjoittelua.
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heidit? Vaikka lumiukot kuuluvat yleensa talveen, on heillakin oikeus nauttia halutessaan helteesta,
in uhalla. F i i niin kovasti kun han nikee lumiukon uima-asussa, ettd hinelld
menee melkein marmeladi-leivit vaaraan kurkkuun.

Kyllihin rannalle kaikki mahtuvat sulassa sovussa nauttimaan kesapaivasta. Suloiset tiput, lumiukot, Herra
Paddington, pandat, kisu perhe, leijona, Hiiri Hiirulainen ja Repolaisen kettu. On ilo omistaa monta hyvaa
ystavaa ja saada asua lahelld heitd. Jaettu ilo on paras ilo!

Kuva 25: Viela viimeisten ideoidenkin lisaysta tarinaan.

Esityksen harjoittelukerta poisti niin lapsilta kuin meilta aikuisiltakin jannitysta. Lapset
paasivat kanssamme laittamaan rekvisiitat kuntoon ja esityskelpoisiksi, ehdottamaan viimeisia
ideoitaan esityksen juoneen ja harjoittelemaan omaa rooliaan. Harjoittelu oli hyodyllinen,
silla se antoi meille myos mahdollisuuden korjauksille ja ohjaamiselle, jota tarvittiin
esityksen sujumiseksi. Lapset eivat lopulta olleetkaan innostuneita esittamaan omia
repliikkejaan tarinan lukemisen lomaan, vaikka olimme ajatelleet jattaa myos sille vapaata
tilaa. Projektimme lyhyydesta johtuen varsinaisten vuorosanojen harjoittelemiseen ei olisi
ollut tarpeeksi aikaa. Projektikerran jalkeen reflektoimme, etta olisimme viela voineet
harjoitella yhden kerran enemman jonain toisenakin paivana, koska kaikki lapset eivat olleet
talla kerralla paivakodissa. Meilla ei myoskaan ollut sekaannuksen vuoksi mahdollisuutta
paasta harjoittelemaan naytosta jumppasaliin, jossa se lopulta esitettaisiin. Salissa
harjoitteleminen olisi antanut todellisemman kuvan tulevasta esityksesta, ja lapset olisivat
hahmottaneet oman paikkansa ja roolinsa paremmin. Lapset vaikuttivat kuitenkin
luottavaisilta tulevaa esitysta kohtaan. Myos omasta mielestamme projekti oli saatu
vauhdikkaasta etenemisestaan huolimatta jo hyvalle mallille seuraavan kerran esitysta

ajatellen.
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Kuva 26: Paivakodin yhteinen jumppasali tarjosi esitykselle hyvat tilat.

Projektikertamme aikana pohdimme kovasti lopullisen esityksen videointia lasten kuvauslupiin
peilaten. Kaikki ryhman lapset olivat luonnollisestikin innoissaan tulevasta esityksesta ja
omasta roolistaan siina. Lasten kuvausluvat olivat kuitenkin erilaiset, mika olisi vaikuttanut
joidenkin lasten siirtamiseen syrjempaan esityksesta tai kahden eri esityksen kuvaamiseen
naytospaivana, jotta saisimme naytoksestakin kuvamateriaalia lopulliseen videotuotokseen.
Mielestamme lapset eivat olisi jaksaneet keskittya kahteen perakkaiseen naytokseen, emmeka
myoskaan raaskineet jattaa ketaan lasta esityksen ulkopuolelle. Keksimmekin asiaan oivan
ratkaisun lasten innostuksesta pukeutua naytokseen. Paatimme askarrella kaikille Apilat-
ryhman lapsille elainaiheiset naamarit esityksessa pidettaviksi ja sen jalkeen muistona kotiin
vietaviksi. Olimme metsastaneet itsellemmekin jo elainaiheiset asut esitysta varten lasten

edellisen projektikerran pukeutumiseen liittyviin ideoihin pohjautuen.
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Kuva 27: Poro- ja pupu heittaytyivat leikkiin mukaan.
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Projektikertamme lopuksi suunnittelimme viela jumppasalin asettelua seuraavan kerran
nukketeatteriesitysta varten ja siivosimme meille projektin aikana varattua tilaa
ylimaaraisista kierratysmateriaaleista. Muistutimme viela lapsia tuomaan paivakodille
seuraavaa kertaa varten halutessaan asun tai asusteen, johon haluaisivat pukeutua
esityksessa. Keskustelimme myos Apilat-ryhman kasvattajien kanssa seuraavan kerran
esityksesta ja kyseisen paivan aamun kulusta, jotta lapset eivat kavisi liian kierroksilla ennen
esitysta. Paadyimmekin yhdessa siihen, etta lapset voisivat pukeutua esityspaivana asuihinsa
aamupalan jalkeen, minka jalkeen kavisimme mahdollisesti viela kenraaliharjoituksen lasten
kanssa lapi ennen varsinaista kutsuvierasnaytosta. Talla kerralla olimme paivakodilla noin

kaksi tuntia.

7.5.6  Kuudes projektikerta perjantaina 9.3.2018

Viimeiselle projektikerrallemme olimme suunnitelleet pitavamme osallisuutta tukevan
kestavan kehityksen taideprojektin kruunaavan nukketeatteriesityksen yhdessa lasten kanssa.
Kutsuvierasesitykseen oli kutsuttu paivakodin Orvokit- ja Nuput-ryhmalaiset kasvattajineen.
Esityksen jalkeen olimme suunnitelleet pitavamme myos pienet mehukestit lasten kanssa
juhlistaaksemme yhteista taideprojektiamme. Ennen tata kertaa olimme askarrelleet Apilat-
ryhman lapsille elainaiheiset naamarit seka hankkineet mehua ja pipareita mehukesteja
varten. Olimme myo0s viimeistelleet tarinan ja tulostaneet sen A3-kokoiselle kierratysteemalla
koristellulle kartongille, mika jatettaisiin paivakodille muistoksi ja lasten huoltajille myos
luettavaksi (ks. tarina liitteesta 2). Innostuimme kierratysteemaisesta askartelusta viela lisaa

ja askartelimme Apilat-ryhmalle myos kiitokseksi mitalin.

e st o, HAae it e
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Kuva 28: Lopullinen tarina kierratysmateriaalikansissa.

Talla kerralla saavuimme paivakodille vahan kahdeksan jalkeen, jotta ehtisimme
esivalmistella puoli kymmenelta alkavan esityksen. Kannoimme jumppasaliin poydat, tuolit
kutsuvieraille ja lasten valmistamat rekvisiitat seka hahmot ja asettelimme kaiken valmiiksi
kenraaliharjoitusta ja kutsuvierasnaytosta varten. Testasimme myos kuvauslaitteet ja niihin
sopivan valaistuksen. Taman jalkeen jaoimme Apilat-ryhman neljalletoista paikalla olleelle
lapselle naamarit ja kavimme suunnitelmaa viela kerran heidan ja ryhman kasvattajien kanssa
lapi. Lapset olivat todella innoissaan ja jannittyneina esityksesta. Lapsista vain yksi oli lopulta
tuonut naamiaisasun paivakodille ja kaikille lapsille jaetut naamarit olivat lapsille iloinen

yllatys. Lasten mielesta oli myos todella hauskaa, kun me olimme pukeutuneet poro- ja

pupuasuihin ja nain kuunnelleet heidan toiveitaan.
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Kuva 30: Apilat-kylan talvi-kesamaisemaa.

Kuva 31: Apilat-kylan kesamaisemaa.

Kuva 32: Jumppasaliin ilmestynyt nukketeatteri odottaa kutsuvieraita.

Lapset tuntuivat kayvan kierroksilla ja olevan jannittyneita tulevasta esityksesta. Pyrimme
itse olemaan mahdollisimman rauhallisina ja kannustavina, vaikka meitakin hieman jannitti
esityksen sujuminen. Keskustelimme Apilat-ryhman kasvattajien kanssa ja tulimme yhdessa
siihen tulokseen, etta emme pitaneet erillista kenraaliharjoitusta, vaan lapsille pidettiin oma
energiaa purkava liikunnallinen aamupiiri. Apilat-ryhman kasvattajien pitama aamupiiri veikin
lapsilta jannitysenergiaa ja aamupiirin jalkeen jaoimme jokaiselle lapselle
nukketeatterihahmon kadessa pidettavaksi ja lahdimme rauhallisesti jumppasaliin

vastaanottamaan kutsuvieraitamme.
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Kuva 33: Taiteilevia Apilat-ryhman suloisia elainlapsia.

Esitys sujui hyvin seka suunnitellusti ja se oli kestoltaan noin kymmenen minuuttia. Esiintyjat
jaksoivat keskittya hyvin esitykseen ja naamaritkin pysyivat esityksen ajan paassa, mika oli
loistava asia videoinnin kannalta. Havaintojemme ja saadun palautteen perusteella esitys ei
olisi voinut olla kestoltaan enaa pidempi, silla lasten keskittymiskyky on rajallinen ja olikin
havaittavissa keskittymisen herpaantumista esityksen loppupuolella. Toinen meista joutui
ottamaan isomman roolin esityksen kasikirjoituksen lukemisessa, silla toiselta oli mennyt aani
flunssan vuoksi. Jos tarina olisi ollut kahden henkilon lukema esimerkiksi vuorotellen, se olisi

ehka tuonut esitykseen lisaa elavyytta.

Projektikerran jalkeen pohdimme myos, etta esitykseen olisi ollut hyva lisa, jos lapsilla olisi
ollut yksittaisia puheenvuoroja. Taman mahdollistamiseksi projektimme olisi kuitenkin
vaatinut huomattavasti enemman harjoittelukertoja. Kaikille lapsille vuorosanat eivat olisi
olleet edes mahdollisia nuoren ian tai ujoutensa vuoksi, mutta muutamat ryhman
vanhemmista lapsista olisivat niista varmasti suoriutuneet hyvin. Esitys oli myos ensimmainen
talle ryhmalle, joten koko prosessi oli lapsille uutta ja senkin puolesta taytyi rajoittaa

esitykseen tuotuja elementteja ja vastuita.
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Kuva 34: Taideprojektin huikea lopputulema.

Naytoksen jalkeen kaikilla oli huojentunut ja innostunut olo projektin ja naytoksen
onnistuneesta toteutuksesta. Esityksen jalkeen siirryimme jumppasalista Apilat-ryhman
tiloihin, joissa pidimme odotetut mehukestit lasten kanssa. Pidimme lapsille ja ryhman
kasvattajille pienen kiitospuheen ja annoimme Apilat-ryhmalle myos kierratysmateriaaleista
askarrellun mitalin kiitokseksi upeasta tyoskentelysta taideprojektissamme. Lapset olivat
ilahtuneita saamastaan palautteesta, seka saamistaan naamareista. Mehukestien jalkeen
kavimme viela siivoamassa jumppasalin ja viimeistelimme viela projektimme aikana

kayttamamme tilan siivouksen. Viimeisella kerralla olimme paivakodilla noin kaksi tuntia.

Paivakodilta pois lahtiessamme osa lapsista kyseli haikeana, milloin tulisimme seuraavan
kerran tekemaan heidan kanssaan taas jotain kivaa. Tama palaute ja lasten halaukset
kertoivat meille enemman kuin tuhat sanaa projektimme onnistumisesta. Taideprojektimme
loputtua olimme erittain tyytyvaisia projektiin ja Apilat-ryhman lasten seka kasvattajien
panostukseen sita kohtaan. Seuraavassa kappaleessa paneudumme tarkemmin lasten

toiminnan analysointiin keratyn aineiston pohjalta.
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7.6  Taideprojektin jalkeinen lasten toiminnan analysointi

Taideprojektin aikana analysoimme lasten toimintaa monella eri tavalla. Toimintakertojen
jalkeen teimme muistiinpanoja ja reflektoimme toimintakerran toimintaa, niin lasten kuin
omaamme. Kuvasimme videomateriaalia kaikilta kerroilta, pyysimme palautetta ryhman
kasvattajilta ja lapsilta seka suunnittelimme seuraavan kerran toimintatuokiota analysoinnin
ja reflektoinnin pohjalta. Kuvasimme opinnaytetyoprojektin aikana jokaisen lasten kanssa
tehdyn toimintakerran lahes kokonaan seka itse esityksen. Videomateriaalia tuli yhteensa
noin kahdeksan tuntia ja niista noin kuusi tuntia oli analysoinnin seka reflektoinnin kannalta
hyodyllista materiaalia. Kavimme jokaisen toimintakerran jalkeen kuvatun videomateriaalin
lapi ja merkitsimme opettavaisia kohtia kirjanpitoomme. Kirjoitimme myos muistiinpanoja
videon tapahtumista myohempaa analysointia varten. Taideprojektin jalkeen editoimme
videoilta lyhyemman koosteen ja tassa yhteydessa pyrimme loytamaan viela uusia asioita seka

vahvistusta aiemmille havainnoillemme.

Analysoimme lasten toimintaa projektikertojemme aikana, mutta myos jalkikateen
projektikerroilla kuvatun videomateriaalin perusteella. Kootun videomateriaalin avulla
pyrimme saamaan kasityksen lasten osallisuuden toteutumisesta taideprojektimme aikana
seka kokemuksista projektin onnistumisessa. Projektin aikana analysoimme ja reflektoimme
omaa toimintaamme ohjaajina, tarkastelimme lasten tapoja tuoda omia ideoitaan esille seka
ryhmakayttaytymista ja havainnoimme myos ryhman kasvattajien ammatillista tyootetta.
Videoiden analysoinnilla kiinnitimme huomiomme lahinna lasten toimintaan
sitoutuneisuuteen, aloitteellisuuteen, omatoimisuuteen, yhteisollisyyteen seka
mielikuvituksen ja rohkeuden esille tulemiseen. Tulokset luvussa esittelemme analysoinnin

paatuloksia.

Havainnointia pidetaan yhtena laadullisen tutkimuksen yleisena tiedonkeruumenetelmana.
Aineistonkeruumenetelmana havainnoinnille on erilaisia muotoja, joita ovat piilohavainnointi,
havainnointi ilman osallistumista, osallistuva havainnointi ja osallistava havainnointi.
Havainnoinnissa ilman osallistumista tutkija on ulkopuolinen tarkkailija ja han voi esimerkiksi
havainnoida tilanteita videolta, eika raja osallistuvan havainnoin kanssa ole kovin selkea.
Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija toimii aktiivisesti tutkimuksensa tiedonantajiensa
kanssa ja sosiaaliset vuorovaikutustilanteet muodostuvatkin tarkeaksi osaksi
tiedonhankintaprosessissa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 93—95.) Mielestamme lasten
havainnointimme projektin aikana seka projektin jalkeen videoilta olivat seka osallistuvaa
havainnointia, etta havainnointia ilman osallistumista. Yhteista osallistamiseen perustuville
tutkimusmenetelmille on kuitenkin tutkimusprojektiin osallistuvien henkiloiden tiedon
arvostaminen ja usko siihen, etta kaikkiin asioihin on olemassa useampi yhta tarkea

nakokulma (Tuomi & Sarajarvi 2018, 95).
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Tutkijan on suunniteltava mita han havainnoi ja miten paljon han kokoaa ainestoa. Nama
ratkaisut ovat yhteydessa siihen, minkalaista tietoa lapsista saadaan (Niiranen 1999, 242).
Visuaalisten menetelmien kaytossa lapsi- ja lapsuudentutkimuksessa piileekin ristiriita.
Tutkimuksen tekija on aikuinen ja hanella on usein omat ennakko-odotuksensa
tutkimusaineiston suhteen. Tutkimukseen osallistuva lapsi ei valttamatta piittaa naista
odotuksista. Ristiriitaista voikin olla, etta kenen ehdoilla aineistoa kootaan ja kuinka
kayttokelpoista aineisto lopulta on? (Pennanen 2015, 105.) Kootun aineiston analyysin
tavoitteena on tehda laadullisen aineiston tulkintaprosessi lukijalle ymmarrettavaksi.
Aineiston analyysi onkin aina tutkijansa nakoinen. Analyysiprosessiin kuuluvat niin aineiston
jarjestely, kuin itse analyysikin. (Tesch 1995, 4, 114.) Tuomen ja Sarajarven (2018, 103, 119)
mukaan kaikissa laadullisissa tutkimuksissa voidaan kayttaa perusanalyysimenetelmana
sisallonanalyysia, johon useimmat laadullisen tutkimuksen analyysimenetelmat perustuvat, ja
sisallon analyysilla tarkoitetaan pyrkimysta kuvata dokumenttien sisaltoa sanallisesti. Omassa
kevyessa laadullisessa otteella toteutetussa sisallonanalyysissamme kaytimme teemoittelua,
silla pyrimme loytamaan videoilta tuloksia lasten toimintaan sitoutuneisuuteen, lasten
aloitteellisuuteen, omatoimisuuteen ja yhteisollisyyteen seka lasten mielikuvituksen ja
rohkeuden esille tulemiseen. Kaydessamme lapi videoita, kirjasimme ylos naihin teemoihin

liittyvia havaintojamme ja seuraavassa luvussa esittelemme naita tuloksia.

7.7 Lasten toiminnan analysoinnin tulokset

Seuraavissa alaluvuissa esittelemme videoista analysoimiamme asioita, joiden avulla pyrimme
analysoimaan lasten osallisuuden toteutumista taideprojektimme aikana. Teoreettisessa
viitekehyksessamme kerroimme, etta lasten toimintaan sitoutuneisuudella paastaan kasiksi
lasten kokemusmaailmaan osallisuudesta, minka vuoksi pyrimme kiinnittamaan huomiota
lasten toimintaan sitoutumiseen videoiden analysoinnissa. Teoreettisessa viitekehyksessamme
tuli myos ilmi, etta tarjoamalla lapsille osallistumisen kokemuksia, voidaan vaikuttaa lasten
aloitteellisuuden ja omatoimisuuden kautta heidan uskoonsa omista kyvyistaan. Videoita
analysoidessamme kiinnitimmekin huomiota myos lasten aloitteellisuuden ja omatoimisuuden
kehittymiseen projektimme aikana. Aloitteellisuuden ja omatoimisuuden yhteydessa
analysoimme samalla myos lasten tapaa toimia ryhmassa, silla teoreettisen viitekehyksemme
mukaisesti osallisuutta ei voi syntya ilman ryhmaa ja vuorovaikutusta toisiin. Samassa
yhteydessa pyrimme myos analysoimaan teoreettisessa viitekehyksessa mainitun
yhteisotaiteen osuutta lasten osallisuuteen, silla osallisuudessa on kyse myos yhteisollisyyden
tunteesta. Analysoimme myos lasten mielikuvituksen ja rohkeuden nakymista projektimme
aikana, silla se kuvasti omasta mielestamme lasten luottamuksen kasvua meihin ja innostusta
projektiin osallistumiseen. Teoreettisessa viitekehyksessamme tulikin ilmi, etta lapsi voi

kokea osallisuutta vasta tuntevansa olevansa turvassa.
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7.7.1 Lasten sitoutuneisuus toimintaan

Oli lilkuttavaa huomata, kuinka kovasti osa lapsista odotti projektikertojamme. He muistivat
meidat nimelta, osasivat kertoa minka varisella autolla saavuimme paivakodin pihaan ja
varmistivat toimintatuokioiden jalkeen, milloin tulemme seuraavan kerran paikalle. Heilla oli
myos halua kuunnella ohjeita seka uskallusta tehda omia ehdotuksia. Tama kertoi

mielestamme lasten sitoutuneisuudesta yhteiseen toimintaamme.

Jokaisen lapsen sitoutuminen kunkin toimintakerran tekemiseen riippui toimintakerrasta.
Annoimme lapsille vapauden askarrella, maalata ja piirtaa heidan haluamansa ajan. Joitakin
lapsia jouduimme kuitenkin ohjaamaan jo ulkoiluun lahtoon, silla he olisivat voineet
puuhastella kanssamme vaikka koko paivan. Joillakin kerroilla jotkut lapset eivat halunneet
olla toimintatuokiossa kovin kauaa ja he saivatkin menna muihin leikkeihin nain paatettyaan.

Toisella kerralla nama samat lapset taas askartelivat innokkaina.

Videoita analysoidessamme huomasimme lasten sitoutuneisuuden yhteiseen projektiin ja
edessa haamottavaan esitykseen. Lasten puheissa kuului odotus lopullista esitysta kohtaan ja
yhteista paamaaraa kohti jaksettiin tehda toita. Lapsille oli tarkeaa, etta he saisivat vieda
askartelemansa hahmot kotiin, mutta kaikki olivat silti sitoutuneita jattamaan omat

hahmonsa paivakodille nukketeatteriesitykseen saakka.

Nukketeatteriesityksen juonen kirjoittamiseen oli aluksi vaikea saada kaikilta lapsilta joitakin
toiveita, mutta videoilta nakyi lasten ilahtuminen ja kasvanut innostus, kun luimme heille
juonen alustavia versioita ja lapset saivat taydentaa niita mita mielikuvituksellisimmin tavoin.
Lapset jaksoivat tassakin suhteessa keskittya yhteiseen esitykseen ja sen valmisteluun.
Vanhempien lasten kanssa sadutukseen saatiin enemman ideoita puuhastelun lomassa, silla he
pystyivat keskittymaan askarteluun ja ideointiin yhta aikaisesti nuorempia lapsia paremmin.

Nuoremmat lapset keskittyivat puuhasteluun ja ideointiin eri vaiheissa.

7.7.2 Lasten aloitteellisuus, omatoimisuus ja yhteisollisyys

Videoita analysoidessamme huomasimme saman asian, johon olimme kiinnittaneet huomiota
jo projektikerroillamme. Lasten aloitteellisuus ja omatoimisuus lisaantyi projektikertojen
aikana. Ensimmaisilla tapaamiskerroilla lapset olivat viela arkoja toteuttamaan itseaan
vapaasti tarjolla olevilla materiaaleilla. Monet lapset kysyivatkin ensimmaisilla kerroilla, etta
mita materiaaleista on tarkoitus askarrella. Lapset tuntuivat hakevan meilta ensimmaisilla

tapaamiskerroilla myos enemman hyvaksyntaa omille valinnoilleen. Projektin edetessa lahes
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kaikki lapset ryhtyivat heti ideocimaan ja askartelemaan erinaisista materiaaleista, kun he

olivat saapuneet meille varattuun tilaan.

Videoita analysoidessamme huomasimme, etta varsinkin projektin alussa hiljaisemmat ja
aremmat lapset jaivat helposti rohkeampien varjoon. Lisaksi lapset saattoivat vastata
kysymyksiin samoin kuin edellinen lapsi ja nain oma mielipide ei valttamatta tullut aina
kuulluksi. Vaikka olimmekin jakaneet lapset pienryhmiin, jaimme miettimaan jalkikateen,
etta viela pienemmilla lapsiryhmilla olisimme ehka saaneet tuettua lasten osallisuutta
paremmin. Mikali halutaan, etta lapsi todella uskaltaa kertoa omia ajatuksiaan avoimesti,
olisi tilan oltava rauhallinen ja ryhmapaineen matala. Paivakotiryhmassa oli myos eri-ikaisia
lapsia ja jokainen oli omassa kehitysvaiheessaan, joten taidot olivat hyvinkin erilaisia. Nain
meilta tarvittu tuki askarteluun vaihteli ryhmittain ja videoilta nakyi hyvin meilta molemmilta

tarvittu tuki nuorempien lasten kanssa.

Teoreettisessa viitekehyksessa kuvailimme myos lasten taiteelliseen toimijuuteen liittyvaa
yhteisotaiteen tapaa, jossa tehdaan keskenaan samankaltaisia piirustuksia. Tama nakyi myos
videoilla, silla monet lapset matkivat toistensa ideoita vahvistaen nain keskinaista
yhteenkuuluvuuttaan. Vaikka lapset valitsivat samoja materiaaleja tai ideoita, olivat heidan
toteutuksensa silti valloittavan erilaisia. Videoilta nakyi myos meidan tapamme kehua
jokaisen lapsen tuotosta, mika nakyi ujoimpienkin lasten rohkeutena kokeilla uusia ideoita.
Videoilta nakyi myos lasten yhteisotaiteelle ominainen tapa selostaa muille omaa
tekemistaan. Lahes kaikki lapset kertoivat innoissaan tekemisen lomassa, mita aikovat
seuraavaksi tehda tai mita olivat juuri silloin tekemassa. Lasten yhteisollisyys nakyi myos
hyvin videoilta, silla lapset rakensivat sulassa sovussa vuorotellen ja kerroksittain yhteisia
maisema-alustoja nukketeatteriesitysta varten. Ryhmadynamiikkaan ja lasten tapaan toimia
toistensa kanssa vaikutti luonnollisestikin kaikki paivakodissa projektimme ulkopuolella ollut
toiminta ja muut tapahtumat. Muutama lapsi oli viela projektin lopussakin ujon oloisia
esittamaan omia mielipiteitaan ja toiveitaan nukketeatteriesityksen valmisteluun. Silti he
vaikuttivat videoilla tyytyvaisilta saadessaan esimerkiksi jatkaa ja tyOostaa eteenpain jonkin

toisen aloittamaa ideaa yhteiselle maisemalle.

7.7.3 Lasten mielikuvituksen ja rohkeuden esille tuleminen

Olimme hyvin vaikuttuneita lasten mielikuvituksesta ja kyvysta heittaytya yhteiseen
toimintaamme. Lasten ideat hahmoista seka nukketeatterin kasikirjoituksesta olivat todella
lennokkaita. Myoskin lasten muisti oli vaikuttavaa. Lapset pystyivat kertomaan
seikkaperaisesti, mista keskustelimme edellisilla projektikerroilla ja osasivat kysya, etta
milloin esimerkiksi oma hahmo tulee, kun kertasimme kasikirjoitusta jokaisella kerralla.

Katsoessamme videoita jalkikateen huomasimme my0s, kuinka lasten ajatuksissa ei ole viela
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aikuisten ajatusmaailmasta tuttuja realismia, hapeaa tai epavarmuutta. Lapset tarinoissa
kaikki oli mahdollista, nukketeatterin hahmoilla oli lahes taianomaisia kykyja ja keinoja

parjata erilaisissa tilanteissa.

Lapset halusivat tuoda osaksi esitysta omia tarkeita unilelujaan ja jouduimme hiukan
rajaamaan tata toivetta paivakodin henkilokunnan toiveesta, ettei omat henkilokohtaiset
tavarat mene rikki tai havia tyoskentelyn aikana. Lisaksi halusimme, etta lapset valmistavat
esitysta varten mahdollisimman paljon rekvisiittaa itse. Yksi lapsista pohti pitkaan kuinka
oman pehmolelun saisi kutistettua sopivaksi esitykseen ja tikun paahan liikuteltavaksi
hahmoksi. Yhdessa keksimme, etta ottamalla valokuvan pehmolelusta ja tulostamalla sen
valokuvaksi tama idea mahdollistuisi. Meilla opiskelijoilla oli kotona kaytossa

valokuvatulostin, joten lasten mielikuvituksen tuotos oli helposti toteutettavissa.

Lasten luottamus ja rohkeus meita kohtaan kasvoi huimin harppauksin, mihin varmasti
vaikutti oma positiivinen ja kannustava asenteemme. Olimme myos lapsille jo syksyn 2017
projektin ajalta tuttuja, minka vuoksi videoilla nakyva alku-ujostelu meni melko nopeasti ohi.
Projektin viimeisimmilla kerroilla monet lapset tulivat halaamaan meita, kun olimme lahdossa
paivakodilta pois. Tama lammitti mieltamme suuresti ja saimme tata kautta myos valitonta
palautetta lasten mielekkyydesta projektiamme kohtaan. Mielestamme tassa lasten
rohkeuden kasvamisessa nakyi lasten turvallisuuden tunteen kasvu ja sita kautta uskomme,

etta lapset kokivat aitoa osallisuutta taideprojektissamme.

7.8 Taideprojektin jalkeinen kuvamateriaalin editointi paivakodin, kaupungin ja huoltajien
kayttoon
Taideprojektimme jalkeen editoimme sen aikana kuvatusta materiaalista videon paivakodille
ja kaupungille mahdollista jatkokayttoa varten. Olimme sopineet antavamme videon Apilat-
ryhman yhteyshenkilonamme toimineen lastentarhanopettajan kayttoon. Yhteyshenkilomme
oli luvannut valittaa videon lasten huoltajille paivakodin ja huoltajien yhteisen
informaatiokanavan tenavanetin valityksella. Taideprojektin aikana muutama vanhempi
toivoikin kovasti saavansa nahda nukketeatteriesityksen, jonka valmistelusta oma lapsi oli
ollut niin innoissaan. Videon avulla halusimme jattaa perheille konkreettisen muiston lasten
osallisuutta tukevasta taideprojektistamme. Tutkimusluvan saamisen yhteydessa olimme myos
sopineet Jarvenpaan kaupungin yhteyshenkilomme kanssa, etta kaupunki voi halutessaan

kayttaa videotamme esimerkiksi henkilokunnan koulutustilaisuuksissa.

Toiseksi viimeisella projektikerrallamme juttelimme yhteyshenkilomme kanssa
nukketeatteriesityksesta ja videon jatkokaytosta. Koska osalla lapsista oli rajalliset
kuvausluvat tai luvat kuvamateriaalin jatkokayttoon, olisimme joutuneet jattamaan

muutamia lapsia pois itse esityksesta. Tenavanetin kautta video jaettaisiin kuitenkin lasten
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huoltajille ja sinne julkaistavassa materiaalissa pitaisi kaikkien lasten kuvauslupien ja
jatkokayttolupien olla kunnossa. Samoin myos kaupungille ja paivakodille annettavassa
versiossa kuvauslupien oli oltava kunnossa. Halusimme kuitenkin tarjota kaikille
nukketeatteriesityskerralla paikalla oleville lapsille mahdollisuuden osallistua itse esitykseen.
Taman vuoksi paadyimme askartelemaan kaikille Apilat-ryhman lapsille naamarit, joiden

avulla lasten anonymiteetista voitiin huolehtia videoitavassa esityksessa.

Taideprojektin toimintakerroista ja itse esityksesta koostuvasta kuuden tunnin hyodyllisesta
materiaalista leikkasimme mielestamme merkitykselliset kohdat ja koostimme niista yhden
lyhyemman videon. Videon editointia maaritteli vahvasti lasten huoltajilta saadut kuvausluvat
lapsista. Video esitettiin myos opinnaytetyomme julkaisuseminaarissa, silla sen avulla saimme

mielestamme avattua taideprojektimme tunnelmia seminaarin katsojille kaikista parhaiten.

8  Opinnaytetyon luotettavuus ja eettisyys

Laadullisen tutkimuksen objektiivisen luotettavuuden saavuttaminen on lahes mahdotonta ja
luotettavuustarkastelu jaa usein tutkijan arvioinnin ja nayton varaan. Tutkija itsessaan onkin
eniten tyon luotettavuuteen vaikuttava tekija. (Kananen 2017, 175.) Tutkimusraportin teksti
onkin viime kadessa osoitus tutkimuksen luotettavuudesta, silla siita ilmenee luetun, koetun,
havaitun, luullun, kuvitellun, pohditun, muistetun ja haaveillun yhteenliittyma (Eskola &
Suoranta 2008, 219). Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan pyrkia parantamaan
keraamalla tietoa eri lahteista ja vertaamalla tuottavatko eri tietolahteet toisiaan tukevia
tuloksia. Opinnaytetyon luotettavuustarkastelu tulee ottaa huomioon jo opinnaytetyon
suunnitteluvaiheessa, silla jalkijattoisesti tyon luotettavuutta ei voida enaa parantaa.
Opinnaytetyon luotettavuutta ei voidakaan saavuttaa ilman suunnitelmallisuutta ja

paneutumista laadun valvontaan. (Kananen 2017, 173—174, 177.)

Mielestamme opinnaytetyomme on luotettava edellisen kappaleen nakokulmiin viitaten.
Pyrimme suunnittelemaan taideprojektimme ja sen dokumentointiin tarvittavat kuvausluvat
mahdollisimman monelta nakokannalta ja yritimme minimoida mahdolliset sudenkuopat
reflektoimalla suunnitelmiamme seko toimintaamme ja korjaten niita tarvittaessa projektin
edetessa. Pyrimme myos olemaan mahdollisimman puolueettomia ja avoimia omassa
reflektoinnissamme. Teoreettista viitekehysta kootessamme pyrimme loytamaan
opinnaytetyomme tavoitteita tukevaa tietoa myos mahdollisimman laajasti ja
suunnittelemaan taideprojektia taman tiedon pohjalta. Vaikka laadullisella otteella
toteutettu lasten toiminnan analysointimme ei ollut koodattua ja luokiteltua, pyrimme silti

pitaytymaan mahdollisimman objektiivisina omissa havainnoissamme ja tulkinnoissamme.
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Varhaiskasvatuksen ensisijaisena tavoitteena on edistaa lasten hyvinvointia ja hyvat kasvatus-
ja hoitokokemukset edistavat myos elinikaista oppimista. Lastentarhanopettajalla onkin
keskeinen rooli lapsen myonteisissa oppimiskokemuksissa ja terveen itsetunnon
vahvistamisessa. Hyva ammattietiikka ohjaa lastentarhanopettajan ammatillisia
vuorovaikutussuhteita ja hanen suhdettaan omaan tyohon seka siihen liittyvaan vastuuseen.
Eettisesti korkeatasoinen tyo lapsen hyvaksi on kuitenkin lopulta tyota koko yhteison ja
yhteiskunnan hyvaksi. (Lastentarhanopettajan ammattietiikka 2005, 3.) Vaikka emme ole
viela valmistuneita lastentarhanopettajia, pyrimme tyoskentelemaan taideprojektimme
aikana lastentarhanopettajan ammattietiikan mukaisesti. Lastentarhanopettajan
ammattietiikan (2005, 4) taustalla olevia arvoja ovat ihmisarvo, totuudellisuus,
oikeudenmukaisuus ja vapaus, mitka ovat myos meille tarkeita arvoja ja uskomme niiden

nakyneen myos toiminnassamme lasten kanssa taideprojektimme aikana.

Laadullinen tutkimus on tutkimustyypiltaan empiirista, minka vuoksi tutkijan tulee etiikan
nakokulmasta aina pitaa huolta siita, etta yksittaista henkiloa ei tunnisteta (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 27). Pyrimmekin huomioimaan lasten anonymiteetin toteutumisen
mahdollisimman hyvin projektimme dokumentoinnissa. Pyysimme lasten huoltajilta
mahdollisimman laajat kuvausluvat kirjallisesti taideprojektin dokumentointia varten (ks. liite
1). Projektin aikainen videointi olikin todella tarkeaa projektin arvioinnin ja
kokonaisvaltaisemman dokumentoinnin kannalta. Tutkimuseettisesta nakokulmasta
tutkimuksen tekemisessa korostuukin eniten huolellinen suunnittelu, varsinkin kun kasitellaan
yksittaisten ihmisten henkilotietoja (Vilkka 2006, 59).

Taideprojektin aikana pyrimme huolehtimaan, etta paatantavalta nukketeatterin
toteuttamisesta ja suunnittelusta sailyi lapsilla seka osallisuus paasi toteutumaan projektin
kaikissa vaiheissa. Pyrimme valttamaan omien ideoidemme tiedostamatonta siirtamista
lapsille. Analysointivaiheessa pyrimme myos olemaan mahdollisimman puolueettomia omien
havaintojemme kanssa, silla olimmehan itse osallistuneet analysoitavan aineiston
kuvaushetkiin. Vilkan (2006, 56—57) mukaan tutkija osallistuukin tutkimuksensa aikana
tutkimuskohteiden elamaan ja rikkoo osallistumisellaan tutkimuskohteiden niin sanottua
luonnollista arkielamaa. Taman vuoksi lasten toiminta ei valttamatta ollut yhta luonnollista,
kuin normaalissa paivakotiarjessa toimiminen ja tama on voinut nakya myos toiminnan

analysoimisen tuloksissa.

Pyrimme myos huomioimaan mahdollisimman objektiivisesti lasten osallistumisen
vapaaehtoisuuden taideprojektimme toimintakerroilla. Kanasen (2017, 194) mukaan
tutkimukseen osallistumisen tulee olla aina vapaaehtoista, jotta tutkimus vastaa hyvia
tieteellisia kaytantoja. Vaikka lasten huoltajat olivat vastanneet lasten puolesta
kuvauslupakyselyyn, oli lapsilla taideprojektimme aikana vapaus valita toimintatuokioihimme

osallistumisen taso. Freemanin ja Mathisonin (2009, 69) mukaan lasten parissa tehtavissa
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tutkimuksissa on eettisia haasteita lasten sosiaalisesta asemasta johtuen. Lasten
vapaaehtoisuus tutkimuksiin osallistumisessa on monimutkainen ilmio johtuen lasten
sosiaalisesta asemasta aikuisiin nahden. Lasten parissa tehtavissa tutkimuksissa on todella
tarkeaa, etta tutkija omaksuu avoimen kommunikoinnin mallin. Lapset voivat olla
epavarmoja, mita uskaltavat vastata tutkijalle tai mita heidan kuuluisi vastata tutkijalle.
Lapset haluavat kuitenkin yleensa miellyttaa aikuisia ja lasten oman aidon mielipiteen esiin
saaminen voi olla haasteellista. Eri lapset ymmartavat osallistumisen valinnan
vapaaehtoisuuden myos eri tavoilla. Ovathan lapset tottuneet olemaan usein tilanteissa,
joissa heidan tulee totella aikuisia tai pyytaa aikuiselta lupaa toimintaan tai

toimimattomuuteen. (Freeman & Mathison 2009, 69—70.)

9  Johtopaatokset

Laadullisten tutkimusten pohjalta ei ole tarkoitus tehda vastaavanlaisia empiirisesti
yleistettavia paatelmia, kuin tilastollisessa tutkimuksessa ja analysoitavan aineiston tulisikin
muodostaa yleistettavyyden kannalta jokin kokonaisuus. Aineiston yleistettavyyden kannalta
haastateltavilla tai kohderyhmalla tulisi olla melko samanlainen kokemusmaailma ainakin
aineiston keruun hetkella, heidan tulisi omata tutkimusongelmasta tekijan tietoa seka heidan

tulisi olla kiinnostuneita itse tutkimuksesta. (Eskola & Suoranta 2008, 65—66.)

Opinnaytetyon aineiston pitaa tukea johtopaatoksia ja aineistolla keratyn tiedon tulee vastata
tutkimusongelmaan. Johtopaatosten tulee myos olla tosia, eli ne on johdettu oikein
aineistosta ja kaikki lukijat voivat tulla samaan johtopaatokseen. (Kananen 2017, 187.)
Tutkimuskysymyksenamme oli, milla tavoin lasten osallisuuden toteutumista voidaan tukea
kestavan kehityksen taideprojektin avulla paivakodissa? Taideprojektin aikaisen havainnoinnin
ja reflektoinnin, videomateriaalin analysoinnin seka taideprojektista saadun lasten ja
kasvattajien palautteiden kautta tulimme siihen tulokseen, etta lasten osallisuus toteutui ja
vahvistui taideprojektimme avulla. Lasten osallisuutta voitiin tukea muun muassa
kiinnittamalla huomiota lasten sitoutuneisuuteen, aloitteellisuuteen, omatoimisuuteen,
yhteisollisyyteen seka mielikuvituksen ja rohkeuden esille tulemiseen. Lasten kohtaamisessa
ja osallisuuden toteutumisessa tuli myos huomioida riittava aika, rauhallinen ja turvallinen

toimintaymparisto seka riittavan pienet ryhmakoot.

Lapset saivat opinnaytetyomme kautta osallistua paivakotiryhman yhteiseen kestavan
kehityksen projektiin, jonka tuloksena oli lasten itsensa suunnittelema nukketeatteriesitys.
Jokainen lapsi kohdattiin taideprojektin puitteissa yksilona ja jokainen lapsi sai tuoda
esitykseen omia ajatuksiaan ja ideoitaan seka toteuttaa niita omien
mielenkiinnonkohteidensa mukaisesti. Lasten osallisuus toteutui projektin aikana ja kaikki

lapset tulivat kuulluiksi ja nahdyiksi. Saimme jatkuvasti valitonta palautetta lapsilta itse
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projektin aikana, silla he esimerkiksi kysyivat usein, koska tulemme uudestaan ja odottivat
aina yhteisia toimintatuokioita seka tietysti itse esitysta. On kuitenkin huomioitava, etta
osallisuuden toteutuminen ja lasten kohtaaminen tarvitsee riittavasti aikaa, rauhallisen
toimintaympariston seka riittavan pienen ryhmakoon. Toimintatuokioiden aikana naiden
seikkojen merkitys korostui ja oli helposti huomattavissa esimerkiksi liian ison ryhman
vaikutus toimintaan. Hiljaisemmat lapset voivat jaada taustalle tai tapahtuu toisten lasten
ideoiden kopioimista, minka johdosta joidenkin lasten kaikki omat ajatukset saattavat jaada

tulematta esiin.

Paivakodin yhteyshenkiloltamme saadussa kirjallisessa palautteessa ilmeni osallisuuden
toteutuminen kasvattajien mielesta ja kasvattajat saivat myos uusia ideoita tyohonsa, joka oli
myos yksi opinnaytetyomme ajatus (ks liite 3). Palautteiden perusteella taideprojektimme toi
uusia nakokulmia osallisuuteen seka kadentaitojen monipuoliseen tukemiseen Apilat-ryhman
kasvattajille. Kestavan kehityksen ajatus ei ollut uusi, mutta sen hyodyntamisen
mahdollisuudet syventyivat taideprojektin avulla. Taideprojektimme haastoi myos paivakodin
henkilokuntaa pohtimaan osallisuuden toteutumista omassa arjessaan ja saimme nayttaa
heille sadutuksen kayttamisesta nukketeatteriesityksen tarinan tekoon, jota he eivat aiemmin

tulleet ajatelleeksi.

10 Pohdinta

Suoritamme sosionomiopintojemme yhteydessa lastentarhanopettajan kelpoisuuden. Tyo
lastentarhanopettajana vaatii laaja-alaista osaamista ja tama opinnaytetyo palveli mainiosti
oppimistamme ja kehittymistamme varhaiskasvatuksen asiantuntijoiksi. Opinnaytetyo
prosessin aikana kehityimme erityisesti varhaiskasvatuksen toiminnan pedagogisessa
suunnittelussa, ryhman ohjauksessa ja ryhman hallinnassa seka ohjausosaamisessa.
Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma maarittelee paivakodeissa tehtavaa tyota ja
projektimme ansioista paasimme itse niin suunnittelemaan, kuin toteuttamaan toimintaa.
Ymmarryksemme lastentarhanopettajan tyon vaatimuksia kohtaan syveni ja hahmotamme
varhaiskasvatuksen kokonaisuutta opinnaytetyomme johdosta paremmin. Opinnaytetyo on
erinomainen tilaisuus laajentaa osaamistaan ja mahdollisuudet ovat mielestamme lahes

rajattomat.

Reflektointi oli erittain suuressa roolissa ammatillista kasvuamme silmalla pitaen. Lasten
osallisuutta oli valilla vaikea havainnoida projektikertojen aikana, silla lahes kaikki huomio oli
lasten auttamisessa, saduttamisessa tai valokuvien ottamisessa. Monet taideprojektin
toimintatuokiot olivatkin melko hektisia ja intensiivisia meidan ohjaajien nakokulmasta.

Taman vuoksi projektikertojen aikana kuvatut videot olivat ehdoton edellytys lasten
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osallisuuden tarkkailemiseen ja analysoimiseen jalkikateen. Videoiden lapikayminen

useammassa erassa antoi myos havainnoinnille ja reflektoinnille uusia mahdollisuuksia.

Opinnaytetyoprojektimme jalkeen pohdimme, etta rajaamalla projektiin osallistuvien lasten
maaraa pienemmaksi olisimme saattaneet saada erilaisia johtopaatoksia lasten osallisuudesta.
Vahalukuisemman lapsimaaran kanssa meille olisi jaanyt enemman aikaa lasten yksilolliselle
havainnoinnille projektikertojen aikana. Halusimme kuitenkin tarjota kaikille Apilat-ryhman
lapsille mahdollisuuden osallistua heille uudenlaiseen yhteiseen osallisuutta tukevaan

taideprojektiin, minka vuoksi emme raaskineet rajata projektiin osallistuvaa lapsimaaraa.

Kuuden kerran taideprojekti oli melko lyhyt projekti ja sen perusteella oli hankala tehda
kovin syvia analyyseja lasten osallisuudesta. Paapaino opinnaytetyollamme oli kuitenkin
toiminnallisessa taideprojektissa, minka vuoksi videomateriaalin analysointi ei ollut yhta
laajaa, koodattua ja tieteellista, kuin pelkkaan laadulliseen tutkimukseen keskittyvassa
opinnaytetyossa. Opinnaytetyomme tavoitteena oli antaa paivakodille uudenlainen kokemus
tai nakokulma lasten osallisuutta tukevasta kestavan kehityksen taideprojektista
nukketeatterin avulla. Paivakodilta saadun palautteen perusteella onnistuimmekin tassa

tavoitteessamme.

Taideprojektillamme pyrimme suunnittelemaan ja toteuttamaan sellaista lasten osallisuutta
tukevaa toimintaa, joka olisi mahdollista toteuttaa myos paivakodin omilla resursseilla
taideprojektimme jalkeen. Tiedostimme hyvin olevamme ylimaarainen resurssi lapsille ja
meidan ei tarvinnut keskittya taideprojektimme aikana paivakodin muuhun arkiseen tyohon.
Opinnaytetyomme tarkoituksena oli kuitenkin antaa paivakodin henkilokunnalle myos uusia
ideoita osallisuuden tukemiseen ja suunnitteluun kaytettava aika on paivakodeissa yleensa
melko rajallinen. Paivakodin yhteyshenkilomme palautteen mukaan (ks. liite 3)
opinnaytetyomme antoikin paivakodin kasvattajille uusia ideoita esimerkiksi saduttamisen

hyodyntamisessa isommissa projekteissa.

Tutkimuskysymyksenamme oli, milla tavoin lasten osallisuuden toteutumista voidaan tukea
kestavan kehityksen taideprojektin avulla paivakodissa? Opinnaytetyoprosessimme aikana
olemme oppineet, etta lasten osallisuus on merkittavasti osana varhaiskasvatuksen taide- ja
ymparistokasvatusta. Vastasimmekin omaan tutkimuskysymykseemme muun muassa nailla
oivalluksilla osallisuuden, taiteen ja kestavan kehityksen kietoutumisesta merkittavasti
toisiinsa. Kestavan kehityksen taideprojekti voi siis olla oiva tapa tukea lasten osallisuuden

toteutumista.

Mielestamme kaikissa ihmisissa, niin aikuisissa kuin lapsissa, piilee luovuutta ja sen esiin
saamiseen tarvitaan halua ja herkkyytta. Luovuus on lahja muiden joukossa ja sen
kehittamiseen olisi oltava kaikilla oikeus. Lapsia tulee tukea heidan mielenkiinnonkohteissaan

ja antaa heille aitoja mahdollisuuksia toteuttaa itseaan. Olemme oppineet, etta lapsia ei voi
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laittaa aikuisten asettamiin muotteihin tai vaatia heilta liiallista taydellisyytta. Rajoja taytyy
asettaa, mutta lasten luovuudelle ja aidolle osallisuudelle tulee jattaa tilaa. Jokainen
toteuttaa luovuuttaan omalla ainutlaatuisella tavallaan, mikali siihen annetaan
mahdollisuuksia. Hakkaraisen ja Bredikyten (2013, 82) mukaan lapsen luovuuden tarkeimpana
tehtavana onkin raottaa kulttuurin maailman ovea, jonka ihmiskuntamme on luonut ja tassa
tehtavassa lapsen tulee pystya hyodyntamaan kaikkia ulottuvuuksiaan, niin ruumista kuin

sielua.
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Liite 1: 2-sivuinen kuvauslupalomake lasten huoltajille

Kuvauslupa Laurean sosionomiopiskelijoiden opinndytetyohon:

Hei Apilat -ryhmaldisten huoltajat,

Olemme Laurea-ammattikorkeakoulun sosiaalialan opiskelijoita ja jarjestimme lastenne ryhmadssa syksylla 2017
luovan taideprojektin, joka huipentui yhteiseen taidendyttelyyn. Helmi—maaliskuun 2018 aikana tulemme tekemaan
lastenne Apilat -ryhmaan opinndytetydonamme lasten osallisuutta tukevan kestavan kehityksen taideprojektin.
Projektin aikana lapsenne saavat suunnitella, valmistella ja toteuttaa kanssamme nukketeatteriesityksen
kierratysmateriaaleja hyodyntden. Meilla on jonkin verran kierratysmateriaaleja, mutta toivoisimme lisaksi
perheiden apua kierratysmateriaalien keradmisessa. Toimittaisitteko halutessanne seuraavan viikon aikana
paivakodille erilaisia kierratysmateriaaleja, joita voisimme kayttaa lastenne kanssa nukketeatteriesitykseen?

Opinnaytetydmme ja lasten toiminnan analysoinnin kannalta projektin videoiminen on oleellista. Tulemmekin
videoimaan kaikki tapaamiskertamme ja lopuksi myds nukketeatteriesityksen seka otamme projektin aikana myds
jonkin verran valokuvia. Meita sitoo salassapitovelvollisuus ja huolehdimme lastenne anonymiteetistd projektin
dokumentoinnissa. Olemme myds toimittaneet rikostaustaotteet chjeistuksen mukaisesti Laurea-
ammattikorkeakoulun opintopaallikolle.

Olemme saaneet opinndytetydhomme larvenpdan kaupungilta tutkimusiuvan ja opinnaytetydmme onnistunut
toteutus voi tarkoittaa kuvamateriaalin mahdollista myShempaa hyodyntamistd esimerkiksi vanhempainilloissa tai
paivakodin henkiloston sisdisessa tyoskentelyssa. Projektimme dokumentoinnin suunnittelemiseksi pyytaisimmekin
teitd tdyttdmaan kuvauslupakyselyn lastenne osalta. Vastaisitteko ystavallisesti toisen sivun kuvauslupakyselyyn ja
palauttaisitte sen mahdollisimman pian Apilat-ryhman henkilokunnalle? Huomicimme kuvausluvat
opinndytetydmme dokumentoinnissa ja projektin aikana keratyn kuvamateriaalin mahdollisessa myGhemmassa
hyddyntamisessa.

Kiitos paljon avustanne opinnaytetyohomme liittyen!

Ystavallisin terveisin sosionomiopiskelijat

Johanna Silvonen |ja Tiina Tujula

SFetanne Glsenan. Tona Tipl



OPINNAYTETYON DOKUMENTOINNIN KUVAUSLUPA:

Plivamidrd:

Lapsen nimi:

Huoltajan nimi / Huoltajien nimet allek!fjoituksin:
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Lastaniflastamme saa videoida ja valokuvata taideprojektin aikana:

KYLLA

1)

Lastani/lastamme saa videoida ja valokuvata taideprojektin aikana VAIN niin, ettei hanen kawojasn niy videolls tai

valokuvissa:

KYLLA

Lapseniflapsemme askartelemas taidetta saa videoida ja valokuvats taideprojektin aikana:

P —

KYLLA

£l

YIlE mainituin ebdoin annanfannamme luvan projektin aikana kuvatun materiaalin hyadyntamisesn pdvikodin

taiminnassa ja sen kehittdmisessd:

a) Paivakedin internetsivuilla/ Tenavanetissa
b} Vanhempainilloissa
¢} Jarvenpdin kauvpungin koulutusmaterisalina

g} Henkildston sisdisessh tyGskentelyses

KYLLA

KYLLA

KYLLA

KYLLA

YilE mainituin ebdoin annanfannamme luvan projektin aikana kuvatun materiaalin nakymiseen opinnaytetyon:

a)  seminsariesityksissd

b} lopulisessa julkstettavassa versiosss

KYLLA

KYLLA

g

3]
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Liite 2: Nukketeatteriesityksen tarina

Apilat kyl&dssa tapahtuu:!

Olipa kerran pieni Apilat-niminen kyl3, jossa asui kiltteja pieniz otuksia s=ka vanhoja papparaisia hiencissa taloissaan.
Eraalid kadun varrella asuu mm. Herra Paddington, kolme pandaa, leijona ja kissaperhe. He ovat ystivid keskendin ja
kayvat kylassa toistensa kodeissa. Herra Paddington on sisustanut kodistaan juuri itselleen mieluisan ja sieltd loytyy
mm. taulu, televisio ja uima-allas. Herra Pandan koti taas on kahdessa kerroksessa ja yldkertaan vievat komeat
rappuset. Panda on suunnitellut kotinsa hyvin toimivaksi, kylpyammeessa on kolo, josta Panda voi suksitaa suoraan
s3nkyynsa nukkumaan heti iltapesun jalkeen. Leijonzn kodissa taas on korkea torni ja erikoisvalmisteinen ovi, silld
muuten Leijonan ystava Salama McQueen-auto ei mahtuisi sisalle. ElZimet ovat palkannast itselieen l3inten hoitajat.
Hoitajilla on monia tarkkuutta vastivia tydtehtavia mutta t3rkein niist3 on isosta karkkirasiasta huolehtiminen ja
karkkien tarjoilu hoidokeilleen.

Apilat-kyldss3 on tullut kovien pakkasten takia ongelmia s3hkdjohtoihin. Pandaa sursttaa, kun hinen televisionsa ei
toimi ja kissan hiustenkuivasjz temppuilee myds. Xylan suurin ndhtavyys, s3hkdn avulla pyoriva jattildistikkari on myos
hyytynyt. Herra Paddington sanoo, ettd s3hkokatkos on sammuttanut lisaksi koko kylan katuvalot. Kyldss3 asuvat
papparaisetkin ovat liukastelleet lumisilla teilla. Paikalle rientd3 Salama McQuesn niin kovalla vauhdilla, etta kawyt
lentdvat hanen tuulilasiinsa. Salama McQueenillz on erityisosaamista ja han neuvookin mislellZ3n kylan asukkaita,
kuinkz sclmuun menneet s3hkojohdot saataisiin selvitettya. Kun ystavykset laittavat kaikki taitonsa peliin, johtosotku
alkaa kuin zlkazkin purkautua. Leijona kokeilee kyldn sahkokaapista syttyvatko katuvalot? Arvaatko jo, onnistuuko
mystinen johtojen sslvitystyd? Leijona painaa nappuloita: Ping, ping, j2 kas pihat on taas valaistu.

Apilat-kyldss3 vaihtuvat vuodenzjat hieman tavallistz nopsammin. Taas ollzan kes3dssa ja kuvankauniit perhoset
lentelevat ilmojen halki. Panda nauttii hellesaasts ja 13htes uimaan kissan s2ka leijonan kanssa. Jarvess3 polskuttelese
kilvan myds sininen Ksttu Repolainen, jolla on sateenkaaren variset silmat. Herra Paddington ja hanen ystdvans3
tekevat rantzhietikossa taidokkaita hiekkalinnateoksia. Taiteilun lomassz Paddington ja hinen ystavansa nautiskelevat
myds marmeladi-lzipid viltin paalld herkutellen. Rannalla on uvimisen lisaksi mahdellisuus myds lepdamisen ja jopa
kauneusuniin. Ajoittain tunnelma rannaliz on 12hes taianomainen, sielld on jopa nakym3attomia asioita, kuten szlaisia
parvekksita. Panda viihdytt33 rannazlla olijoita hyppim3ll3 tulirenkaan l3pi ja tekemilld muita mahtavia temppujaan.
Eniten aplodeja saa kuitenkin ihmeellinen tapzshtuma, kun rannalle hautautuneests munasta kuoriutuu ylldttaen
lumisotilas!

Mutta mita kummaa nakyykddn rannalla? Lumiukot ovat tulleet myos nauttimaan kesipaivasta. Lumiukoilla on hassuja
ilmeita, valild he hymyilevat ja valill3 irvistelevat. Lumiukkojz jannittda sulattaako aurinko heidit? vaikka lumiukot
kuuluvat yleensz talveen, on heilldkin oikeus nauttia halutessaan helteestd, sulamisenkin uhallz. Toinen lumiukko
ottza rannalla kyimzn suihkun j2 teinen kuuman suihkun. Paddingtonia ja ystavia naurattaa niin kovasti kun he nakevat
lumiukot irvistelemass: uima-asuissaan, ettd heilld menee melkein marmeladi-izivat v22raan kurkkuun.

Kyllahan rannalle kaikki mahtuvat sulassa sovussa nauttimaan kesapdivasta. Suloiset palloa pelaavat tiput, lumiukot,
Herra Paddington, pandat, kisuperhe, leijona, Hiiri Hiirulainen, Repolaisen kettu j3 kaikki muut ystdvat. Hisneinta
Apilat-kyldss3 onkin se, ettd kaikki on mahdollista, vain miglikuvitus on rzjana. On ilo omistaa monta hyvaa ystivas ja
s3ada asua I2hell2 heita. Jaettu ilo on paras ilo!
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Liite 3: Apilat-ryhman lastentarhanopettajan palaute projektistamme.
Palaute opinnaytetydsta 18.3.2018

Yhteistyo sosionemiopiskelijoiden Tiinan ja Johannan kanssa oli kaikin puolin mukavaa ja helppoz. Heillz oli
selkedt suunnitelmat toimintakerroiksi jz he tiedottivat meille niista hyvin. Kaikkiin k3ynteihin oli
valmistauduttu huolella ja ajatuksen kanssa, silti antaen tilaa lapsen omalle osallisuudelle s2k3 luovuudelle.
Lapset szivat ihanasti suunnitella omannakdista rekvisiittaa ja hahmoja s2ka kertos omiz ajatuksiazan
tarinasta, jotka yhdistettiin yhtendiseksi esitykseksi taidokkaasti. Opiskelijat kavivat jokaisen kearran jilkeen
keskusteluja meidan kanssamme, kuinka kerta oli sujunut sek3 reflektoivat omaa oppimistaan jz ottivat
palautetta, niin hyvas kuin rakentavazkin, hyvin vastaan. On aina mukava tavata opiskelijoita, jotka
kunnioittavat tydeldmatzhon ndkokulmaa ja tekevit kunnioittavasti yhteistyota.

Tarke33 minun miglestani oli myds se tapa, joilla Tiina jz Johannz kohtasivat lapset ja tyoskentelivat lasten
kanssa. Lapsi tuli aidosti kohdatuksi ja kuulluksi, joka nakyi myos lasten innokkuudesta projektia kohtaan.
Lapset odottivat toimintatuokioita, joissa he saivat tutustua uusiin materiaaleihin ja tehda niista ideocidensa
pohjaltz mita halusivat. Lapsille oli tarke33 myds itse nukketeatterin esitt3minen muille pdivikodin
ryhmille, sill3 esiintyminen oli menelle lapsista uusi kokemus. Pedagogiikka oli jatkuvasti mukana:
kirjallisuuden avulla k3ydyt keskustelut kierratyksest3 lasten kanssa, materiaalzihin tutustuminen jz niiden
tutkiminen, lasten itsens3 tekemat tuotokset ja niiss3 harjoitetut kadentaidot seka tietysti osallisuuden
lis3antyminen. Taideprojekti itsessazn oli hyvin lapsen osallisuutta lis33va, silla jokainen lapsi tuli kuulluksi
ja he saivat itse vaikuttaa mitd tehdaan ja miten. Uskon taman juuri ollzen lasten motivaatiota jz innostusta
heradttava tekijs nukketeatteriesitysti kohtaan.

Toivon opiskelijoiden oppineen prosessin aikana kuinka ohjata eri ik3isia |3 -tasoisia lapsia sek3 sen, etta
hektinen paivikotizlama on altis muutoksille ja jotkut suunnitelmat eivat 2ina totsudu. Myds sika j3 sen
hzllinta luovat omia haasteitaan taman kaltaisille projekteille. Tirkea: opiskelijoiden projektin zikana oli
myds se, mita he itse oppivat |asten kanssa tyoskentelysta. Tarkeinta i suinkazn oliut toimintakertojen
sujuvuus tai itse tuotos, vaan miten paljon oppimista tapzahtui.

Opinndytetyo tarjosi myos meille vusia 3jatuksia ja ideoita sek3 sai meidat hisman pohtimaan myos
oszllisuuden toteutumista arjessamme. Kierrdtysmaterizalin k3yttd oli hyva idea, vaikka s alkuun
haastoikin meid3n aikuisten mislikuvituksen mahdollisuuksista. Lapset kuitenkin ndkivat niissa
kanamunakennoissa, oksissa, lehdissa ja lakanoissa lukemattomia mahdollisuuksia ja ideoita, joiden
syntymist3 oli ilo seurata kunkin tuckiokerran jilkeen. Sadutus itsess3dn on meille tuttuz, mutta sen
hyddyntiminen kokonaisen nukketzatteriesityksen pohjzksi ofi kiinnostavaa ja varsinkin kun kaikki ryhman
lapset paasivat osalliseksi tarinaa. Se antoikin ajatuksen kokeilla menstelm3s jatkossa jossain toisesss
mucdossa. Taman kaltaisten isompien taideprojektien kautta voidaan myds hyvin litt3d monta nykyiseen
varhaiskasvatussuunnitelmaan liittyvas kohtas, jotka toteuttavat laaja-alaista oppimista. N2kisin, =tt3
tllaiset projektit avaavat enemman mahdollisuuksia juuri osallisuuden lisdamiselle, mutta se vaatii
varhaiskasvattajilta tiettyd herkkyyttd seka tietysti aikaa ja pansutumista sithen, mita I3hdetaan
toteuttamaan. Tosiasia kuitenkin on, ettei ideat ja sjatukset ainakaan lapsiltz lopu.

Lastentarhanopettaja Anni Kiuru



