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TIIVISTELMA

Lapsen osallisuus ja aktiivinen toimijuus varhaiskasvatuksen
kehittamisessa, suunnittelussa ja toteutuksessa ovat ajankohtaisia asioita
taman paivan varhaiskasvatuksessa. Laadukkaan varhaiskasvatuksen
edellytykset I6ytyvat aikuisten ja lasten vélisesta vuorovaikutuksen
tasapainosta seké aikuisen roolin tarkeyden ymmartamisesta osallisuuden
mahdollistajana.

Toiminnallisen opinnaytetyoni raportti kuvaa kehittdmishanketta, joka
toteutettiin Lahden Montessori-leikkikoulussa. Tyon tavoitteena oli kehittaa
henkilokunnan kayttoon lapsilahtdinen palautemenetelma seké ohjeistus
menetelman kayttéa varten.

Opinnaytetydn teoriaosuudessa tarkastelin teoreettisena viitekehyksena
toimivia kasitteitd seka toimeksiantajan toteuttamaa
montessoripedagogiikkaa. Kehittamismenetelmien kasittelyosuudessa
tarkastelin keskeisia kehittdmis- ja tiedonhankintamenetelmia, joita olivat
kokeilu, arviointi, havainnointi ja dokumentointi. Prosessia kuvaan
konstruktivistista kehittamismallia soveltaen. Kokeilusta ja arvioinnista
syntyneitd havaintoja ja tuloksia esitellaan myos toteutusosiossa.

Valmis tuotos perustuu valitsemillani kehittdmismenetelmilla saatuihin
tietoihin siitd, millainen lapsiléahtoisen ja toiminnallisen palautteenkeruun
tulee olla. Kokeilun ja arvioiden pohjalta voidaan todeta, etta tuotoksena
syntynyt palautetaulu seka Palautetaulun ja kuvien kaytté pedagogisen
toiminnan arvioinnissa -ohjeistus toimivat kdytdnndssa hyvin. TA&man
perusteella voidaan todeta, ettd tyon tavoite ja tarkoitus lapsilahtdisen
arvioinnin toteuttamiseksi ovat toteutuneet. Palautetaulua voidaan
hyddyntdd monenlaisten varhaiskasvatustoimintojen ja asioiden
arvioinnissa.

Asiasanat: lapsilaht6isyys, osallisuus, palaute, arviointi, toiminnallisuus,
kuvat, varhaiskasvatus
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ABSTRACT

Child involvement and active agency in the development, planning and
implementation of early childhood education are topical issues in today's
early childhood education. The preconditions for quality of early childhood
education can be found in the interaction between adults and children and
the understanding of the importance of adults role as a facilitator of
inclusion.

My functional thesis report describes a development project that was
carried out at Lahti's Montessori playschool. The aim of the thesis was to
develop a child-oriented method for the educators and guidance for
feedback evaluation.

In the theoretical part of the thesis, | was surveyd theoretical reference
framework and the montessorpedagogy. In the processing method, |
examined key development and acquisition methods, such as
experimentation, evaluation, observation and documentation. Process
description to the image using a constructivist model. The observations
and results of experimentation and evaluation are also presented in the
implementation section

The finished output is based on the data that | have chosen as a
development method for what kind of child-oriented and functional feedack
should be. Based on the experiment and the estimates, it can be stated
that the output Using the feedback panel and images in evaluating
pedagogical activity -guide worked well in practice. On this basis it can be
concluded that the goals and purpose of the work for the implementation
of child-centered evaluation have been realized. The feedback panel can
be used to evaluate a wide range of early childhood education activities
and issues.

Key words: child orientation, involvement, feedback, evaluation,
functionality, images, early childhood education
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1 JOHDANTO

Lasten toimijuus, lapsilaht6isyys ja osallisuus ovat olleet voimakkaasti
esilla niin politiikan, tutkimuksen kuin varhaiskasvatuksenkin kentalla.
Lapsen nakdkulman ymmartaminen ja lapsen aanen kuuluville saaminen
ovat olleet lahtbkohtia jokaisen tahon osalta. Keskeista on ollut erilaisten
metodien l6ytaminen lapsinakékulman tavoittelussa. (Turja 2011, 24.)
Erilaisten lapsitutkimuksien avulla on alettu ymmartaa, etta lapsilla on
tietoa, ideoita sek& nakdkulmia, joita aikuisilla ei valttamatta ole ja jotka

lapset pystyvat tuomaan esiin eri tavoin (Karlsson 2012, 22).

Varhaiskasvatuksen eurooppalainen laatukehys on listannut olennaisia
tekijoita laadukkaan varhaiskasvatuksen toteuttamiseksi. Lahtokohtaisesti
varhaiskasvatuksen positiivisten vaikutusten tunnistaminen seka
osallistumisen mahdollistaminen ja varhaiskasvatuspalveluiden kaytto6n
rohkaiseminen luovat pohjan vaikuttavalle ja laadukkaalle
varhaiskasvatukselle. Patevan ja osaavan henkiloston, sekd pedagogisesti
orientoituneen tydympariston ansiosta laatu ja vaikuttavuus kasvavat.
Arvioinnin tulee aina toteuttaa lapsen parasta ja sita tulee tehda

paikallisesti, alueellisesti seka kansallisella tasolla. (Karila 2016, 24-27.)

Varhaispedagogiikan arviointi on keskeinen toimintamuoto, jolla hankitaan
tietoa lapsesta, taman ymparistosta seka aikuisten — vanhempien ja
kasvatushenkildston omasta toiminnasta. Arvioinnilla on monia
hyotynakokulmia suhteessa laadukkaaseen varhaiskasvatustoimintaan.
Arvioinnista saadut tiedot toimivat pedagogisen toiminnan rakentamisen
pohjana. (Heikka, Hujala, Turja & Fonsén 2016, 55-61.)

Opinnaytetyoni aihe on tydelamaldhtbinen ja ajankohtainen, ja se syntyi
oman tyoni kautta Lahden Montessori-leikkikoulussa. Leikkikoulussa
laadukas varhaiskasvatus on keskeinen lupaus paitsi vanhemmille niin
myds hoidossa oleville lapsille. Laadukas varhaiskasvatus edellyttaa
pedagogisen toiminnan tiedostamista, kehittdmista ja suunnittelua.
Edellytysten tayttymiseksi tulee saada kokonaisvaltaista palautetta

toiminnasta. Kokonaisvaltaisuus kasittaa vanhempien ja henkilokunnan



lisdksi myds lapset. Pedagogisen toiminnan arviointi kohdistuu
kaytannossa aina henkiloston pedagogisiin valintoihin, ei koskaan lapsiin
tai lapsen oppimistuloksiin. Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman
(2016, 60) mukaisesti arvioinnin tulee tukea ja edistaa lapsen
hyvinvoinnin, kehityksen ja oppimisen edellytyksia. Laadukkaan
varhaiskasvatuksen tunnusmerkkina pidetaan lasten omien laatukasitysten
ja -arviointien kuulemista, jolla on lasten osallisuutta lisd&ava vaikutus
(Turja 2004, 9).



2 OPINNAYTETYON TAUSTAA

2.1 Opinnaytetyon tarkoitus ja tavoite

Opinnaytetyoni tarkoituksena on lisaté lasten osallisuutta pedagogisen

toiminnan arvioinnissa toiminnallisen palautemallin avulla.

Opinnaytetyon tavoitteena on kehittaa toimeksiantajan kayttoon
konkreettinen, lapsilaht6inen ja lasta osallistava palautemalli, jonka avulla
kerataan palautetta alle kouluikaisilta lapsilta. Arvioinnin kohteena on
varhaiskasvatuksen pedagoginen toiminta.

Toiminnallisen opinnaytetydn kehittdmistuotoksena syntyy toiminnallinen
palautemalli ja siihen liittyva ohjeistus. Palautemallin avulla kerataan
lapsilta toiminnallisin keinoin palautetta leikkikoulussa toteutettavista
pedagogisista toiminnoista.

2.2 Yhteistydkumppani ja toimintaymparisto

Opinnaytetydni toimeksiantajana toimi Lahden Montessori-leikkikoulu.
Leikkikoulu on montessoripainotteinen yksityinen 24-paikkainen paivakoti,
joka toimii yhdistyspohjaisesti. Paivakodissa on 3-6 -vuotiaita lapsia.
Leikkikoulussa tydskentelee lastentarhanopettaja,
montessoritydskentelysta vastaava lastenhoitaja, kaksi lastenohjaajaa,
oppisopimuskoulutuksessa oleva lahihoitaja seka keittidapulainen.
(Lahden Montessori-leikkikoulu 2017.)

Leikkikoulun toiminta-ajatus ja arvot pohjautuvat
montessoripedagogiikkaan, jossa keskeisella sijalla ovat lapsen
kunnioittaminen, itsenéisyyteen ja omatoimisuuteen tukeminen. Toiminta-
ajatuksensa on montessoripedagogiikalle tunnusomainen lausahdus "Auta
minua tekemaan itse”. Ohjatun montessoritydskentelyn lisaksi toimintaan
kuuluvat leikki, askartelu ja kadentaidot, likunta, musiikkikasvatus, ulkoilu,

retkeily seké erilaiset vierailut kirjastoissa, teatterissa, konsertissa ja



muissa Lahden alueen tapahtumissa. (Lahden Montessori-leikkikoulu
2017.)

Lahden Montessori-yhdistys ry yllapitaa leikkikoulua ja yhdistyksen jasenet
koostuvat hoidossa olevien lasten vanhemmista. Yhdistyksen hallitus
vastaa hallinnollisella tasolla leikkikoulun toiminnasta. Hallitusjasenet
koostuvat vanhemmista seké henkilokuntaan kuuluvasta jasenesta.
(Lahden Montessori-leikkikoulu 2017.)

2.3 Varhaiskasvatus

Varhaiskasvatus on osa suomalaista koulutusjarjestelmaa. Sen tehtavana
on tukea ja taydentaa kotien kasvatustehtavaa ja vastata omalta osaltaan
lasten hyvinvoinnista. Varhaiskasvatuksessa painottuu pedagogiikka, joka
l&péisee lapsen tavoitteellisen ja suunnitelmallisen kasvatuksen,
opetuksen ja hoidon. Varhaiskasvatuksen jarjestamisvastuu on kunnilla.
(Opetushallitus 2016.) Varhaiskasvatukseen osallistuminen on téarkea
tekija lapsen elamanlaadulle ja sosiaaliselle seka kognitiiviselle
kehitykselle. Vaikutukset nakyvat lapsen elamanlaadussa ja
hyvinvoinnissa. (Karila 2016, 42.) Suomessa jokaisella alle kouluikaisella
on oikeus osallistua varhaiskasvatukseen mutta paatdsvalta siihen
osallistumisesta on perheilla. Esikouluvuosi katsotaan toiminnallisesti

kuuluvaksi varhaiskasvatukseen. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2018.)

Lapsinakokulman ja osallisuuden tavoittelu varhaiskasvatuksessa nakyy
useissa eri sopimuksissa ja toimintaa ohjaavissa maarayksissa.
Lahtokohtana voidaan pitéda YK:n Lasten oikeuksien yleissopimusta, jossa
tuodaan esille lapsen oikeus tulla kuulluksi, oikeus osallistua lapsen
kehitystason mukaisesti hanté itsedan koskeviin asioihin seka oikeus
iimaista omia ndkemyksia. (Turja 2011, 24.) Osallisuuden oikeutus tulisi
nahda lapsen identiteetin kehittymiseen, itsemaaraadmiseen, valinnan
vapauteen seka itsedan koskevien asioiden paattamiseen liittyvina.
Naiden toteutumisen tulee ulottua kaikille lapsen elaman osa-alueille,

myo6s kodin ulkopuolelle. (Venninen, Leinonen & Ojala 2010, 5.)



2.4 Varhaiskasvatuksen ohjaus

Keskeisin varhaiskasvatusta séételeva laki on varhaiskasvatuslaki. Siina
saadetaan lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen. Lain mukaan
varhaiskasvatus on kokonaisvaltaista, jossa kokonaisuuden muodostavat
kasvatus, opetus ja hoito seka niihin liittyva suunnitelmallisuus ja
tavoitteellisuus. Painotuksena kaikessa toiminnassa korostuu
pedagogiikka. Laki asettaa tavoitteet toteutettavalle varhaiskasvatukselle,
henkiloston kelpoisuudelle ja -mitoitukselle, tilojen suunnittelulle ja
kaytdlle. Toimintaympaériston tulee olla oppimista edistava ja turvallinen,
jossa lapsen ika ja kehitystaso on huomioitu. (Varhaiskasvatuslaki
36/1973.)

Nykyinen varhaiskasvatuslaki astui voimaan 1.8.2015. Ensimmaisté kertaa
siihen Kirjattiin yleissaannos lapsen osallisuudesta ja vaikuttamisesta seka
pedagogiikasta. Lain mukaan lapsen mielipide ja toivomukset tulee
selvittdad ja huomioida toiminnassa ja sen suunnittelussa. Samoin
vanhempien mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa lapsen
varhaiskasvatuksen suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin tulee
huomioida. Osallisuuden mahdollistaminen tulee lain mukaan olla
saanndllista. Varhaiskasvatusta jarjestavan tahon tulee arvioida
antamaansa varhaiskasvatusta ja osallistua ulkopuoliseen toiminnan
arviointiin. (Varhaiskasvatuslaki 36/1973, 7b§, 9b8.) Ulkopuolista arviointia
toteuttaa Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi) ja sen
tehtavana tuottaa tietoa varhaiskasvtustyon kehittamisen tueksi
(Kansallinen koulutuksen arviointikeskus 2018).

Toinen keskeinen varhaiskasvatusta ohjaava asiakirja on Valtakunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Se on astunut voimaan 1.8.2017
ja sen sisélto perustuu varhaiskasvatuslakiin. Uudistuksen myota
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet muuttui suosituksesta
velvoittavaksi asiakirjaksi. Varhaiskasvatuslain ohella se on
valtakunnallinen méaarays, jonka mukaan varhaiskasvatusta toteutetaan.
Perusteasiakirja maarittdd myds varhaiskasvatuksen tavoitteet, sisallon,

jarjestajien ja huoltajien valisen yhteistyon, monialaisen yhteistyon seka



lapsen henkilékohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman sisallon.
(Opetushallitus 2016, 8-9.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet velvoittavat edistamaan
osallisuutta, yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa kaikessa toiminnassa.
Kaytannodssa tama toteutuu arvostamalla lasten ja vanhempien aloitteita,
nakemyksia ja mielipiteita. Erityistd huomiota tulee kiinnittaa osallisuutta
edistavien rakenteiden kehittamiseen. Rakenteiden tulee mahdollistaa
lasten ja vanhempien osallistuminen toiminnan suunnitteluun,
toteuttamiseen ja kehittamiseen. Varhaiskasvatusyksikot velvoitetaan
oma-aloitteiseen toiminnan arviointiin. Arvioinnin tulee olla
suunnitelmallista, ja sité tulee toteuttaa sdanndllisesti. (Opetushallitus
2016, 30, 60.)

Jokaiselle lapselle tulee laatia oma henkildkohtainen
varhaiskasvatussuunnitelma. Tahadn dokumenttiin kirjataan lapsen
kehitykseen, oppimiseen ja hyvinvointiin liittyvat tavoitteet. Myos lapsen
osaaminen, vahvuudet, kiinnostuksen kohteet seka yksildlliset tarpeet
tulee ilmetd suunnitelmasta. Suunnitelmaan tulee kirjata huoltajien
havainnot ja nakemykset lapsen kehityksesta samoin kuin lapsen oma
mielipide varhaiskasvatuksesta. Suunnitelmaa laadittaessa on
hyodynnettava pedagogista dokumentointia. (Opetushallitus 2016, 10.)

Pedagogisella dokumentoinnilla tarkoitetaan prosessia, jonka tavoitteena
on keraté kaikki tarkeda ja oleellinen tieto lapsen elamasta ja kehityksesta
varhaiskasvatusajalta. Sen avulla paastaan seuraamaan lapsen
kehityksen ja oppimisen edistymista. (Opetushallitus 2016, 37.)
Pedagoginen dokumentointi toimii valineena toteuttaa
varhaiskasvatuslakia kaytannéntasolla. Dokumentoinnin avulla tehdaan
nakyvaksi lapsen aanen kuuleminen ja lapsen ndkemyksien
huomioiminen. Se toimii myos valineend, jonka kautta arvioidaan, kuinka
varhaiskasvatuksen yleiset tavoitteet on saatu yhdistettyd toimintaan ja
opetukseen. Arviointi kohdistuu aina toimintaan, ei lapseen. Pyrkimyksena
on lisata aikuisen ymmarrysta lapsen nakékulmaan. Pedagoginen

dokumentointi kattaa kaikki varhaiskasvatustoiminnot aina arkisista usein



toistuvista rutiineista yksityiskohtaisempiin toimintoihin, joissa on tarkkaan
maaritelty opetuksen sisaltd, menetelmat seké lapsen yksildllinen kehitys.
(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 32, 37, 80.)



3 LAPSILAHTOINEN TOIMINNAN ARVIOINTI

3.1 Lapsilahtdisyys varhaiskasvatuksessa

Lapsilahtoisyys kasitteena kuvaa toimintatapaa kaytannon
varhaiskasvatuksessa. Lapsilahtdisessa toiminnassa lapsella on aktiivinen
rooli, ja lapsen tarpeet seka kiinnostuksen kohteet tulevat suoraan lapselta
itseltdén. Kasitteen konkretisoinnissa tulee kuitenkin huomioida ja eritella
se, kuka maarittelee ja milla perustein lapsen tarpeet ja kiinnostukset seka
se, millaisiin ratkaisuihin ne kdytannodssa johtavat. (Karlsson 2012, 21-22.)
Lapsilahtoisyys on korvannut aikaisemmin kaytetyn lapsikeskeisyys
kasitteen. Nakokulma naissa kasitteissa on kuitenkin sailynyt samana;

lapsen tarpeiden tarkeys. (Kalliala 2012, 47.)

Lapsilahtoisessa toiminnassa lapsen ja aikuisen vélilla vallitsee tasa-
arvoisuus, ja siina lapsi ndhdaan aktiivisena ja sosiaalisena toimijana.
Aikuisen tehtavana on tukea lapsen oppimista ja antaa lapselle
mahdollisuus omaehtoisen oppimisprosessin toteutumiseen. (Vilen,

Vihunen, Vartiainen, Siven, Neuvonen & Kurvinen 2006, 222- 223.)

Varhaiskasvatustoiminnan suunnittelu ja toteutus ovat prosessi, johon
osallistuvat aikuisten lisdksi myos lapset. Lapsen hyvinvoinnin kannalta
voidaan pitdd merkityksellisena sitd, etta lapsen nakemykset, mielipiteet ja
tarpeet tulevat esille, ja ne huomioidaan toiminnan suunnittelussa. Lapsen
osallisuus ja kuuleminen ovatkin yksi keskeisin tekija laadukkaassa
varhaiskasvatuksessa. Osallisuuteen kasvanut lapsi osaa kertoa ja
keskustella omista tunteistaan, toiveistaan, mielipiteistaan ja ajatuksistaan
seka kertoa suullisesti havainnoistaan ja paatelmistaan. (Heikka, Hujala &
Turja 2009, 81.)

Lapsen kuuleminen ja osallisuus konkretisoituvat lapsilaht6isissa
pedagogisissa kaytadnndissa. Aikuisen tulee ottaa selvaa, miten lapsi
ajattelee, mitk& ovat hanen kiinnostuksen kohteet ja millaisessa
vuorovaikutuksessa tdma toimii ympariston kanssa. Saatua tietoa

kaytetaan kasvatustyon perustana lapsen yksil6llisen kehityksen



tukemisessa ja niihin liittyvien toimintojen suunnittelussa. (Heikka ym.
2009, 83-84.)

Lapsen maailmaan paasemisen edellytyksena on lapsen ndkdkulman
tavoittaminen ja ymmarrys siita, etta lapsella on aikuisiin verrattuna
erilainen tapa kertoa ajatuksiaan ja ilmaista itseaan. Tarvitaan menetelmia,
jotka sallivat lapsen ilmaisun vapauden. Téallaisia menetelmid ovat
esimerkiksi piirtdminen, sadutus, kuvien kaytto seka draama. Naiden
menetelmien I6ytaminen ja kayttaminen on tarke&a kaikissa lapsen

toimintaymparistdissa. (Roos 2015, 16, 35.)

3.2 Lapsen osallisuus

Osallisuuden maarittelyssa tulee nahda sen moniulotteisuus. Maarittely
riippuu siitd mista nakokulmasta asiaa lahestyy ja millaisen tiedon pohjalta
sitd tarkastelee. Varhaiskasvatuksessa arjen osallisuus maarittyy usein
lapsen osallisuutena arjen toimintoihin, joissa lapsi nahdaan toimijana.
Osallisuus sosiaalisissa suhteissa paneutuu vuorovaikutukseen ja
toimintaan ryhmassa, jossa kaikki osallistujat ovat tasa-arvoisia.
Osallisuus voidaan maaritella myos kokemuksen kautta, jossa jokaisen

henkilokohtainen kokemus maarittaa osallisuutta. (Leinonen 2014, 18.)

Pelkk& osallistuminen toimintaan ei synnyta lapsessa osallisuuden
kokemusta. Toiminnan tulee olla sellaista etta, se synnyttaé lapsessa ilon
ja innostumisen tunteen. Lapsen oma tunne ja kokemus toiminnasta
maarittavat ja jasentavat osallisuutta. Toiminta, josta lapsi saa
tunnekokemuksia, tallentuu lapsen kokemusmuistiin. Jokaisella lapsella on
omanlainen tapa reagoida ymparistoén ja oma tapa oppia. Aikuinen on
tarkeassa roolissa siina, millaiseksi lapsi osallisuuden kokee. Aikuinen
vastaa myds siita, kuinka lapsen aloitteisiin reagoidaan ja siirtyvatko
aloitteet kaytannon toteutukseen. (Turja 2011; Leinonen 2014, 18-19.)

Osallisuus varhaiskasvatuksessa maaritellaén lapsen kokemukseksi
omasta tarkeydesta ja vaikutusmahdollisuuksista ymparoivdan maailmaan.

Varhaiskasvatuksen perustoiminnot ovat lapsen osallisuuden
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mahdollistavia toimintoja. Toimintojen suunnittelussa ja toteutuksessa
tulee rohkaista lasta ilmaisemaan mielipiteensé ja ndkemyksensa. Talla
tavoin edistetaan lapsen oman ajattelun kehittymista ja osallisuuden
tunteen lisdamista. Osallisuus onnistuakseen vaatii aina aikuisen ja lapsen
valisen vuorovaikutuksen niin suunnittelussa kuin toteuttamisessakin.
(Kettukangas & Harkénen 2014, 104-105.) Pedagogiseen toimintaan
liittyva arviointi on prosessi, johon osallistuvat aikuiset ja lapset yhdessa ja
jossa lapsen osallisuus ndhdaan oleellisena lahtokohtana (Heikka ym.
2009, 81).

Lasten kokemukset omista vaikuttamismahdollisuuksista jaavat pieniksi
suhteessa paivakodissa vallitseviin toiminnan rakenteisiin. Lapsen &ani ei
tule kuulluksi riittavasti paivakotiarjessa, vaikka lapsen osallisuuteen onkin
viime aikoina kiinnitetty entistd enemman huomiota. Arkeen tarvitaan lisda
lapselle luonteenomaisia ja luonnollisia osallistumisen tilaisuuksia

ja paikkoja. Aikuisen tulee tavoitella lapsen nakékulmaa asioihin. Sita
kautta lapsi paasee kokemaan aitoa osallisuutta. Lapsen on saatava
kokemus, etta han tulee kuulluksi ja siten hyvaksytyksi. Lapsia tulee
kannustaa vuorovaikutukseen ja omien ajatusten seka mielipiteiden
ilmaisemiseen. (Roos 2015, 17-18, 50-51.)

Pedagogiikka, joka mahdollistaa lapsen osallisuuden, noudattaa myos
yhteiskunnassamme olevia sopimuksia ja arvoja. Silla on vaikutuksia
siihen, millaisina aikuiset lapset nakevat. Lapset tarjoavat aikuiselle peilin
antamalla palautetta toiminnasta. Peilin kautta nédkyy mahdollisuudet
pedagogisen toiminnan kehittamiseen ja oman ammatillisuuden

kasvattamiseen. (Turja 2016, 53.)

Venninen, Leinonen ja Ojalan (2010, 58) mukaan aikuisella on vahva rooli
osallisuuden mahdollistajana. Osallisuuden vahvistamista voidaan
tarkastella neljan kulmakiven kautta. Niiss& aikuisen tehtavana on luoda
sellaiset olosuhteet ja ilmapiiri, jossa osallisuus on mahdollista. Aikuisen
ammattitaito hankkia tietoa lapsilta ja heidan maailmastaan, tiedon

hy6dyntaminen toiminnan suunnittelun pohjaksi seka taito kehittda
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toimintatapoja osallisuuden lisddmiseksi olivat keskeiset tekijat

osallisuuden lisdamiseksi varhaiskasvatuksessa.

Aikuisen roolia osallisuuden mahdollistajana on korostettu usean tutkijan
toimesta. Aikuisen tulee kuunnella ja toteuttaa lasten ajatuksia ja
nakokulmia. Lapsia tulee ohjata ja opettaa, heita tulee osallistaa
keskusteluihin ja opettaa heille neuvottelutaitoja. Naiden taitojen myoéta
lapsi kasvaa vahitellen vastuun jakamiseen mutta kuitenkin niin, etta

paavastuu sailyy aina aikuisella. (Kettukangas & Harkénen 2014, 111.)

Perustoiminnot ovat varhaiskasvatuksen keskeinen toiminta-alue. Lapsen
arvioidessa perustoimintoja vahvistuu lapsen osallisuus ja
vaikutusmahdollisuus toimintojen sisallfssa ja toteutuksessa. Osallisuuden
vahvistaminen liséaa toimintojen mielekkyytta, jolla on vaikutuksia lapsen
oppimiseen ja kehittymiseen. Rutinoituminen ja aikuisten suunnittelema ja
maaritteleva toiminta estaa lasten osallisuuden kehittymisen ja sen vuoksi
toimintojen mielekkyyden ja toimivuuden pohtiminen onkin tarkeaa.
(Kettukangas & Harkonen 2014, 112.)

3.3 Nakemyksia lapsilahtdiseen palautteeseen

Laadukkaalle varhaiskasvatukselle on tunnusomaista lasten omien
laatuarvioiden kuuleminen. Lasten kuuleminen lisd& nain ollen myds
lasten osallisuutta seké heidan vaikutusmahdollisuuksia. Lapsil&htéinen
palaute edellyttda aina, etta tieto hankitaan mahdollisimman suoraan
lapsilta ilman valikasia. (Turja 2004, 9, 12, 17.)

Olennaista kaikessa lapsilta keratyssa palautteessa on néhda maailma
lapsen silmin ja ymmartaa lapselle ominaisin tapa hahmottaa ymparilla
olevaa maailmaa. Lapset kokevat maailman kokonaisvaltaisesti, jossa
leikki ja mielikuvitus ovat etusijalla. (Karlsson 2006, 9.) Aikuisen tehtavana
on luoda sellaiset puitteet ja keinot, joissa lapsen &ani paasee esille.
Lapsilahtdisessa toiminnassa ei ole kyse siitd osaako lapsi kertoa omasta
maailmastaan ja nakemyksistaan vaan siitd osaako aikuinen kuulla ja

kéasitella saatua tietoa oikein. (Karlsson 2012, 49-50).
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Pelkka lapsihavaintoihin perustuva tieto ei anna koko kuvaa siitd, mita
lapset ajattelevat vaan lasten kertomukset ja niiden kuuntelu antavat
merkityksellista tietoa siité, mita lapset ajattelevat (Nummenmaa & Karila
2011; Roos 2015, 19).

Erilaisten valmiiksi strukturoitujen kysymysten ja lomakkeiden ongelmana
on lapsen nékdkulman kadottaminen ja kenties silla hetkella lapselle
tarkean asia jadminen kerronnan ulkopuolelle. Lapsilaht6inen tieto tulee
hankkia aina suoraan lapsilta. Aikuisen rooli on olla mahdollisimman

ennakkoluuloton ja avoin. (Turja 2004, 12.)

Karlsson (2006, 10-11) listaa lapsitiedon lahteena kaytettavien
menetelmien ongelmallisuutta tiedonkeruumenetelmana. Haastatteluihin
liittyva kyseleminen johtaa helposti tivaamiseen ja kuulustelevaan tyyliin ja
kasittaa aina tietynlaisen valta-asetelman aikuisen eduksi. Myos
kulttuurierot voivat nékya haastatteluissa eika lapsi valttamatta ymmarra
aina kysymysta. Haastatteluasetelma ei ole lapselle ominainen tapa toimia
ja tuoda asioita esille, silla se on kaukana leikillisyydesta ja
toiminnallisuudesta. Lapset vastaavat helposti aikuisten odotuksiin ja
toiveisiin. Haastattelun lisaksi toinen ongelmallinen tiedonkeruutapa on
asiantuntijapuhe. Siina kaytetaan toisen kaden tietoa suhteessa lapsen
maailmaan. Tiedon tuo esille asiantuntija, joka usein on
varhaiskasvatushenkilo tai vanhempi. Karlssonin mukaan kertominen on
lapselle ominaista, silla lapselle on luontevaa kertoilla tarinoita.
Kuuntelijalla on tassa tarkea rooli. Sen tulee olla aidosti kiinnostunut
kuuntelemaan ja annettava tilaa tarinalle syntya ja kehittya.

Kerronnallisuus on toimiva menetelméa kerata tietoa lapsilta. Mita
pienemmasta lapsesta on kyse, sitéd suuremmassa maarin pitaisi kiinnittaa
huomiota lapsen omaan eldmismaailmaan ja hyvinvoinnin kokemuksiin.
Lapsi tuo tuntemuksiaan, ajatuksiaan ja maailmaansa esille hyvin monin
tavoin. Puheen ohella muita tapoja tuoda asioita esille ovat eleet, iimeet,
kehonkieli, likkuminen ja leikki. Myds vetaytyminen tai hiljaisuus kertovat

omaa kieltaan lapsen hyvinvoinnista. (Puroila & Estola, 2012, 24, 29.)
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Lapsen mielipide muodostuu vaiheiden kautta. Aluksi lapsi nédkee asiat
joko tai-tyyppisesti. Pikku hiljaa arviointindkdkulmat kuitenkin lisdéntyvat ja
lapsi pystyy pohtimaan asioita useammista nakdkulmista. Konkreettiset,
havainnollistetut ja ajallisesti |ahelle kokemuspiiria sijoittuvat asiat tulisi olla
lapsen arvioinnin kohteena. (Heikka ym. 2009, 85.) Lapsi pystyy
esittdmaan helpommin mielipiteitdén ja nakemyksidan asioista, joiden
kokee liittyvdn omaan kokemusmaailmaan konkreettisella tavalla. Asian
merkityksellisyys herattaa lapsessa ajatuksia ja tarvetta tuoda niita esille.
Nain kasvaa todennakoisyys siita, etta kasitellaan lapsen kannalta tarkeita
asioita. (Heikka ym. 2009, 91.)

Haghish & Teymoori (2013, 2210-2216) tutkivat kuvien kayttoa
haastattelujen tukena 4 -vuotiailla lapsilla. Tulosten mukaan kuvat
helpottivat tiedon saantia ja lapsen oli helpompi kuvien kautta ilmaista
asioitaan. Kuvat lisasivéat haastattelujen luotettavuutta ja vahensivét
huonoja vastauksia. Lapset olivat sitoutuneimpia ja pitkajanteisempia
haastatteluissa.

Myds Hansen & Zambo (2005) ovat todenneet kuvilla olevan merkitysta
lapsen kommunikoinnissa. Kuvat edesauttoivat keskittymisessa,
keskustelun aktiivisuudessa, ne toimivat viestinndn rikastuttajana, asian
ymmartamisen helpottajana seké tunteiden ilmaisussa. (Haghish &
Teymoori 2013.)

3.4 Kuvien kaytto toiminnallisena valineena varhaiskasvatuksessa

Erilaisten kommunikointia tukevien keinojen kuten kuvien kayttdé mielletaéan
helposti vain vaikeavammaisten apuvalineiksi. Kaytdnndssa niitd kuitenkin
kaytetadn jokapaivaisessa elamassa muun muassa erilaisten karttojen ja
opasteiden muodossa. Pienilla lapsilla kuvien kaytté motivoi puheen
tuottamista ja edistaa kielellisten ja sosiaalisten taitojen kehittymista. Kuvat
selkiinnyttavat asiat konkreettisiksi ja ne tukevat myos lapsen muistia.
Kuvien kaytdssa on oleellista, ettd lapsi ymmartaa asian ja kuvan
yhteyden. Tama edellyttaa, ettd kuvat ovat kuvaavia ja yksinkertaisia.
(Saari & Pulkkinen 2009, 6-7.)
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Paivakodissa kuvia kaytetdan paivajarjestyksen rakentamisessa ja
toimintaympariston jasentadmisessa eli strukturoinnissa. Toiminnan
jasentaminen kuvien avulla tarkoittaa lapselle turvallisuuden tunnetta, joka
syntyy selkeé&sta ja ennustettavasta arjesta. Paivakodeissa kaytetaan
kuvallista paivajarjestysta, jonka tarkoituksena on hahmottaa lapselle

paivan kulku ja siihen liittyvat tekemiset. (Saari & Pulkkinen, 2009, 8.)

Halenius (2012, 37-39) on selvittanyt kuvien materiaalista kayttoa
varhaiskasvatuksessa ja kuvannut varsin selkeéasti paivakodin kuvitetun
ympariston. Selvityksen mukaan paivakodissa on esilla kolmenlaisia kuvia:
toimintakuvia, opetuskuvia seka dekoratiivisia eli sisustuksellisia kuvia.
Kuvat liittyvat toiminnan jasentamiseen. Struktuuriin, kuten péiva- ja
viikkorytmiin liittyvat kuvat olivat toimintakuvista yleisimpia. Muut
toimintakuvat liittyivat erilaisiin toimintaohjeisiin, leikkiin, dokumentointiin ja
tiedotukseen sekd kommunikaatioon (erityisryhmissd). Toimintaohjeisiin
liittyvat kuvat kasittivat yleensa pukemiseen, wc:ssa kayntiin seka

ruokailuun liittyvi& kuvia.

3.5 Varhaiskasvatuksen pedagogiset toiminnot

Varhaiskasvatuksen pedagogiset toiminnot muodostavat kokonaisuuden,
jonka keskigssa on oppiva ja hyvinvoiva lapsi. Toimintojen avulla
edistetddn lasten oppimista, hyvinvointia ja laaja-alaista osaamista.
Toiminnot toteutuvat aina lasten ja aikuisten valisessa vuorovaikutuksessa
ja ne lapaisevat kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonaisuuden.
(Opetushallitus 2016, 36-37.)

Varhaiskasvatuksessa pedagogiset perustoiminnot ovat kaikkia niita
paivittain tapahtuvia toimia, joiden tavoitteena on lapsen hyvinvointi ja
huolenpito seka terveellisyyden ja tottumusten oppiminen. (Kettukangas &
Harkonen, 2014, 96). Perustoimintoihin katsotaan kuuluvaksi
yhtaaikaisesti ja systeemisesti hoito, kasvatus ja opetus, samoin lapsen
kehittymiseen, oppimiseen, sosiaalistumiseen, sivistymiseen ja
henkistymisen elementit. Tayttddkseen varhaiskasvatuksen kriteerit tulee

hoidollisten toimintojen sisaltad myods kasvatuksellisia ja opetuksellisia
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elementteja. Perustoimintojen tavoitteena on lapsen itsenéisyyden ja
omatoimisuuden lisdaminen. Silloin, kun lapsella on tietoa kuinka
toimitaan, miksi ja mita toiminnan toteuttamiseksi tarvitaan, saa lapsi
tunteen siitd, etta toiminnalla on merkitys. (Turja 2011; Kettukangas &
Harkénen 2014, 103.)

Perustoimintoihin katsotaan kuuluvaksi paivakotiin saapuminen ja kotiin
l&hteminen, ruokailut, ulkoilu, nukkuminen, lepo ja vapaa oleskelu.
Toiminnot kattavat suuren osan lapsen hoitopaivasta, pienemmilla
enemman kuin isommilla lapsilla. Samana toistuvat toiminnot tuovat
turvallisuudentunnetta, edistavat ja kehittavat lapsen itseluottamusta ja
vaikuttaa lapsen omatoimisuuden kehittymiseen. Strukturoitu paivaohjelma
kehittdd myos lapsen ajattelua, aktiivisuutta seké luovuutta. (Hohmann,
Banet & Weikart 1992; May 2013; Kettukangas & Harkénen 2014, 101).
Tassa opinnaytetydssa perustoiminnoiksi katsotaan kaikki paivakodin
pedagogiset toiminnot rippumatta siita liittyvatkd ne perushoitoon,
kasvatukseen vai opetukseen.

Perustoimintojen tavoitteena on tyydyttaa lapsen perustarpeet mutta myos
vahvistaa lapsen omatoimisuutta ja itsenaisyytta. Perustoimintoja
voidaankin siis kayttaa lapsen tiedollisten ja taidollisten tavoitteiden
saavuttamisessa seka kehittamaan lapsen aisti- ja havaintotoimintoja,
kiellellista ilmaisua, omatoimisuutta seka itsetuntoa ja itsetuntemusta.
(Malenfant 2006; Kettukangas & Harkdonen 2014, 102).

Lapselle on tarke&aa asioiden ja tapahtumien ennakoitavuus, tuttuus,
kiireeton arki ja omassa tahdissa leikkiminen. Kokonaisvaltaisuus kuvaa
lapsen arkea. Siina lapsen maailmassa paivakotiin ja kotiin liittyvat
kokemukset kulkevat lapsen maailmassa mukana riippumatta fyysisesta

paikasta. (Kyronlampi 2011, 36.)

Perustoimintojen vaikutuksia lapsen itsetunnon vahvistamiseksi on tutkittu
ja silla on todettu olevan myénteisia vaikutuksia sen kehittymiseen.

Edellytyksena on kuitenkin ollut aikuisen henkinen lasnéolo ja kyky



huomioida lapsen tarpeita. (Koivisto 2007; May 2013; Kettukangas &
Harkénen 2014,102.)

16
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4 MONTESSORIPEDAGOGIIKKA

4.1 Herkkyyskaudet

Montessoripedagogiikka on italialaisen laakari Maria Montessorin (1870-
1952) kehittama kasvatusmenetelma. Keskeinen kasvatustavoite on
lapsen itsendistymiskehityksen ja omatoimisuuden tukeminen.
Montessorin mukaan jokainen tarvitsee apua oppiakseen mutta kaikki
tarpeeton apu on hdnen mukaan este lapsen oppimiselle ja kehitykselle.
Aikuisen tehtava on auttaa lasta tekemaan itse. Montessoripedagogiikan
kulmakivet ovat herkkyyskaudet, vastaanottavainen mieli seka valmisteltu

ymparisto ja valineistd. (Suomen Montessoriliitto 2017.)

Montessoritydskentelyssa ryhma koostuu aina eri ik&ryhman lapsista.
Ideana on, ettd ryhman isommat lapset ovat mallina ja ohjaajina
pienemmille lapsille. Talla on suuri merkitys myds isompien lasten

sosiaalisen vuorovaikuksen kehittymiselle. (Parkkonen 1997, 24.)

Herkkyyskaudet ovat lapsen elaméassa ajanjaksoja, jolloin tietyt asiat ja
toiminnot kiinnostavat lapsia ja niiden oppiminen sujuu vaivatta. Erilaisia
herkkyyskausia ovat kielellinen herkkyyskausi, liikkeen herkkyyskausi,
jarjestyksen herkkyyskausi, aistien kehittymisen herkkyyskausi seka

sosiaalinen herkkyyskausi. (Suomen Montessoriliitto 2017.)

Herkkyyskaudet jaetaan kuuden vuoden kehitysjaksoihin. Késittelen tassa
opinnaytetydssa ensimmaista kuuden vuoden jaksoa, joka sijoittuu
varhaislapsuuteen. Ensimmaiset kuusi vuotta ovat lapsen elaméssa aikaa,
jolloin h&n imee ymparistostaan kaiken mahdollisen. Merkittavimpana
herkkyyskautena pidetd&n puheenoppimisen herkkyyskautta, joka sijoittuu
lapsen kolmeen ensimmaiseen ikdvuoteen. Naiden vuosien aikana lapsi
rakentaa ymparistostadn mallin kayttaad aidinkieltadn. Oppimisen
edellytyksena on, ettd ymparistossa on malli puheelle ja kielelliselle

vuorovaikutukselle. (Parkkonen 1997, 14.)

Ensimmaiseen kehitysjaksoon liittyvat 3-6 vuotiaat. Talldin lapsi herkistyy

kielellisten taitojen liséaksi motorisista taidoista, jarjestyksesta, aisteista
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seka hyvien tapojen oppimisesta. Kolme vuotias lapsi pystyy jo ottamaan
vastaan ohjausta, kun aiemmin han vain imi ymparistésta vaikutteita.
Tietoisuus ympariston vaikutuksista herdd. Tunnusomaista on myos

lapsen pohjaton tiedonhalu ja hyvéa keskittymiskyky. (Parkkonen 1997, 21.)

Yleensa kolme vuotias kiinnostuu kaytannon tydtehtavista ja
aistimateriaalista. Maria Montessori on kehittanyt kaikkien aistialueiden
harjoittamiseen valineiston, jonka avulla lapsi harjottuu hahmottamaan eri
aisteja. Aistit auttavat lasta hahmottamaan ympaéristda ja rakentamaan

oman kuvan maailmasta ja itsestaan siina. (Parkkonen 1997, 22.)

4.2 Valmisteltu ympéristo

Montessoriymparistta kutsutaan valmistelluksi ymparistoksi. Siind kaikki
toiminnot on suunniteltu lapsen ikaa, kokoa ja kehitysta vastaaviksi.
Ympariston tulee antaa lapselle mahdollisuus etsia ja hakea
tarkoituksenmukaista ja mielekasta toimintaa. Valmisteltu ymparistoé on
kodinomainen, rauhallinen ja jarjestelmallinen. Hyvin valmistellussa
ymparistossa on kaikki edellytykset vastaanottavaisen mielen
tyostettavaksi. Vastaanottavanen mieli (absorbent mind) ohjaa lapsen
kehitysta samoin kuin herkkyyskaudetkin. Lapsi ottaa ymparistostaan
tiedostamattomia vaikutteita aina 3-ikavuoteen saakka. Taman jalkeen
lapsen kokemukset alkavat vahitellen jasentyé loogisesti.
Montessorivélineistt ja -ymparistd auttavat tassa prosessissa. (Suomen
Montessoriliitto 2017.)

Aikuisen tehtavana on tarkkailla ja havainnoida ja antaa tarvittaessa
lapselle apua ja tukea. Tavoitteena on lapsen itsendinen tydskentely ja
toiminta. (Parkkonen 1997, 31). Maria Montessori kehitti
oppimisvalineistdn, jonka tarkoituksena on olla apuna lasten ohjauksessa
ja opetuksessa. Valineistd koostuu aistimateriaaleista, matemaattisen
alueen vélineista, kielellisen alueen valineista seka kaytannon elaman
tehtavista. Lapset valitsevat oman kehitysvaiheensa mukaiset vélineet ja
tehtavat ja rakentaa ndin omia taitoja, kasitteistoa ja maailmaansa.

Tyoskentely montessorivélineiston kanssa edellyttaa aina ensin aikuisen
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johdolla tydn ohjaamisen ja nayttdmisen lapselle. Aikuisen tulee olla
tietoinen, kuinka valine toimii seka tieto mita taitoa kullakin valineella
tavoitellaan. Aikuisen tulee ohjauksessa valttaa liiallista sanallista
ohjeistusta. Nain lapsi voi keskittyd visuaalisesti tarkkailemaan tehtavan
suorittamista eika lapsen tarvitse keskittya myos kuuntelemaan.
Sanallinen ohje voidaan antaa ennen tai jalkeen tehtavan nayttamisen.
(Parkkonen 1997, 33-36.)
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5. PEDAGOGISEN PALAUTEMALLIN TOTEUTUS

5.1. Kehittamistydn menetelmét ja prosessin kuvaus

Opinnaytetydni on toiminnallinen, johon liittyy vahvasti kehittamistyon
piirteitd. Toiminnallinen opinnaytetyd etenee dialogisessa
vuorovaikutuksessa kehittamisympariston kanssa. Dialogia ovat
keskustelut, arviointi, toiminnan uudelleen suuntaus, vertaistuki seka
palautteet. (Salonen 2012, 26.)

Kehittamistydssa TKI-menetelméat jaetaan kahteen osaan,
kehittdmismenetelmiin sek& tiedonhankintamenetelmiin.
Kehittamismenetelmina voidaan kayttaa kokeilevaa toimintaa, arviointia,
menetelmakirjallisuutta ja aikaisempia saman aihepiirin
kehittamishankeraportteja, draamaa, kuvallisia tekniikoita seka narratiivisia
menetelmid. Tiedonhankintamenetelmilla kerataan materiaalia, joka
palvelee hanketta. Tallaisia ovat esimerkiksi havainnointi ja sen eri lajit,
paivakirja ja muistiinpanot, osallistuminen ja sen dokumentointi,
haastattelut ja kyselyt. (Salonen 2012, 24-25; Salonen 2013, 22-23.)

Valitsin kehittamismenetelmiksi kokeilevan toiminnan ja arvioinnin seka
menetelmakirjallisuuden ja aiempien tutkimusten hyvaksikayton.
Tiedonhankintamenetelmana kaytin havainnointia, paivakirjan ja
dokumentoinnin sek& muistiinpanojen hyddyntamista. Toikko & Rantanen
(2009, 40-41) tuovat esiin myds ns. hiljaisen tiedon. Omaan kontekstiin
sidottu hiljainen tieto voi olla keskeinen kehittdmistoiminnan tiedonlahde.
Hiljainen tieto syntyy kokemuksesta eika sita valttamatta osata perustella

mista tieto on syntynyt.

Kokeileva toiminta on kehitettavan asian viemista aitoon
toimintaympaéristdon ja sen testaamista siella. Siina kayttgjat ja toimijat
osallistuvat kehittamistoimintaan ja antavat siita valitonta subjektiivista
palautetta. Palautteen ei tarvitse olla analyyttista vaan valiton kokemus ja
siité palaute riittavéat hyvin. (Toikko & Rantanen 2009, 99-100.)
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Kokeilun lisaksi kaytan kehittamismenetelméana arviointia. Arviointi on
prosessi, jonka paamaarana on kehittdmistoiminnan kehittaminen.
Saavutettuja tuloksia verrataan asetettuihin tavoitteisiin. Arviointi
toteutetaan usein itsearviointina ja toimijoiden vertaisarvioina. Arvioinnista
saatava tieto hyddynnetaan kehittamistyon seuraavassa vaiheessa.
(Saarinen & Putkonen 2012, 32-33, 44.)

Kehittamistyodn konstruktivistisessa mallissa oppiminen ndhdaén osana
kehittamistoimintaa. Malli on jaettu eri tydskentelyvaiheisiin, joista koostuu
yksi looginen kokonaisuus. Aloitusvaiheessa todetaan tarve kehittamiselle,
toimintaymparistd seka mukana olevat toimijat. Suunnitteluvaiheessa
laaditaan kirjallinen suunnitelma, josta ilmenee ympariston ja toimijoiden
lisdksi menetelmaét, aineisto ja analyysi. Suunnitteluvaiheesta siirrytddn
toteutusvaiheeseen joka sisaltaa esi-, tyosto-, vimeistely- ja
tarkistusvaiheen. Lopuksi syntyy konkreettinen tuotos. Eri vaiheiden
kuvaukset antavat tydlle luotettavuutta ja lisdavat sen ymmartamista.
Vaiheiden erittely on tarke&da myos kokonaisuuden ymmartamisen
kannalta. (Salonen 2012, 21, 27-29.) Kaytin taman kehittamisprosessin
toteuttamisessa Salosen (2012) konstruktivistista mallia (liite 2) sen

yhteisdllisyytta ja osallisuutta korostavan ndkdkulman vuoksi.

5.1.1. Aloitusvaihe

Kaikki lahti liikkeelle ajatuksesta syksylla 2017. Valtakunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet astui voimaan samana syksyna ja
keskeinen esille nouseva asia siina oli pedagogisen toiminnan
kokonaisvaltainen arviointi. Pohdin tAman edellytyksié ja sovellutusta
omaan tydhoni Lahden Montessori-leikkikoulussa. Toteutuakseen
kokonaisvaltainen arviointi edellyttaisi uusia toimintapoja seka -valineita.
Tasta syntyivat kehittdmistyoni alustavat tavoitteet; toiminnallinen
palautemalli, jossa hyddynnetd&n toimintakuvien kayttoa ja sita kautta

lisataan lasten osallisuuden kokemuksia.

Aloitusvaiheessa kehittamistoiminta kaynnistyy. Idealle pyritaan Ioytamaan

kehittamistarve, muotoilemaan alustava kehittamistehtava seka loytamaan
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ajatus mukana olevista toimijoista ja toimintaymparistésta (Salonen 2012,
27). Alusta alkaen oli selvaa, etta toimijoita minun lisdkseni ovat kollegani
ja toimintaymparistona tydyhteisoni Lahden Montessori-leikkikoulussa.
Kehittamistydssa on oleellista ymmartaa ihmisten valisen
vuorovaikutuksen merkitys kaikissa prosessin vaiheissa (Salonen 2012,
26). Vuorovaikutuksen toteutumista helpottaa toimijoiden sijainti samassa
toimintapaikassa kuin tyopaikkani on. Keskusteltuani tulevan
toimeksiantajani ja yhteistydkumppaneiden kanssa, sain vahvistusta
nakemykselleni lahtea kehittam&an mallia, jolla lapset antavat palautetta

pedagogisesta toiminnasta.

5.1.2. Suunnitteluvaihe

Suunnitteluvaiheessa kehittamistyon aihe yleensa kirkastuu ja talloin
laaditaan kehittdmistydlle kirjallinen suunnitelma (Salonen 2012, 27).
Suunnitelmana oli toiminnallinen kehittamistyd, joka liittyy lapsilahtdiseen
palautteenkeraamiseen. Tarkoituksena oli kehittaa konkreettinen
palautemalli, joka toimisi toimeksiantajan paivakodissa aktiivisessa ja
saanndllisessa kaytossa. Tietoperustaa rakensin pohtimalla keskeiset
kasitteet, hakemalla tietoa varhaiskasvatusta ohjaavista asiakirjoista,
arvioinnista, lapsilahtbisyydesta seka osallisuudesta. Materiaalia ja
tutkimuksia 16ytyi runsaasti ja niita oli toteutettu monesta eri nakdkulmasta.
Keskityin keskeisiin kasitteisiin ja niiden kayttéon. Hankitun tietoperustan
pohjalta minulle kirkastui keino, jolla palautemallia kehittaisin. Tavoitteena
oli yksinkertainen, suhteellisen nopea ja lapsen maailmaan istuva ja

lapsen toiminnalle ominaista eli toiminnallista tapaa.

Suunnittelin magneettipohjaisen palautetaulun hyédyntamista (kuva 1).
Paivakodissa kayttssa olevat toimintakuvat kuvaisivat pedagogisia
toimintoja. Kuvien avulla lapsi kertoisi arvionsa paivakodin toiminnoista.
Arviointiasteikkona toimi hymynaama-surunaama. Kuvien tulee olla lapsille
tuttuja ja niilla tulee olla selked symbolinen merkitys, joka syntyy, kun
kuvia kaytetdan paivittain yhdessa aikuisten kanssa konkretisoimaan

asioita ja tilanteita (Heikka ym. 2009, 92). Toimintakuvat liittyvat vahvasti
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lapsen maailmaan ja ovat lapselle ominainen tapa hahmottaa asioita.
Kokeilussa kaytettavat kuvat olivat lapsille ennestaan tuttuja, silla niita
kaytetaan paivittain toimeksiantajan paivakodissa paivaohjelman ja
toimintojen strukturoinnissa. Lapsi ei valttdmatta osaa eritella toimintoja
pelkastaan kertomalla, jolloin kuvat tukevat hahmottamista ja
kokonaisuuden muodostamista. Suunnitelmana oli kokeilun kautta saada
tietoa palautetaulun toimivuudesta. Kokonaisuus kasitti suunnitelman,
jonka mukaan palautetaulun toimivuutta kokeillaan lapsen kanssa.
Suunnitelman mukaan jokaisesta ikaryhmasta kokeiluun osallistuu yksi
lapsi. Lapsen liséksi mukana ovat kehittamistydntekija seka toimijoista

yksi, joka toimii vertaisarvioijana.

KUVA 1. Palautetaulu

Valitsin toiminnallisen palautemenetelman, koska se palveli opinnaytetyoni
tavoitetta, on lapsilahtdinen ja toimintana lapselle ominaista. Kuvien kautta

lapsen mielipiteen ja ajatusten kertominen on tutkimustenkin mukaan
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hyvin lahella sellaista toimintaa, johon 3-6 vuotiaat lapset pystyvét, ja
jonka he kokevat mielekkaaksi tavaksi toimia. Menetelman tuli olla myds
sellainen, etta se tukisi kielellisia haasteita omaavan lapsen kykya antaa

palautetta.

Tassa vaiheessa laadin myds toimeksiantosopimuksen (Liitel)
toimeksiantajani kanssa. Suunnitelma esiteltiin toimijoille
kuukausipalaverin yhteydessa. Samalla heille selvitettiin heidan roolinsa
hankkeen osalta ja esiteltiin palautetaulun ja palautteenkeruun idea.
Salosen (2012, 27) mukaan prosessin tassa vaiheessa on syyta selvittaa

toimijoiden vastuut ja tehtavat.

5.2. Palautemallin kehittamisen toteutus

Toteutusvaihessa siirrytaan sille kentélle, jossa varsinainen toiminta
tapahtuu. Toteutusvaihe pitaa sisallaan nelja vaihetta: esivaiheen,
tyostamisvaiheen, tarkistusvaiheen seka viimeistelyvaiheen. Esivaihe on
luonteeltaan nopea ja lahinnd suunnitelman tarkistusta. Varsinainen
tydstbvaihe on tarkein vaihe ja siina tyoskennelladn aktiivisesti kohti
sovittua tavoitetta. Taman vaiheen voidaan katsoa olevan vaativin ja
tydlain, silla siind konkretisoituvat kaikki kehittamistoiminnan osatekijat
kuten toimijat, kehittAmismenetelmat, aineisto ja dokumentointitapa.
(Salonen 2013, 27-28.)

Tassa kehittamistydssa tarkistusvaihetta ei ole eroteltu omaksi
vaiheekseen, silla se on sisallytetty kaikkiin vaiheisiin. Tarkistusaiheen
tarkoituksena on toimijoiden yhteinen arviointi toiminnoista (Salonen 2013,
28). Tarkistusta suoritettiin jokaisen kokeilun jalkeen. Kehittamistydntekija
ja vertaisarvioija kavivat yhdessa dialogisen keskustelun kokeilusta.
Keskustelussa esille tulleet asiat ja ehdotukset otettiin huomioon aina
seuraavassa kokeilussa. Tdman lisaksi toimijoiden kanssa kaytiin dialogia

kehittamistyosta.

Tyo6stovaihe alkoi tammikuussa 2018. Suunnitelmana oli kokeilun avulla

testata palautteenkerdamista palautetaulun avulla. Kokeiluun osallistuisi
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yksi lapsi kustakin ikaryhmastéa. Lapset valittaisiin sattumanvaraisesti.
Kokeilua toteutettiin suunnitelmallisesti nelja kertaa. Koin taman kuitenkin
olevan suhteellisen suppea otos ja halusin lisata kokeiluja. Halusin kokeilla
toimiko palautetaulu muilla samanikasilla samalla tavalla. Kaiken kaikkiaan
palautetaulun kokeiluun osallistui kymmenen lasta. Jokaisella
kokeilukerralla lapsi oli yksin kehittamistyontekijan kanssa, lukuun
ottamatta huoneessa olevaa vertaisarvioijaa, joka ei osallistunut
keskusteluun tai toimintaan. Toiminnallisessa vaiheessa saatu ohjaus,
arviointi ja vertaistuki ovat oleellisia asioita onnistuneen
kehittamistoiminnan seka oppimisen ja ammatillisen kehittymisen kannalta
(Salonen 2012, 28).

5.2.1. Kokeilu

Kokeilevan toiminnan avulla kehitettavaa asiaa testataan kaytannossa.
Silloin kun kokeilutoiminta viedaan aitoon toimintaymparistoon ja
osallistetaan toimijat mukaan, saadaan valitonta subjektiivista palautetta
kokeilusta. Kokeilusta saatu palaute ja havainnot analysoidaan ja
tarvittavat muutokset tehdédén ennen seuraavaa kokeilua. (Toikko &
Rantanen 2009, 100.)

Kokeilevan toiminnan ymparisto voi olla sama kuin se, jossa kokeiltavaa
asiaa tultaisiin jatkossa kayttamaan (Toikko & Rantanen 2009, 100).
Kehittamistyon tarkoituksena on, ettéa toimeksiantaja ottaa kehitetyn

palautemallin aktiiviseen kayttdon omassa toimintaymparistossaan.

Kokeilun tilaksi olin valinnut kokeilua varten yhden paivakodin
ryhmaétiloista. Halusin ympéariston olevan rauhallinen, jotta lapsi ei
hairiintyisi ulkoisista arsykkeista vaan pystyisi keskittymaan tehtavaan.
Aluksi kerroin lapselle toiminnan tavoitteen. Olin laittanut toimintakuvat
valmiiksi poydalle palautetaulun eteen. Selitin, ettéa lapsen tehtavana olisi
jarjestaa kuvat sen mukaan, mitka paivakodin toiminnat h&n koki
mielekkaiksi ja mitk& ei. TAman jalkeen esittelin lapselle palautetaulun,
joka oli jaettu kahteen osaan. Taulua katseltiin ja tutkittiin yhdessa. Kerroin

vield uudelleen lapselle, etta tarkoituksena oli jaotella toimintakuvat hymy-
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ja surunaaman alle sen mukaan, miten lapsi kunkin toiminnon koki. Kuvat
ja niiden merkitys kaytiin viela yhdessa lapsen kanssa lapi. Nain varmistin,

ettd lapsi ymmarsi kaikkien kuvien merkityksen.

Kokeilukertoja oli yhteensa 10. Yksi kokeilu muodostuu yhden lapsen
kanssa toteutettavasta kokeilusta. Lapset valikoituivat kokeiluun
satunnaisesti. Jokaisesta ikdryhmasta oli edustettuna vahintaan yksi lapsi.
Kokeilutilanteessa lapsi oli kahdestaan kehittamistydntekijan kanssa.
Paikalla oli myQds vertaisarvioija, mutta han ei osallistunut itse
toimintatilanteeseen. Olin lapsille entuudestaan tuttu. Uskon silla olevan
myonteista vaikutusta kokeiluun. Kokemukseni mukaan ainakin pienet ja
aremmat lapset olisivat varautuneita vieraan aikuisen seurassa tai
kieltaytyisivat tehtavasta kokonaan. Tutun aikuisen on helpompi ymmartaa
lapsen viittauksia asioista, koska tuntee kontekstin, johon lapsi saattaa
viitata (Turja 2004, 18).

Kaytettavia toimintakuvia oli kaiken kaikkiaan 28 kappaletta. Kolmen
kokeilun jalkeen totesimme vertaisarvioijan kanssa kaydyssa
keskustelussa, etta kuvia oli selvasti liikaa. Kuvien paljous johti osalla
lapsista siihen, etteivat he jaksaneet keskittya kaikkiin kuviin, vaan alkoivat
laitella niita epamaaraisesti jommallekummalle puolelle. Kokeilun aikana
keratddn havaintoja, joita analysoinnin jalkeen muutetaan tarpeen niin
vaatiessa (Toikko & Rantanen 2009, 100). Palautekeskustelussa toinen
huomio liittyi lapsen keskittymiskykyyn ja ajankayttoon. Palautteenannon
tuli olla kestoltaan noin 10 minuuttia muuten lapsen mielenkiinto
herpaantui ja han alkoi pyoria tuolilla ja kiinnittaa huomiota ymparilla
oleviin asioita. Joukossa oli kuvia toiminnoista, joita ei paivakotiarjessa oltu
toteutettu pitkaan aikaan tai eivat ole olleet kaytossa aamupiirissa
paivaohjelman havainnollistamisessa. Namé& kuvat olivat lapsille vieraita.
Tallaisia kuvia olivat paasiais- ja joulukirkko, roolileikit, juhlat, synttarit ja
kirjastoretki. Paatin jattaa ne kuvat pois ja jatin seuraavat kuvat kayttoon:

- hoitoontulo ja kotiinlahtd, aamupiiri ja lepohetki (kuva 2.)
- montessoritydskentely, eskari, jumppa, hiihto, luistelu, sisdjumppa,

muskari, askartelu (kuva 3.)
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- ulkoilu, lelupaiva, rakentelu, leivonta, leikki, lautapelit, retkeily (kuva
4.)

- ruokailut; aamupala, lounas ja valipala (kuva 5.)

KUVA 2. Toimintakuvat hoitoontulosta, aamupiiristd, lepohetkesta ja

kotiinlahdosta.

KUVA 3. Toimintakuvat ohjatuista toiminnoista.
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KUVA 4. Toimintakuvat ohjatuista toiminnoista

KUVA 5. Toimintakuvat ruokailuista

Kuvien lajittelun jalkeen lapsen kanssa kaytiin lapi surunaaman alle laitetut
kuvat. Taydentavilla lisakysymyksilla hain tietoa mik&a kussakin
toiminnossa oli sellaista, etté se tuntui lapsesta epamiellyttavalta.
Vastauksia tuli vaihtelevasti. Osa lapsista osasi hyvin eritella tekijat, jotka
vaikuttivat epamiellyttaviksi koettuihin asioihin ja osa lapsista ei osannut
suoraan ilmaista mika toiminnossa oli sellaista, etta se ei ollut kivaa.
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Esimerkkina on 4-vuotias lapsi, joka oli laittanut kaikki ruokailuihin liittyvat
kortit surunaaman puolelle. Arvioinnin jalkeen pyysin lasta kiinnittAmaan
huomiota surunaaman alla oleviin kortteihin. Pyysin hanta nimeamaan
kortit, jotka han oli siihen laittanut. Han luetteli aamupalan, lounaan ja
valipalan. Kysyin hanelta, liittyikoé ruokailuihin jotain sellaista, miksi koki ne
epamiellyttavaksi? Lapsi vastasi, ettéd ne ovat aina niin kuumia. Jain
pohtimaan onko tarjoiltava ruoka ollut liian kuumaa ja lapsi on polttanut
siind suunsa? Toisena esimerkkind on 6-vuotias lapsi, joka laittoi
hoitoontulo- ja aamupiirikuvan surunaaman alle. Kysyttyani tata han kertoi,
ettd aamuisin ei jaksaisi lahtea hoitoon, kun vasyttaa mutta sitten
iltapaivalla ei haluaisi lahtea kotiin, kun on niin kivaa. Aamupiiriin liittyen
lapsi kertoi, etta vieruskaveri usein hairitsee. Aikuisen tulee valttaa
johdattelevia kysymyksia mutta ymmartaa myos se, etta lapsi saattaa
tarvita aikuisen tukea ja ohjausta asioidensa ja mielipiteidensa ilmaisussa
(Heikka ym. 2009, 114).

Lapsen arviointitaidot kehittyvét vahitellen ja aikuisella onkin tarkea rooli
tukea lasta sopivalla tavalla. Sopivia keinoja ovat rauhallinen keskustelu,
jossa on sopiva maara kysymyksia. Tarkeaa on, ettd lapsi kokee itsensa
tarkeaksi ja arvokkaaksi ja nékee omat mahdollisuudet oppia
tunnistamaan tunteitaan ja tarpeitaan seka ilmaisemaan niita. (Heikka ym.
2009, 96.)

Turja (2004, 18-20) on todennut omassa lasten laatukasityksia
kasittdvassa tutkimuksessaan lapsen arvioivan asioita kokonaisvaltaisesti
eika valimuodoilla ole merkitysta lapsen maailmassa. Lapsi nakee asiat
joko-tai tyyppisesti. Lapsi joko osaa tai ei osaa tai pitaa tai ei pida. Arviointi
on myds usein tilannesidonnaista. Se, mista lapsi pitda nyt, ei valttamatta
ole huomenna mielekasté. Oleellisista kaikessa lapselta kerattavassa
palautteessa on muistaa, etta on tarkeampaa saada tietoa taustalla
olevasta ajattelusta, kuten siita, mitk& toiminnot ovat lapselle

merkityksellisid ja miksi, kuin saada tieto itse tuloksesta.

Kysymysten asettelulla on merkitysta saatuihin vastauksiin. Lapsen on

huomattavasti vaikeampi vastata "miksi”-kysymyksiin kuin sellaisiin
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kysymyksiin, joissa lasta pyydetdan kuvailemaan asioita tai tapahtumia.
Selittamista edellyttavien kysymysten sijaan tulisi kayttaa kysymyksia,
joissa lapsi kuvailee tai kertoo ajatuksiaan ja nakemyksidéan. Keskustelun
savyn lisaksi lapselle tulee antaa aikaa ajatella ja hakea vastauksen
muotoa. Keskustelua voidaan tukea kuvia apuna kayttaen. (Dovenborg &
Pramling 1985, 33-46; Turja 2004, 20-21.)

Seuraavat nelja kokeilua suoritin pienemmalla kuvaméaaralla Kuvien
kokonaismaara oli 22 kuvakorttia. Jokaisen kokeilun jalkeen kéavin
vertaisarvioijan kanssa jalleen keskustelun toteutetusta kokeilusta. Kirjoitin
myo6s omia havaintoja ja ajatuksia paivakirjaan jokaisen kokeilun
paatteeksi. Naiden kirjaaminen palautteenkeruun aikana ei ole
tarkoituksenmukaista, silla se olisi saattanut viestia lapselle, ettei aikuinen
ole aidosti lasna. Lapsi olisi myos saattanut kokea, ettd haneltd odotetaan
jotain tiettya vastausta, kun huomaa aikuisen kirjaavan asioita ylos. Kaikki
havainnot ja huomiot kirjattiin ylos palautetilanteen jalkeen. Lapsi kiinnittaa
hyvin helposti huomiota siihen, mita ajattelee aikuisen odottavan hénelta
ja hakevan vastauksia odotusten mukaisesti. Lapsen huomio kiinnittyy
aikuiseen eika itse toimintojen tai vastausten pohtimiseen. Palautetilanne
saattaa ulkopuolisesta vaikuttaa yksisuuntaiselta ja aikuisen rooli
nayttaytya passiivisena mutta todellisuudessa kyseessa on
vastavuoroinen dialogi, jossa aikuisen rooli on valpas ja kuuleva. (Karlsson
2006, 20-21, 46.)

Viimeisten kolmen kokeilun kohdalla pyysin lopussa lasta viela kertomaan
mik& mielekkaita toimintoja kuvaavista toiminnoista oli kaikkein mielekk&in
toiminto ja vastaavasti epamieluisin toiminto. Kaikki kolme lasta nostivat
mielekkaimmaksi toiminnoksi lelupéivan ja epamiellyttavia olivat aamupiiri,
jumppa ja rakenteluleikit. Kaikilta kokeiluun osallistuneilta lapsilta kysyin
lopuksi aina palautetta siit&, oliko tehtava ollut helppo vai vaikea. Kaikilta
lapsilta sain palautteen, etta kuvien lajittelu oli ollut helppoa ja kivaa ja
siihen jopa haluttiin uudelleen. Kokeilut antoivat varmuutta menetelman
toimivuudesta kaytanndssa. Toiminnallinen palaute, jossa kaytetaan
tuttuja toimintakuvia apuna, tukee useiden tutkimusten mukaista aitoa

lapsilahtdista palautetoimintaa. Kun kaikki kokeilut oli suoritettu, alkoi
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palautteiden kokoaminen, tietoperustan kirjoittaminen seka kehittamistyon

varsinaisen tuotoksen viimeistely.

5.2.2. Vertaisarviointi

Arviointia voidaan suorittaa eri nakokulmista projektin eri vaiheissa.
Olennaista on arvioinnista saadun tiedon hy6dynnettavyys jo prosessin
aikana. Vertaisarviointia kaytetaan etukateen sovittujen kriteerien
mukaisesti. (Saarinen & Putkonen 2012, 33.)

Sain vertaisarviointia jokaisen kokeilun jalkeen. Vertaisarviointi kaytiin
keskustellen. Olin ennakkoon antanut arvioijille suuntaa-antavia
kysymyksia, joihin toivoin arvioijan kiinnittdvan havainnoissaan huomiota.

Seikat, joihin arvioijan tuli kiinnitté&d huomiota olivat seuraavat:

- Oliko toimintaan valmistauduttu hyvin?

- Saiko lapsi ohjeet kuinka toimitaan? Ymmarsiko lapsi mielestasi
ohjeet?

- Osasiko lapsi mielestasi jaotella mieleiset ja epamieluisat
toiminnot?

- Saiko lapsi tarpeeksi aikaa miettia kuvia ja niiden lajittelua?

- Toimiiko mielestasi kuvat palautteenannon vélineena?

- Oliko toiminta lapsesta mielek&asta?

- Tekisitko jotain toisin? Mita ja miksi?

Arvioiden mukaan palautemalli oli yksinkertainen ja selkea.
Kokeilutoimintaan oli palautteen mukaan valmistauduttu hyvin. Tilanne ol
rauhallinen ja turvallinen lapselle. Lapsi sai riittavasti ohjeita tehtavan
suorittamiseen. Ohjeiden antoon liittyen todettiin, etta lapselle kannattaa
korostaa sita, etta lapsi miettisi sitd milta lapsesta juuri silla hetkell&a tuntuu.
Lapsen ajatukset on hyva keskittda siihen kyseiseen hetkeen. Arvioijien
mukaan menetelmé& koettiin niin 1ahella lapsen maailmaa olevaksi, etté
lapset eivat kyselleet lisakysymyksia ohjeista. Lapsella oli riittdvasti aikaa
pohtia ja miettia kuvia ja sitten siirtd& ne magneettitauluun. Palautteen

mukaan lapsi sai riittavasti aikaa myos omille oivalluksille. Esimerkkin&
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tastd mainittakoon palautetaulun keskiviiva, jonka paalle osa lapsista laittoi
itsendisesti sellaiset toiminnot, jotka kokivat miellyttéavan ja epamiellyttavan

valiin. Ohjeistuksessa téllaista ei oltu mainittu.

Vertaisarvioijien mielesta palautetaulu palautteenkeruumenetelmana toimi
hyvin. Lapset osasivat jasennelld toimintoja hyvin ja selkeésti. Menetelméa
antaa lapselle vapauden ja mahdollisuuden antaa palautetta ilman, etta
aikuinen puuttuu tekemiseen tai johdattelee liikaa. Huomion arvoista oli,
ettd aikuisen tulee osata olla lasna ja kiinnittdd huomiota ja tulkita myos
lapsen eleita ja ilmeitd. Lisdkysymysten tai varmistuskysymysten
esittdminen lapselle toimi hyvin mutta ne eivat saa olla johdattelevia.
Lapselle annettiin tilaa keskustella myds asiasta, joka ei varsinaisesti
liittynyt perustoimintoihin. Lapselle tulee antaa tilaa myds sellaiselle
puheelle, joka ei valttamatta liity kyseiseen kuvaan tai tekemiseen (Roos
2015, 42).

Vertaisarvioijat tekivat saman havainnoin kuin kehittdmistyontekija
palautetilanteen ajallisesta kaytdsta. Sen tuli olla kestoltaan lyhyt,
toiminnoiltaan selkea ja yksinkertainen. Palautemenetelman tuli olla myés
sellainen, etta sita voitiin paivakotiarjessa toteuttaa saanndollisesti ja
helposti. Valmistelu ei saa vieda liian kauaa aikaa ja materiaalin tulee olla

saatavilla helposti.

Kehittamishanke toteutettiin tydyhteistssa, jossa itsekin tytskentelen.
Tasta oli suurta apua viestinndssa ja se auttoi lisddmaan ymmarrystani
kehittamiskontekstista. Varmistin tydyhteison osallisuuden prosessin
arvioinnissa pyytamalla saanndllisesti palautetta toimijoilta. Jatkuva
arviointi kulki 1&api koko kehittdmistydn vertaisarvioinnin ja itsearvioinnin
muodossa. Pyysin toimijoita arvioimaan myos lopullisen tuotoksen ja
antamaan siita kirjallisen palautteen (Liite 4). Tulosten mukaan
ohjeistuksen sisalto oli ymmarrettava ja selkea. Siina oli riittavasti tietoa ja
tiedon koettiin olevan oleellista ohjeistuksen ymmartamisen kannalta.
Ohjeistus antoi kaikille arvioijille tietoa ja taitoa toiminnallisesta
palautteenkeruusta ja lapsen roolista palautteenantajana. Palautemalli

koettiin kaikkien arvioijien mielesté toimivaksi paivakotiarjessa.
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"Ohje oli hyvin selkeéa ja mielesténi selkeé seké helppo

toteuttaa paivakotiarjessa.”

"Varmasti toimiva ja helppo toteuttaa paivakodissa, jos vaan

on tarpeeksi aikaa ja henkilbkuntaa toteutustilanteessa.”

Oleellista kaikessa arvioinnin kerddmisessa on tiedon hyddynnettavyys.
Arvioinnista saatava tieto tulisi hyddyntaa ja mahdollisesti muuttaa
arvioinnin pohjalta jo prosessin kulkuvaiheessa. (Saarinen & Putkonen
2012, 35.) Prosessin jokaisessa vaiheessa kaytiin muiden toimijoiden
kanssa keskustelua kokeiluista. Arvioinnista esille tulevat ndkdkulmat
huomioitiin aina seuraavassa kokeilussa, jonka jalkeen keskustelua kaytiin
uudelleen. Nain arvioinnista saatua tietoa hyodynnettiin ja muutettiin itse

kokeiluissa.

5.3. Tuotos

Kehittamistydn tuloksena syntyy aina tuotos, joka voi olla uuden tiedon
lisdksi opas, malli, toimintatapa, esite tai ohje. Tuotoksen hydtyyn ja
kayttokelpoisuuteen on syyta kiinnittad huomiota koko kehittamistyén

prosessin ajan. (Salonen 2012, 28.)

Kehittamistydn tuloksena syntyi tuotos, joka on toiminnallinen
palautetaulu, jossa arvioinnin kohteena on pedagoginen toiminta ja niita
kuvaavat toimintakuvat. Kuvat, joita palautetaulun kokeilussa kaytettiin,
olivat toimeksiantajan paivakodissa jokapéaivaisessa kaytossa olevia
lapsille tuttuja kuvia. Palautetaulun ja toimintakuvien avulla lapsi arvioi ja
antaa palautetta paivakodin pedagogisista toiminnoista. Tuotokseen syntyi
myds ohje (Liite 5) palautetaulun kayttdmiseksi ja se on tarkoitettu
varhaiskasvattajien kayttoon tai kenelle tahansa palautetaulua
hyodyntavélle henkildlle. Ohjeen tavoitteena on kertoa arviointiin ja
lapselta kerattavaan palautteeseen liittyvaa tietoa seka antaa
konkreettinen ohje palautteenantotilanteeseen ja sen jarjestamiseen.

Lahtokohtaisesti ohjeen tuli olla lyhyt ja ytimekas, jotta se on helppo ja
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nopea lukea ja ottaa kayttoon paivakodin hektisessa arjessa. Taméa

edesauttaa ja helpottaa arvioinnin systemaattista ja saannollista kayttoa.

Aloitin tuotoksen luonnostelun heti kokeilevan toiminnan jalkeen.
Ulkoasuun ja tekstiin kiinnitin huomiota, jotta se olisi mahdollisimman
selkea ja tarvittava tieto on nopeasti ja helposti hahmotettavissa. Tuotos
perustuu opinnaytetydraportissa esitettyyn teoriatietoon. Taman lisaksi
siin& on kokeilun ja palautteiden pohjalta laadittu kaytannon ohjeet
palautetilanteen rakentamiseksi ja sen lapivientiin seké& aiheeseen liittyvia

kirjallisia materiaalilahteita.

5.3.1. Tuotoksen arviointi

Kehittamistydn tuotoksena syntyi palautemenetelma ja ohje sen kaytosta.
Ohjeen tavoitteena on antaa tietoa ja ohjeistaa varhaiskasvattajaa
palautetaulun kaytossa. Tavoitteena oli alusta alkaen ohjeen
helppolukuisuus ja selkeys ja sen hyddynnettavyys myds muissa kuin

perustoiminnoista kerattavassa palautteessa.

Kehittamisty0 eteni asetettua tavoitetta koti. Tavoitteena oli luoda
menetelma, jolla lapsi pystyy toiminnallisin ja lapsilahtoéisin keinoin
antamaan palautetta pedagogisesta toiminnasta. Palautetaulun
hyddyntdminen monenlaisten toimintojen ja asioiden arvioinnissa kuvaa
mielesténi taulun monipuolisuutta ja hyddynnettavyytta hyvin. Taulun
hyodynnettavyys pedagogisen lapsihavainnoinnin tukena on myos

huomionarvoista.

Menetelma pohjautui valmiiseen magneettitauluun, joka on jaettu kahteen
eri osaan. Arviointiasteikkona toimi hymynaama/surunaama, mutta taulu
mahdollistaa myds muunlaisten arviointiasteikkojen kayton esimerkiksi
likennevalot. Alle kouluik&inen lapsi arvioi asioita kokonaisvaltaisesti eik&
asteikon valimuodoilla ole merkitysta (Turja 2004, 20). Toiminto, josta
palautetta keratéaan, tulee esittdé kuvin. Kuvia luokittelemalla lapsi kertoo
nakemyksensa asioista. Kokeileva toiminta ja arviointi toivat tietoa taulun

konkreettisesta kaytdsta ja toimivuudesta kaytannossa.
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Kokeilun kautta pystyin toteamaan, etta valitulla menetelmalla on
mahdollista saada lapsilahtoisesti palautetta. Myds lapsen osallisuus
toteutuu menetelman avulla. Kokeilevan toiminnan lisaksi kerasin
palautetta muilta toimijoilta. He arvioivat valmista tuotosta. Arviointien
mukaan ohjeen sisaltd koettiin ymmarrettavaksi, selkeéksi ja siina oli
riittdvasti ja oleellista tietoa palautteen keraamisesta. Tamaén lisaksi he
arvioivat ohjeistuksen kayttod. Kaikkien mielestéa ohjeesta sai perustietoa
toiminnallisesta palautteenkeruusta seké lapsen roolista
palautteenantajana. Kaikki olivat sitd mieltd, ettd palautemalli toimii
paivakotiarjessa ja ohjeen myo6ta sen toteutus osattaisiin vieda
kaytantoon. Myos lapset antoivat palautteen valittomasti kokeilun jalkeen.
Heiltd kysyttiin kokeilun mielekkyytta seka sitd kokivatko he toiminnan

helppona vai vaikeana.

Lapsen arvioidessa perustoimintoja vahvistuu lapsen osallisuus ja
vaikutusmahdollisuus toimintojen sisallossa ja toteutuksessa. Osallisuuden
vahvistaminen liséaa toimintojen mielekkyytta, jolla on vaikutuksia lapsen
oppimiseen ja kehittymiseen. (Kettukangas & Harkénen 2014, 112.)
Osallisuus toteutui hankkeeseen liittyvissa toiminnoissa hyvin. Vaikka
lapset eivat itse osallistuneet palautemallin suunnitteluun, malli ja tapa
toimia tayttivat kuitenkin lapsilahtoisyyden kriteerit. Toiminnan tulee
asettaa lapsen tarpeet etusijalle ja toiminnassa tulee olla tavoiteltu lapsen
nakokulmaa ja ymmarrysta (Karlsson 2012, 49-50). Lapselle tuttujen
toimintakuvien kaytto ja yksinkertaisen ja selkean palautetaulun kaytt6a
voi pitaa lapsilahtdisend, joka tahtaéa lapsen osallisuuden lisdamiseen ja

lapsen oman aanen esille padsemiseen.

Palautetaulun ohjeistus onnistui hyvin. Selkea ja nopeasti omaksuttavat
ohjeet helpottavat hektisessa paivakotiarjessa tyoskentelevid kasvattajia.
Kokemuksesta tiedan, ettd asia jonka valmisteluun kuluu aikaa jaa
helposti toteuttamatta. Tama ajatus kulki koko kehittamistydn ajan
suunnittelua ohjaavana ideana. Palautemalli toimii my6s tyovélineena,
jolla toteutetaan valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
asiakirjaa, jossa jokaisen varhaiskasvatusta toteuttavan yksikon tulee

oma-aloitteisesti ja saanndllisesti kerata palautetta pedagogisesta
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toiminnastaan. Palautetaulun kayttd pedagogisen toiminnan arvioinnissa

on helppoa ja yksinkertaista.

5.3.2. Tydskentelyn arviointi

Kehittamistydn parissa tyoskentely oli intensiivista ja tydskentely eteni
tavoitteiden suuntaisesti koko ajan. Suunniteltu aikataulu piti hyvin.
Tyoskentelya helpotti selked kuva prosessin etenemisesta seka selkeét
kehittamismenetelmat. Kokeileva toiminta osoitti kuinka kehittamistyo
kaytanndssa toimi. Kehittdmistydprosessi toteutui tydpaikassani ja
toimijoina olivat kollegani. Heidan sitoutuminen hankkeeseen ja heilta

saatu vertaisarviointi auttoi prosessin eteenpain viemisessa.

Tietynlaisen objektiivisen nakdkulman sailyttaminen, palkkatyon ja
kehittamistyon toisistaan erottaminen olivat toisinaan haastavaa. N&in
jalkeenpain ajateltuna, prosessista olisi voinut syntya toisenlaisia
nakokulmia, mikali kehittamistyo olisi suoritettu jossain toisessa, taysin
vieraassa toimintaymparistdssa. Yhteistyo toimeksiantajan ja
yhteistybkumppaneiden kanssa sujui hyvin ja he olivat kiinnostuneita
kehittamistyosta. Vastuu yhteistydsta ja hankkeen toteutuksesta ja

etenemisesta oli minulla.

5.4. Eettisyyden ja luotettavuuden nakokulmia

Kehittamistoiminnassa luotettavuus n&dhd&an ennen kaikkea kehitettavan
tuotoksen kayttokelpoisuutena. Pelkka kehittamistoiminnasta syntyva tuote
tai tieto ei riita, vaan sen hyoty kaytadnnossa ratkaisee. (Toikko & Rantanen
2009, 121.) Kehittamistoiminnan tuotoksena syntynyt toiminnallinen
palautetaulu on sellaisenaan taysin hyddynnettavissa kaytannon
paivakotitydssa. Sen hyddyt voidaan ndhda hyvin monimuotoisina; sen
avulla saadaan palautetta konkreettisista toiminnoista ja siitd saatavia
tuloksia voidaan hyddyntd& pedagogisen toiminnan kehittdmisessa ja
suunnittelussa. Naiden liséksi sitd voidaan kayttaa hyvaksi

lapsihavainnoinnissa, jossa saadaan tietoa mm. siité kuinka lapsi
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hahmottaa asioita, kuinka han osaa ottaa ohjeita vastaan, keskittymisesta

ja muihin lapsen kehitykseen liittyvista asioista.

Luotettavuuteen liittyy myos toimijoiden sitoutuneisuus, silla
kehittdmistoiminta on aina sosiaalinen prosessi, jossa kehittamisty6ta
tehdaan dialogisessa vuorovaikutuksessa. Luotettavassa toiminnassa
toimijoiden osallistuneisuus on korkea ja sen toteutuminen on kerrottu
prosessin jokaisessa vaiheessa. (Toikko & Rantanen 2009, 124.)
Palautetaulun kehittdmistoiminnassa toimijat ovat olleet mukana alusta
alkaen. Olen reflektoinut ajatuksiani ja ideoitani heihin ja olen saanut
vastakaikua ajatuksille. Toimijat ovat olleet vertaisarvioijina kokeilevan

toiminnan toteutuksessa seké esittaneet arvion valmiista tuotoksesta.

Kehittamistyon luotettavuutta pyrin liséamaan kerddmalla vertaisarviointia
toimijoilta seka dokumentoimalla prosessin eri vaiheita. Havainnoinnin
osalta kirjasin havainnot ja huomiot tarkasti erilliseen paivakirjaan.
Toimintaympéristona toimi oma tyopaikkani ja vertaisarvioijat olivat myos
kollegoitani. Tama on huomioitava vertaisarvioita tarkasteltaessa.
Kollegoillani on kokonaisvaltainen nakemys ja kokemus seké kohde- etta
toimintaymparistosta. Taman perusteella heilla on paikkansa tassa
hankkeessa. Heidan tuntemus lapsiryhmasta ja toimintaymparistosta
auttaa heita sijoittamaan palautetaulun tyovalineena oikeaan kontekstiin ja
antaa heille luotettavaa ndkdkulmaa arviointeihin ja palautetaulun

toimivuuteen sen oikeassa ymparistossa.

Kehittamistyon kokeileva osuus kohdistui lapsiin eika heidan anonymiteetti
ollut misséan vaiheessa vaarassa. Lasten nimia ei keratty eika kaytetty
toiminnan tai dokumentoinnin missaan vaiheessa. Dokumentoinnissa

kirjasin yl6s vain lapsen ian ja sukupuolen.
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6. POHDINTA

Opinnaytetyoni oli toiminnallinen opinnéaytetyd, johon liittyi
kehittamishanke. Hankkeen tarkoituksena oli lisata lasten osallisuutta
pedagogisen toiminnan arvioinnissa. Tavoitteena oli kehittaa
lapsilahtdinen ja toiminnallinen palautemalli, jonka avulla lapset arvioivat
varhaiskasvatuksen pedagogista toimintaa. Lasten mielipiteen ja
nakemysten huomioiminen varhaiskasvatuksen kehittdmisessa ja
suunnittelussa ovat talla hetkella varhaiskasvatuksen keskeisimpia
asioita ja osa varhaiskasvatusta ohjaavaa toimintakulttuuria. Hankkeen
tuotoksen tuli lapsilahtoisyyden lisaksi olla helposti kaytettava ja
hektisessa paivakotiarjessa nopeasti toteutettava. Pedagogisen
toiminnan arvioinnin saanndllisyys toimi myds ohjaavana periaatteena
tyovalineen kehittamisessa. Varhaiskasvatuksen toiminnan arviointia
tulee suorittaa oma-aloitteisesti, sdanndéllisesti ja systemaatisesti
(Opetushallitus 2016, 60).

Tuotoksena syntynyt palautetaulu pedagogisen toiminnan
arviointivalineena toteuttaa valtakunnallista varhaiskasvatusta ohjaavan
asiakirjan edellyttamaa toimintaa. Toiminnan kehittaminen lahtee liikkkeelle
arvioinnin kautta saadun tiedon pohjalta. Arvioinnin kohteeksi voidaan
valita henkil6ston ja lasten valinen vuorovaikutus, vallitseva ilmapiiri,
pedagogiset tydtavat, toiminnan sisaltd tai oppimisymparisto
(Opetushallitus 2016, 60).

Osallisuuden toteutuminen edellyttaa aitoa lapsiléahtdisyyden tavoittamista.
Taydelliseen osallisuuteen tuskin koskaan paastaan mutta lapsen
tuottama tieto toiminnan pohjana toimii jo askeleena kohti
lapsindkdkulman tavoittamista (Karlsson 2001; Roos 2015). Palautemalli
tavoittelee aitoa lapsilahtoisyytté ja toteuttaa osallisuuden
mahdollistamista antamalla tilaa lapsen ajatuksille ja ndkodkulmille ja
lapsen &&nen kuulemiselle. Menetelma on niin 1&hella lapsen maailmaan
kuin se tassa on mahdollista. Kahdenkeskinen aika aikuisen kanssa on

paivakotiarjessa ylellista ja harvinaista mutta hedelmallistd. Palautetaulun
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kayttd edesauttaa poimimaan néita hedelmia ja hydodyntamaan niita

toiminnan suunnittelussa ja kehittdmisessa.

Palautetaulun kayttoonotto ei vaadi suuria aineellisia eika taloudellisia
resursseja, mika on tarkeaéd huomioida taman paivan
varhaiskasvatuksessa, jossa moni asia mitataan ensin rahassa, ja vasta
sitten kaytdnnon toimissa. Uuden tydmenetelman tai -valineen
kayttoonotto vaatii myos henkilokunnalta kokemusta niiden kaytosta
ennen kuin maksimaalinen hyoty saadaan irti. Palautetaulun tullessa
tutuksi harjaantuu samalla kasvattajan taito aitoon lapsen kuulemiseen ja
siitéd saadun tiedon hyddyntamiseen. Pelkalla palautetiedolla ei ole
merkitystd, jollei sita osata kasitella eika vieda sitéd pedagogisen toiminnan

suunnitteluun ja toteutukseen.

Pedagogisen toiminnan arviointia suunniteltaessa on palautevélineen
oltava lapsen maailmaan sopiva ja palautetavan oltava lapsen toiminnalle
ominaista. Kuvat toimivat lapselle konkreettisena véliseend hahmottaa
arvioitavaa asiaa. Myos kuvien maaralla on merkitystéa, mieluummin vahan
kuvia kuin liikaa, ainakin aloitusvaiheessa. Liika kuvamaara herpaannuttaa
helposti lapsen keskittymisen. Mita tutumpi ja konkreettisempi asia, sitéa
helpompi lapsen on sita kasitella. Kuvien symbolinen merkitys nousee
niiden tuttuudesta, joka taas syntyy kuvien jokapaivaisesta kaytosta
pedagogisen toiminnan konkretisoinnissa (Heikka ym. 2009, 92).
Arviointiasteikoilla on myds merkitysta lapsen arviointikokemukseen.
Lapsen on helpompi hahmottaa selkeaé kaksiosaista jaottelua kuin etta
arviointiasteikkoja olisi useampi. Moniportaisissa asteikoissa lapsi pyrkii
valttamaan kielteisen péaan arviointeja ja pyrkii asteikkojen sijaan

kaksijakoiseen arviointiin (Heikka ym. 2009, 92).

Palautetaulu ja sen kayttdidea tukevat myo6s toimeksiantajani paivakodissa
toteutettavaa montessoripedagogiikkaa. Pedagogiikan ajatuksena on
lapsen tukeminen omatoimisuuteen seka aikuisen tasavertainen asenne
lapseen. Lapsen omatoimisuuden tukemisen myo6ta lapsi saa valita itse
oman mielenkiinnon ja kehitysvaiheen mukaisia tehtavia. Lapsen

osallisuus kehittyy ja toteutuu. Lapsilahtdista toimintaa kuvaavat lapsen
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aktiivisuus ja sosiaalinen toimijuus, samoin kuin aikuisen ja lapsen
tasavertainen suhde (Vilen ym. 2006, 222). Lapsilahtdisen palautetaulun
kaytossa on samoja piirteita ja periaatteita kuin montessorityoskentelyssa.
Siina toiminta on aikuisen ohjeistamaa, silti lapselle annetaan tilaa
suorittaa tehtava itsenaisesti (Parkkonen 1997, 31,33). Yhtymakohdat ovat
palautetaulun kayton ja montessoritydskentelyn lapsilahtoisyys, lapsen
omatoimisuus seké lapsen osallisuuden huomioiminen ja aikuisen
suorittama havainnointi. Montessoritydskentelyn my6té lapset ovat
tottuneet tydskentelemaan itsenédisesti omassa rauhassa aikuisen
ohjeistuksen mukaisesti. Palautemenetelma noudattaa samoja

periaatteita.

Kehittamistydprosessissa korostui ajatus siité, kuinka tarke&é kaikissa
pedagogisen toiminnan prosesseissa on ensisijaisesti tavoitella
lapsindkdkulmaa ja lapsen osallisuuden mahdollistamista asioihin. Tama
luo haasteita koko varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin
uudelleenajattelulle. Esimerkkina kasvatushenkiléston suunnittelupalaverit,
jotka osallisuuden ja lapsilahtoisyyden valossa tulisi ajatella toissijaiseksi
pedagogisten toimintojen suunnittelussa. Ensisijaisena tulisi olla yhteinen
palaveri lasten kanssa, jossa lapsen &éni ja ajatukset sekd mielipiteet
tuodaan dialogisesti esille. Tastd nousevat ajatukset viedaan
henkilokunnan suunnittelupalaveriin. Osallisuutta edistavien
toimintatapojen ja rakenteiden tietoinen kehittdminen ovat edellytyksina

osallisuuden edistamisessa (Opetushallitus 2016, 30).

Lasten mahdollisuuksia osallistua toiminnan arviointiin pidetaan hyvina
mutta tulosten mukaan lasten potentiaalia eikd arvioinnin tyévalineita
osata riittavasti hyodyntaa toiminnan suunnittelussa. (Venninen ym. 2010,
58.) Palautetaulun kaytdsta saadut konkreettiset tulokset helpottavat
niiden hyédyntamisté toiminnan suunnittelussa ja niiden viemisessa
toteutukseen. Palautetta voidaan hakea periaatteessa mista asiasta vain,
ainoastaan kasvattajan mielikuvitus on rajana. Esimerkkina otettakoon
likuntakasvatus. Eri liikuntalajeista keratdan kuvakortit ja lapset vuorollaan
jakavat ne miellyttaviin ja epamiellyttavin lajeihin. Aikuinen kokoaa naista
lajit, joita lapset haluavat liikuntakasvatuksessa kokea. Tallainen keino on
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kaytannon kannalta toimivaa ja antaa mahdollisuuden myds hiljaisille,
aroille tai muuten heikot ilmaisukyvyt omaaville lapsille tuoda omat
ajatukset ja mielipiteet esille. Ryhmassa heidan ajatukset jaavat helposti
rohkeimpien ja &&nekkaimpien lasten varjoon. Kasvattajien tehtavana on
antaa kaikille lapsille yhtalaiset mahdollisuudet osallisuuteen ja heidan on
osallisuuden toteutumiseksi haettava oma-aloitteisesti lapsilta palautetta
(Heikka ym. 2009, 87).

Toiminnan suosion sijasta tulee arviointitiedon kasittelyssa keskittya
laadullisen tiedon taustalla olevasta lapsen ajattelusta; mita toiminnot
lapselle merkitsevat ja mika toiminnoissa on lapselle oleellista (Turja 2004,
20). Kokeilun pohjalta esiin nousi useita lapsia miellyttanyt toiminto —
lelupdiva. Lelupéaivan suosion sijaan tulisikin syventya miettimaan miksi
juuri lelupéiva koetaan niin mielekkaaksi? Mitka taustalla olevat tekijat
siihen vaikuttavat ja mitka tekijat tekevat siitd miellyttavaa? Liittyyko siihen
kenties lapsen mahdollisuus tuoda esille jotain omaa ja henkil6kohtaista
vai liittyyko se leikkitilanteisiin, jolloin leikitaan omilla leluilla? Tallaisten
tietojen arviointi palautteen pohjalta tuo ensiarvoisen tarkeaa tietoa
toimintojen merkittavyydesta ja ydintekijoistd. Pedagogisten toimintojen
ytimen Idytaminen ja esille tuominen antavat henkildstolle tarkeda tietoa

toimintojen kehittamisen ja jarjestamisen pohjaksi.

Opinnaytetydn olisi voinut varmasti toteuttaa toisellakin tavalla kuten eri
menetelmid vertailemalla mutta siihen eivat aikaresurssit riittineet. Koen
kuitenkin, etta malli, joka kehittdmistydn tuotoksena syntyi, palvelee hyvin
toimeksiantajani toimintaymparistdssa. Palautetaulun hyédynnettavyys,
monipuolisuus ja helppokayttoisyys vahvistavat valittua
arviointimenetelmaa ja tuotosta. Palautteen kerddminen pedagogisesta
toiminnasta toteuttaa varhaiskasvatuslain ja -suunnitelman asettamia
velvotteita ja siina korostuu myds lapsen osallisuus ja lapsilahtéinen

toiminta.

Sosiaalialan eettinen osaaminen liittyy kiinteasti kaikkiin sosiaalialan
kompetensseihin. Varhaiskasvatusta ohjaa yhteisesti sovitut arvot, jotka

nousevat varhaiskasvatuslain ja valtakunnallisen
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varhaiskasvatusperusteiden pohjalta. Kehittamistoiminnassa kaikki
toiminta pohjautui lasta kunnioittavaan, tasapuoliseen ja

oikeudenmukaiseen kohtaamiseen.

Lapsen osallisuus ja kokemus toimijuudesta jaa vajaaksi, ellei lapsi paase
nakemaan kuinka héanen antama palaute kaytetaan ja mita palautteesta
seuraa. Tassa voisikin saada jatkotutkimusaihetta. Olisi mielenkiintoista
nahda millaisia tuloksia kaytdssa ollut palautetaulu toisi, jos tutkittaisiin
onko palautetaulun kaytto lisannyt lasten osallisuutta ja kuinka se
iimenee? Tai millaisiin toimiin arvioinnin jalkeen on ryhdytty ja mika on

muuttunut?
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Lapset ovat oman eldaménsa asiantuntijoita ja
heita kuulemalla meilld aikuisilla on mahdollisuus

paasta raottamaan lapsuuden ikkunaa.

Viljamaa (2012)

Palautetaulun ja kuvien kiytto
pedagogisen toiminnan arvioinnissa
Ohje

Tietoa pedagogisen toiminnan arvioinnista

Valtakunnallinen varhaiskasvatuksen perusteet (2016) velvoittaa jokaisen
varhaiskasvatusta tarjoavan yksikon keriimaiin oma-aloitteisesti palautetta
toiminnastaan. Palautetta tulee keriti niin lapsilta, vanhemmilta kuin
henkilokunnaltakin. Lapsilta kerittivissi palautteessa tulee aina huomioida, etti
kaikki toteutettavat toiminnot ovat lapsilihtoisid ja lapsen maailmaan istuvia.
Palautetta e1 keriti vain sen velvoittavuuden vuoksi vaan tuloksia hyédynnetiin
pedagogisen toiminnan kehittimisessi, suunnittelussa ja toteutuksessa. Lapsilta
saatu palaute lisid myos lapsen osallisuutta ja sithen Inttyvia tuntemusta. Osallisuus
syntyy aina yhteisollisyyden direlld, jossa kaikkien ryhméin kuuluvien toiveita,

huomiota ja mielipiteiti kuunnellaan.

Tami ohjeistus antaa tyovilineen keriti palautetta lapsilta. Lapsi palautteenantajana
asettaa atkuisille tiettyja vaatimuksia, jotka on syyti huomioida. Aikuisen tulee
huomioida, etti lapsi eldd hetkessi ja kertoo tuntemuksensa vain nykyisesta

hetkesti. Lapsen on vaikea palata aikaisempaa tuntemukseen tai tilanteeseen.



Palautteenkeruun tulee olla aina lapsen maailmaan sopiva ja siini tulee korostua
lapselle ominaiset tavat toimia. Tulosten luotettavuuden kannalta oleellisista on, etti
palaute tulee suoraan lapselta. Lapsen arvioidessa pedagogista toimintaa, tulee
lapselle ensin kertoa misti palautetta keritiin, mihin palautetta kiytetian ja miksi

palautetta keritiin.

Aikuisen rooli palautteenkeruussa on olla avoin ja lasta kuunteleva. Rauhallinen
ympiristo sulkee pois ulkoiset hiairiotekijit ja niin lapsen on helpompi keskittyi.
Aikuinen vor esittii tarkentavia kysymyksii, kannattaa kuitenkin vilttia “miksi”-
kysymyksen kiyttod, samoin johdattelevia kysymyksii tulee vilttiia. Lapsen on
vaikea antaa selityksii asioille vaan Kiyttid mieluummin kuvailevia ja kertovia
tapoja tuoda ajatuksiaan esille. Lapselle tulee antaa tilaa miettid ja poiketa vihlla
atheestakin. Kannattaa muistaa, ettii lapsi pyrkii usein tarkkaileman aikuista ja
etenee varovaisesti, ikdin kuin tunnustellen ja varmistellen etti tekeeko oikein.
Aikuisen rauhallinen olemus ja hyviksyvi asenne antaa lapselle varmuutta ja
turvallisuudentuntua jatkaa. Dokumentointi palautetilanteesta ja tuloksista on
tarkeidi. Tastd huolimatta atkuisen el tule tehdi merkintoja itse tilanteen atkana vaan

havainnot kirjataan palautteenannon jilkeen.

Palautetaulun tavoite

Palautetaulun tarkoituksena on keriti lapsilihtoisesti palautetta lapsilta. Arviomnin
kohteena vori olla strukturoitu pavijirjestys, muut ohjatut toiminnot kuten esim.
muskari, lnkunta tai askartelu tair esimerkiksi paivikodissa kiytossi olevat lelut tai
kirjat, jos niaiden mielekkyydesti halutaan tietoa. Edellytykseni palautteen saannille

on, ettd toiminnot tai asiat on kuvitettu.

Toisena tavoitteena on palautetaulun kiytt6 ja hyodynnettivyys havainnoinnissa.
Lasta voidaan havainnoida tai palautetilannetta videoida, jolloin tilanteet voidaan
kaydai jalkikateen lapi yhdessd muiden kasvattajien kanssa. Havainnoinnista saatua
tietoa voidaan paitsi hyodyntia pedagogisen toiminnan kehittimisessi ja
suunnittelussa niin myos pedagogisessa dokumentoinnissa kuten lapsen

henkilokohtaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa kasvunkansiossa.



Palautetaulun kiytto

Palautteenkeridimisti varten tarvitaan magneettitaulu, arviointiasteikkoa kuvaavat

symbolikuvat (hymynaama/surunaama tai liikennevalot) seki toimitakuvakortit.

2.

e

N o o

10.

Valitse tilaksi rauhallinen ympiristo, jossa ei ole hiiriotekioiti.

Laita palautetaulu ja kuvat valmiiksi ennen kuin lapsi tulee paikalle.
Kerro lapselle misti on kyse ja miti lapsen tulee tehdi. Korosta siti, etti
tavoitteena on saada tietoa miti lapsi juuri silld hetkelli tuntee ja ajattelee
kuviin littyvisti asioista.

Mikali lapsi e1 halua antaa palautetta ja osallistua toimintaan, keskeyti
tehtiavi. Kerro lapselle, ettel haittaa, vaikka tilla kertaa hin e1 halunnut
osallistua. Kerro, etti voomme kokeilla palautteenantoa toisen kerran.
Anna lapselle aikaa tutkia taulua ja kuvia.

Kerro lapselle, kun hiin vor aloittaa kuvien jirjestelyn.

Vastaa lapsen kysymyksiin. Voit esittia myos lisakysymyksia mutta valti
johdattelevia tai "miksi” -kysymyksia.

Voit valita taulusta yhden kortin ja kysyi siitid tarkemmin lapselta.
Esimerkiksi "kerro minulle lepohetkestd” ta1 “miki on lempiruokasi” jne.
Anna lapselle lopuksi palautetta torminnasta ja pyydi lasta arvioimaan
sanallisesti oliko tehtivi helppo vai vaikea.

Kirjaa havainnot ylos vasta sen jilkeen, kun lapsi on tehnyt tehtivin ja
poistunut paikalta.
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