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TIVISTELMA

Eija Semi

SOSIAALIALAN TYON JA SOSIAALIPEDAGOGIIKAN YHTYMA-
KOHTIA HISTORIALLISEN TULKINNAN JA OPETUSSUUNNI-
TELMIEN VALOSSA

Sosiaalipolitiikan lisensiaatintutkimus, 192 sivua
Kuopion yliopisto, sosiaalitieteiden laitos

Tutkirnuksen tavoitteena oli tutkia suomalaisen sosiaalipedagogiikan ilme-
nemista ja sen liittymista suomalaiseen sosiaalialan tutkimukseen, kou-
lutukseen ja ammattikdytintoihin. Aihetta lahestyttiin suomalaisen sosiaali-
alan historian ja kansainvilisten sosiaalipedagogiikan traditioiden ldhtokoh-
dista, joiden kautta saatiin syvyytta sosiaalialan ammattikorkeakoulujen opin-
to-oppaiden sosiaalipedagogiseen tarkasteluun. Suomalaisen sosiaalialan his-
toriallinen osio mahdollisti sosiaalialan tyon ja koulutuksen kehityslinjojen
tulkinnan suhteessa sosiaalipedagogiikan suomalaiseen esiintymiseen, ja vas-
taavasti sosiaalipedagogiikan traditiot selvensivit suomalaisen sosiaalipeda-
gogiikan teorian muodostuksen lihtokohtia. Tutkimus tismentyi nykyiseen
sosiaalipedagogiikan ilmenemiseen ammattikorkeakoulujen sosiaalialan kou-
lutusohjelmien opinto-oppaiden nakoékulmasta.

Tutkimusaineistona oli lukuvuoden 1999 - 2000 ammattikorkeakoulutuk-
sen sosiaalialan koulutusohjelmien opinto-oppaat. Tutkimus toteutettiin laa-
dullisena tutkimuksena hermeneuttis-historiallisen lahestymistavan mukai-
sesti, jolloin sosiaalialan ammatillisen ja koulutuksellisen kehityksen histori-
allisia lahtokohtia, sosiaalipedagogiikan traditioiden teoreettisia perusteluja

ja opinto-opasaineistoa kasiteltiin dialogin muodossa. Opinto-opasaineis-



ton analyysi toteutettiin dokumenttianalyysina, joka mahdollisti aineiston
systemaattisen ja luotettavan tarkastelun. Aineistoa kasiteltiin tutkimusteh-
tavin mukaisesti ja opinto-oppaista tutkittiin sosiaalipedagogiikan ilmene-
misestd. Aineiston analyysin tuloksena oli, ettd ammattikorkeakoulujen so-
siaalialan koulutusohjelmista 78 %0:ssa oli mukana sosiaalipedagogiikan ope-
tusta. Sosiaalipedagogiikka tuli esille koulutuksen rakenteessa, koulutuksen
tavoitteiden ja sisallon maarityksissa sekd opetusjaksojen, oppiaineiden ja
menetelmien kuvauksissa.

Aineiston analyysin mukaan sosiaalipedagogiikka nihtiin joko kokonais-
valtaisesti sosiaalialan tyona, sosiaalisena kasvatustyona tai lasten ja nuorten
kasvatustyona. Sosiaalipedagogiikalla pyrittiin vastaamaan sosiaalialan tar-
peisiin muuttuvan maailmankuvan ja uudella tavalla painottuvan ithmiskasi-
tyksen mukaisesti. Sosiaalipedagoginen toiminnan péaasiallisena alueena
néhtiin yksilon ja yhteisén voimavaralahtéinen tyo ennaltachkaisevina tyo-
nd, mutta se liitettiin my6s muutos- ja tulevaisuuden tychon seki vaikutta-
mistyohon. Sosiaalipedagoginen tyo tyontekijin taitona painottui reflektii-
viseen, tilannesidonnaiseen ja verkostoituneeseen tyootteeseen sekd tyOs-
kentelyyn arjessa asiakaslihtoisesti. Sosiaalipedagogiikkaan liittyi erityinen
eettinen vastuu ja kyky paikalliseen, asiakkaiden kanssa vilittoméan vuoro-
vaikutukseen painottuvaan tyoskentelyyn. Tutkimuksen johtopaatoksissa
tulee esille, ettd sosiaalipedagogiikka on mukana sosiaalialan koulutuksessa,
se nihdddn osaksi sosiaalialan ammatillista kaytint6a ja sosiaalipedagogii-
kan tieteellinen tutkimus vahvistaa suomalaisen sosiaalipedagogiikan kehi-

tysta.

Avainsanat: sosiaalipedagogiikka, sosiaalialan koulutus, sosiaalialan amma-
tillinen kehitys, sosiaalialan ammattikorkeakoulutus, laadullinen dokument-

tianalyysi.



ABSTRACT
Eija Semi

THE CONNECTION BETWEEN SOCIAL WORK AND SOCIAL
PEDAGOGY IN THE SOCIAL WORK TRAINING
PROGRAMMES OF POLYTECHNICS

Licentiate Dissertation on Social Pedagogy, 181 pages
The University of Kuopio, Faculty of Social Sciences, Institute for Social
Work and Social Pedagogy

he aim of the research was to study the appearance of Finnish
Tsocial pedagogy and its connections with the Finnish research into
social work, education and occupational practices. The subject was
approached from the bases of the Finnish social work history and of the
international social pedagogic traditions, which enabled a deep going
social pedagogic examination of the social work study guides of
polytechnics. The historical part of the Finnish social work made it
possible to interpret the development of social work and education in
relation to the Finnish appearance of social pedagogy. Correspondingly,
the traditions of social pedagogy clarified the theory bases of Finnish
social pedagogy. The research was more explicit about the present
appearance of social pedagogy from the viewpoint of the study guides
of social work training programmes in polytechnics.

The research material consists of the study guides of polytechnics’
social work training programmes from the school year 1999-2000. The
research was carried out as a qualitative study according to the
hermeneutic historical approach. Therefore, the historical bases of the

occupational and educational development of social work, the theoretical



reasons for the traditions of social pedagogy and the study guides were
processed dialogical according to the hermeneutic circle. The analysis of
the study guides was carried out as a documentary analysis, which
enabled a systematic and reliable examination of the material. The
material was processed according to the functions of the research, and
the study guides were processed in order to find out the appearance of
social pedagogy. The analysis of the material shows that 78% of the
social work training programmes of the polytechnics includes education
in social pedagogy. Social pedagogy appeared in the education structure,
in the definitions of the education’s goals and contents and in the
description of study periods, partial accomplishments and methods.
According to the analysis of the material, social pedagogy is seen as a
comprehensive social work, social upbringing or social upbringing of
children and adolescents. The aim of social pedagogy is to come up to
the needs of social work according to the changing worldview and the
new conception of humankind. The main field of social pedagogy seems
to be the individual and collective work on human resources as a
preventive action. It was also connected with transformation, future and
influential work. The social pedagogic work as the employee’s ability was
emphasized on reflective, situation-bound and networked attitude
towards work and on customer-oriented working in everyday life. In the
conclusions of the research it was brought up that social pedagogy is
involved in the education of social work, it is seen as part of the
occupational practices in the field of social work, and that the academic
research into social pedagogy strengthens the development of Finnish

social pedagogy.

Key Words: social pedagogy, social work education, occupational
development of social work, polytechnic education of social work,

qualitative documentary analysis
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1 JOHDANTO

1.1 Tutkimuksen liht6kohdat ja tarkoitus

yvinvointivaltion heikkeneminen ja lama ravistelivat viime vuositu-

hannen lopulla suomalaista sosiaalialaa, jolloin tarvittiin my6s uuden-
laista sosiaalialan tyon orientaatiota ja toimintamalleja. Sosiaalipedagoginen
lihestymistapa on yksi tapa, jolla voidaan vastata tihin tarpeeseen. Erilaiset
yhteiskunnalliset muutokset ja aikakauden ilmaisut liittyvat perinteisesti so-
siaalipedagogiseen keskusteluun ja toimintaan. Esimerkiksi monet erilaiset
aatteet ja yhteiskunnalliset litkkeet ovat vaikuttaneet sosiaalipedagogiikkaan
sekd siita esitettyihin tulkintoihin, joissa valittyy aina erilaisia kulttuurisia
perinteitd seka kulttuurireformistisia ja reformipedagogisia virtauksia. Vaik-
ka sosiaalipedagogiikka muotoutuukin aina kansallisista lahtokohdista, on
siind silti ndhtavilla sosiaalipedagogiikan globaaliluonne, josta sen peruside-
ologiat, filosofia ja tieteelliset perustelut ovat peraisin.

Viime vuosina Suomessa on kayty keskustelua sosiaalipedagogiikasta seka
sen tarpeellisuudesta ja kiinnittymisestd suomalaiseen sosiaalialan tutkimuk-
seen, koulutukseen ja ammattikdytintoihin. Samanaikaisesti sosiaalialan
ammattikorkeakoulutusuudistukseen liittyvit kysymykset ovat olleet ajan-
kohtaisia. Yleisesti ottaen ammatillinen koulutus ja opetus liittyvit aina yh-
teiskunnallisiin muutoksiin sekd niiden mukanaan tuomiin uusiin tyoela-
min vaatimuksiin. My6s sosiaalialan kehitysnidkymat kiinnittyvit laajemmin
yhteiskuntaan ja siind vaikuttavaan sosiaalipoliittiseen ja sosiokulttuuriseen
ilmapiiriin. Nykyinen sosiaalialan ty6 vaatiikin laaja-alaista tietoa ja taitoa
uusien lahestymistapojen ja toimintamallien kehittimiseksi. Yhdeksi sosiaa-
lialan ammatillisuuden haasteeksi Suomessa on noussut sosiaalipedagogiik-

ka seka sithen liittyva sosiaalialan toiminta.
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Tassa tutkimuksessa tutkitaan suomalaisen sosiaalipedagogiikan ilmene-
mistd sosiaalialan ammattikorkeakoulujen opinto-oppaista historiallisherme-
neuttisen ldhestymistavan mukaisesti. Tutkimuksessa haetaan tietoa siita,
miten sosiaalialan koulutuksessa on ymmairretty sosiaalipedagogiikka tie-
teen, koulutuksen ja ammattikaytintéjen nakokulmasta. Sosiaalipedagogii-
kan suomalaisia yhtymakohtia haetaan sosiaalialan historiallisesta ja koulu-
tuspoliittisesta kehityksestd seka sosiaalipedagogiikan teoreettisia peruste-
luja sosiaalipedagogiikan kansainvilisista traditioista.

Sosiaalialan ammattikorkeakoulujen opinto-oppaiden kautta saadaan tie-
toa siitd, miten sosiaalialan ammatillinen kehys vaikuttaa sosionomien, sosi-
aalialan ammattihenkil6iden koulutukseen. Samalla opinto-oppaista kay ilmi,
miten koulutuksella vastataan uusiin ammatillisiin haasteisiin ja vaatimuk-
siin sekd miten sosiaalipedagogiikan katsotaan olevan siind mukana. Tutki-
muksen empiirisen aineiston muodostavat sosiaalialan ammattikorkeakoulu-
jen opinto-oppaat, joista haetaan tietoa laadullisen dokumenttianalyysin
menetelmalla.

Sosiaalialan ammattikorkeakoulukehitys on ollut aktiivisesti mukana suo-
malaisen sosiaalialan muutoksessa ja kehityksessa, minké yhteydessd on mie-
titty myOs sosiaalialan ajanmukaisia lahtokohtia, perusteluja seki niiden
mukanaan tuomia uusia sosiaalialan teoreettisia, koulutuksellisia ja ammatil-
lisia vaatimuksia. Tassd tutkimuksessa tuodaan esille niita seikkoja, jotka ovat
vaikuttaneet suomalaisen sosiaalipedagogiikan syntyyn ja kehitykseen. Tut-
kimuksen taustateoria muodostuu suomalaisen sosiaalialan ammatillisuuden
ja koulutuksen historiallisesta kehityksesté seka sosiaalipedagogiikan traditi-
oista ja niithin liittyvistd teoreettisista perusteluista. Tutkimuksen empiiri-
nen osa muodostuu sosiaalialan ammattikorkeakoulun opinto—oppaista,
joiden kautta konkretisoidaan sosiaalipedagogitkan suomalaista ilmenemis-
ta.

Sosiaalialan ammattikorkeakoulujen opinto—oppaita tarkastellaan laadul-
lisen dokumenttianalyysin avulla. Aineistosta etsitidn tietoa siitd, millaisin
perusteluin sosiaalipedagogiikka on opinto-oppaissa esitetty, miten sosiaa-
lipedagogiikkaan liittyvin opetuksen tavoitteita ja sisilt6ja on kuvattu seka
mihin sosiaalipedagoginen toiminta niissd kohdistuu. Tutkimus rajataan lu-
kuvuoden 1999 — 2000 ammattikorkeakoulujen sosiaalialan koulutusohjel-
mien opinto-oppaisiin, joista tuodaan esille tutkimustehtivin mukaisesti

sosiaalipedagogiikan yleiset perustelut, sosiaalipedagogiikan koulutus- ja



ammattialoihin liittyvat ldhtokohdat, sosiaalipedagogiseen ty6hon liittyvit
lihtokohdat seki sosiaalipedagogiikan paikantuminen sosiaalialan ammatti-
korkeakoulutuksen rakenteeseen.

Tutkimustuloksissa tuodaan esille suomalaisen sosiaalipedagogiikan ole-
musta seka sithen liittyvia teoreettisia lahtokohtia ja kasitteita. Johtopadtok-
sissd on muodostettu yhteenveto suomalaisen sosiaalipedagogiikan ilmene-
misestd ja tulkinnasta sekd suomalaisen sosiaalipedagogiikan kehityssuun-
nista. Lisaksi pohdintaosuudessa reflektoidaan tutkimuksen aikana esille
tulleita sosiaalipedagogiikkaan liittyvid merkityksid. Tutkimusprosessi ete-

nee historiallis-hermeneuttisen lahestymistavan mukaisesti.
1.2 Historiallis-hermeneuttinen lihestymistapa

Tutkimus etenee historiallis-hermeneuttisen tiedonintressin mukaisesti.
Tutkimuksessa haetaan laajaa kokonaiskasitysta sosiaalipedagogiikasta ja sen
suomalaisesta ilmenemisestd. Sosiaalipedagogiikan historiallis-hermeneut-
tisen suuntauksen mukaisesti hermeneuttinen tulkinta liittyy aina elimain
ja sen ymmartimiseen. Diltheyn (1972) esittiman perusteeman mukaisesti
elimdin liittyvd ymmartiminen voi todentua vain yhteiskunta-historiallisen
tarkastelun yhteydessd. Hinen mukaansa tulkinnan ja ymmartimisen me-
todologiset lahtokohdat liittyvit aina dialektiseen ajatteluun ja dialektiseen
logiikkaan, mitkd mahdollistavat ristiriitaisen ja monella tavalla jannitteisen
todellisuuden avautumisen siten, ettd elimin ilmiditd voidaan ymmartaa
paremmin sen eri muodoissa ja vaiheissa. (Hamaldinen & Kurki 1997, 83.)
Tutkimuksen teoreettisessa osassa vahvistetaan historiallis-hermeneuttis-
ta lihtokohtaa perehtymalld suomalaisen sosiaalialan kehitykseen seka sosi-
aalipedagogiikan erilaisiin traditiothin, joita tarkastellaan dialogisessa suh-
teessa tutkimusprosessin eri vaiheissa. Sosiaalialan historian teoreettisella
tarkastelulla haetaan selvitysta nithin seikkoihin, jotka ovat vaikuttaneet suo-
malaisen sosiaalialan ammatilliseen ja koulutukselliseen kehitykseen. Taman
tarkastelun kautta saadaan lisid ymmarrysta sithen, miksi sosiaalipedago-
giikka alkoi kiinnittyd Suomeen vasta 1990-luvun puolivilin jilkeen. Tutki-
muksen kannalta on merkityksellistd perehtya myos niihin seikkoihin, jotka
ovat vaikuttaneet suomalaisen sosiaalipedagogiikan hiljaisuuteen.
Sosiaalipedagogiikan traditioista tarkastellaan niitd suuntauksia, jotka ovat

vaikuttaneet suomalaisen sosiaalipedagogiikan syntyyn ja kehitykseen. Sak-
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salaisen henkitieteellis-hermeneuttisen tulkinnan mukaan sosiaalipedagogi-
nen teorianmuodostus palautuu aina kansallisesti konkreettiseen sosiaali-
historialliseen kontekstiin, jossa korostuu sosiaalipedagoginen kaytinté kul-
loisenkin yhteiskunnallisen todellisuuden mukaisesti. (Hamildinen & Kurki
1997, 85.) Traditioiden osalta tutkimuksessa tuodaan esille kunkin maan
sosiaalipedagogista kehitysta seka sosiaalipedagogiikan nykyistd asemaa tie-
teen, koulutuksen ja ammattikdytint6jen valossa. Tutkimuksen edetessi teo-
reettinen aineisto valikoituu hermeneuttisen kehan mukaisessa prosessissa.
Hermeneuttinen kehi ei ole umpeutuva keha, vaan siind edetdin kohti uut-
ta tietoa ja teoriaa. Teoriat eivit ndin ollen ole lopullisia totuuksia vaan teo-
rian muodostuminen on jatkuva prosessi. (Anttila 1998, 136-137.)

Tarkasteltaessa sosiaalipedagogiikkaa suhteessa sosiaalialan historialliseen
kehitykseen ja eri traditioihin lisdidntyy ymmairrys sosiaalipedagogiikasta ja
sen olemuksesta. TAma vastaavasti edesauttaa ja syventdd sosiaalialan am-
mattikorkeakoulutuksen opinto-opasanalyysia. Hermeneuttisen otteen
mukaisesti sosiaalipedagogiikan ymmartiminen ja uudelleen ymmartimi-
nen on mahdollista teoriaosuuden kirjallisuuden sekd empiirisen opinto-
opasaineiston rinnakkaisena prosessointina ja dialogisena tarkasteluna koko
tutkimusprosessin ajan. Raunio (1993, 96-97) on todennut, ettd hermeneut-
tinen lihtokohta on liheisessa suhteessa kulttuuriin ja kieleen. Se pyrkii
tulkitsemaan merkityksid, joiden avulla voidaan pidisti tismallisempadin tu-
lokseen samalla, kun saadaan lisdid ymmarrystd atheeseen liittyvasta nykyi-
syydestd ja menneisyydesta. Erityisesti historiallis-hermeneuttisessa ldhes-
tymistavassa pyritaan ymmartdmaan yhteiskunnallisten ja kulttuuristen il-
mitiden merkityksid, joiden avulla voidaan viimekéddessa edistaa yhteiskun-
nan sosiokulttuurista jatkuvuutta

Ammattikorkeakoulujen sosiaalialan koulutusohjelmien opinto-oppaiden
kautta tutkimukseen saadaan tietoa ja ymmirrysta siitd, miten sosiaalipeda-
gogiikkaa ilmaistaan sosiaalialan koulutuksessa, kuinka se perustellaan teo-
reettisesti ja miten sen katsotaan sijoittuvan sosiaalialan ammattikaytantoi-
hin. Klein ja Mayer (1999, 67-90) ovat todenneet, ettd historiallis-herme-
neuttisessa tutkimuksessa ja sen tulkinnassa atheen nykyisen kontekstin
huomioiminen seka atheen sijoittaminen historialliseen ja sosiaaliseen ym-
paristoon lisdavit ymmairrysta tutkittavasta aiheesta. Tutkimuksessa on hyvi
nihdi tutkittavat ilmioGt ja asiat seké historian tuloksena etté historian tuot-

tajana. Tutkimuksessa tulee huomioida my0s se, ettd yhteiskunnalliset ja



sosiaaliset olosuhteet muuttuvat koko ajan, jolloin my0s tutkittava kohde
on muutoksessa. Lisiksi hermeneuttinen lihestymistapa vahvistaa lukijan
mahdollisuutta hahmottaa sitd kontekstia, johon tutkittava ilmi6é perustuu.

Tutkimuksessa kiinnitetdian huomiota teoriakirjallisuuden, asiakirjojen ja
dokumenttien valinnassa sithen, miten hyvin ne vastaavat aihetta ja lisadvit
tietoa sosiaalipedagogiikasta seki sen liittymisestd suomalaiseen sosiaalialan
kehitykseen. Kirjallisuuden ja muun materiaalin valintaan vaikuttaa myos se,
miten ne auttavat nakemain ja ymmartimain erilaisia ristiriitaisuuksia ja
aukkokohtia esimerkiksi sosiaalipedagogiikan yleisten tulkintojen ja opinto-
oppaista nousseiden tulkintojen vililld. Téll6in tutkimuksen aikana myo6s
tutkijan oma sosiaalipedagogiikkaan liittyva esiymmairrys rikastuu ja sosiaa-
lipedagogiikkaan liittyvien erilaisten tulkintojen syvempi pohdinta ja kriitti-
nen tarkastelu lisadntyvat. Tutkijan rooli ja atheeseen liittyvit ennakkokasi-
tykset ovat reflektoituina tutkimuksen eri vatheissa ja niitd on kirjoitettu
auki tarvittaessa.

Tutkijan oma esiymmarrys ohjaa tutkimuksen kulkua niin, ettd vuorovai-
kutuksellinen suhde teorian ja aineiston valilla on mahdollista. Tutkijan oma
kiinnostus sosiaalipedagogiikkaan on saanut alkunsa aikaisempien opinto-
jen ja kaytdnnon toiminnan yhteismaastosta. Kasvatustieteen ja yhteiskun-
tatieteen yliopisto-opinnot seka toiminta eri-ikédisten ithmisten kanssa, hei-
din erilaissa elimintilanteissaan on herittinyt kiinnostusta sithen, miten
sosiaalialalla toimivat henkil6t voivat parhaiten olla mukana vahvistamassa
niitd alueita, jotka vaikuttavat thmisten hyvinvointiin ja elimassa selviytymi-
sen edellytyksiin. Toimiminen kunnallisessa sosiaali- ja kasvatustyossi, jar-
jestotyOssa sekd opettajan tyOssa ovat herittineet tutkijan mielenkiinnon
sosiaalipedagogiikan mahdollisuuksia kohtaan ja ennen kaikkea halun pe-
rehtyd sosiaalipedagogiikan suomalaiseen ilmenemismuotoon.

Hermeneuttisen kehidn periaatteeseen sisaltyy aina my6s ajatus tutkijan
kyvysta ymmartaa vihitellen monimutkaista kokonaisuutta, lihtien joiden-
kin osien ennakkokisityksesti ja niiden vilisistd suhteista (Klein & Mayer
1999, 67-90). Hermeneuttisen ldhestymistavan mukaisesti tutkimukseen ja
tiedonmuodostukseen saadaan sellaisia erindispiirteitd, joiden avulla ymmar-
taminen eli tutkimuskohteen kasitteellinen tavoittaminen tapahtuu keha-
maisesti, tutkimuksen lihtékohtaoletukset ylittden. Hermeneuttisen kehin
periaate sisaltda ajatuksen monimutkaisen kokonaisuuden asteittaisesta ym-

mirryksestd, silld siind tutkija kdy tyon edetessd erddnlaista vuoropuhelua,
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dialogia, omien ennakkokisitystensi, ajattelunsa ja tekstinsd kanssa, suh-
teuttaen niita alkuperaisen kysymyksen sisaltokontekstiin. (Varto 1992, 108.)

Aluksi tutkimuksessa perehdytidn sosiaalipedagogiikan suomalaiseen ole-
mukseen eri nakokulmista, seka tarkastellaan sen yhteyksié tieteen, koulu-
tuksen ja ammattikaytintojen kehitykseen. Tassd vaiheessa tietoa haetaan
kirjallisuuden lisdksi ajankohtaisista julkaisuista, seminaareista sekd muista
atheeseen liittyvista konferensseista. Samanaikaisesti tutustutaan kirjallisuu-
den ja eri dokumenttien kautta suomalaisen sosiaalialan kehitykseen seka
erilaisiin sosiaalipedagogisiin traditioihin, joista haetaan Suomessa ilmene-
vain sosiaalipedagogiikkaan liittyvia yhtymakohtia. Myos tutkimusproses-
sin aikana kaydyt keskustelut alan asiantuntijoiden sekd muiden tutkimusta
tekevien henkildiden kanssa lisdavit tutkijan mahdollisuutta avoimeen ja
arvioivaan tarkasteluun. Historiallis-hermeneuttisessa lahestymistavassa tut-
kimusaiheen kokonaiskuva konkretisoituu vahitellen siten, etta tutkija voi
suhteuttaa aineistoon myos omia merkitysehdotuksiaan seki tismentda nii-
ta koko tutkimusprosessin ajan. (Anttila 1998, 27-28.)

Tutkimuksen aikana aineistoa ja teoriaa kdyddan lipi useita kertoja tutki-
mustehtavin nakokulmasta, jolloin tutkijalla on mahdollisuus vapautua omista
esteistidn ymmartda tutkimuskohdetta. Laadullisen dokumenttianalyysin
avulla opinto-opasaineistosta saadaan esille uusia merkitysyhteyksia ja tul-
kintoja sekd uutta ymmirrystd suomalaisen sosiaalipedagogiikan yleisistd
perusteluista, ammatillisista suuntauksista, tydhon liittyvista laht6kohdista
ja sosiaalipedagogiikan jasentymisestd sosiaalialan ammattikorkeakoulutuk-
seen. Varron (1992, 64) mukaan empiriasta nousevien merkityssuhteiden
aukaisemista seuraa ymmartiminen. Ymmartiminen saa useampia eri ulot-
tuvuuksia tutkimuksen edetessa ja kasitys tutkimuskohteesta muodostuu

kokonaisuudeksi, jossa tulee esille tulkinnan eri tasoja.



2 KOYHAINHOITAJATTARESTA
SOSIAALIALAN AMMATTILAISEKSI

2.1 Hoiva- ja huoltoty6é ammatillistuvat

“Suomessa koettiin 1800-luvun jalkipuoliskolla talondellisten ja sosiaalisten
mnutosten ohella voimatkas henkinen murros. 1V anbaluterilainen ybtendiskulttuu-
7l ja sddtyajatteln alkoivat korvantua yksilon ajattelun ja toiminnan vapantta
sekd thmisten vélistd oikendellista tasavertaisuntta korostavalla ajattelulla. Hen-
kiseen murrokseen listtyivdt politiikan ja puolue-elaniin muotoutuminen, kansal-

lisen ajattelun ja jonkkojdrjestijen esiinnonsu sekd nndenlaisen julfisunden syn-

1.7 (Jaakkola 1994, 91.)

uomessa yhteiskunta osallistui kuntatasolla yhteiseen huolenpitoon jo
S 1700-luvulla, jolloin annettiin seurakuntien vaivaishuollon saados. Tal-
16in vaivaishoito organisoitui kirkon ja papiston kautta seurakunnallisena
toimintana. Siddoksen ldhtokohtana oli, ettd jokaisen seurakunnan tuli hol-
hota omat kéyhinsa ja vaivaisensa. (Jaakkola 1994, 110.) Vaivaishoito alkoi
muotoutua pikkuhiljaa kunnalliseksi tehtavaksi ja aluksi siind huolehdittiin
ldhinna vain kerjaléisistd. Muista koyhisti ja turvattomista huolehdittiin yh-
teisollisest, silld thmiset kuuluivat perheeseen, sukuun, kylain, ammattikun-
taan tai muuhun vastaavaan yhteisoon. Kirkollisten yhteis6jen lisaksi tii-
viimpien yhteisojen ulkopuolelle jaavista henkiloista alettiin huolehtia myos

yksityisten yhteis6jen piirissa. (Heinonen 1990, 53-58.)
2.1.1 Vaivaishoidon kehittyminen

Ensimmaiinen vaivaishoidon asetus annettiin vuonna 1852, joka oli ”Ar-

mollinen asetus yhteisestd vaivaistenholhouksesta Suomen Isoruhtinanmaas-
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sa”. Asetuksessa luotiin laaja avustusjirjestelmd hadinalaisten kansalaisten
tukemiseksi seka tilattoman vieston sitomiseksi paikallisten viranomaisten
ja talollisten kontrollin alaisiksi. Asetuksen lihtokohtana oli, ettd jokaisen
seurakunnan tuli edelleen holhota omat kéyhinsi ja vaivaisensa. Vaivaishoi-
toon liittyl kuitenkin uusi vaivaisruotujarjestelma, jossa pitdjin talot jaettiin
ruoduiksi. Jokaisen ruodun tuli eldttdd yhta tai useampaa pitdjinkokouksen
sille maardaamia koyhad. Ruotuhoitoon liittyi my6s kyldn- tai pitdjankierto,
jossa koyhille osoitettiin tietty alue, jossa heilld oli oikeus saada avustusta.
Asetuksen mukaisesti armeliaisuudesta siirryttiin avustuksen aikakauteen.
(Jaakkola 1994, 110; Heinonen 1990, 53-58.)

Vuonna 1879 annettu uusi vaivaishoidon asetus ”Armollinen asetus ylei-
sestd vaivaishoidosta Suomen Suurruhtinasmaassa” edellytti, ettd kunnat
avustavat erityisesti turvattomia alaikiisid ja tyOkyvyttomid. Tamin asetuk-
sen lihtokohtana oli, ettd jokaisen tyohon kykenevan miehen tai naisen
velvollisuus oli eldttda itsensa ja lapsensa sekd miehen vaimonsa. Uudessa
asetuksessa korostuivat vapaus ja vastuu eli tyokykyisen velvollisuus tulla
toimeen omillaan. Sen tavoitteena oli minimoida avohuollon jarjestelmaa ja
kehittda erillisid vaivaishoidonlaitoksia orvoille, vammaisille ja vanhuksille
seka tyolaitoksia velvollisuuttaan vilttaville tySkykyisille. Kuntien tuli aset-
taa vaivaishoidon toimeenpanoa varten vaivaishuollon hallitus, vaivaishuol-
lon palkattuja tarkastusmiehid sekd vapaaehtoisia kaitsijoita. Piirikuntien
mukaiset vaivaishoitoyhdyskunnat jaettiin asetuksen mukaisesti vaivaishoi-
don piireihin eli "perastikatsomisalueisiin”, ja kutakin aluetta saddettiin val-
vomaan oma perddnkatsomusmies. Kotiin jaettavien avustusten edellytyk-
send oli avustuksen saajan kyky huolehtia itsestiin. Kuntien tuli my6s jar-
jestda vaivais- ja koyhintaloja, joista vastasivat hoitajat eli johtajat. Ensim-
mainen koulutuskurssi vaivais- ja koyhaintalojen johtajattarille, emannoitsi-
joille ja tyonjohtajille jarjestettiin Jyviskyldssa vuonna 1896. Uuden vaivaishoi-
tolain periaatteiden lihtékohdat olivat laht6isin Ruotsin vaivaishoitolaista,
johon vastaavasti oli vaikuttanut Englannin kéyhdinhoitolaki vuodelta 1834.
Protestanttisen Euroopan vaivaishoitoa toteutettiin laajalti Englannin mal-
lin mukaisesti. (Satka 1994, 265; Jaakkola 1994, 110-112; Heinonen 1990,
53-58.)

Saksalainen sosiaalipedagogi Fischer (1880 — 1937) on vuosisadan vaih-
teen jilkeen tuonut esille huollollisen” ja ”sosiaalipedagogisen” lihesty-

mistavan eroja. Hinen mukaansa huollollisessa suuntauksessa lisddntyi by-



rokraattisuus, holhoaminen, taloudelliset intressit, toimintojen sektoroitu-
minen seka persoonaton ja asiakirjakeskeinen toiminta, joilla oli vaikutusta
sithen, ettd hallinnollisesti painottuva huoltotyo irtaantui thmisten arjesta ja
sithen liittyvistd kaytinnoista. Lisaksi huollollisessa lihestymistavassa ihmis-
ten tahdon ja kykyjen vahvistaminen itseapuun vahenivit. Fischerin kritiik-
ki sosiaalihuollon jarjestelmaa kohtaan ei kuitenkaan tarkoittanut jarjestel-
min kumoamista, vaan holhoamismentaliteetista luopumista ja asiakkaiden
thmisarvoisen ja kunnioittavan kohtaamisen lisidmista seka asiakkaiden it-
sendisyyden vahvistamista. Hinen mukaansa juuri sosiaalipedagoginen ajat-
telutapa toi huollolliseen tychon kasvatuksellisen funktion, jolloin voitiin
paremmin vahvistaa ihmisten omaa tahtoa ja kykyi itseapuun. (Hamélainen
& Kurki 1997, 96-97.)

Suomessa vaikutti vield 1900-luvun alussa tsaristinen hallintoperinne ja
oikeudellis-hallinnollinen ajattelutapa, jotka suuntasivat sosiaalipoliittista
kehitysta. Hamalaisen (1995a, 329-330) mukaan suomalaisessa sosiaalialan
tyon historiassa on havaittavissa sosiaalihuollollisen ja sosiaalipedagogisen
ajattelutavan jannitettd, mutta oikeudellis-hallinnolliset intentiot ylittivit
pedagogisen ajattelutavan, jonka vuoksi sosiaalipoliittiseen kehitykseen liit-
tyva pedagogiikka on jaanyt huollollisen paradigman varjoon.

Suomessa vaivaishoitoasetus ilmensi tuon ajan yksilokohtaista moraalista
ideologiaa, silla siind kéyhat ryhmiteltiin joko kunniallisiin tai kunniattomiin
ja kansalaiset luokiteltiin elatusvelvollisuuden tdyttaviin tai tayttamatta jatta-
mattomiin. Koyhyyden syyt yhdistettiin perinteisesti yksil6lliseen huonou-
teen. Kuitenkin vuosisadan vaihteen jilkeen tuli esille my6s toisenlaista na-
kemysti siitd, ettd koyhyyteen vaikuttivat yhteiskunnan epakohdat sekd monet
muut seikat, jotka eivit olleet yksilosta lahtevia. Télla muutoksella oli vaiku-
tusta sithen, ettd vaivaishoito alkoi vihitellen korvaantua kéyhdinhoidon
kasitteelld. Vaivaishoidon kisitteeseen liittyi yhtendinen vaivaisten joukko,
mutta koyhidinhoidossa alkoi erottua erilaisia yhteiskunnan tukea tarvitsevia
ryhmia, kuten turvattomat lapset, vanhukset, sairaat, vammaiset, alkoholis-
tit, normethin sopeutumattomat ja taloudellisista vaikeuksista kérsivit. Vai-
vaishoidon tarkastajan virka vakinaistettiin vuonna 1893, jolloin my6s vir-
kaan kuuluvista tehtavista sddadettiin uudella johtosadnnolld. Uusi sddados toi
merkittdvasti uutta sisaltod vain silta osin, ettd lapsia ei endd saanut sijoittaa
vaivaistaloihin ellei niissid ollut erillista lastenkotia. Vaivaishoitoasetus oli
kuitenkin voimassa aina vuoteen 1922 saakka. (Koénnila 1999, 23-24; Jaak-
kola 1994, 117.)
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Suomi oli vield 1900-luvun alussa maatalousvaltainen yhteiskunta, silld
palkkatyo ja teollistuminen kaynnistyvit Suomessa melko myohain. Vasta
1800-luvun loppupuolella asutuksen laajentuessa teollisuuskeskuksiin, teol-
lisuuden tyévoiman tarpeen vaikutukset alkoivat nikya my6s yhteiskunnal-
lisesti laajemmin. Teollistumisen myo6ta syntyi uudenlaisia yhteiskunnallisia
ja sosiaalisia ongelmia, mutta toisaalta teollistuminen kohotti my6s vaeston
elintasoa. Teollisuuden tuotantoon liittyi uudenlaisia sosiaalipoliittisia tar-
peita, ja talouden kasvun tuomat mahdollisuudet lisdsivat kiinnostusta uu-
distuksia kohtaan. Autonomian loppupuolella syntyikin uusia sosiaalipoliit-
tisia ajatusmalleja, joihin liittyi muun muassa kéyhin kansan tilanteen tie-
dostaminen. Tuolloin vieston sosiaalisesta turvasta huolehtivat vaivais- ja
koéyhinhoito, avustuskassat, yksityinen hyvantekevaisyys ja erilaiset lahiyh-
teisot. (Jaakkola 1994, 72.)

Sosiaalihistoriallisesti sosiaalipedagogiikan syntyminen liittyy teollistumi-
seen, kaupungistumiseen ja elimidn muodon modernisoitumiseen, milld on
ollut vaikutusta perinteisen saity-yhteiskunnan murenemiseen ja sosiaalis-
ten rakenteiden muutokseen. Yhteiskunnan modernisaatioprosessi muok-
kasi erityisesti 1800-luvun lopulla eurooppalaisia yhteiskuntia. Yhteiskun-
nan rakenteellisen muutoksen seurauksena muuttuivat myo6s sosiaalisen yh-
tendisyyden rakenteet ja sosialisaatio vaati uudenlaisia muotoja. Muualla
Euroopassa sosiaalipedagogiikka oli yksi keino, jolla pyrittiin ehkidisemain
ja lievittamaan tista atheutuvia sosiaalisia ongelmia, erityisesti vahvistamalla
kodin kasvatuskykya sekid korjaamalla lasten ja nuorten turvattomuuteen
liittyvid yhteiskunnallisia, yhteisollisia ja yksilollisia seikkoja. (Hamaldinen ja
Kurki 1997, 11.)

Suomessa kehitys tapahtui hitaammin ja teollistuminen tapahtui myohem-
min kuin Skandinaviassa tai muissa Keski-Euroopan maissa. Suomalainen
kehitys erkaantui muusta eurooppalaisesta kehityksestd, mihin vaikuttivat
muun muassa Suomen vahidisemmit taloudelliset resurssit seka yhteys Ve-
nédjdan. Lisdksi Sortokausi seki kansalliset vastakohtaisuudet hidastivat sosi-
aalisten reformien etenemistd. Suomessa oli tuolloin useita sosiaalipoliitti-

sia reformihankkeita, mutta niiden kiytinnon toteutus jai yhteiskunnallis-
ten olosuhteiden ohessa vihiiseksi. (Jaakkola 1994, 105-100).



2.1.2 Suojelukasvatuksen aikakausi

Yhtend vuosisadan alun kansallisena vaatimuksena Suomessa oli tyovaes-
ton lastenhuollon ja kasvatuksen jarjestiminen. Kunnallisen lastentarkasta-
jan luottamustehtava 1880-luvulta alkaen oli ensimmaiinen palkallinen huol-
toalan toimi, jolle valtio kehotti maksamaan korvausta. Tehtaviin valittiin
ensisijaisesti koulutuksen saanut nainen. Koulutusta ei maaritelty sen tar-
kemmin, mutta toiminnan alullepanijoita olivat naisyhdistysten jasenet, jot-
ka olivat tarkastaneet kasvatuskoteja seki esittineet kantansa lapsen huol-
toa koskevissa ratkaisuissa. (Satka 1994, 267.)

Suojelukasvatuksen aika alkoi Suomessa jo vuonna 1902, jolloin nimettiin
komitea valmistelemaan suojelukasvatuksen lainsaddantoa. Suojelukomite-
an kaksiosainen mietint6 valmistui vuosina 1905 ja 1906. Mietint6 sisalsi
laajan selvityksen huonohoitoisten ja pahantapaisten lasten tilanteesta seka
ehdotuksen suojelukasvatuslaista. Suojelukasvatus maariteltiin ”— siveel-
lisessd suhteessa laiminly6dyille, ruumiillisesti huonohoitoisille ja pahoinpi-
dellyille sekd pahantapaisille lapsille yhteiskunnan puolesta annettavaksi eri-
tyiseksi kasvatukseksi”. Lainsaaddanto vahvistettiin vasta vuonna 1936 syn-
tyneen lastensuojelulain puitteissa. (ks. Pulma 1987, 86-157.)

G. A. Helsingius julkaisi vuonna 1907 kasikirjan nimeltd ”Yhteiskunnan
lastenhoito ja suojelukasvatus”, jossa Pulman (1987, 86) mukaan hahmotet-
tiin erdalld tavalla ehkidisevad kéyhdinhoidonjarjestelmaa. Tahan liittyi mui-
den toimenpiteiden lisiksi myos selkedsti kasvatukseen ja yhteiskuntaan
sopeuttamisen lahtokohdat. Ensimmainen suojelukasvatuksen tarkastajan
virka vahvistettiin senaatissa vuonna 1910, ja asetus suojelukasvatuksen tar-
kastajista vahvistettiin vuonna 1912. Kasvatusopillinen ja pedagoginen suun-
taus ei kuitenkaan paissyt vaikuttamaan suojelukasvatuksen tarkastajan toi-
messa, vaan se painottui lahinna lasten huoltoon liittyvain kontrollitoimin-
taan. (Pulma 1987, 110). Hamildisen (1995a, 329) mukaan vuosisadan alus-
sa suojelukasvatuskomiteamietint6jen perusteella suomalaiseen lastenhuol-
toon liittyl vield pedagogista ajattelua, mutta mychemmin pedagoginen vii-
tekehys joutui vaistymaéan sosiaalipoliittisen ja oikeudellis-hallinnollisen suun-
tauksen tielta.

Suojelukasvatus kehittyi seka sosiaali- ettd kriminaalihuollollisesti, kun vas-
taavasti kasvatuksen pedagoginen osuus erkani sosiaalisesta toiminnasta ja

kehittyi koulukasvatuksen yhteydessi. Suojelukasvatuksen kriminaalipoliit-
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tinen toiminta keskittyi alaikiisten rikollisten rankaisusdadosten mukaisesti
turvakoteihin tai kasvatuslaitoksiin, jotka toimivat valtion alaisuudessa ja olivat
selkeasti rangaistuslaitoksia. Vastaavasti kuntien tuli huolehtia suojelukasva-
tukseen liittyvistd sosiaalihuollollisesti painottuneesta kasvatuksesta, joka
tarkoitti huoltajaa vailla olevia, huonosti hoidettuja tai lievisti pahantapaisia
lapsia. Kuntiin perustettiin kasvatuslautakuntia, joiden tehtivina oli tukea
kotikasvatusta seki sijoittaa turvattomat lapset sijaiskoteihin tai lastenkotei-
hin. Kasvatuslautakuntien tehtivanid oli nimetd kunnalliset lastenvalvojat
seka jarjestaa kunnallisia lastenseimia, lastentarhoja, kesasiirtolatoimintaa seka
lasten jumalanpalveluksia, lukusaleja ja lainakirjastoja. Kasvatuslautakuntien
tehtaviin kuului lisaksi valvoa pahankurista nuorisoa seka niita lapsia ja nuo-
ria, jothin normaali hoito ja koulukuri eivit tehonneet tai joiden siveellinen
kehitys muuten sitd vaati. (Nieminen 1995a, 68-98; Pulma 1987, 86-87 ja
92-93.)

Sosiaalipedagogiikan teoriaperinteen alkuvaikuttajiin kuuluva saksalainen
Diesterwegin (1790 — 1866) on tuonut esille sosiaalipedagogiikan liittyvan
lihinna yhteiskunnan huono-osaisten auttamiseen ja sosiaalisen hadan lie-
vittimiseen pedagogisin keinoin. Hin toi esille sosiaalipedagogiikan mah-
dollisuudet nimenomaan koyhyyden ja muun huono-osaisuuden ennalta-
ehkiisyssi, missd han korosti kansankasvatuksen ja sosiaalipolitiikan merki-
tystd. (Hamaldinen 1995a, 24-25.) Suomessa lastensuojeluun liittyva kasva-
tuksellinen luonne korostui, kun suojelukasvatus yhdistettiin vuoden 1918
alusta yhdeksi kouluhallituksen osastoksi. Saman vuoden elokuussa suojelu-
kasvatuksen nimi muutettiin lastensuojeluosastoksi, johon liitettiin suojelu-
kasvatuslaitokset, valtion ja yksityisten lastensuojelulaitokset, aistiviallisten
ja tylsaimielisten kasvatus- ja hoitolaitokset sekd opettajainvalmistuslaitok-
set. Lastensuojelun kasvatuksellista ajattelua korostanut yhteys kouluhallin-
toon paittyi kuitenkin jo kuuden vuoden kuluttua, jolloin kouluhallituksen
vastustuksesta huolimatta sosiaaliministeriéon perustettiin lastensuojelutoi-
misto. Valtionhallinnon uudelleenjirjestelyd valmistellut virasto katsoi, ettd
lastensuojelu on ensisijaisesti sosiaalista tyotd. Samassa yhteydessa vuonna
1924 my6s lastentarhatoiminta siirtyi sosiaaliministerion alaisuuteen, kun
vastaavasti aistiviallisten koulut jaivat kouluhallituksen kansanopetusosas-
ton yhteyteen. (Pulma 1987, 136.)

Suomen itsenaistymiselld vuonna 1917 oli valillinen vaikutus sosiaalipoli-

tilkan ja lastensuojelun kehitykseen, mutta sen jilkeiselld kansalaissodalla



seki sodan lopputuloksella oli pidempiaikainen yhteys yhteiskunnan poliit-
tiseen ja ideologiseen ilmapiiriin, mika tuli esille myos sosiaalipolititkan ja
lastensuojelun kehityksessa. Yhteiskunnan huono-osaisuuteen puututtiin
huoltovaltion oikeudellisen sosiaalipolititkan mukaisesti, jossa sosiaaliturva
rakentui yksil6llisen tarveharkinnan periaatteelle, edistden samalla sosiaali-
sen kontrollijirjestelmin kehitystd. Kasvatusopillinen ja pedagoginen suun-
taus jaivit sosiaalipolititkan, lastensuojelun ja terveydenhoidon varjoon, sil-
14 ajan aatteellisessa ilmastossa korostui kansakunnan moraalisen ja fyysisen
tason kohottaminen. (Pulma 1987, 123-124.)

Yhteiskunnan taholta annettavaa suojelukasvatusta toteutettiin seka per-
heitd tukevana toimintana ettd lasten irrottamisena erilleen sivistymatto-
mistd ja huonotapaisista tai siveettomistd perheistd. Vuosisadan vaihteen
jalkeen perustettiin my6s kodittomille dideille seka raskaana oleville naisille
turvakoteja, jotka saivat yhteiskunnallista hyvaksyntai ja taloudellista tukea.
(Pulma 1987, 86-87.) Suojelukasvatuksen vaikutuksesta henkilokunnan tar-
ve lisddntyi sekd sosiaali- ettd kriminaalihuollon alueilla. Vuonna 1918 aloi-
tettiin Suomen kirkon Sisaldhetysseuran Sortavalan Kasvattajaopistossa las-
tensuojelulaitosten johtajien ja hoitajien koulutus. My6s lastenhuoltotyon
koulutus aloitettiin vuonna 1918 Sofia Mannerheimin toimesta. Orpokoti-
en, turvakotien ja kasvatuskotien henkilokunnan koulutus painottui psyko-
logiseen, kasvatusopilliseen ja lastenhoidolliseen opetukseen. Kasvatusopil-
linen opetus liittyi 1dhinnd kdytinnén kasvatuksen tilanteisiin ja toiminta
suuntautui selkeasti lastenhuollollisiin tehtaviin. (Vuorikoski 1999, 82; Kon-
nila 1999,28; Pulma 1987, 139.) Lastenkotityohon suunnattu sosiaalikasvat-
tajan koulutus aloitettiin Suomessa vuonna 1920 Viipurista Pieksimaelle
muuttaneessa Suomen Kirkon Sisaldhetysseuran Kasvattajaopistossa. Kou-
lutus oli saanut vaikutteita lahinna Saksalaisesta perinteesta ja siind oli mu-
kana kasvatusopillisia lahtokohtia, mutta vaikka sosiaalikasvattajan ammat-
tinimike viittaasikin sosiaalipedagogiikkaan, ei sillé silti ollut vaikutusta suo-
malaisen sosiaalipedagogiikan oppialan ja perinteen syntymiseen. Suomes-
sa sosiaalialan ammatillinen jarjestelma ei lahtenyt rakentumaan pedagogi-

sesti, jonka vuoksi myos kasvatustieteen osuus jai siind vaatimattomaksi.
(Hiamalainen 1995a, 324, 330.)
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2.1.3 Kansalaistoiminta laajenee

Kansalaistoiminta laajeni edelleen vuosisadan vaihteen jilkeen, jolloin Suo-
messa nousi useita uusia yhdistyksia ja jirjest6ja. Suomeen muodostui vah-
va kansalaisyhteiskunta, joka toimi yhteistyossd yhteiskunnan hallinnassa
olevien valtiollisten intressien kanssa. Yhdistysten ja jarjestjen toiminnat
olivat sosiaalisia ja kasvatuksellisia seka yhteisoja vahvistavia, kuten esimer-
kiksi tyovieston keskuudesta nousseet tyGvaensivistyslitke ja raittiusliike.
Lisiksi lastensuojeluyhdistykset, naisyhdistykset, nuorisoseurat, uskonnol-
liset yhdistykset, vammaishoitoyhdistys ja osuustoimintaliike olivat mukana
luomassa uudenlaista kansallista identiteettid, johon liitettiin valistus- ja kas-
vatustyon menetelmia. Aikakauteen liittyi my6s teollisuuden ja tuotannon
yhteyteen syntynyt huolenpitotoiminta sekd uudistuvasta tydvoimasta huo-
lehtiminen. (Anttonen & Sipila 2000, 40-45; Satka 1994, 283-289.)
Himalidisen mukaan (1995a, 325-327) suomalaisen sosiaalipedagogiikan
ohueen ajattelutapaan on osaltaan vaikuttanut se, ettd vuosisadan vaihtees-
sa vaikuttaneissa liikkeissa (kuten nais- ja nuorisoliikkeissé) ei ollut saman-
laista ammatillista suuntautumista kuten esimerkiksi Saksassa. Vaikka Suo-
messa kansankasvatuksen aate liittyi useisiin suomalaisuutta korostaviin liik-
keisiin, niin niiden yhteiskunta- ja kulttuurikriittiselld suuntauksella ei ollut
laajempaa kiytinnon vaikutusta. Sosiaalipoliittisen reformismin ja pedago-
gisen ajattelun kytkentaa esiintyi Suomessa erityisesti lastensuojelun alalla.
Lasten ja nuorten kasvatukseen liittyvit kysymykset tulivat esille my6s
nuorisotyon nakokulmasta ja 1900-luvun alussa vahvistuivat eri tahojen alai-
sina toimivat nuorisolitkkeet. Enimmakseen uskontoon, kasvatukseen ja
politiikkaan perustuvat ajatus- ja toimintamallit olivat suomalaisen nuoriso-
tyon keskeisimpia lihtokohtia. Nuorisotyohon liittyivat myos yhteiskunnal-
lisen kontrollin sekd kansallisen uudistamisen ja sivistimisen nikékulmat.
Vuosisadan vaihteessa nuorisoseurojen toiminnassa oli mukana jo 500 nuo-
risoseuraa, jotka toimivat paaasiallisesti kansa- ja kiertokoulujen yhteydessa.
Toiminnasta vastaavat henkil6t olivat suurelta osin kunkin yhdistyksen oman
toiminnan tuottamia vastuuhenkil6itd tai kansakoulunopettajia. Nuotiso-
seuraliike syntyi kansalaisliikkeena, joka organisoitui vahitellen jarjestomuo-
toon. (Nieminen 1995a, 68, 98.) Tuolloin jirjestomuotoisen nuorisotyon
ideologiassa vaikutti kasvatusfilosofia, joka perustui J.V. Snellmanin kasva-

tusihanteeseen toimivasta thmisestd ja nuorten kehitykseen vaikuttavasta



toveriyhteisostd. Snellmanin mukaan ”- - Oikean opetuksen avulla omaan
elavaan oivallukseen ja vakaumukseen tullut nuori palaa halusta uudistaa ja
onnellistaa koko yhteiskuntaa”. (Niemi 2001, 43.)

Vuosisadan vaihteen jalkeen Suomen Nuorison Liiton yhtena esimiehena
toimiva Zachris Castén painotti nuorison siveellisen kasvatuksen ideaa, joka
sisalsi ajatuksen nuoren omasta tahdonvoimasta. Tamin mukaan ihminen
kykeni kasvatetulla tahdonvoimalla hillitsemaan huonoja taipumuksiaan.
Uuden nakemyksen mukaan ihmisluonteen perusominaisuuksiin kuului myos
luontainen taipumus hyveisiin. Nieminen (1995, 72) on tuonut esille, etta
itsekasvatuksen aate oli ristiriidassa kristinuskon kanssa ja kirkko arvosteli-
kin sithen liittyvaa ”oman voiman oppia”, jolloin ihminen oppisi luotta-
maan omaan voimaansa ja Jumalan merkitys elamén hallitsijana vihenisi.
Nuorisoseuralitkkeiden lahtokohtana oli kristillis-siveellinen nikemys, mut-
ta sithen ei kuitenkaan kuulunut uskonnollisuuden harrastus vaan Castrénin
mukaan humanistinen, sivistyksellinen ja yleissiveellinen ldhtékohta.

Lisaksi ty6vaestostd nousi useampia yhdistyksia ja jarjest6jd, joiden toi-
mintaan liittyi sosiaalisen kasvatuksen nakokulmia, ja joissa koettiin valis-
tuksellinen, sivistyksellinen ja kasvatuksellinen aate tirkeiksi. Kansankasva-
tus- ja kansansivistystoiminta toi muun muassa ty6vien- ja nuorisolitkkeen
kautta osallisuutta ja toiminnallisuutta suomalaiseen yhteiskunnalliseen, kult-
tuuriseen ja sosiaaliseen ilmapiiriin. Tuon ajan kasvatusopilliseen ajatteluun
sisaltyi my6s huolenpitoon ja sosiaaliseen tyohon liittyvia vaikutteita, jotka
ilmenivit lahinna lasten- ja nuortensuojelun alueilla seka esimerkiksi rait-
tiuslitkkeen ja hyvintekevaisyysjarjestdjen toiminnassa. Vuosisadan vaihteen
jalkeen vapaacehtoistyohon tulivat valistuksellisen ja sivistyksellisen rinnalle
sosiaalisen toimivuuden, turvallisuuden ja kasvatuksen kisitteet. (Jaakkola
1994, 143-145; Vuorikoski 1999, 80-81.)

Sosiaalisen kasvatuksen lahtokohdat olivat siis nihtavissé jo 1800- ja 1900-
lukujen vaihteessa, mutta sosiaalipedagogiikka ei kuitenkaan noussut 1900-
luvun alkupuolella yhteiseen keskusteluun, vaan sen tyyppinen ajattelu ja
toiminta olivat mukana lihinnd marginaalisesti niin sanottuna "hiljaisena
tietona” muun muassa Nuorisoliikkeen, Raittiusliikkeen sekd Setlementti-
litkkeen ja Valkonauhaliikkeen toiminnoissa. (Hamalainen 1995a, 329-330.)
Kurjen (2002, 177) mukaan sosiaalipedagogiikan mukaista ajattelua ja toi-
mintaa esiintyy suomalaisen kasvatuksen historiassa juuri Setlementtiliik-

keen ja Nuorisolitkkeen toimintojen yhteydesta, vaikka sita ei ollutkaan niis-
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si systemaattisesti huomioitu ja kehitetty. Setlementtilitkkeen ldhtékohtiin
liittyi ajatus paremman tulevaisuuden rakentamisesta vaikeissa tilanteissa ela-
vien thmisten oman aktiivisuuden ja kehityksen varaan. My6s Niemi (2001,
28) on tuonut esille, ettd useita 1800-luvun lopulla voimistuneita kansalais-
toimintoja voidaan pitda sosiaalipedagogisina litkkeind, koska niissa useim-
missa pyrittiin sosiaalisten ongelmien lievittaimiseen kasvatuksellisin keinoin.
Jane Addams (1860 — 1935), joka toimi amerikkalaisen setlementtilitkkeen
johdossa, on tuonut esille litkkeen toimintaa ilmentévina késitteina solidaa-
risuuden, sosiaalisen oikeudenmukaisuuden, tasa-arvoisuuden ihanteen seka
thmiskeskeisen toiminnan (Puurunen, 2002, 127).

Myos kirkko teki laaja-alaista ja merkittavaa hoiva- ja huoltoty6ti, johon
liittyi sielunhoidon lisdksi sosiaalinen ja terveydenhuollollinen lihtékohta.
Maan suurimpiin kaupunkeihin perustettiin vuosisadan vaihteessa kaupun-
kilahetykset, jotka pyrkiviat hengellisen ja aineellisen hidin poistamiseen.
Kaupunkilahetykset yllipitivat lastenkoteja, -seimia seké lastentarhoja, ke-
sasiirtoloita, vastaanottokoteja ja tyotupia. (Jaakkola 1994, 147.) Samotihin
aikothin Suomessa aloitti kristillis-sosiaaliselta pohjalta toimiva Valkonau-
haliitto, jonka toiminnan peruslihtokohtina olivat naisten raittius, kotiela-
min sivistiminen ja kristillisyys. Sen toimintaan liittyi erilainen valistusty6
seké kaupunkeihin ja teollisuuskeskuksiin keskittynyt etsivatyo. Lisiksi Val-
konauhaliitto yllapiti yokoteja kaupunkiin muuttaville naisille, seka tarjosi
lastenhuoltoa ja turvakoteja turvattomille naisille ja lapsille seka prostituoi-
duille. Toimintothin liittyivat huolenpidon ohella selkeasti valistuksen ja oi-
kealle tielle ohjaamisen liht6kohdat, mutta suoranaista kasvatustehtavai niissé
ei korostettu. (Lehtinen 1997, 3; Satka 1994, 288.)

Kristillis-sosiaalinen ty6 aloitettiin diakoniatyén muodossa, joka oli saa-
nut alkunsa Saksan Kaiserswerthiin vuonna 1836 perustetusta diakonissa-
laitoksesta. Suomessa Helsingin Diakonissalaitoksessa koulutettiin diakonis-
soja jo vuodesta 1867 alkaen. Vuosisadan alkupuolella koulutetut huolenpi-
totyon ammattilaiset olivat juuri diakonissoja, jotka toimivat kirkon, kunti-
en ja jarjestojen palkattuina tyontekijoind. Diakonissat toimivat ihmisten
parissa kokonaisvaltaisesti ja monipuolisesti sekd sosiaali- ettd terveyden-
huollon alueilla. Diakoniatyohon liittyi my6s kasvatuksellinen nakokulma,
mutta sen yhteydessi el juurikaan puhuttu pedagogiikasta. (Satka 1994, 269-
271; Jaakkola 1994, 148.)

Suomalainen kansakoulujérjestelma vahvistui ja laajeni vuoden 1921 an-



netun oppivelvollisuuslain my6ta, joka jatkoi kansakouluasetuksen (1866)
mukaisia linjauksia. Kansakoulujirjestelma ja opetus syntyivit ja kehittyivit
pitkalti uuskantilaisen ja henkitieteellisen kasvatusopin seka kansalaisten si-
vistimisen nakokulmista, joihin sisaltyi kansanhuollollisia eli sosiaalipoliitti-
sia vaikutuksia seka suomalaisen kansallisen identiteetin vahvistamista. Suo-
messa kasvatusopillinen ja pedagoginen kehitys tapahtuivat pédasiallisesti
koulukasvatuksen yhteydessi, mutta siind oli mukana myos lastentarhatoi-
minnan ja varhaiskasvatuksen suuntauksia. Kansakoulunopettajien ja las-
tentarhanopettajien koulutuksissa sosiaalisen kasvatuksen osuus jai hyvin
vahiiseksi. My6s kasvatustieteellinen tutkimus ja tieteellinen kehitys painot-
tuivat enemmakseen yksilo- ja ryhmikeskeiseen tutkimukseen, jossa esi-
merkiksi yhteiskunnan rakennemuutokset ja niiden mukanaan tuomat sosi-

aaliset ongelmat eivit juurikaan tulleet esille. (Himaldinen 1995a, 324.)
2.1.4 Vaivaishuollon aikainen ammatillistuminen

Suomi itsenaistyi 6.12.1917, jonka jalkeen tammikuussa 1918 syttyi sisésillis-
sota, jota eri nikokulmaa painottaen kutsuttiin vapaussodaksi tai kansalais-
sodaksi. Sodan syttymiseen vaikuttivat monet tekijat kuten esimerkiksi yh-
teiskunnallisten vastakohtaisuuksien karjistyminen ja polititkan radikalisoi-
tuminen. Sisallissodan jialkeen yhteiskunnallinen ilmapiiri oli vaikea ja lisdksi
kansalaisten eliman aineelliset puitteet heikkenivat. Monet tuotantolaitos-
ten omistajat joutuivat supistamaan tai lopettamaan tuotantoaan, jolloin myos
tyottomyys lisadantyl. Sodan jilkeen kerjaldisten ja kodittomien seka orpo-
lasten tai muuten huoltoa vaille jadvien lasten maara lisadntyi. Kiireellisem-
pana sosiaalipoliittisena asiana pidettiin sotaorpojen huollon jirjestimista.
Ominaista aikakaudelle oli se, ettd toimenpiteet vathtelivat lasten sosiaalisen
taustan mukaisesti ja lastenhuoltotoimenpiteet olivat erilaisia ’punaisten” ja
“valkoisten™ lapsille ja lapsiperheille. (Urponen 1994, 163-165.)

Urponen (1994, 163) on todennut, etta vuosien 1919-1922 aikana lasten-
huollollisten ja kasvatuksellisten toimenpiteiden vaikutuksesta Suomessa
korostui ahdas uskonnollinen ja porvarillinen henki, joka paisi vapautu-
maan vasta suomalaisen yhteiskunnan vakautumisen jalkeen. Kansallisen
integraation tavoittelu sosiaalipoliittisin keinoin hidastui sisillissodan ja sitd
seuranneiden vuosikymmenien aikana. Luokkaristiriidat korostuivat eikd

yhteiskunnallisille reformeille jaanyt tilaa. Valtion ja kansalaisyhteiskunnan
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viliset suhteet kiristyivit ja sosiaalipoliittiset toimet alkoivat siirtyd valtion
hallinnon piiriin. (Anttonen & Sipila 2000, 45, 58.)

Sisillissodan jalkeiselle Suomelle oli ominaista teollistumisen laajenemi-
nen ja markkinatalouteen siirtyminen, joita seurannut kaupungistuminen
toi mukanaan nopeita yhteiskunnallisia muutoksia. Yhteiskunnalliset muu-
tokset olivat monikerroksisia ja ne vaikuttivat seki poliittisella, taloudellisel-
la ettd sosiaalisella alueella. Kansalaisten elimaan tuli uusia piirteitd luonnol-
listen sosiaalisten tukiverkostojen heikentyessi ja arkipdivin toiminnat al-
koivat ryhmittyad teollisen ja modernisoituvan yhteiskunnan tarpeisiin sopi-
viksi. Kaupunkeihin ja teollisuuskeskuksiin muuttaminen aiheutti sen, ettd
perinteiset perhe, suku ja kylayhteis6t eivit enda kyenneet vastaamaan sa-
malla tavalla kasvatus- ja sosiaalistamistehtivasta ja entisenlainen sitoutumi-
nen omaan paikallisyhteis66n menetti merkitystain. Alkoi siirtyminen ”yk-
silon aikaan”, jolloin my6s aikaisemmat huoltotyon keinot kavivat riitta-
mattomiksi. Sosiaalialan ammatillinen toiminta ja koulutus olivat uusien
haasteiden edessi ja suomalainen hoiva- ja huolenpitoty6 alkoi muotoutua
sosiaalialan eri ammateiksi. Kuitenkin 1900-luvun alkupuolella koulutus to-
teutui vield paaasiallisesti tyossa oppimisen kautta tai erilaisten jarjestdjen
yhteydessa. (Vuorikoski 1999, 82; Urponen 1994, 163-164.)

Sosiaalialan ammatillisuuden kehityksen ensimmaisina toimijoina Suomessa
voidaan pitda vaivais- ja koyhidintalojen hoitajia, kéyhiinhoidon tarkastajia,
kunnallisia lastentarkastajia ja lastenkaitsijoita, lastensuojelulaitosten johta-
jia ja hoitajia seka diakonissoja. Toimintoihin liittyl useampia erilaisia yhteis-
kunnallisia intressejd ja tavoitteita, joita perusteltiin taloudellisista, koyhiin-
hoidollisista, filantrooppisista sekd kasvatuksellisista laht6kohdista. Sosiaa-
lialan ammatillistumisen historiaan liittyy yhteiskunnallista tyonjakoa vapaa-
ehtoisten ja ammatillisten toimintojen valilla, jossa muutos ja jatkuvuus si-
toutuivat toisiinsa. (Borgman 1998, 55; Henriksson 1998, 64, 111.)

Suomen yhteiskunnallinen ja sosiaalipoliittinen tilanne oli ennen sotia jo
siind vaiheessa, ettd lastensuojelun, -hoidon ja -kasvatuksen yhteiskunnalli-
set lihtékohdat olivat olemassa ja lastensuojeluun liittyvisti elatusnakokul-
masta siirryttiin kohti kasvatusopillisia lahestymistapoja. 1900-luvun alun
kasvatusopilliseen ajatteluun liittyneet sosiaalisen kasvatuksen vaikutukset
ilmenivat paaasiallisesti kansanlastentarhan, lasten- ja nuortensuojelun alu-
eilla seka raittiustyon ja lasten- ja nuorisotyon yhteydessi. Sosiaalisen kasva-

tukseen liittyva ajattelu ja toiminta ei kuitenkaan lahtenyt suuntautumaan



vahvemmin sosiaalisen kasvatuksen tai sosiaalipedagogiikan yhteyteen. (Ha-
maldinen 1995a, 319-321; Satka 1994, 273; Jaakkola 1994, 143-153.) Tieteel-
lisen pedagogiikan kehitys alkoi Suomessa 1860-luvulta, jolloin sen tutki-
mus keskittyi padasiallisesti koulukasvatukseen ja opetukseen. Kasvatuksen
tutkimus ei suuntautunut sosiaalisiin ongelmiin, vaikka 1800-luvun lopulla
siind esiintyikin kiinnostusta lastensuojeluun. Lastentarha- ja kansakoulun
yhteydessi oli mukana pestalozzilais-frobelildinen nikékulma, mutta se su-

lautui koulukasvatukseen suuntautuneeseen pedagogiikkaan. (Hamildinen

19954, 325.)
2.2 Sosiaalialan ammatit iduillaan

Vuonna 1922 vahvistetussa koyhidinhuoltolaissa e enaa kaytetty vaivaistalo-
nimitysta, vaan silloin alkoi laitoshoidon aika, jossa vaivaistalot muuttuivat
kunnalliskodeiksi. Kuntien perustamat kunnalliskodit muodostuivat kolmesta
osasta: mielisairaitten osastosta tai talosta, lastenkodista seka ty6laitoksesta.
Jokaiseen kuntaan tuli perustaa lastenkoti, ellei kaikkea lasten hoitoa ja kas-
vatusta voitu jarjestaa yksityiskoteihin. Tyolaitoksiin sijoitettiin elatusvelvol-
lisuutensa laiminlyOneitéd ja moraalisesti poikkeavia henkil6ita, jotka korva-
sivat tyopanoksellaan oman ja perheensa elatuksen. Kunnalliskoteihin sijoi-
tettiin myos varattomia vanhuksia. Kunnalliskotitoimintaan liittyi uusia, asia-
kaskohtaisesti erikoistuneita aloja ja ammatillista toimintaa, jolla oli vaiku-
tusta eriytymattoman koyhainhoidon vihenemiseen. Mielisairaaloiden, las-
tenkotien, vanhusten hoitoon erikoistuneiden osastojen ja tyolaitosten pe-
rustaminen vahensi vaivaisten kasittelyd yhtenaisena joukkona ja auttoi niin
huollon, hoivan ja hoidon ongelmien tismallisempida kohtaamista. (Antto-
nen & Sipild 2000, 27-28; Satka 1994, 273; Pulma 1987, 118.)

2.2.1 Vapaachtoisty6n ja sosiaalialan ammatillistuminen

Suomessa oli vuonna 1928 yli 1500 vapaachtoisesta hoiva- ja huoltotoimin-
nasta huolehtivaa yhdistysta, jotka toimivat padasiallisesti lasten, nuorten ja
kotien parissa. Yhtend suomalaisen yhteiskunnan ja sosiaalipoliittisen kehi-
tyksen ominaispiirteend onkin ollut jirjestdjen toimiminen laheisesti yh-
teistyossi valtion ja kuntien kanssa. (Anttonen & Sipild 2000, 50-51; Satka
1994, 288-289.) Kuitenkin esimerkiksi monien ammatti- ja tyévaenyhdis-
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tyslitkkeiden toiminta oli vahiista sotien vililld aina 1930-luvulle saakka ja
esimerkiksi kommunististen jarjestdjen toiminta mahdollistui vasta toisen
maailmansodan paittymisen jilkeen. Sotien vilisend atkana valtion rooli
yhteiskuntakehityksen ohjaajana ja sditelijand vahvistui entisestaan. Suomi
oli pieni valtio ja sille oli ominaista, ettd suurelta osin yhdet ja samat henki-
16t toimivat seka jarjestOtoiminnan piirissa ettd valtionhallinnon tehtavissa.
Sosiaalipolititkan kehityksessa timé nikyl muun muassa siina, ettd suuri osa
jarjestojen aloittamista hankkeista siirtyi julkisen vallan alle. My6s ammatil-
linen koulutus alkoi siirtya selkeammin julkisen vallan vastuulle, mika osal-
taan edisti sekd sosiaali- ettd terveydenhuoltoalaan liittyvien toimintojen
valtiollistamista. (Anttonen & Sipila 2000, 46, 50.)

Suomessa kaytiin talvisota vuosina 1939 — 1940, jota seurasi jatkosota vuo-
sina 1941 — 1944 Neuvostoliittoa vastaan ja lopuksi vield Lapin sota vuosina
1944 — 1945 saksalaisia vastaan. Kansallinen integraatio mahdollistui talvi-
ja jatkosodan aikana sekd heti sotien jilkeen, jolloin my6s sosiaalipolititkan
merkitys kansallisen eheyttimisen vilineend kasvoi. Hoiva- ja huoltoty6 ta-
pahtui sotien valissa vield osittain yhteisollisesti, mutta huoltolaitosten ja
kunnalliskotien rakentamisen myo6ta koyhien, poikkeavien ja avuttomien
eristiminen ja erottaminen omista yhteisoistaan lisaantyi. Kéyhainhoito jar-
jestyi yhdeksi kunnallishallinnon osaksi koko maassa. Kunnat jakaantuivat
koyhiinhoitopiireihin ja kullakin piirilla oli oma piirinvalvojansa, jolla tar-
vittaessa oli apulaisia. Piirinvalvojien tehtavana oli huollon tarpeen arvioin-
ti, kotiavustusten jakaminen seka niiden kdyton valvominen. Lisiksi he seu-
rasivat lasten, vanhusten, vammaisten ja alkoholistien hoitosopimusten to-
teutumista. JarjestGjen toiminnoissa esiintyi vastaavasti enemman ehkdise-
van tyon ja kansalaiskasvatuksen lahtokohtia, minka lisaksi niissa usein to-
teutettiin my6s uudempia, vapaamielisimpii ja asiakasldheisempia toiminta-
tapoja. (Anttonen & Sipila 2000, 49-51, 58; Satka 1994, 281-284.)

Sotien valinen aika oli kaiken kaikkiaan sosiaalialan ammatillistumisen al-
kuaikaa kuntien huoltotoimissa, sairaaloissa, kasvatus- ja perheneuvoloissa
sekd muun muassa Britaniasta tuleen Setlementtilitkkeen perustamissa kris-
tillis-yhteiskunnallisissa tyokeskuksissa. Edelleenkin sosiaalipoliittisella va-
paachtoistyolla oli merkittava tehtava, mutta myos ammatillinen hoivatyo
laajeni. Sosiaaliturvan kehittimisessd 1930-luvulla Suomessa korostettiin
vieston sosiaalista turvallisuutta ja huolenpitoa seka vieston kasvua. Til-

16in sosiaalipoliittisessa keskustelussa puhuttiin kansan elinvoimasta ja sen



vahvistamisesta, jonka turvaamiseksi kehitettiin uusia perhepoliittisia avus-
tuksia ja perheiden sosiaaliturvaa kohennettiin. Perhepoliittiset uudistukset
olivat pysahdyksissi sotien valilld, mutta heti sotien jilkeen kehitys jatkui ja
laajeni. T4lld oli my6s vaikutusta sosiaalialan ammatillisen ty6n ja koulutuk-

sen uudenlaiseen tarpeeseen. (Urponen 1994, 202-203.)
2.2.2 Koulutusalojen muotoutumisen aika

Vuonna 1925 Suomessa perustettiin Kansalaiskorkeakoulu, jossa aloitettiin
huoltotyontekijéiden koulutus julkisen hallinnon alueille. Alkuvaiheessa
koulutukseen suunniteltiin sosiaalipolititkan tutkintoa kéyhadinhuoltoon ja
lastenhuoltoon. Koulutuksen esikuvina olivat Saksan poliittisen korkeakoulun
(Deutsche Hochschule fir Politik) ja Tukholman sosiaalipoliittisen insti-
tuutin opetusohjelmat. Koulutusta ei kuitenkaan paisty tuolloin aloittamaan,
mutta Suomen Lastenavun Kansalaistoimikunnan aloitteesta Kansalaiskor-
keakouluun perustettiin vuonna 1928 lastensuojelututkinto. Mychemmin
samassa oppilaitoksessa sai koulutusta myos hallinnolliseen tutkintoon, yh-
teiskuntatieteiden kandidaatin tutkintoon ja lainopin diplomitutkintoon.
Naihin opintoihin liittyi muun muassa sosiaalipolititkan ja huoltolainsda-
dinnon kursseja. Kansalaiskorkeakoulun nimi muutettiin vuonna 1930
Yhteiskunnalliseksi Korkeakouluksi. (Vuorikoski 1999, 82.)

My6s terveydenhuollon sosiaalinen ty6 alkoi laajentua ja vastata niin
osaltaan ajan yhteiskunnallisiin haasteisiin. Terveydenhuollon sosiaalityon
alullepanijat olivat saaneet erilaisia kansainvalisia kokemuksia sairaaloissa toi-
mivien sosiaalialan asiantuntijoiden tyostd. Ensimmaiinen sairaalan sosiaali-
hoitaja aloitti tyéskentelyn Turun kunnallisessa mielisairaalassa 1920 ja pian
sen jalkeen toiminta aloitettiin my6s Lastensairaalassa sekd Helsingin kirur-
gisessa sairaalassa. Sotien vilisend aikana terveydenhuollon sosiaalisen tyon
toiminta laajeni avoterveydenhuoltoon. Psykiatristen vastaanottotoimisto-
jen ja kotikdyntien seka lastenneuvoloiden sosiaalisen tyon rinnalle kehittyi
huoltosisarten toiminta, joka muuttui osaksi terveyssisarten tyota. Terveys-
sisaret toimivat seka terveydellisen ettd sosiaalisen lasten-, kodin- ja sairaan-
hoidon parissa. Terveyssisarten toiminta eteni kaupungeista maaseudulle ja
ndin myos terveydenhuoltoon liittyva sosiaalinen tyo laajeni koko Suomeen.
Mannerheimin Lastensuojeluliitto aloitti vuonna 1922 lastenneuvolaverkos-

ton, joka kattoi seuraavalla vuosikymmenelld jo ldhes kaikki kaupungit ja
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tehdastaajamat. Toiminnan piiriin kuului terveydenhoidon lisaksi dideille
suunnattu lasten- ja kodinhoitoon liittyvi valistustoiminta seka tarvittaessa
huoltoapu esimerkiksi vaatehuollon ja ruoka-avun muodossa. Aideille tar-
jottiin my0s lastenhoidollista ja kasvatuksellista tukea. (Satka 1994, 284-285,
307-308.)

Himaliisen (1995a, 330) mukaan erdiden suomalaisen yhteiskunnan toi-
mintajarjestelmien ja instituutioiden voidaan nihda syntyneen sosiaalipeda-
gogisen ajattelutavan mukaisesti, vaikka Suomessa ei ollutkaan sosiaalipeda-
gogiikan kisitteen mukaista perinnettd. Hanen mukaansa lastentarhojen,
kansakoulun ja vapaan sivistystyon lisidksi esimerkiksi suomalaisessa ditiys-
ja lastenneuvolatoiminnassa on pyritty vastaamaan terveydellisiin ja sosiaa-
lisiin ongelmiin kasvatuksellisin keinoin. Suomalaisen terveyskasvatusliitk-
keen yhteydessa otettiin huomioon my6s sosiaalisia kysymyksid, minka vuoksi
Himilaisen mukaan siindkin on ollut nahtavilld sosiaalipedagogista luon-
netta. Niihin ei kuitenkaan liittynyt sosiaalipedagogiikan kasitetta eikd suo-
malaisen sosiaalipedagogiikan teorian muodostusta.

Mannerheimin Lastensuojeluliiton toimesta Suomeen perustettiin vuon-
na 1925 ensimmiinen yhdysvaltalaisen mallin mukaisen Child Guidance
Clinic, joka oli psykiatrian, psykologian ja sosiaalityon yhteiskunnallis-psy-
kiatrinen toimisto ongelmalapsille. Klinikalla toteutettiin tieteellis-kasvatuk-
sellisia menetelmia, joissa oli mukana ladketieteellista, psykologista ja sosiaa-
lista tutkimusta. Sosiaalisen tutkimuksen suoritti USA:ssa koulutuksen saa-
nut sosiaalityontekija. Klinikalla kéytettiin case work -menetelmaa eli yksi-
l6kohtaista sosiaalityon menetelmaa ensimmaista kertaa Suomessa. Tyomuo-
toon liittyi ongelmallisen lapsen tai nuoren haastattelut seka didin ja mah-
dollisesti isan haastattelut. Menetelmain liitettiin myos kotikaynnit ja tarvit-
taessa oltiin yhteydessi kouluun, lastensuojelulautakuntaan ja poliisiviran-
omaisiin. Uutta tassa tyoskentelymuodossa oli monitieteellinen ammatilli-
nen yhteistyo seka eri ammattiryhmien kuuleminen tilanteen selvittimisek-
si. Toiminnassa oli nahtavilla verkostoituva tydote seka sosiaalisen kasva-
tuksen elementteja, vaikka hoitothin liittyvé tutkimus ja terminologia suun-
tautui ladketieteellisesti. Lisdksi Sielunterveysseuran huoltotoimisto aloitti
vuonna 1927 auttavan toimintansa sielullisesti sairaille. Klinikan toiminta
keskittyi sielullisesti sairaiden vastaanottotoimistoty6skentelyyn ja kotikayn-
teihin, joita suorittivat Ruotsissa sosiaalialan koulutuksen saaneet sairaan-
hoitaja ja vahtimestari. (Karisto, Takala & Haapola 1998, 272; Satka 1994,
284-285.)



Hoivan ja hoitotyon yhteisid alueita oli Suomessa my6s kotien ja perhei-
den tukemiseksi organisoitunut kotity6. Mannerheimin Lastensuojeluliitto
(MLL) alkoi 1930-luvulla kouluttamaan aputyévoimaa ldhinna suurten lap-
siperheiden tueksi maatalouden pientiloille. Tésté sai alkunsa kodinhoitaja-
toiminta ja myohemmin ammatillinen kodinhoitajakoulutus, joka aloitettiin
vuonna 1937. Myohemmin koulutus jakaantui MLL:n ja Viestoliiton kes-
ken. MLL:n koulutus painottui maaseudun suurperheiden ditien kodin- ja
lastenhoitoon sekd laajemminkin aitien tyon helpottamiseen. Viestoliitto
painotti vastaavasti ditiyssuojelua ja tuki palkkatyossa kayvien ditien mah-
dollisuuksia jatkaa ty6ssi kayntidin. Kodinhoitajatoiminnan ja koulutuksen
ideologisina lihtokohtina oli perherakenteen vahvistaminen seka perheen-
ditien tukeminen siveelliseen ja terveyttd edistavdin kasvatukseen. Koulu-
tuksessa ja toiminnassa painottuivat lastenkasvatus, kodinhoito seka siiste-
ys- ja hygieniakasvatus. Kodinhoitajat olivat aikansa kasvattajia, valistajia,
arjen asiantuntijoita ja ongelman arvioija seka kontrollin pitajia. Toimenku-
vaan ja tyoehtoihin liittyi vahva sitoutuminen tyohon, jolloin tyota ei myos-
kain mairitelty tyoaikaan. Koulutuksessa valmistui sekd kodinhoitajia etté
aputyontekijoitd. Kodinhoitajien koulutukseen ja tychon liittyi sairaanhoi-
toa, kun taas aputyontekijoéiden (my6hemmin kotiavustajien) koulutus pai-
nottui kodinhoitoon, kotitalouteen ja maatalouteen. Molempiin koulutuk-
siin sisaltyi myos kaytinnon laheista, arkipaivaan sitoutuvaa kasvatusopillis-
ta koulutusta. (Anttonen & Sipila 2000, 115-116; Satka 1995, 291.)

Sosiaalipedagogiikan teorian ja kdytinnon kehitykseen ovat vaikuttaneet
Nohlin (1879 — 1960) arkipaivaa koskevat ajatukset, jossa arjen kisite kiin-
nittyy nithin konkreettisiin olosuhteisiin, joissa joudutaan vastakkain vaikei-
den eliminolosuhteiden kanssa. Hinen mukaansa sosiaalipedagogiikassa
arkipdivain liittyvat monimuotoiset ongelmat tuli kohdata todellisina ja la-
hestyi niitd pedagogisesti. (Haméldinen 1995, 118-200.) My6hemmin arki-
lihtoisen sosiaalipedagogiikan keskeisena kehittdjana tunnetaan saksalainen
Thiersch, joka katsoi arkeen suuntautuvan sosiaalipedagogiikan merkitse-
van thmisten luonnollisen elimantavan ja luonnollisten sosiaalisten suhtei-
den kunnioittamista, seki ajatusta thmisten auttamisesta itseapuun (Hama-
liinen 2003, 66-68). Ranne (2002, 15) on tuonut esille tutkimuksessaan ”’So-
siaalipedagogiikan ydintd etsimassa”, ettdi Suomessa sosiaalipedagogiikan
kaytinnon muodot ja sosiaalipedagoginen orientaatio ovat olleet nihtavis-

si sosiaalialan ammattihenkiléiden toiminnoissa niin kutsutusti hiljaisena
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tietona ilman, etta sitd olisi liitetty selkedsti sosiaalipedagogiikkaan.
Suomessa jirjestojen toiminnasta alkunsa saanut vanhuksille suunnattu
kotiavustajatoiminta oli arjen kdytintoihin liittyvda palvelua, jossa yhdistyi
vapaaehtoisty0 ja naapuriapu seki jirjesto- ja viranomaistoiminta. Rauha-
lan (1996b, 153) mukaan vanhusviestolle tarkoitettua kotiavustustoimintaa
on oikeutetusti voitu luonnehtia varhaiseksi welfare-mix -tyyppiseksi toi-
minnaksi. Mychemmin toiminta kunnallistettiin ja liitettiin kodinhoitajatoi-
minnan kanssa kotipalveluksi, jossa asiakaskunnaksi yhdistettiin lapsiper-
heet, vanhukset ja vammaiset. Kodinhoitajan koulutukseen ja toimintaan
liitettiin myshemmin my6s Aitiyssuojelukomitea mietinnén (KM 1945:4)
mukaan aitiys- ja lastensuojelua. Komiteamietinnén yhteydessd pohdittiin,
sijoittuuko kodinhoitajatoiminta terveydenhuollon vai sosiaalithuollon pii-
riin. Neljan vuoden kuluttua Huolto-ohjelmakomitea (KM 1949:7) otti kantaa
kodinhoitajatoiminnan kunnallistamisen puolesta ja kodinhoitajista tuli so-
siaalthuollossa tyoskentelevid ammatillisia tyontekijoita, jotka vastasivat ko-
konaisvaltaisesti perhetyon alueesta. (Rauhala1996a, 153-154.)
Ruotsikielinen lastenhoitajien koulutus oli aloitettu kansanlastentarhan
yhteydessd jo 1880-luvulla, lastentarhaopettajien koulutuksen yhteydessa.
Lastenhoitajien suomenkielinen koulutus aloitettiin MLL:n lastensuojelulii-
ton Lastenlinnassa 1921. Lastenlinnan tutkimus- ja opetusklinikka oli uu-
denlaisen tieteellisen lastenhoito-opetuksen keskus. Sielld annettiin koulu-
tusta tdydennyskoulutusluontoisesti terveydenhuollon henkilostolle seka
mychemmin useille sosiaalisen tyén ammattilaisille (esim. koyhainhoitota-
lojen johtajille ja lastenvalvojille). Lastenhoitajat tyoskentelivit lastenseimissa,
sairaaloiden lastenosastolla ja lastensuojelulaitoksissa. (Satka 1994, 290.)
Poikkeavien ja vammaisten parissa tyoskentely toteutui aluksi kokonai-
suudessaan yksityisten yhdistysten varassa. Vammaisten hoivassa ja hoidos-
sa olivat perinteisesti mukana my0s sosiaaliset yhteisot, kuten perheet ja
sukulaiset. Jo ennen vuosisadan vaihdetta Suomeen oli muodostunut koko
maan kattava vammaisjarjestoverkosto. Vammaisjarjest6ja oli vuonna 1928
sosiaaliministerion laatimassa luettelossa seitsemin: kuuromykkien, sokei-
den, raajarikkoisten, langettavatautisten ja tylsimielisten jarjestot. Jarjesto-
jen toiminta painottui laitoshuoltoon, koulutukseen, taloudellisiin tukitoi-
miin ja henkiseen tukitoimintaan. Lisaksi jarjestot julkaisivat omaa jasenleh-
ted. (Lehtinen 1997, 3.)
Poikkeavien yhdistyksiin kuului my6s vankeinhoitoyhdistys, jonka keskei-



sid toimintoja oli entisten vankien auttaminen ja tyonvalitys. Lisédksi silld oli
yhdistyksen omia tilapdistyopaikkoja kuten esimerkiksi asuntolatoimintaa
miesten yomajoissa ja naisten turvakodeissa sekd ehdonalaisten rikollisten
esitutkintaa. Vankeinhoitoyhdistyksen palkallisia tyontekijoita toimi asun-
toloiden johtajina, tyonvalitystehtavissd, ehdonalaisvalvojina ja kiertavina
matkasihteereind, jotka vierailivat vankiloissa. Tyontekijéiden tehtaviin si-
siltyl my6s uusien vankien asiamiesten (myoh. tukihenkiléiden) hankkimi-
nen ja kouluttaminen. Lisdksi he pyrkivit edistimain vapautuneiden vanki-
en sivistys-, koulutus- ja harrastusmahdollisuuksia. (Satka 1994, 286-287.)
My0s saksalaisessa sosiaalipedagogiikassa on tuotu esille, ettd pedagogiselle
suhteelle rakentuvassa tyossa, kuten esimerkiksi vankilatyossa pyritdan ensi-
sijaisesti vahvistamaan vankien kiinnittymistd yhteiskuntaan (Hdmaldinen
1995, 118-200).

Vankeinhoitoyhdistyksen toiminta vakiintui Suomessa 1930-luvulla val-
tion ja kuntien viranomaisten seka jirjestojen ja suojattien (vapautuneiden
vankien) viliseksi yhteistyOksi. Suurimman osan tehtivistd sotien valilld
hoitivat vapaaehtoiset asiamichet, joita parhaimmillaan oli toista tuhatta.
My6hemmin lastensuojeluun ja nuorisorikollisuuteen liittyvien lakien (19306)
vaikutuksesta toimintaan tuli nuorisovalvontaan seka lasten oikeusedustuk-
seen liittyvia tehtavid. Samanaikaisesti tyotehtavit alkoivat siirtya palkatuille
tyontekijoille, jotka saivat koulutuksen paiasiallisesti Vankeinhoitolaitoksen
piirissd. (Satka 1994, 286-287.)

Sosiaalialan koulutus liittyy laajempaan ammatillistumisen historiaan seka
yhteiskunnan rakennemuutokseen. Sosiaalialan koulutus on ollut perintei-
sesti hyvin tyoelamalidhtoista ja kdytinnon ldheistd. Moniin sosiaalialan am-
matteihin oli mahdollista paistd joko ilman koulutusta tai lyhyen kurssin
suorittamalla. Konnild (1999, 28) onkin todennut varhaisen sosiaalialan kou-
lutuksen jadneen jilkeen suhteessa sosiaalialalla tapahtuneeseen tyévoiman
tarpeen kasvuun. Sosiaalialan koulutuksen kehityksen alkuvaiheissa Suomessa
ei ollut sosiaalipedagogiikan kisitettd eikd sithen perustuvaa toimintaa tai
koulutusta. Hamaildisen (1995a, 330) mukaan sosiaalipedagogisen oppialan
ja perinteen puuttuminen ovat vaikuttaneet kasvatustieteen osuuden vihii-
syyteen sosiaalialan ammatillisessa koulutuksessa. Lisdksi sosiaalialan perus-
tason koulutus ja koulutuskurssit painottuivat kaytinnon tychon ja amma-
tin substanssiin, kun vastaavasti huollollisessa koulutuksessa painottui hal-

linnollis-oikeudellinen opetus.
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2.2.3 Huoltotyén uudistumisen vaihe

Sotien jilkeen vuoden 1936 Huoltolain uudistukset vaikuttivat sithen, ettd
huoltoty6 siirtyi tiukemmin valtion johtamaksi ja valvomaksi toiminnaksi.
Merkittava periaatteellinen lainsaadiantoon liittyvéd uudistus toteutuikin yh-
den lain sijasta siini, ettd sosiaalihuolto normitettiin usealla erillislailla. T4l-
16in huoltoty6 jakaantui lastensuojeluun, irtolais- ja alkoholistihuoltoon seka
koyhdinhuoltoon. Tehtivaalueet eivit olleet tdysin uusia, silli kunnat olivat
kantaneet niistd vastuuta jo aikaisemmin. Nyt lainsdadant6é maaritteli aikai-
sempaa tismillisemmin huoltotoiminnan ja loi perustan sosiaalioikeudelli-
selle toiminnalle. Lisaksi lait mairittivit laitoshuollon viimesijaiseksi huol-
loksi, joka toi uudenlaiset lahtokohdat ja tarpeet sosiaalisen tyon ammatil-
listumiselle. Uudistuksen perustana oli asiakkaiden siirtyminen asteittain
sopeuttavaan tychon. Kuitenkin laitoshuoltoon liittyvd pakkohuollon osuus
oli edelleenkin ankaraan kuriin ja kontrolliin perustuvaa kasvatusta. Irtolais-
ten osalta julkaistiin sopeuttavan kasvatuksen periaatteet, mutta kaytainnos-
sa tyosiirtoloihin sijoittamiseen liittyi rangaistus, eristiminen ja ajatus omal-
la tyolld korvattavista kustannuksista. (Urponen 1994, 195-197.)
Lakiuudistuksen myota varsinkin suurempiin kaupunkeihin syntyi byro-
kraattinen virkajarjestelma, jonka mukaan niihin palkattiin huoltotoimen
johtaja, huoltosihteeri ja huoltotyontekija. Lisaksi lainsaddannon vaikutuk-
sesta tyOntekijan ja asiakkaan suhde sai juridisen luonteen. Ammatillinen
toiminta alkoi tieteellistyd, ja ammattikdytinnoissa ihmiset kohdattiin oi-
keudellisten normien mukaisesti. Virkamiesten asiana oli perehtya kirjai-
mellisesti sithen, miten huoltoprosessi eteni, kuinka huoltoasiakirjat laadit-
tiin ja mitka olivat riittavid seikkoja asian ratkaisemisen kannalta. Toimin-
taan liittyl myos asiakkaista laadittavat asiakirjat ja kortistot, jotka lisasivit
sosiaalihuollon byrokratisoitumista. Oikeudellistettu huoltoty6 alkoi toimia
rikosoikeudellisten kdytintojen mukaisesti ja tydhon tuli piirteitd, joiden on
katsottu liittyvin alan tyontekijoiden “miehistymiseen”. Samalla silld oli vai-
kutusta myos asiakastyon virallistumiseen, jolloin asiakkaan tilanne maari-
teltiin virastokeskeisesti. Myos kunnallisten virkamiesten koulutuksen tarve
lisdaantyi. (Mutka 1998, 9.) Suomessa sosiaalipedagogiikan kisitteen puuttu-
miseen on Himaldisen (1995a, 329) mukaan voinut vaikuttaa juuri oikeudel-
lis-hallinnollisen ajattelutavan mukainen sosiaalialan ty6 ja koulutus. Esi-

merkiksi lastensuojeluty6 lihti kiinnittymaan vahvemmin sosiaalipoliittiseen



ja oikeudellishallinnolliseen kuin pedagogiseen viitekehykseen.

Sodan jilkeen Helsingin yliopistoon perustettiin valtiotieteellinen tiede-
kunta, jonka tehtdvini oli kouluttaa yhteiskuntatieteiden asiantuntijoita jul-
kisen sektorin palvelukseen. Samoin vuonna 1945 aloitettiin yliopistotasoi-
nen sosiaalipolititkan opetus ja tutkimus Yhteiskunnallisessa korkeakoulus-
sa ja Helsingin yliopistossa. Yhteiskuntapolitiikkaan tuli uusia ulkomaisia
vaikutteita, kun suomalaiset tutustuivat J.M. Keynesin 1930-luvun talous-
teoriothin ja W. Beveridgen 1940-luvun sosiaaliturvaohjelmaan. Tuolloin
sosiaalipolititkan perustehtdvini nihtiin beveridegeldisen ajattelun mukai-
sesti kaikkien kansalaisten sosiaalinen turvallisuus ja keynesilaisittdin julki-
sen sektorin tehtavit painottuivat suhdannevaihteluiden saitelyyn ja tyolli-
syyden kohentamiseen. (Urponen 1994, 213). Kategorisesta nikékulmasta
tarkasteltuna sosiaalipoliittisessa viitekehyksessa sosiaaliset ongelmat koros-
tuvat yksipuolisesti yhteiskunnan rakenteellisten epikohtien kautta, kun
vastaavasti sosiaalipedagogisissa tulkinnoissa tulevat esille my6s yksil6llisten
valintojen lihtokohdat. Himalainen (1995a, 320) mukaan sosiaalipedago-
giikka on tuonut sosiaalisten ongelmien lievittimiseen tihtaavien taloudel-
lis-lainsdadannéllisten strategioiden rinnalle ajattelutavan, jossa sosiaalisten
ongelmien syita ja lievittimista tarkastellaan my6s vuorovaikutuksellis-kas-
vatukselliselta kannalta. Sosiaalipedagogiikan keskeisempia kasitteitd ovat
pedagogiikka ja dialogisuus, jotka liittyvit yhteiskunnalliseen kontekstiin
(Monkkonen, Nurro & Viisanen 1999, 23).

Sosiaalihuoltajakoulutus aloitettiin vuonna 1942 Yhteiskunnallisessa kor-
keakoulussa ja vuotta my6hemmin ruotsinkielisessd Svenska Medborgar-
hogskolanissa. Lisaksi valtion sairaanhoito-oppilaitoksessa aloitettiin sosi-
aalihoitajien koulutus vuonna 1945. Sosiaalihuoltajan ja sosiaalihoitajan kou-
lutuksiin sisaltyi teoria- ja tietopuolista opetusta seka kaytinnon opetusta.
Sosiaalihuoltajien koulutuksessa teorian ja kiytinnon opetus toteutuivat jak-
sottain, kun taas sosiaalihoitajan opetuksessa rinnakkaisina. Sosiaalihuolta-
jatutkintoon johtavan koulutuksen opetuksessa painottuivat sosiaalipolitiikka
ja huoltotoimet seka nithin liittyva lainsdddanto ja huoltotyon kiytinnot.
Sosiaalihuollon koulutuksessa oli juridishallinnolliset lihtokohdat, mutta
muun muassa kansainvalisen keskustelun kautta opetukseen tuli my6s aut-
tamiseen ja thmisen kohtaamiseen liittyvid nakemyksid. Sosiaalihuoltajan
koulutukseen tuli sosiaalityon suuntautumisvaihtoehto seka kisitteet huol-
totyo (welfare work) ja yksilokohtainen ty6 (case work). (Honkakoski 1999,
94-906; Satka 1994, 306-307.)
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Aikaisemmin suomalaisen yhteiskunnan poliittiset toiminnot olivat pai-
nottuneet lahinna kansalaisten suojeluun. Nyt yhteiskunnan vastuu tuli esil-
le muun muassa erilaisina taloudellisina tukimuotoina. Perhepoliittisten uu-
distusten lisaksi my6s vammais- ja vanhustyo sai uudenlaisia piirteitd ja lai-
toskeskeisyydesta siirryttiin tukemaan vieston itsendisyyttd elakeuudistus-
ten muodossa. 1940-luvulla sosiaalipoliittiset uudistukset paasivit aluilleen.
Uudistusten yhteni ajatuksena oli, ettd elamién riskit voivat koskettaa kaik-
kia kansalaisia, ja muutos vaikutti sithen, ettd sosiaalipolititkka koski koko
viestod. Esimerkiksi kansanelikejirjestelmalld’ luotiin vanhuusvieston it-
sendistd vaikutusvaltaa sosiaalisten palveluiden suhteen. Yhteniiselld sosiaa-
lipolitiikalla katsottiin olevan merkitystd my6s kansakunnan eheyttimisen
yhteydessd. (Anttonen & Sipild 2000, 57-58.)

Uudistetun huoltoapulain my6td 1950-luvulta lihtien kéyhainhoito ja huol-
totoiminta muuttuivat sosiaalihuolloksi ja huoltoavuksi. Samana aikaisesti
laajent kasitys thmisten omachtoisesta selviytymisesti ja aineellisen huollon
lisaksi alettiin korostamaan myos aineettomia tarpeita. (Rauhala 1996, 123-
125.) 1950-luvulla sosiaalipalvelujen ja sosiaalialan tyon muodot olivat idu-
illaan. Koyhiinhoidon perinne alkoi heikentyi ja toimeentuloturva muut-
tua kattavammaksi, lisaksi sosiaalipalvelujen kisite laajeni. Suomessa siirryt-
tiin ansiosidonnaisten etuuksien aikaan, joilla turvattiin kansalaisten hyvin-
vointia, sosiaalista turvallisuutta ja toimeentuloa. Samoin kansalaisten oike-
us terveydenhuoltoon, koulutukseen, kohtuulliseen asumiseen, hoivaan ja
tyomarkkinoiden ulkopuolisen toimeentuloon laajeni. (Anttonen & Sipild
2000, 58-59.) Sosiaalipolititkan péatavoitteiksi nousivat kohtuullisen elinta-
son seka sosiaalisen turvallisuuden ja vithtyvyyden vaatimus kaikille kansa-
laisille. Uudenlaiset nakokulmat antoivat my6s uusia haasteita sosiaalialan
ammatillistumiselle ja koulutukselle. (Waris 1980, 40-44.) Hoiva- ja huolto-
tyo alkoivat siirtyad sosiaalialan tyon kisitteen yhteyteen ja huoltotyonteki-
joiden nimitykseksi vakiintui sosiaalitarkkaaja. (Vuorikoski 1999, 88-89, 94;
Borgman 1998, 61-62.)

Sosiaalialan tyontekijoiden toiminta vakiintui kunnallisessa virkamieshal-
linnossa seka laitoshuollossa. Vuonna 1950 tuli voimaan uusi sosiaalihuol-
lon hallintolaki (34/1950), jolla huoltolautakunnat muutettiin sosiaalilauta-
kunniksi. Sosiaalihuollon hallintolain mukaisesti kaikkien yli 4000 asukkaan
kunnan tuli perustaa sosiaalijohtajan ja sosiaalisihteerin virat. Samanaikai-

sesti madriteltiin yhtenevaiseksi tutkintoon johtavaksi koulutukseksi sosiaa-



lihuoltajan tutkinto tai muu virkaan soveltuva tutkinto tai muu tutkinto ja
sithen liittyva tybkokemus. Sosiaalijohtajien, sosiaalisihteerien ja sosiaalitark-
kaajien, kunnallisten huoltolaitosten johtajien ja apulaisjohtajien koulutus
kanavoituikin titd kautta, mika aiheutti laajaa kirjavuutta sosiaalityon kentil-
14. Sosiaalityontekijoiksi valikoitui seka pohjakoulutukseltaan etta tiedoiltaan
ja taidoiltaan hyvinkin erilaista henkilostod. (Mutka 1998, 9-10.)
Suomalaisen sosiaalityon kehityksen alkuvaiheisiin ei liittynyt sosiaalipe-
dagogista nikemystd juuri lainkaan. Vaikka suomalaisen sosiaalipolitiikan
kehitys on saanut vaikutteita saksalaisista ratkaisuista, niin silti sosiaalipeda-
gogiikan osuus on jadnyt siind hyvin viahaiseksi. Suomalaisissa sosiaalipolitii-
kan julkaisuissa on tullut sosiaalipedagogiikan kisite esille ainakin Eino
Kuusen (1880 — 19306) ja Armas Niemisen (1913 — 1995) teoksissa. Kuusi
oli mukana vuosisadan vaihteen ja sodanaikaisen sosiaalipolitiikan kehitta-
misessa ja vastaavasti Niemisen voimakkain sosiaalipoliittinen vaikutus tuli
esille 50-luvun suomalaisessa sosiaalipolitiikassa. Heidan teksteissdin ei kui-
tenkaan ole eritelty sosiaalipedagogiikan sisaltoa juuri lainkaan. Suomalai-
seen sosiaalipolitiikan koulutuksen perinteeseen ei myoskaan ole liittynyt

sosiaalipedagogiikan kisitteen mukaista tutkimus- ja opetustraditiota. (Ha-

malainen 1995a, 330.)
2.2.4 Sosiaalialan metodisuus vahvistuu

Suomalaisen hyvinvointiyhteiskunnan muodostumisen alkuvaiheissa aiem-
pi, passiivinen ja kontrolloiva ty6tapa alkoi kayda riittimattomaksi ja sosiaa-
lihuollossa siirryttiin aktiivisen sopeuttamisen suuntaan. Tama ajattelutavan
mukaisesti huomio kiinnittyi enemman ithmisen auttamiseen siten, ettd heista
voi kehittyd omatoimisia. Sotavuosien jilkeen sosiaalialan tyon muotoutu-
miseen vaikuttivat ajan mukanaan tuomat muutokset, joihin ei enai kyetty
vastaamaan huoltolain aikaisilla toiminnoilla. 1940-luvulla Suomeen lihinna
Yhdysvalloista tullut psykologisoituminen alkoi levita laajemminkin sosiaa-
lialan tyohon ja koulutukseen. Ensimmiaiset tieteelliset koulutustilaisuudet
social case work -tyyppiseen tyoskentelyyn olivat jo ennen sotia, mutta vas-
ta sotien jalkeen ne saivat laajempaa kannatusta. Social case work -tyyppi-
nen tyoskentely antoi kisitteellisia tyGvalineitd ja kaytinnollisia metodisia
toimintatapoja sosiaalisten ongelmien kohtaamiseen. (Louhelainen 1985,
39-40; Mutka 1998, 9-10.)
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Nyqvistin (1998, 31, 33) mukaan perinteisen sosiaalityon ja sosiaalipeda-
gogiikan ero on siing, ettd sosiaalipedagogiikassa ei lahdeti litkkeelle yksilot-
yon ajatuksesta. Siind ei myoskadin keskitytd menneisyyden pohdintaan tai
persoonallisuuden tietoiseen ja systemaattiseen muutokseen, vaan ldhto-
kohtana on ihmisen ajankohtainen tilanne. Nyqvist on tuonut esille, ettd
sosiaalityon alueella sosiaalipedagogiikasta kauimmaksi jaa terapeuttisia suun-
tauksia sisaltava case work —perinne. Suomessa siirryttiin Nyqvistin mukaan
sosiaalityon hallinnollisesta perinteesta psykologisesti painottuneeseen so-
siaalitybhon yhdyskuntatyon ja kenttityon jaddessa sosiaalihuollollisessa ty6s-
sd lihes tuntemattomiksi.

Amerikkalaisen koulutuksen tulo Suomeen ei ollut sattumaa, vaan se liit-
tyl yhdysvaltalaiseen lihtokohtaan auttaa sodan jalkeistd kansaa karsimyk-
sissddn. Apua tarjottiin erilaisten saatididen sekd Yhdistyneiden Kansakun-
tien kautta. Yhdysvaltalainen koulutusapu saavutti myos sosiaalihuoltokou-
lutuksen sekd myohemmin sosiaalitarkkaaja- ja sosiaalityontekijakoulutuk-
sen. Kansainvilistd koulutuksellista ja ammatillista vaihtoa tapahtui my0s
muun sosiaalialan koulutuksen ja henkil6ston parissa. Moderni angloame-
rikkalainen suuntaus oli paaasiallisesti perdisin lastenpsykiatriasta ja psyko-
logiasta. Uusilla lihestymistavoilla pyrittiin vastaamaan sodanjalkeisiin arki-
eliman ja yksiloitd koskevien ongelmien haasteisiin uusin kasittein ja kay-
tannollis-metodisin vilinein. (Satka 1997, 28-30; Satka 1994, 308.)

Suomessa herisi keskustelu sosiaalityon tieteellisyydesti ja sen suuntauk-
sista: 1950-luvulla Suomessa oli nihtivilld keskustelua egopsykologisen, so-
siaaliteoreettisen ja yksilokohtaisen sosiaalityon vililld. Psykologisen ja yksi-
l6kohtaisen sosiaalityon lihtékohdat liittyivit social case work -tyoskente-
lyyn, jossa yhtena keskeisena oletuksena oli, ettd yksilo osallistuu mahdolli-
simman tdysipainoisesti omaan sosialisaatioonsa. (Granfelt 1993, 180.) Yk-
silokohtaisen ja psykologisen tyon suuntaukset vahvistuivat, mutta sosiaali-
teoreettinen ajattelumalli jai tuolloin vihemmalle huomiolle. Suomessa val-
linnut “metodikiista” ilmensi my6s ajan kansallista ja poliittista ilmapiiria.
Esimerkiksi sosiaaliteoreettinen ajatussuuntaus leimautui tietyilla tahoilla jo
kasitteena lilan sosiaaliseksi, eika se paassyt tuolloin juurikaan juurtumaan
sosiaalityohon tai muuhun sosiaalialan tydhon ja koulutukseen. Sosiaalityon
koulutuksen eri suuntaukset saivat vaikutteita myos amerikkalaisen, englan-

tilaisen ja skandinaavisen kirjallisuuden ja keskusteluperinteen piirista. (Sat-
ka 1994, 317-318.)



Suomalaiseen paihdetyohon liittyva sosiaalialan ty6 ldhti kehittymain vuon-
na 1953 perustetun Vikijuomasidition yhteydessi, mista myos A- klinikka-
toiminta sai alkunsa. Toiminnan aloittamiseen vaikuttavina tekijoind nahtiin
uudenlainen lihestymistapa alkoholismiin, yhteiskunnassa lisaantynyt alko-
holin kaytto, vallalla oleva kontrollipolititkka seka vuonna 1940 aloitetun
alkoholitutkimuksen tulokset. Toiminnan laht6kohdiksi nousivat kliiniseen
tutkimukseen perustuvat, ohjausta ja hoitoa antavat yksikét, joihin autetta-
vat henkil6t voivat hakeutua vapaaehtoisesti. Alkoholiklinikoiden toimin-
nan suunnittelussa toimintaa et haluttu sitoa mihinkaan erityiseen muotoon,
vaan tyotd kehitettiin kokeellisesti ja joustavasti vapaachtoisten ja heidin
perheidensi kanssa. Kliininen hoito kehittyi samanaikaisesti tehtavien tut-
kimusten kanssa. Klinikoiden henkilokunta koostui sosiaalitybnohjaajista,
laakareista sekd aikaisemmin Alkon ostajatarkkailijoina toimineista henki-
l6itd. A-klinikoiden ensimmaiinen sosiaalityontekija oli saanut koulutuksen-
sa sekd Suomessa ettd Yhdysvalloissa. Toiminnan lihestymistapa oli sosiaa-
litieteellinen ja A-klinikoiden toiminnan kehittimisen periaatteena oli psy-
kologisesti suuntautunut amerikkalainen case work -toiminta, johon myo-
hemmin liitettiin suomalaiseen padihdety6hon liittyvda monitieteinen sosiaa-
lity6. Klinikka-toiminnassa sovellettiin jo 1950-luvulla yksil6kohtaisen sosi-
aalityon lisdksi erilaisia ryhma- ja perhetyon muotoja. A-klinikkatoiminta
vakiintui vaihtoehtoiseksi toiminnaksi kuntien jirjestimalle huollolliselle
tyolle. (Satka 1994, 310.)

Vanhushuollon tyontekijat olivat joko terveydenhuollon, kodinhoitajan
tai kotisisaren koulutuksen saaneita. Vammais- ja vajaamielishuollon tehta-
viin valmentauduttiin jirjestojen koulutuksen ja kurssien kautta tai tervey-
denhuollon koulutuksen yhteydessia. Suomen Kirkon Seurakuntaopiston
Sdition Lutheropistossa aloitettiin 1953 kirkon nuoriso- ja diakoniaty6n
koulutus. (KM 1960:52). Kirkon piirissé aloitettiin myos 1940-luvun alku-
puolella perheneuvontatyd, johon haettiin koulutusta amerikkalaisesta case
work -tyoskentelystd. Ensimmainen koulutuksen saanut, psykiatriaan pe-
rehtynyt kirkon sosiaalihoitaja aloitti tyoskentelyn kirkon perheneuvonnas-
sa vuonna 1959. Perheneuvontatyon kehittyessa yhteistyo kunnallisen sosi-
aalityon ja kirkon tyon valilla alkoi vakiintua, missa yhteisena tavoitteena oli
perheiden hyvinvoinnin vahvistaminen. (Satka 1994, 309-310.) Moniin so-
siaalialan tehtaviin oli vield ennen 1960-lukua mahdollista sijoittua myo6s

ilman koulutusta tai lyhyiden kurssien kautta. Sosiaalihuollon eri tehtavissd
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toimi jo suuri maira tyontekijoitd, vaikka sosiaalialan peruskoulutuksesta
tuli itsenainen koulutusala vasta vuonna 1982 sosiaalialan keskiasteen kou-
lu-uudistuksen yhteydessa. (Konnild 1999, 28.)

2.3 Sosiaalialan koulutusammatit kehittyvit

Sosiaalialan tyolle oli tilausta, silld suomalaisessa yhteiskunnassa elettiin 1960
— 1970 luvuilla voimakasta teollistumisen aikaa. Suomen nopea siirtyminen
teollisuusyhteiskunnaksi vaikutti hyvinvointivaltion kehitykseen, joka oli si-
doksissa taloudelliseen kasvuun, teollistumiseen ja palvelurakenteen kehi-
tykseen. Sosiaalipolitiikka laajent ja siind toteutettiin useita kansalaisten so-
siaaliturvaa vahvistavia uudistuksia. Sosiaalipoliittisesti merkittavimpid uu-
distuksia olivat tyoelikejarjestelmin kehittiminen sekéd toimeentuloriskien
tasoittaminen sosiaaliavustusten ja -vakuutusten avulla. Sosiaalihuollon teh-
taviksi jai entistd enemman viimesijaisen toimeentulon turvaaminen. Tyo-
vieston aktitvisuus ja ammattijarjestojen maara kasvoivat ja tydmarkkinajar-
jestot tulivat mukaan viralliseen pdatoksen tekoon, mikéd vahvisti korpora-
tiivisen sosiaalipolitiikan merkitysta. (Ks. Karisto et. al. 1999, 288-301.)

2.3.1 Modernin sosiaalihuollon muotoutuminen

Hyvinvointiyhteiskunnan tapa toteuttaa sosialisaatiota ja ohjata kansalaisia
yhteiskunnan tdysvaltaisiksi jaseniksi poikkeaa sosiaalipedagogisesta kisityk-
sestd. Sosiaalipedagogiikka korostaa passiivisen vastaanottavaisuuden sijas-
ta kansalaisten omaa aktiivista roolia prosessissa, joka syntyy aidossa vuoro-
vaikutuksessa yhteiskunnan, ympiriston sekd muiden ihmisten kanssa. (Lei-
mio-Reijonen 2002, 19, ks. Kurki 2000.) Hyvinvointiyhteiskunta ja sosiaali-
pedagogiikka eivit kuitenkaan sulje pois toisiaan, mutta suomalaisen hyvin-
vointiyhteiskunnan kehityksen painopistealueet eivit ole keskittyneet kas-
vatukseen, sosiaaliseen kasvatukseen tai sosiaalipedagogiikkaan vaan enem-
minkin sosialisaation jirjestelmikeskeisempdin toimintaan. Sosiaalipeda-
gogiikan viitekehyksessa vastaavasti korostuvat inhimillinen kasvu, sosiali-
saatio, identiteetin muodostuminen ja yksilén yhteiskunnan jasenyyteen
kasvaminen. Sosiaalipedagogiikan tulkinnat johtavat hyvinvoinnin, yksilon
vapauden ja yhteiskunnallisen oikeudenmukaisuuteen perustuvaan inhimil-
lisen kasvun funktioon. (Himaldinen 1995a, 320.)



Suomessa tyovieston muutto kaupunkeihin ja suuriin asutuskeskusiin jat-
kui teollistumisen kiihtyessd. Vastaavasti maaseudun viesto vaheni ja ikdan-
tyl. Nain alueelliset viestorakenteet muuttuivat ja perinteiset sosiaalisten
yhteis6jen muodostamat turvaverkostot murenivat entisestdan. Perheraken-
teiden murroksessa monet aikaisemmin kodin piirissda hoidetut tehtavit siir-
tyivat joko kokonaan tai osittain yhteiskunnan jarjestettaviksi. Suomalaisen
elimantavan muuttuessa esimerkiksi lasten paivihoito kodin ulkopuolella
yleistyi, ikddntyvien ihmisten palveluiden tarve laajeni ja vammaispalvelun
piiriin kuuluvien hoiva edellytti uusia palvelumuotoja, jotka vaikuttivat my6s
hoiva-, hoito- ja kasvatusalan tyévoiman tarpeen lisdantymiseen. (Karisto
et. al. 1999; Satka 1994, 302-303.)

Sosiaalialan ammatillistuminen vahvistui 1960-luvulle siirryttiessa, mutta
silti palkallinen ammattity6 korvasi vain osan tarvittavista palveluista. Omi-
naista sosiaalialalle oli valtiollistuminen, kasvava palvelujen maira seka li-
sadntyvd ammattityontekijéiden tarve. Sosiaalialan koulutus tapahtui 60-lu-
vulla koulu- ja opistoasteen koulutuksena ja sosiaalityon koulutus toteutui
korkea-asteen koulutuksena. Sosiaalityon kisite oli tullut Suomeen jo 1950-
luvulla ja mutta se vakiintui vasta vuoden 1984 sosiaalihuoltolaissa. (Vuori-
koski 1999, 18; Borgman & Lehtinen 1993, 35-39.)

1970-luvun alussa sosiaalihuollon periaatekomitea mietinndssia (KM
1971:A25) ty6ryhmin tehtdvinid oli muotoilla modernin sosiaalihuollon
suunta seka aikakauteen sopivat sosiaalihuollon toimintaperiaatteet. Komi-
teamietinndssa yhteiskunnan merkitys painottui kansalaisten hyvinvointiin,
sosiaaliseen turvallisuuteen ja taloudelliseen oikeudenmukaisuuteen. Komi-
tea nimesi sosiaalihuollon kehittimisen normatiivisiksi ldhtékohdiksi pe-
rusoikeuksien loukkaamattomuuden, oikeusturvan toteutumisen seka kan-
salaisten tasa-arvon. Mietinnén mukaisesti sosiaalipalvelujen toteuttamises-
sa seki kaikissa sosiaalihuollollisissa toiminnoissa tuli huomioida normaa-
lius, kuntoutuksen periaate, valinnan vapaus ja luottamuksellisuus. (Maaniit-
tu 1997, 22-23; Urponen 1994, 241-243; ks. Perheentupa 1988.)

Komiteamietinnossi korostuivat my6s ennaltachkaisevit toiminnat ja asi-
akkaan omatoimisuuden edistiminen. Omatoimisuuden edistdmiselld tar-
koitettiin toimeenpanotasolla sitd, etta vaikeuksiin joutuneille henkil6ille
annettavan tuen tai palvelujen ensisijainen tehtavi oli kehittaa, sailyttda tai
palauttaa asiakkaiden itsendistd ja omatoimista toimintakykya ja toimeentu-

loa. Omatoimisuuden periaatteeseen kuului kuitenkin suhteellisuuden ja
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realistisuuden kasitteet, joilla tarkoitettiin sosiaaliturvan, eli sosiaalihuollon,
sosiaalipalveluiden seka sosiaalivakuutusten yhteensovittamista. Asiakkaan
omatoimisuus liitettiin kuuluvaksi jokaiseen hintd koskevaan toimintaan ja
toimenpiteeseen. Toisaalta yhteiskunnan tuli hyviksyd my6s ne henkil6t,
jotka eivit olleet kuntoutettavissa. Lisaksi sosiaalihuoltoon ja sosiaalityo-
hon tulivat mukaan yhteiskunnan rakennetekijoista nousevat sosiaaliset
ongelmat, joita ei endd nihty pelkistian taloudellisina. (Vuorikoski 1999,
118; Koivula & Lehtimaki 1994, 15.)

Suomalaiseen sosiaalityohon seki laajemminkin sosiaalialan toimintaan
tuli rakenteellisen sosiaalityon kisite. Sosiaalityén koulutuskomitean mie-
tinndssa (KM 1972:A7) sosiaality6 jakaantui korjaavaksi, ehkaiseviksi ja ra-
kenteelliseksi tyoksi. Rakenteellisen sosiaalityon tavoitteena oli vaikuttaa
yhteiskuntapoliittisiin asioihin seka vahvistaa asiakkaiden vaikuttamisen ja
osallistumisen mahdollisuuksia. MyOs vapaaehtois- ja jirjestotyossa lisaan-
tyivat rakenteellisen sosiaalityon menetelmat ja 1970-luvulla Suomessa to-
teutettiin useita yhdyskuntatyon menetelmii erilaisten ryhmien ja yhteiso-
jen parissa. Yhdyskuntatyon liht6kohtana oli verkostoitunut tyoskentely,
jolla vaikutettiin yhteisollisyyden uudelleen muotoutumiseen ja kehittymi-
seen thmisten elinolojen parantamiseksi seké asuinalueen tai yhteisén on-
gelmien vihentimiseksi. Toimintojen tavoitteena oli saada yhteison jasenet
(esimerkiksi asuinalueen asukkaat) itsenaiseksi seka aktiivisiksi toimijoiksi ja
vaikuttajiksi. Skandinaviassa, Keski-Euroopassa ja Yhdysvalloissa oli jo ai-
emmin otettu kdyttoon community work -tyoskentely sekd muita systeemi-
teoreettisen ajattelun mukaisia tydmuotoja, jotka alkoivat rantautua myos
Suomeen.

Himaliinen (1995a, 320) on tuonut esille tutkimuksessaan ”Sosiaalipeda-
gogiikan oppihistoriallinen kehitys Saksassa”, ettd saksalaisiin sosiaalipeda-
gogiikan teorioihin sisaltyy tulkinta sosiaalisten ongelmien synnysta yhteis-
kunnan rakenteellisten epikohtien ja yksiléiden valintojen, tiedon vahyy-
den ja rajoittuneen toimintakykyisyyden yhteisvaikutuksesta. Sosiaalipeda-
gogisen nakokulman mukaisesti sosiaalisten ongelmien lievittdmiseen tarvi-
taan taloudellis-lainsaadannollisten strategioiden lisiksi ajattelutapaa, jonka
kautta sosiaalisia ongelmien syitd ja vaikutuksia voidaan tarkastella my6s
vuorovaikutuksellisesti ja kasvatuksellisesti.

Suomessa oli esiintynyt seka yhteisollista ettd systeemiteoreettista toimin-

taa jo aikaisemmin esimerkiksi setlementtityon yhteydessa sekd myohem-



min pdihdetyon ja kirkon perhetyon ryhma- ja yhteisétyon muodoissa.
Kuitenkin vasta 1970-luvun puolivilin jilkeen Suomessa jarjestettiin laa-
jemmin yhdyskuntatyon seminaareja ja erilaisia kokeiluja 1dhinni jérjesto-
toiminnan yhteydessd. Valtiohallinnon suhtautuminen eri jirjestéjen tuot-
tamaan tyohon ja koulutukseen oli uuden sosiaalipoliittisen ajattelun myota
muuttunut, ja jarjestojen toiminta miellettiin lahinna virallista julkishallin-
nollista ty6ta taydentivaksi. Eri jarjestot ja oma-apuryhmat aloittivatkin omia,
hallinnollisesti kevyempiid toimintamuotoja muun muassa paihdetyon, vam-
maistyon seka mielenterveys- ja psykiatrisen tyon parissa. Esimerkiksi yh-
dyskuntatyon ja yhteis6kasvatuksen menetelmat toivat uudenlaisia toimin-
tatapoja, joissa oli selkedsti mukana vertaistuen, yhteisvastuullisuuden, de-
mokratian ja sosiaalisen kasvatuksen ldhtokohtia. (Satka 1994, 327, 330; ks.
Kaipio 1977; Vesikansa 1988.)

Kurjen (1997, 241) mukaan sekd community developement -ajatteluun
ettd setlementtity6hon liittyy viitteitd anglosaksisesta sosiaalipedagogiikas-
ta. Varsinkin modernissa anglosaksisessa community development -keskus-
telussa on ollut nahtavilla Paulo Freiren vaikutus. Freiren mukaan ihminen
on seka henkinen ettd yhteiskunnallinen, ja thmisen kutsumuksena on olla
inhimillinen seki elad suhteessa maailmaan ja muihin ihmisiin. Lisaksi Eng-
lannissa syntyneen setlementtityon periaatteet ovat Kurjen mukaan lihella
latinalaisen innostamisen perinnettd. Setlementtityohon liittyy kulttuurinen
luovuus ja kansalaisten aktiivinen osallistuminen omien ongelmien ratkai-
suun. Siind annetaan myos tilaa vapaalle ilmaisulle, thmisten valiselle kom-
munikaatiolle, kokemusten rikastumiselle ja yhteis6jen oman identiteetin
etsimiselle. Sosiaalipedagogisen toiminnan keskeisia tehtidvia on yksiléiden
vahvistaminen elimain yhteiskunnassa ja yhteiskunnan muuttaminen inhi-
millisemmaksi. (Himaldinen & Kurki 1997, 14, 62, 117, 242.)

Borgman (1998, 64-65) on todennut, ettd sosiaalialan tieteellistymisen
voidaan katsoa alkaneeksi 1970-luvulla koulutuskomitean (KM 1972:A7)
pohjalta ja vahvistuneen Sosiaalialan koulutustoimikunnan tyosta vuonna
1982 (KM 1982:54). Sosiaalialan ammattien tieteellistymiseen liittyt muun
muassa ammatillisen auttamisen erikoisosaaminen ja eriytyminen suhteessa
muuhun auttamisty6hon: tieteellisyyden ja koulutuksen kautta on haettu
sosiaalialan ammatteihin professionaalista autonomiaa seka selkedmpaa suh-
detta institutionaaliseen auttamiseen. Lisédksi tieteellisen lihestymistavan

tuoma asiantuntijuus vahvistaa sosiaalialan ammatillista identiteettid, johon
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sisaltyy oikeanlaista asennetta, eettisyytta ja tyOntekijan itsekontrollia. (ks.
Matthies 1993.)

Muutosta kontrolloivasta sosiaalialan tyostd kohti palvelukeskeisempaa
toimintaa edelsi Suomessa 1960-luvulla alkanut yhteiskunnallisen aatteelli-
suuden sekid sosiaalihuollon kriittisen tarkastelun aika, mutta varsinaisiin
sosiaalihuollon periaatteellisiin ja menetelmillisiin uudistuksiin pdastiin vas-
ta kriittisen keskustelun jalkeen 1970- ja 1980-luvuilla, jolloin esiintyi pakko-
auttamiseen ja vapauden riistoon liittyvaa julkista kritiikkiad. (Borgmanin 1998,
64). 1980-luvulla sosiaaliset ongelmat yksiloityivit ja sosiaalisen syrjaytymi-
sen problematiikka kasitettiin yksil6llisend eika kollektiivisena kuten aikai-
semmin. Sosiaaliseen huono-osaisuuteen liittyivat kisitteet marginaalisuus
ja marginaaliryhmat seka suhteellisen koyhyyden mairitelmat sisalsivit A- ja
B- luokan kansalaisuuden kisitteet. (Vuorikoski 1999, 149; ks. Karisto 19806;
Sipild 1985.)

Sosiaalipolitiikan kautta on hyvd hahmottaa lainsdddannollisia strategioita
syrjdytymisen ja huono-osaisuutta atheuttavien ulkoisten olosuhteiden kor-
jaamiseksi, kun vastaavasti sosiaalipedagogiikan kautta haetaan uusiutumis-
ta sosiaalisen ja persoonallisen kasvatuksen avulla. Sosiaalipedagogiikassa
painotetaan sosiaalisten ongelmien kanssa elavien ithmisten arjen sujumista
sekéd heiddn vahvistamistaan itseapuun kussakin yhteiskunnallisessa, kult-
tuurisessa ja sosiaalisessa ymparistossa. Thmisia ei niinkdan sopeuteta vallit-
seviin olosuhteisiin vaan pyritdan aktivoimaan heitd toimimaan elinolojensa
ja elaminsa laadun parantamiseksi. Sosiaalipedagogiikan haasteena on sosi-
aalisen huono-osaisuuden kohtaaminen. Syrjaytymiseen ja huono-osaisuu-
teen liittyy usein kasaantumisen problematiikkaa, joka vaikuttaa sosiaalipe-
dagogisen intervention toiminta-alueen hahmotukseen. Sosiaalipedagogi-
seen tyohon liittyy toimiminen sosiaalisten ongelmien ja marginaalissa ela-
vien ithmisten ja yhteis6jen parissa. Yhtena haasteena sosiaalipedagogiikas-
sa onkin kehittda kontekstispesifid toimintaa, kohdentamalla ne erilaisille

ongelma-alueille ja erilaisten ongelmaryhmien kanssa tyoskentelyyn. (Ha-
maildinen 2001, 76; Himaldinen & Kurki 1997, 19-20; Nyqvist 1997, 35.)

2.3.2 Hyvinvointipalvelujen eriytymisen aika

Hyvinvointivaltion kasvu pysahtyi ja 1980-luvun puolivilin jilkeen alkoi

keskustelu hyvinvointivaltion kriisistd, johon liittyi kustannus-, tehokkuus-



seka legitimiteettiongelmia. Toisaalta kritiikkiin suhtauduttiin varauksellisesti
ja tilannetta arvioitiin enemmankin hyvinvointiyhteiskunnan kehityksen
pysidhtymiseni ja hyvinvointipalvelujen kehittimisen hidastumisena. Sosi-
aalipolitiikassa oli siirrytty rakenteellisista ongelmista sosiaalisiin ongelmiin
ja 1980-luvun lopulla ongelmia mairiteltiin sosiaalipoliittisessa keskustelus-
sa laadullisiksi, liittyen eliminlaatuun, ihmissuhteisiin, itsensid toteuttami-
sen oikeutukseen ja elimin tarkoituksenmukaisuuteen. (Kosonen 1987, 314;
Raunio 1987, 20.)

Kategorisesta nakokulmasta tarkasteltuna sosiaalipoliittisessa viitekehyk-
sessi sosiaaliset ongelmat korostuvat yksipuolisesti yhteiskunnan rakenteel-
listen epdkohtien kautta, kun vastaavasti sosiaalipedagogisissa tulkinnoissa
korostuvat my6s yksilollisiin valintoihin liittyvit nakokohdat. Himaladisen
(1995a, 320) mukaan sosiaalisten ongelmien lievittimiseen tahtdavien talo-
udellis-lainsaadannollisten strategioiden rinnalle on hyva tuoda sosiaalipe-
dagogista ajattelutapaa, jossa sosiaalisten ongelmien syita ja lievittimistd tar-
kastellaan my6s vuorovaikutuksellis-kasvatukselliselta kannalta.

Vuonna 1982 laaditussa Sosiaalialan koulutuskomitean mietinnéssa (KM
1982:54) sosiaalihuollon tyon kohteeksi mairiteltiin avun tarpeessa oleva
thminen sekd hinen ympiristonsa. Sosiaalialan ammatillisen toiminnan vii-
tekehykseksi maarittyi koko se tiedon alue, joka kisittelee thmista yhteiso-
jen ja yhteiskunnan jasenena sekd ihmisen toimintaan liittyvid sosiaalisia
edellytyksid. Toiminnoissa korostettiin toisaalta tuotannollista patevyytta ja
toisaalta kognitiivisia ja sosiaalis-emotionaalisia piirteita.

Vuorovaikutuksellinen sosiaalialan ty6 vahvistui ja tyontekijan yhtena ty6-
vilineena niahtiin ”persoonallisuus”, jolloin my0s tyontekijan ja asiakkaan
vuorovaikutukseen liittyvin empaattisen tyoskentelyn merkitys lisdantyi.
Empaattisen thmissuhteen luomiseen liittyi sosiaalipsykologinen lihtékoh-
ta, jossa korostettiin vuorovaikutuksessa syntyvien ihmissuhteiden osuutta.
Asiakastyossa korostui thmisen psyko-, fyysis-, sosiaalinen kokonaisuus ja
tyon tavoitteeksi tuli asiakkaan tukeminen arjessa selvidmisessd. (KM
1982:54). Sosiaalialan ty6é perustui 1980-luvulla yhteiskunta- ja kayttayty-
mistieteisiin (Borgman1998, 93-97).

1970-luvulla saksalaisessa modernissa sosiaalipedagogisessa keskustelussa
sosiaalipedagoginen toiminta aktualisoitui arkilahtéiseen auttamistychon,
jossa kysyttiin: milld ehdoilla ihmisen arkeen osallistutaan ja miten sielld

toimitaan? Thiersch on tuonut esille, ettd paneuduttaessa ihmisen arkeen
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sielld kohdataan useita erilaisia elimankohtaloita ja sosiaalisia ongelmia seka
eliman onnistumista ja toivoa. Edellytyksend ymmairtda toista ihmisté, ha-
nen arkeaan ja kokemusmaailmaansa, merkityskenttia ja pyrkimyksiaan tuli-
si ymmartad myos sithen liittyva vieraus, joka aukeaa toiselle vain suhteelli-
sestl. Ymmartiminen vastaavasti edellyttda kohtaamista, vuorovaikutusta,
kommunikaatiota seka toisen arjessa olemista. Lisaksi arkildhtoiseen sosiaa-
lipedagogiikkaan liittyy yhteiskunnallinen ulottuvuus, jossa kiinnitetddn huo-
miota arkeen ja arjessa vaikuttaviin yhteiskunnallisiin tekij6ihin seka poliitti-
siin ja taloudellisiin valtarakenteisiin. (Himaldinen 2003, 68-71.) Sosiaalipe-
dagoginen toiminta kiinnittyy ihmisen arkeen ja nimenomaan ihmisen omiin
kokemuksiin hinen omasta todellisuudestaan. Kurjen (2001, 72) mukaan
arkipdivian sosiaalipedagogisen toiminnan tavoitteena on hidinalaisen, syr-
jaytyneen tai muutoin ongelmallisessa elamantilanteessa elavin thmisen va-
pauttaminen vihitellen aktiiviseen tiedostamiseen ja toimintaan itsensa seka
yhteison auttamiseksi niin, ettd hin tulee toimeen arkipéivansd kanssa.

Suomessa hyvinvointiyhteiskunnan laajeneminen vaikutti sithen, ettd 1990-
luvun laman aikaan vastaan tulivat sosiaalipolititkan rahoitusvaikeudet seka
palvelujen laadun heikkeneminen. Valtion rahoitus ja valvontaohjaus siirtyi-
vit kunnille samanaikaisesti kun valtion osuus pieneni. Sosiaalipalvelujen
kehitys pysahtyi ja sosiaalipalvelut seki sosiaalihuolto joutuivat uusien pe-
rustelujen eteen. Aina ei edes lainsdadidntoé kyennyt turvaamaan kuntalais-
ten oikeuksia. Kunnat eivat enda kyenneet vastaamaan riittdvasta palvelujen
tuottamisesta ja rinnalle tarvittiin yksityisia palveluja. Esimerkiksi monia
nuoriso- ja vapaa-aikatoimintoja lakkautettiin, lastensuojelullisia perusteita
tiukennettiin ja vanhus-, vammais- sekd piihdepalveluja supistettiin. Suo-
malainen vapaachtoisty6 seka yhdistys- ja oma-apuryhmien toiminta vah-
vistuivatkin merkittavasti 1990-luvulla. Mathieksen (1993, 122) mukaan jul-
kisen vallan rooli oli edelleenkin merkityksellinen, mutta enda se ei tarkoit-
tanut ammatillisen ja ei ammatillisen sosiaalialan tyén ehdotonta kategori-
sointia.

Niemi (2001, 66) on tuonut esille yhtilaisyyden 1800-luvun alun ja vuosi-
tuhannen vaihteeseen liittyvan keskustelun kolmannesta sektorista ja kan-
salaisyhteiskunnasta. Hinen mukaansa nykykasitteita kdyttaen aikaisemmin
kansalaistoimintaan liittyvien kulttuuri- ja kasvatusliikkeiden toimintaa voi
rinnastaa esimerkiksi nykyisiin avoimiin oppimisymparistoihin. Samankal-

taisuus tulee esille juuri niiden toimintaan liittyvin sosiaalipedagogisen orien-



taation kautta, koska toiminnoilla pyritain lievittimaan sosiaalisia ongelmia
ja nopean yhteiskunnallisen murroksen tuottamaa juurettomuutta kasva-
tuksellisin keinoin valistamalla ja tarjoamalla osallistumisen vaylia olosuhtei-
den muuttamiselle. Kansalaistoiminnalla on ollut ja on tirkea rooli vahvis-
tettaessa thmisia kestimaan yhteiskunnalliseen murrosaikaan liittyvaa ano-
misuutta ja elimain sen yli sekd 16ytamaan uusia elaimin merkityssisaltoja.
Kansalaistoiminnassa elimin pienet ja suuret projektit seké niissa tyosken-
tely mahdollistavat uusien merkityssisiltojen 16ytymisen epavarman mur-
rosajan keskella.

Suomessa alkoi 1990-luvulla hyvinvointipalvelujen siirtiminen julkiselta
sektorilta markkinasektorille sekd kolmannelle sektorille, jolloin siirryttiin
monien toimijoiden pluralistiseen yhteistydhon eli monituottajamalliin (ks.
Raunio 1995). Suomessa oli jo jonkin verran sosiaalialan pienyrittijid, mutta
1990-luvulla palvelut laajenivat entisestdan myos vapaaehtoistyon, yhdistys-
toiminnan ja oma-apuryhmien suuntaan. Vastaavasti kuntatasolla alkot1 so-
siaalipalvelujen ja sosiaalihuollon toimintojen yhdistdminen erillisilld kunta-
liittymilld. Lisaksi sosiaali- ja terveysministerion yhdistymisen kautta kunta-
tasolle tuli peruspalveluyksikoita, joissa sosiaali- ja terveysalan toimintojen
hallinnointi tapahtui osittain yhdessa. (Vuorikoski 1999, 187.)

Taloudelliset seikat vaikuttivat myos ammatillisen yhteistyon syntyyn ja
muun muassa hallinnon keventamiselld, hallintokulujen vahentimiselld ja
toimintojen tehokkaammalla koordinoinnilla saavutettiin sadstoja (STM
1992:17). Moniammatillinen yhteisty6é vahvistui ja se nousikin yhdeksi ke-
hittimisen alueeksi seki sosiaali- ettd terveydenhuollon alueilla. Perinteisen
professionaalistamiskehityksen rinnalle tuli moniammatillisen tiimityon malli.
(ks. Metteri 1996; Engestrom 1995.) Myllarisen ja Tastin mukaan (2001, 85)
my0s sosiaalipedagogiseen tyéhon liittyy verkostotyo ja yhtend sosiaalipe-
dagogiikan keskeisimpina tavoitteena heidin tutkimuksessaan ”Sosiaalialan
uuden asiantuntijuuden rakentuminen koulutuksen ja ty6eliman yhteistyo-
na” tuli esille yhteistyon kehittdminen yli hallintorajojen asiakkaan elamin-
tilanteen parantamisen nikokulmasta. Verkostollisen tyon ja moniammatil-
lisen tiimityon kautta eri alojen osaajille syntyi mahdollisuus kiinnittya asi-

akkaan kanssa yhteiseen padmaaraan.
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2.3.3 Asiakaslihtoinen lihestymistapa lisidntyy

1990-luvulla sosiaalipoliittisessa keskustelussa tuli uudelleen esille kansalaisyh-
teiskunnan kasite. Koskiahon (2001, 17) mukaan kansalaisyhteiskunta on

lyhyesti maariteltyna:

- - kokoava kdsite, joka sisaltdd vapaaehtoistorminnan, kolmannen sektorin ja
politttisen omaehtoisen toiminnan ja ns. sosiaaliset litkkeet - - Kansalaisybteis-
kunta on kollektitvinen alue, jossa yksilot ja kansalaiset toimivat epdvirallisests.
Kuitenkin talld toiminnalla voi olla tavoitteita, jotka tahtiavit markkinoiden tai
Julkisen sektorin toiminnan munttamiseen esim. lainsadadannollisiin muntoksiin

tai talouden ja sen perusarvojen muuttamiseen.”

Kalevi Niemi (2001, 63) kysyy teoksessa ”’Sosiaalipedagogiikan yhteiskun-
tateoriat”, ovatko jalkimodernin yhteiskunnan etitkan kulmakivet, vapaus ja
moniarvoisuus, sovitettavissa yhteen kansalaisyhteiskunnan ja valtion rooli-
en kanssa? Hianen mukaansa juuri kansalaisyhteiskunnassa syntyy se perus-
luottamus ithmisten vilille, jota ilman valtio tai markkinat eivit juurikaan voi
toimia. Kansalaisyhteiskuntaan liittyy myos osallisuus ja vuorovaikutteinen
suunnittelu, joissa Kurjen (2002, 120-122) mukaan vaikuttaa yhteiskunnal-
listen ja persoonallisten arvojen, asenteiden ja ehtojen transformaatio, ja
jonka toteutumisen edellytykseni ovat seki yhteisesti jactut ettd yksilolliset
arvot. Yhteiskunnan kansalaisuuteen kasvamisen edellytyksind Kurki on
tuonut esille osallistumisen ja kohtaamisen solidaarisuuden seka oitkeuden-
mukaisuuden ja valttimisen. Edelleen hinen mukaansa kohtaamisen soli-
daarisuudella kasitetdin kykya ajatella ja analysoida mahdollisimman objek-
titvisesti sitd todellisuutta, jota eletaan. Leena Kurki (2001, 91) on esittinyt,
ettd kansalaisyhteiskunnan vahvistuminen edellyttdi tietoista kasvattamista
kriittiseen ajatteluun, silld kansalaisyhteiskuntakeskusteluun voi liittyd myo6s
illuusio aidosta osallistumisesta vaikka todellisuudessa osallistumista suun-
taamiseen liittyisikin erilaisia piilovaikutuksia. Sosiaalipedagogisessa kehyk-
sessd yhdistyvit eettis-normatiiviset ja kriittiset ulottuvuudet, jotka ovat
mukana myos sosiokulttuurisessa innostamisessa, johon sisaltyy pedagogi-
nen, sosiaalinen ja kulttuurinen dimensio. Yleensikin kansalaisuuteen tuke-
miseen liittyy erityisesti innostaminen, joka voidaan ymmirtda sosiaalipeda-

gogisesta tiedeperustasta lahtevind ammatillisena toimintana. (Nivala 2003,

39.)



1990- luvulla my®6s erilaiset projektityot lisadntyivit ja niiden kautta mah-
dollistui eri alueiden omista lihtékohdista ja tarpeista nouseva toiminta.
Projekteilla lisdttiin alueen omia voimavaroja ja niissd toteutettiin uudella
tavalla organisoitunutta monialaista sosiaalialan tyota. ProjektityGskentely
taydensi julkisia palveluja ja yhdisti asiantuntemusta kulloisenkin tilanteen
vaatimalla tavalla. Sosiaalialan ammatillisessa ty0ossa toimittiin yha enem-
min yhteistyossa eri ammattialojen kanssa, jolloin esimerkiksi erilaiset ver-
kosto- ja tiimityon muodot kehittyivit ja laajenivat. Ammattialojen erikois-
osaamisella oli edelleenkin tirked asema ja yhtend moniammatillisena yh-
teistyon vahvuutena nahtiinkin synenergiaetuutta tuottavan asiantuntijuu-
den jakaminen. Sosiaalipedagogiseen tychon liittyy verkostotyon ja moni-
ammatillisen yhteistyon erityisosaaminen. (Myllarinen & Tast 2001, 44-45.)
Sosiaalipedagogiikan kaytinnon sovellutusten, kuten projektien, avulla py-
ritaan muutoksen aikaan saamiseen ennen kaikkea silloin, kun halutaan ko-
rostaa thmisten vilistd tasa-arvoa ja erilaisuuden hyvaksymistd. Lisdksi arki-
paivan elimastd selviytymiseen ja oman eliman ymmartamiseen liittyvat
sosiaalipedagogiset projektit on nahty toimiviksi. (Monkkonen, Norro &
Viisanen 1999, 87.)

Reflektiivinen ammatillisuus ja reflektiivinen ty6ote tulivat voimakkaam-
min mukaan suomalaiseen sosiaalialan tydhon 1990-luvulla. Tall6in sitou-
duttiin enemminkin aikaan, paikkaan ja toimintakontekstiin kuin yhden
profession ja organisaation tietoperusteisiin. (Karvinen 1996) Reflektiivi-
syyteen liittyl seka toimintaymparisto etta tyontekijan oma toiminta, joiden
merkitys tuli esille ennen kaikkea suhteessa asiakkaaseen (yksilo, perhe, yh-
teiso jne.). Karvisen (1993, 134) mukaan reflektiivisen tyon tavoitteena nahtiin
realistinen toiminta ammatillisista 1ahtokohdista. Sosiaalialan toiminnan lah-
tokohtana oli muuttuva, oppiva ja kehittdva ammatillisuus, joka mahdollis-
tui teorian ja kdytinnon yhteisilldi areenoilla. Reflektiiviseen tyGotteeseen
liittyi eri ammattialojen tuntemus, vuorovaikutuksellinen ongelmien tulkit-
seminen seka jatkuva oppiminen. Lisdksi professioiden uusi kriittinen auto-
nomisuus korostui suhteessa instituutiothin. (Borgman 1998, 66-67.)

Ranteen (2002, 139) tutkimuksen ”Sosiaalipedagogiikan ydinta etsimas-
sd” mukaan sosiaalipedagogisessa ammatillisessa orientaatiossa korostuu
tyontekijan eettinen pohdita ja kriittinen itsereflektio. Hinen mukaansa kriit-
tinen itsereflektio on reflektiivisen ammatillisuuden kehittymisen muoto,

jota edeltad ammatilliseen suoritukseen kohdistunut tekninen reflektio. Vas-
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taavasti affektiinen reflektio liittyy tyotilanteessa esiintyviin tunteisiin. Kriit-
tisessa reflektiossa tiedostavan tarkastelun kohteena ovat kaikki ammatilli-
suuden aspektit. Kriittinen reflektion merkitys on valttimatonta asiakkaan
subjektiuden ja autonomisuuden takaamiseksi. Sosiaalipedagoginen tyos-
kentely tapahtuu tiettyjen lainsaddannon edellyttimien normien mukaisesti
samanaikaisesti kun hin pyrkii kunnioittamaan asiakkaan subjektiutta. Sosi-
aalipedagoginen orientaatio tarjoaa Ranteen tutkimuksen mukaan sosiaali-
ja terveysalalle uudenlaista, vuorovaikutuksellista lahestymistapaa. My6s
Mylldrinen ja Tast (2001, 79) ovat tuoneet esille, ettd sosiaalipedagogisen
orientaation omaava tyontekija on tyossddn sitoutunut muutoksen edista-
miseen, innovatiiviseen tyootteeseen ja kriittiseen reflektioon.

Sosiaalialan tyohon tuli vuosituhannen lopulla asiakaskeskeinen lahesty-
mistapa, jossa tyO kiinnittyi asiakkaaseen ja asiakassuhteeseen. Vuorikoski
(1999, 191) on todennut, ettd 1990-luvulla ammattieettiset lahtokohdat hen-
kil6kohtaistuivat ja tyontekijoiden subjektiivinen vastuu lisdantyi. Asiakas-
keskeisessa ty6ssd painottui muun muassa case management, joka vakiintui
suomalaiseen sosiaalityohon ja laajemminkin sosiaalialan ty6hon yksilokoh-
taisena palveluohjauksena. Palveluohjauksen ideaan liittyy ihmisen oman
ongelmanratkaisukyvyn vahvistaminen sekd hidnen elimintilanteessa tar-
vittavien tukimuotojen 16ytyminen. Asiakkaiden elimintilanne nihdédin
kokonaisuutena ja tarvittavat palvelut sekd muu tuki kohdennetaan asiak-
kaan tarpeita vastaaviksi. Tyontekijan rooli suhteessa asiakkaaseen maarit-
tyy asiakkaan asianajajana, konsulttina seka yhteison ja yksiloiden osallisuus-
mahdollisuuksien vahvistajana. (Ala-Nikkola & Sipild 1996, 230.)

Myllarinen ja Tast (2001, 79) ovat tuoneet esille, ettd sosiaalipedagogisen
tyontekijin ominaisuuksiin liittyy vahva sitoutuminen yhteisolliseen asia-
kastyon orientaatioon seka joustava toimiminen palveluja tuottavassa jar-
jestelmissi ja tyOskenteleminen asiakkaan arjen kiytinnoissa. Sosiaalipeda-
gogisesti suuntautunut tyontekijaan liittyy tutkimuksen mukaan laaja-alai-
nen palveluosaaminen. Tastin ja Myllirisen tutkimuksessa on kaytetty nor-
jalaisen sosiaalipedagogiikan teoreetikon Madsenin sosiaalipedagogisen toi-
mintapatevyyden mallia sekd suomalaisessa sosiaalialan tyossa esille tulevia
arvoja, ithmiskasitysta ja yhteiskuntakasitystd. Tutkimuksessa haastateltiin
delfi-menetelmilld sosiaalialan tyon asiantuntijoita.

Vuosituhannen vaihteessa Suomessa laajeni myos kansalaiskeskeinen tyo.

Tissi lihestymistavassa tyo kasitetddn identiteettityoksi, jossa asiakas ja tyon-



tekija ovat tasa-arvoisia ja heididn yhteinen kokemuksensa seka tilannemaa-
rittelynsa reflektoidaan vahvistamaan asiakkaan voimaantumista. Kansalais-
keskeisen tyon mukaisesti tyontekija on tutkija, vaihtoehtojen jasentaja ja
muutosagentti, jonka asiantuntijuus ei nouse auktoriteettiasemaan vaan silla
vahvistetaan asiakkaan riippumattomuutta ja itsendisyyttd. Kansalaiskeskei-
sen sosiaalityon lihtokohdat tulevat esille yhdysvaltalaisesta advocacy and
empowermen -mallista. (Satka 1993, 59.)

Empowerment -henkinen muutosty6 tarkoittaa sitd, ettd ihmiset oppivat
hallitsemaan omaa elamiinsai, alistetut saavat lisdi osallistumisen mahdolli-
suuksia ja paikalliset yhteis6t uusia voimavaroja. Olennaisena naihin proses-
seithin liittyy se, ettd ihmiset ldhtevat itse litkkeelle, voimistuvat ja kasvavat
oman elaminsi subjekteiksi. Sosiaalipedagogisesti empowerment -tyosken-
tely on nihty itsekasvatusprosessien vahvistamisena ja itseapuun auttamise-
na silloin, kun pyritaan eliman hallintaan seka yhteiskunnallisen ja sosiaali-
sen integraation vahvistamiseen. (Niemi 2001, 60; ks. Vaisanen 2003, 11.)
Leena Kurki (1997, 242) on tuonut esille anglosaksisen community deve-
lopment ja empowerment -ajattelun yhteyden angloamerikkalaiseen sosiaa-
lipedagogiikkaan. Hinen mukaansa varsinkin modernissa angloamerikka-
laisessa community development ja empowerment -keskusteluissa on mu-
kana latinalaisamerikkalaisen Paulo Freiren ja emanssipatorisen sosiaalipe-
dagogiikan vaikutuksia. (Himildinen & Kurki 1997, 242).

1990-luvulla sosiaalialan haasteita lisdasivat ja monipuolistivat myos yleis-
tynyt kansainvilisyys, elimintapojen erilaistuminen sekid kasvava mahan-
muuttajien maird. Monikulttuurisuuden tuntemuksen tarve kasvoi muun
muassa EU:n laajenemisen myo6ta. Yleisiin asenteisiin vaikuttaminen ja ra-
sismin ennaltachkaisy, kulttuurierojen ja erilaisten ryhmien tarpeiden ym-
martiminen seka ei-syrjivien tyokaytintdjen oppiminen korostuivat vuosi-
sadan vaihteen sosiaalialan ty0ssa. Vuosisadan vaihteessa sosiaalialan tyon
haasteeksi on noussut monikulttuurinen ja -alainen asiantuntijuus, joka vah-
vistuu esimerkiksi welfar mix -tyyppisessd toiminnassa. (Sosiaalialan am-
mattikorkeakoulutuksen kansallinen strategia 2001-2004; Munday 1989, 215.)
Himaliisen (1997, 9) mukaan mychiismodernin yhteiskunnan monikult-
tuurinen eliminmuoto saa vahvistusta sosiaalipedagogisen ajattelun ja toi-
minnan kautta juuri niiden ongelmien kohtaamiseen, joita ymmartamatto-
myys ja suvaitsemattomuus vieraita kulttuureja ja tapoja kohtaan atheuttaa.

Monikulttuurisuuteen liittyvit ongelmat ovat usein yhteydessd yhteiskun-
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taan integroitumisen ja yhteiskunnallisen emansipaation kysymyksiin. Sosi-
aalipedagogisten innovaatioiden avulla mahdollistuu yksiléiden ja yhteiso-
jen itseapuun auttaminen, itsekasvatuksellisuuden vahvistaminen seki ih-
misten vaikutusmahdollisuuksien tiedostamisen laajentaminen ja heidin in-
nostaminen mielekkddseen toimitaan epdkohtien korjaamiseksi. (Hamalai-
nen & Kurki 1997.)

Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittimistyon asiantuntijayksikon,
Stakesin, perustaminen 1.12.1992, on osaltaan edistinyt alan tutkimustoi-
mintaa ja ammatillista kehitysta Suomessa. Stakes on sosiaali- ja terveysmi-
nisterion alaisena toimiva asiantuntijakeskus, jonka toiminta keskittyy tutki-
mukseen, kehittimiseen ja tietovaraintoihin seki niiden yllapitamiseen. Sta-
kesin tehtidvina on edistdd hyvinvointia ja terveyttd seké turvata ja kehittda
laadukkaita ja tuloksellisia sosiaali- ja terveyspalveluita tasa-arvoisesti koko
viaeston hyvaksi. Stakes toimii yhteistyossa eri sosiaali- ja terveysalojen toi-
mijoiden kanssa. Lisiksi se tuottaa ja vilittad sosiaali- ja terveysalan tietoa ja
osaamista eri tason péattijille ja muille alan toimijoille. (Stakesin vuosikerto-
mus 2002: Saatavilla www-muodossa: [http://www.stakes.fi/ tietoa/vuosi-
kertomus/vk2002/index.html].) Korkea-asteen koulutuksen laajentuessa
sosiaali- ja terveysalan ammattikunnan tavoitteet ja toiveet ovat kasvaneet
seka tutkimuksen, opetuksen etta kidytannon tyon alueilla sosiaalialan tieto-
ja tiedepohjan kehittimiseksi. (Ketola & Kokkonen 1994, 64.)

2.3.4 Koulutuksen sisiltojen ja rakenteiden kehitys

Keskiasteen ammatillisen koulutuksen yleiselld uudistamisella pyrittiin 1970-
luvun alussa vastaamaan teollistuneen yhteiskunnan uusiin ammatillisiin tar-
peisiin. Koulu-uudistuksen tavoitteena oli koko ikdluokan oikeus ammatilli-
seen koulutukseen seka koulutuksen tasa-arvoinen alueellinen jakautumi-
nen. Sosiaalialan koulutusmietinnossd (KM 1982:54) luotiin ldhtékohdat
sosiaalialan perustutkinnolle ja koulutus aloitettiin vuonna 1985. Sosiaali-
alan perustutkinto vakiintui vuonna 1988. Koulutus sitoutui kiinteasti yh-
teiskunnalliseen todellisuuteen ja sosiaalialan ammatit toimivat yksilon ja
yhteiskunnan rajapinnassa sosiaalisen viitekehyksessa. Koulutus redusoitui
sekd thmisten valisiin ettd ihmisen ja yhteiskunnan valisiin suhteisiin seka
ihmisen toiminnan sosiaalisiin edellytyksiin. Uuden koulutusjirjestelmin

suunnittelu aloitettiin 1990-luvun alussa, ja sosiaali- ja terveysalan yhteiseen



perustutkintoon siirryttiin asteittain vuodesta 1992 alkaen. Kaikki sosiaali-
ja terveyshuollon keskiasteen tutkinnot yhdistettiin ldhihoitaja- tutkinnoksi
vuonna 1995. (Honkakoski 1995b, 12-13; Borgman 1998, 66, 90.)

Opistoasteinen sosiaalialan koulutus aloitettiin vuonna 1986 peruskoulu-
pohjaisena seka ylioppilastutkinnon pohjalta. Sosiaalialan opistoasteen kou-
lutusta jarjestettiin vuonna 1995 27:ssa sosiaalialan oppilaitoksessa ja joissa-
kin sosiaali- ja terveyshuollon oppilaitoksissa seki koti- ja laitostalousoppi-
laitoksissa. Opistoasteen koulutuksessa sosiaalialan ammatilliset tehtavit
painottuivat tutkintojen mukaisesti. Sosiaalialan opistotutkinnot olivat sosi-
aalikasvattajan, sosiaaliohjaajan ja kehitysvammaisten ohjaajan seka diako-
nin tutkinnot. Koulutus tuotti henkil6stoa laaja-alaiseen ja kdaytinnonlahei-
seen sosiaalialan huolenpito-, kasvatus-, hoito- ja ohjaustyohon. (Honka-
koski 1995b, 12-13.) Vuonna 1995 sosiaalikasvattajan, sosiaaliohjaajan ja
kehitysvammaisten ohjaajan tutkinnot yhdistettiin uudeksi sosiaalialan oh-
jaajan tutkinnoksi. Sosiaalialan ohjaajan tutkinnon ja diakonin koulutuksen
opetussuunnitelmat uudistettiin ja niiden pohjakoulutukseksi tuli joko yli-
oppilastutkinto tai alan toisen asteen ammatillinen tutkinto. Sosiaalialan
ohjaajakoulutusta toteutettiin vuosina 1996 — 1998. Tutkinnon sisalla opis-
kelijat voivat valita suuntautumisvaihtoehdoksi joko vanhustenhuollon, vam-
maishuollon tai varhaiskasvatuksen. Sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen
kokeiluvaihe aloitettiin vuonna 1991. (STM 2000:32.)

Sosiaalialan yliopistokoulutus toteutui kandidaatin perustutkintona, jon-
ka mukaisia koulutusohjelmia toteutettiin seitsemassa yliopistossa. Yliopis-
tojen koulutusohjelmat olivat samansuuntaisia, vaikka koulutusohjelmani-
met painottuvat eri tavalla. Koulutusohjelmissa oli padaineena yleensa joko
sosiaalipolitiikka tai yhteiskuntatiede. Sosiaalityon koulutus eriytyi omaksi
oppialakseen 1980-luvulla, joka vahvisti sosiaalityon ammatillista kehitysta
ja sosiaalityon profiloitumista sosiaalialan ammattina. Sosiaalitybhon pai-
nottuneissa koulutusohjelmissa toteutettiin sosiaalialan tutkimuksellisia ja
ammatillisia perusvalmiuksia sosiaalthuollon vaativiin asiakas- ja johtotehta-
viin. (Vuorikoski 1999, 155). Yhteiskuntatieteellisesta tutkinnosta annettiin
vuonna 1994 uusi asetus, missa siirryttiin kaksiportaiseen tutkintojirjestel-
miin. Vuoden 1999 uudistuksessa sosiaalityén asema vahvistui pddaineopin-
toina, jotka johtivat maisterin tutkintoon. Sosiaality0 erottui yliopistoissa
omaksi tutkimus- ja opetusalaksi vuonna 1999. (A 615/1999).

Sosiaalihuollon henkildstoia koskeva asetus sosiaalihuollon ammatillisen
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henkiléston kelpoisuusehdoista tuli voimaan vuonna 1984 (888/1983). Uusi
kelpoisuusasetus astui voimaan vuonna 1992 (804/1992), missi koottiin
yhteen aikaisemmat sosiaalihuollon henkil6ston kelpoisuusehdot. Asetuk-
seen siséltyi sosiaalialan tyon kisite. Sosiaalialan tutkinnot (888/1983) seki
sosiaalialan ammattihenkil6ston tutkinnot (804/1992) esitellddn liitteessa 1.
(STM 2000:3, 30-31).

2.4 Sosiaalialan koulutuksen jisentyminen 2000-luvun alussa

Sosiaalialan ammattihenkiloston tutkintoon johtavaa koulutusta tuotetaan
Suomessa yliopistoissa yhteiskuntatieteelliselld koulutusalalla, ammattikor-
keakouluissa sosiaali- ja terveysalan koulutusohjelmissa seka sosiaali- ja ter-
veysalan ldhihoitajakoulutuksessa. Lisaksi sosiaalialan tutkintoja voi suorit-
taa ammatti- ja erikoistutkintoina. Sosiaalialan osaaminen edellyttai laaja-
alaista nakemysta asiakkaiden toimintakyvysta, sosiaalisesta turvallisuudesta
ja osallisuudesta. Kaikissa sosiaalialan tehtivissa edellytetdan hyvad ammat-
titaitoa, jonka osaamisen perustana on tehtivien edellyttima koulutus seki
koulutuksen yhteydessa tai muutoin hankittu kaytinnon tyékokemus. Sosi-
aalialan ammattilainsdddinnon tavoitteena on kehittdd sosiaalialan tyonte-
kij6itd koskevaa lainsaddantoa niin, ettd se turvaa ammattitaitoisten ja riitta-

vin koulutuksen omaavien tyontekijoiden koulutuksen sosiaalialan tehta-
viin. (STM 2000:32)

2.4.1 Sosiaalialan koulutusrakenne

Suomessa sosiaalialan koulutus tapahtuu tasoittain, joihin ohjaudutaan joko
perusasteelta peruskoulun tai keskiasteelta lukion jalkeen. Lisdksi lukion
oppimairin voi suorittaa joissakin luvan saaneissa ammatillisissa oppilai-
toksissa. Ammattipatevyys mairdytyy tutkintorakenteiden mukaisesti. Sosi-

aalialan koulutusrakenne ilmenee kuviosta yksi.
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Kuvio 1. Sosiaalialan koulutusrakenne vuonna 2004.

Liahihoitaja

Sosiaali- ja terveysalan ammatillinen peruskoulutus toteutetaan toisen as-
teen ammatillisena koulutuksena, joka johtaa ldhihoitajan tutkintoon. Kou-
lutus tuottaa patevyyden perustason hoitoon, hoivaan ja kasvatukseen. La-
hihoitajan toimenkuvaan kuuluu tukemiseen, hoitamiseen, ohjaukseen ja
kuntoutukseen liittyvit tehtavit eri-ikdisten ja taustaltaan erilaisten thmis-
ten parissa heidin erilaisissa elimantilanteissaan. Koulutuksesta aukeaa jat-
ko-opiskeluviyld korkeakouluasteelle ammattikorkeakouluihin seka tietyin
edellytyksin tiedekorkeakouluihin. Liahihoitajan koulutusta uudistettiin vuon-
na 1999, jolloin sen laajuudeksi tuli 120 opintoviikkoa. Vuodesta 2001 alka-

en myos vapaa-ajan ja litkunta-alan perustutkinnon nimikkeeksi tuli lapsi- ja
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perhetyon tutkinto, joka on rinnastettavissa ldhihoitajatutkintoon. Lihihoi-
tajatutkinnon on voinut suorittaa 1.8.2000 alkaen my6s nayttotutkintoina,
jotka jakaantuvat ammatilliseen perustutkintoon, ammattitutkintoihin ja
erikoisammattitutkintoithin. Ammatti- ja erikoisammattitutkinnot ovat ai-
kuisille tarkoitettuja nayttotutkintoja. (STM 2000:32, 32-34.)

Sosionomi (AMK)

Ammattikorkeakoulujen sosiaalialan koulutusohjelman kautta valmistuu
sosionomi (AMK) -tutkintoon. Sosionomi (AMK):n tutkintonimike vah-
vistettiin 22.6.1999 ja tutkinnon jalkeen ammattikorkeakoulutuksessa on
mahdollista jatkaa opintoja erikoistumisopintoihin ja jatko-opintoihin.
(L351/2003, A352/2003, 1.645/2001.) Sosionomi (AMK) -koulutusta an-
netaan 23 ammattikorkeakoulussa. Tutkinto kouluttaa tyontekij6itda amma-
tillista osaamista edellyttaviin sosiaalialan asiantuntijatehtaviin. Koulutus
tuottaa patevyyden sosiaalialan palvelutoimintojen, kasvatuksen, kuntou-
tuksen, ohjauksen, neuvonnan seka asiakas- ja yhteistyon asiantuntija-, suun-
nittelu- ja kehittdmistehtiviin. Sosionomin ammatillisena tehtivina on tu-
kea thmisen hyvinvointia, sosiaalista turvallisuutta ja arjessa selviytymista.
(KKA 2003, 3.) Koulutuksen laajuus on 140 opintoviikkoa, mika antaa kel-
poisuuden 20 — 40 opintoviikon laajuisiin erikoistumisopintoihin seka sosi-
aalialan 40 — 60 opintoviikon laajuiseen jatkotutkintoon. (Sosionomi AMK

koulutuksesta laajemmin luvussa 3.5).

Sosiaalityontekija

Yliopistojen sosiaalityon koulutus tuottaa sosiaalihuollon ammatillisen hen-
kiloston kelpoisuudesta annetun asetuksen (804/1992) mukaisen sosiaali-
tyontekijan kelpoisuuden. Suomessa sosiaalitydon koulutusta jarjestetdan
kuudessa yliopistossa. Koulutus perustuu tieteelliseen tutkimukseen ja se
antaa jatko-opintokelpoisuuden lisensiaatin ja tohtorin tutkintoa varten.
Sosiaalityontekijan koulutus on paiasiallisesti vakiintunut 160 opintoviikon
yhteiskunta- tai valtiotieteiden maisterin tutkinnoksi (YTM, VIM). Sosiaa-
litydntekijan virkaan soveltuu my6s joku muu ylempi korkeakoulututkinto,
johon sisaltyy tai jonka lisiksi on hankittu riittava sosiaalityon koulutus tai
Svenska social- och kommunalhdgskolanissa suoritettu sosionomin tutkin-
to sosiaalityon opintosuuntauksella. (Vuorikoski 1999, 226-227; STM 2000:32,

36-39.) Sosiaalityon koulutuksessa kiinnitetadn huomiota ihmisen arkeen ja



selviytymiseen, hyvinvoinnin ehtoihin ja sen jakaantumiseen. Sosiaality6n
koulutuksessa tutkitaan alan tiede- ja arvoperustaa, historiaa, erilaisia am-
mattikdytint6jd ja tydmuotoja seki sosiaalityon organisaatioiden ja hallin-
non kehittamistd. (KIKCA 2003, 3.) Sosiaalityontekijan koulutus antaa pite-
vyyden toimia asiakas-, yhteisopalvelu-, suunnittelu-, johto- seki esimies-
tehtavissa kuntien, kuntainliittojen, valtion seki jirjestojen ja yksityisten
yritysten palveluksessa sosiaali- ja terveydenhuollon alueilla. Lisdksi tyGpaik-
koja voivat olla lidninhallitusten sosiaali- ja terveysjaostot, muu valtion hal-
linto, yksityiset jarjestot ja niiden palvelupisteet. Opinnot antavat valmiudet

my6s kansainviliseen sosiaalityohon. (KKA 2003, 3; STM 2000:32, 36-39.)
2.4.2 Sosiaalialan ammattikorkeakoulutus

Suomalaisessa koulutusreformissa siirryttiin ammattikorkeakoulutusjirjes-
telmaan 1991, till6in yhdistettiin opisto- ja korkeakouluasteen ammatillista
koulutusta antavat oppilaitokset yhteiseksi ammattikorkeakouluverkostoksi
ja ammattikorkeakoulutuksen aloittamiselle valmisteltiin lainsaadannolliset
puitteet kokeilulain (391/1991) perusteella. Ensimmadiset yhdeksidn ammat-
tikorkeakoulukokeilua kdynnistettiin vuoden 1992 alkupuoliskolla. Ammat-
tikorkeakoulutuksen toiminnan perusteet ja koulutuksen kehittimistavoit-
teet madrittyvit ammattikorkeakouluopinnoista annetun lain (255/1995%)
mukaisesti. Ammattikorkeakouluopetusta annetaan opetusministerion hy-
vaksymissd ammattikorkeakouluissa, jotka muodostavat korkeakoulujarjes-
telmassa yliopistolaitoksen rinnalla toimivan ei-yliopistollisen osan. Ammat-
tikorkeakouluopinnoista sdadetyn lain (351/2003) mukaan opinnoilla tar-
koitetaan ammattikorkeakoulututkintoon johtavia ammatillisia korkeakoulu-
opintoja, ammattikorkeakouluopinnoista annetun asetuksen (352/2003) 12
§:n mukaisia ammatillisia erikoistumisopintoja, muuta atkuiskoulutusta seka
lain (645/2001) mukaisia ammattikorkeakoulun jatkotutkintoja. Jatkotutkin-
tojen kokeiluvaihe aloitettiin 1.8.2002. Uust ammattikorkeakoululainsaadanto
(351/2003) tuli voimaan 1.8.2003, jolla muun muassa tismennettiin ja sel-
kiinnytettiin ammattikorkeakoulujen asemaa ja tehtiviaa korkeakoulutusjir-
jestelmassa. Ammattikorkeakoulujen tehtivand on antaa korkeakouluope-
tusta ammatillisiin asiantuntijatehtiviin. Lisdksi niiden tehtidvana on harjoit-
taa ammattikorkeakouluopetusta palvelevaa sekid tyoelamaa ja aluekehitystid
tukevaa tutkimus- ja kehitystyota. (Konnild 1999, 29.)
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Ammattikorkeakoulututkintoon johtavat opinnot jirjestetdan koulutus-
ohjelmina. Koulutusohjelmalla tarkoitetaan ammattikorkeakoulujen suun-
nittelemaa ja jirjestimai opintojen kokonaisuutta. Koulutusohjelmissa vot
olla suuntautumisvaithtoehtoja. Opetusministerion roolina on vahvistaa
koulutusohjelmat. Koulutusohjelmien rakenteeseen tulee sisiltya perusopin-
toja, ammattiopintoja, vapaasti valittavia opintoja seka opinnaytetyd. Ope-
tusministerié antaa koulutusohjelmapaatokset, joissa maaritellddn tutkinnon
laajuus seka harjoittelun osuus. Opinnot ja nithin liittyva opetus jarjestetain
opintojaksoina. Opintojaksot ovat pakollisia tai vaihtoehtoisia/vapaasti va-
littavia opintoja. Koulutusohjelman opetussuunnitelmassa maaritellaan ai-
nakin kunkin opintojakson tavoitteet, kisiteltiva asiakokonaisuus, laajuus
opintoviikkoina, opetuksen ja harjoittelun miiri seka vaadittavat suorituk-
set. (A 352/2003.)

Sosiaalialan ammattikorkeakoulutus on osa uutta suomalaista koulutusjar-
jestelmaa, jossa aikaisemmista sosiaalialan opistoasteen koulutusammateis-

ta on kehitetty laaja-alainen ja ammatillista kenttda tdydentavi sosiaalialan

( OPINNAYTETYO 10 ov )
( VAPAASTIVALITTAVAT OPINNOT 10 ov )
4 N\ AV )
ERITYISRYHMIEN SOSIAALIPEDAGOGIIKAN SOSIAALIPALVELUJEN
SOSIAALIPALVELUJEN SV:n AMMATTIOPINNOT OHJAUKSEN SV:n
SV:n AMMATTIOPINNOT 77 ov AMMATTIOPINNOT
77 ov (sis. harjoittelun 30 ov) 77 ov
(sis. harjoittelun 30 ov) (sis. harjoittelun 30 ov)
RN AN J
SOSIAALIALAN KOULUTUSOHJELMAN SUUNTAUTUMISVAIHTOEHTOJEN
Y YHTEISET AMMATTIOPINNOT 13 ov )
4 )
PERUSOPINNOT 30 ov
I SAMK:n yhteiset opinnot 12 ov
Il Sosiaali- ja terveysalan yhteiset opinnot 8 ov
S lll Sosiaalialan yhteiset opinnot 10 ov )

Kuvio 2. Satakunnan ammattiforkeakonlun sosiaalialan koulutuksen rakenne luku-
vuonna 1999 - 2000.



koulutusohjelma (Honkakoski 1995a, 113). Kuvio kaksi selventid yhteni
esimerkkina sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen rakennetta.

Sosiaalialan valtakunnallinen ammattikorkeakoulutuksen verkosto on jul-
kaissut vuonna 2001 raportin sosionomi (AMK) ydinosaamisen alueista.
Raportin on laatinut valtakunnallisen sosiaalialan ammattikorkeakoulutuk-
sen vuonna 2000 asettama tyoryhma, joka on tyoskennellyt yhteistyossa eri
ammattikorkeakouluista koostuneen verkoston kanssa. Ty6ryhmin tyos-
kentely oli jatkoa sosiaalialan verkoston strategiatyoskentelylle, joka tuotti
sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen kansallisen strategian vuosille 2001
— 2004. Strategiassa sosionomi (AMK):n osaamisalueiksi nimetyt linjaukset
ovat olleet ydinosaamisalueiden lihtokohtina. (Borgman, Dal Mason, Ha-
konen, Honkakoski & Lyhty 2001; Sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen
kansallinen strategia 2001 — 2004.)

Sosionomi (AMK) tutkintoon sisaltyy laaja-alainen sosiaalialan osaami-
nen sekd erityisosaaminen. Koulutus toteutuu monitieteellisen tiedon ldh-
tokohdista, mitkd ovat mukana myos sosiaalialan ammattitaidon ja tyéme-
netelmien kehittaimisessd. Sosiaalialan koulutusohjelman mukaisesti asian-
tuntijuus rakentuu teoreettisten, kaytinnollisten, reflektiivisten ja eettisten
osaamisalueiden yhteisessd kentassa. Koulutuksen kehittiminen tapahtuu
laaja-alaisesti yhteistyossa tyoelamin eri toimijoiden kanssa. Lisiksi koulu-
tuksen kehittimiseen liittyy tiedeperustoiltaan erilainen sekd tarkoituksen-
mukainen ja ajankohtainen tutkimustoiminta. Haasteeksi 2000-luvulle sosi-
aalialan ammattikorkeakoulutus ratifioi sosiaalisesti kestavan kehityksen tur-
vaamisen, jonka edellytyksend on hyvinvointitavoitteiden tasavertainen hy-
vaksyminen elinkeino- ja talouspolititkan kanssa. (Borgman et. al. 2001;
Sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen kansallinen strategia 2001 — 2004.)

Sosionomi (AMK):n asiantuntijuus mairitellidn ydinosaamisalueiden yh-

teydessd seuraavalla tavalla:

V.. .asiantuntijuus tarkoittaa RyRyd larkastella yksittaisen asiakkaan tai asia-
kasrybmadn arkielaman jatkuvuunteen, sosiaaliseen osallisunteen ja toimintaky-
kyyn liittyvid tarpeita jasentden niitd sekd yksilon ettd yhteiskunnan tasolla. “So-
Siaalisen” asiantuntijuus merkitsee taitoa nabhda yksityisessa yleisempad rakennet-
ta, tunnistaa asioiden vilisid yhteyksid ja tamdn tunnistamisen kautta tarjota
asiakkaan kdayttion eldmantilannetta jdsentdvid tukea ja objausta tai elamidid
helpottavia palveluja” (Borgman et. al. 2001, 9.)
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Sosionomi (AMK):n ty6tehtiviin liittyy myos yhteiskunnallinen vaikutta-
minen sekd muutos- ja kehittimistehtivit, jotka vahvistavat kansalaisten
selviytymistd ja ehkiisevit syrjaytymistd. Sosionomi (AMK):n tehtivaalueet
kasittavit erilaisia sosiaalista ammatillisuutta edellyttavid tyontekija- tai esi-
miestehtavid. Tehtavit jakaantuvat julkisella sektorilla kunnallisen palvelu-
jarjestelman, tyohallinnon ja sosiaalivakuutuksen erilaisiin tehtaviin seka
kolmannen sektorin vaikuttamis-, projekti- ja asiakastyoskentelyyn. Lisdksi
sosiaalialan yritystoiminnassa sosionomi (AMK) voi toimia seka tyontekija-
nd ettd yrittdjind. Sosionomin (AMK):n ydinosaaminen, ydintaidot ja am-

matilliset tehtdvdalueet on esitetty kuviossa kolme.
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Kuvio 3. Sosionomi (AMK) ydinosaamisen alueet, ydintaidot ja ammatilliset tebtdvat
(Borgman et. al. 2001, 10).

Sosiaalialan ammattikorkeakoulut tuottavat myos erikoisosaamista joko

suuntautumisvaihtoehtoina tai ammatillisesti erityvind vathtoehtoisina opin-



toina. Ammattikorkeakouluilla on mahdollisuus profiloitua erityisosaami-
sen kautta. Suuntautumisvaihtoehdot tai ammatillisesti eriytyvit vaihtoeh-
toiset opinnot voivat olla esimerkiksi asiakasryhmakohtaisia tai menetelma-
osaamista korostavia opintoja. Ydinosaamisen sisallot ja ydintaidot ovat
suhteessa erikoisopintoihin, ja nithin vaikuttavat asiakasryhman tarpeet, iki,
elimantilanne ja etnisyys. Lisdksi niissd huomioidaan paikalliset olosuhteet
ja alueelliset tarpeet. Sosionomi (AMK):n ydinosaamisen ja erityisosaami-

sen suhde on esitetty kuviossa nelja.

Ydinosaaminen ja erityisosaaminen

Ydinosaamisen sisallot - FErityisosaamista maarittavat
- Yhteiskunnallinen tietoisuus ja tekijat
vaikuttaminen :
- Sosiokulttuurinen osaaminen - - Asiakas
- Kasvun, arkieldman ja sosiaalisen = = tarpeet, ikd ja kehitys,
toimintakyvyn tukeminen .. oikeudet, kontekstit,
- Toimintaympériston tunteminen - - ongelmalliset tilanteet

- ja palvelujen kehittaminen
- Tiedollinen ja eettinen osaaminen - - Palvelu- ja etuusjarjestelmat,
- Menetelmallinen osaaminen - lainsaadanto ja palveluprosessit
Ydintaidot —
- Vuorovaikutus-, ja viestinta- ja + Erityiset menetelmat
kanssakulkemisen taidot o
- Reflektointitaidot -+ Kehittaminen ja vaikuttaminen

- Tydyhteistssa toimimisen, tyon
organisoinnin ja johtamisen taidot
- Tutkimisen ja kehittamisen taidot

Ammatilliset tehtavaalueet

- Kasvatus-, opetus- ja ohjaustehtavat
- Kuntoutuksen, ohjauksen ja sosiaalisen tuen tehtavéat
- Palvelutuotanto-, johtamis- ja kehittAmistehtavat

- Sosiaalitydn tehtavat
9 iaality Vv )

Kuvio 4. Sosionomin (AMK) ydinosaamisen ja erityisosaamisen subde (Borgman et. al.
2001, 25).

Sosiaalialan ammattikorkeakoulun jatkotutkintoon johtavat opinnot an-
tavat ammattikorkeakoulututkinnon ja tyoelamin kehittimiseen liittyvien

vaatimusten pohjalta riittivin tieto- ja taitoperustan sekd valmiudet toimia
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erityistd asiantuntemusta vaativien tyéeldamin kehittdmis- ja muissa tehta-
vissd. Keskeinen osa jatkotutkintoa on ty6elamalidhtoinen, jossa keskeinen
osa tutkintoa on ammatillinen opinnéytetyo eli tydelaman kehittdmistehta-
vi, joka perustuu tyoeliman ongelman maarittelylle. Ammattikorkeakoulu-
jen jatkotutkintojen tutkintonimikettd ei ole vield vuoden 2004 puoliviliin

mennessa vahvistettu. (Kantola 2002, 7-8.)
2.4.3 Sosiaalialan ammatillisia nikymii 2000-luvulla

Sosiaalialan muuttuvan tyon sekd uudenlaisen ammatti- ja koulutustilanteen
vuoksi sosiaalialan ammatinharjoittamiseen liittyva lainsdadanto on tarvin-
nut uusia tarkennuksia. Sosiaali- ja terveysministerio asetti kesakuussa 1996
tyoryhmin selvittimain sosiaalihuollon ammattilainsiadddnnon tarvetta ja
sen suuntaviittoja. Tyoryhma sai loppuraportin valmiiksi 1997 (STM 1997:17),
ja siind todettiin, ettd sosiaalihuollon nikokulmasta voimassa ollut lainsda-
dinto e ole riittavissda médrin turvannut sosiaalihuollon eikd muun sosiaali-
alan tehtivien toteuttamista. Tyoryhma totest myos, etta sosiaalialan am-
mattien harjoittamisen tulee olla selkeimmin sdanneltya. Raportissa kirjat-
tujen laht6kohtien mukaisesti aloitettiin sosiaalialan ammattilainsdadinnén
valmistelu, jota varten Sosiaali- ja terveysministerio asetti tydryhman ajan-
jaksolle 1998 - 2000. Timan tyéryhman yhtena tavoitteena oli tismentaa ja
tiukentaa sosiaalihuollon ammattihenkil6ston kelpoisuusehtoja. Lisaksi hank-
keen tavoitteena oli kehittdd sosiaalialan tyontekijoita koskevaa lakia am-
mattitaitoisen ja riittivin koulutuksen omaavien tyontekijoiden turvaami-
seksi sosiaalihuoltoon ja muihin sosiaalialan tehtéviin. Sosiaalialan ammatti-
en ja ammatinharjoittamislainsdddinnon tarpeen selvittiminen ja kelpoi-
suuksien ajankohtaistaminen on ollut tirkeitd ja ajankohtaista erityisesti
asiakkaan aseman sekd sosiaalialan tyontekijoiden tehtdvi- ja koulutusra-
kenteen nikékulmista. (STM 2000:32).

Tyoryhma valmisteli raportin mukaisen luonnoksen laiksi sosiaalihuollon
ammattihenkil6isté, joka korvaisi sosiaalihuollon ammattihenkiloston kel-
poisuusehdoista annetun asetuksen 804,/1992. Luonnoksen mukaisessa laissa
saadettiisiin my6s kunnallisen sosiaalihuollon seka yksityisten sosiaalipalve-
lujen valvonnasta annetun lain tarkoittamien sosiaalipalvelujen toteuttami-
seen osallistuvan ammatillisen henkil6ston kelpoisuusvaatimuksista. Ty6-

ryhmin muistio valmistui vuonna 2002, ja siind linjattiin sosiaalialan am-



mattilainsdddinnon puitteitta. Sosiaalialan ammattilainsaadédntéluonnos esi-
teltiin eduskunnassa syksylla 2002 ja sitd tyostetaan edelleen siten, etta laki
pyritddn saattamaan hallituksen esittelyyn vuonna 2004. (STM 2000:32.)

Sosiaali- ja terveysministerio kaynnisti vuonna 2001 my6s sosiaalihuollon
tehtava- ja ammattirakenteen kehittimisprojektin (STEAM), jonka tavoit-
teena on kunnallisen sosiaalihuollon tehtavi- ja ammattirakenteen kehitta-
minen. Siind pyritain l6ytiméan toimivaa tyonjakoa ylemman korkeakoulu-
tutkinnon, ammattikorkeakoulututkinnon ja ammatillisen koulutuksen suo-
rittaneiden sosiaalihuollon tyontekijéiden vilille. Projektin kehittimistyon
painopisteet ovat sosiaalityontekijoiden ja sosionomi (AMK) sekéd aiemmin
sosiaalialan opistoasteen tutkinnon suorittaneiden erilaisten tehtivien seka
tyOparitoiminnan tarpeen, laajuuden ja sisillon selvittdmisessa. Lisiksi pro-
jektissa on selvitetty sosionomi (AMK):n ja muiden aiempien sosiaalialan
opistoasteen tutkintojen suorittaneiden tyontekijoiden tehtivien suhdetta
toisen asteen tutkintoihin, esimerkiksi lihihoitajan seki terveydenhuollon
ja nuorisotyon tutkinnon suorittaneiden tyontekijoiden toimintaan. (Teija
Horsma 2003. Saatavilla www-muodossa: [http://www.isonetti.net/ hank-
keet/steam-hank.htm].)

STEAM -hankkeen tavoitteena oli selkeyttad ja saada aikaan tarvittavia
muutoksia sosiaalihuollon tehtivirakenteisiin. Sithen liittyvissa projekteissa
tuotettiin kidytdinnon toimintojen kautta uudenlaista kokemusta ja tietoa eri
tehtavirakenteiden jasennyksesta seki niiden suhteesta eri ammattien valil-
la. Kaytannon projektit toteutettiin eri puolella Suomea, jolloin niissi voi-
tiin huomioida erilaiset alueelliset ja vaestolliset lihtokohdat. Projektin tu-
losten perusteella on voitu arvioida nykyista sosiaalithuollon henkil6ston
kelpoisuusehdoista annettua asetusta seka sithen liittyvia uudistusehdotuk-
sia. Projektin tarkoituksena oli tuottaa myos tietoa sosiaalihuollon kaytan-
non tarpeista koulutuksen sisiltdjen kehittimiseen. Hanke oli kolmivuoti-
nen (1.3.2001 — 28.2.2004) ja sithen osallistui 14 kuntaa. Sosiaali- ja terveys-
ministerié asetti STEAM -projektille johtoryhman, jossa oli edustettuina
sosiaali- ja terveysministerio, opetusministerio, Suomen Kuntaliitto, Stakes,
sosiaalityon opetusta antavat yliopistot (SOSNET), sosiaalialan ammatti-
korkeakoulut sekd sosiaalialan tyontekijoitd edustava ammattijirjesto Ta-
lentia. Projekti on osaltaan tukenut ja selvittinyt sosiaalialan ammatinhar-
joittamislainsaddannon selvitystyoryhman tyoskentelya. (Teija Horsma 2003.

Saatavilla www-muodossa: [http://www.isonetti.net/hankkeet/steam-
hank.htm.].)
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3 SOSIAALIPEDAGOGIIKKA - AJATTELUN JA
TOIMINNAN KOKONAISUUS

3.1 Sosiaalipedagogiikka tieteeni, koulutusalana ja tydalana

uha Hiamaldinen (2001, 14) on tutkinut sosiaalipedagogiikkaan liittyvaa

tiedeperinnettd ja hinen mukaansa sosiaalipedagogiikan kisitteen ety-
mologiaa voidaan ldhestyd muun muassa semanttisesti, silld kasite koostuu
kahdesta sanasta; sosiaalinen ja pedagogiikka. Sosiaalipedagogiikassa sosi-
aalinen mairittadd pedagogiikkaa. Sosiaalipedagogiikka on sidoksissa kasva-
tustieteisiin ja yleiseen pedagogiikkaan seki sosiaalitieteisiin.

Sosiaalipedagogiikassa korostuu subjektiivisen kehityksen ja kasvatuksen
lisaksi myos yhteisollinen ja yhteiskunnallinen nidkékulma, jossa kasvatus
nihdidin seka yksilon ettd yhteison jatkuvuuden ja eheyden turvaamisena.
Sosiaalipedagogiikan ja pedagogiikan erot tulevat selkeimmin esille yhteis-
kunnallisen tehtavaasettelun ja thmisten hyvinvoinnin tukemisen sekd huo-
no-osaisuuden vihentimisen yhteydessda. (Moilanen 1999, 8-12.) Sosiaali-
pedagogiikassa kasvatus koetaan osaksi kommunikaatioprosessia, jonka yti-
mena on osallistuminen ja ihmisen tukeminen osallisuuteen. Osallisuuteen
liittyy tietoisuuden kasite, joka kehittyy dialektisesti subjektiivisen todelli-
suuden ja objektiivisten olosuhteiden tulkinnasta. Niin kasvun ja kasvatuk-
sen tuloksena tulevat mahdollisiksi sekd persoonallinen ettd kollektiivinen
tiedostaminen ja tietoiset ratkaisut. Sosiaalipedagogisen toiminnan perus-
tana on sosialisaation ymmartiminen nimenomaan persoonan tukemisen
ja aidon yhteison kehittymisen nakokulmasta, minkd vuoksi yhteison ja yk-
silon suhde on siind keskeistd. (Kurki 2001, 133; Myllarinen & Tast 2001,
18.)

Sosiaalipedagogiikassa yhteiskunnallinen ja kasvatuksellinen yhteys tulee

esille sosiaalisen hidin, syrjaytymisen tai jonkin muun sosiaalisen ongel-



man lievittaimisen alueella. Siind korostuvat yhteisollisyys, yhteiselima ja ih-
misten keskindinen vuorovaikutus, joita lahestytain yhteiskunnallisesta, kult-
tuurisesta ja pedagogisesta liht6kohdasta. Sosiaalipedagoginen lihestymis-
tapa ei sovellu samalla tavalla kaikkien sosiaalisten ongelmien kohtaamiseen
vaan se vaatii rinnalleen erilaisia sosiaalipoliittisia toimenpiteita ja tilanne-
kohtaista substanssiosaamista. Sosiaalipedagogiikka on arkildhtoista ja sen
suhde yhteiskuntaan kiinnittyy nykyhetkeen. Sosiaalipedagogiseen toimin-
taan liittyy aina eettinen dimensio. (Hamilainen 2001, 14-15; Kurki 2001,
127-128.)

Sosiaalipedagoginen tiede, koulutusala ja ty6ala kehittyvit kiintedssa vuo-
rovaikutuksessa toisiinsa seka suhteessa kulloiseenkin yhteiskuntaan ja kult-
tuuriin. Sosiaalipedagogiikan yleinen teoria ja tiede jasentivit sosiaalipeda-
gogiikan keskeistd sisdltoa, hahmottavat sosiaalipedagogista kysymyksen-
asettelua, sen peruskisitteita sekd maarittavit sosiaalipedagogiikan sijoittu-
mista tieteend, koulutuksena ja yhteiskunnan toimintajirjestelmana. Sosiaa-
lipedagogiikassa tiede viittaa tieteeseen ja oppialaan, jonka tehtavini on
tieteelliseen tutkimukseen perustuva tiedonmuodostus sosiaalipedagogiikan
avulla. (Himalainen 2001, 17-20; Monkkonen et. al. 1999, 21; Hamailainen
& Kurki 1997, 16-17.)

Koulutusalana sosiaalipedagogiikka lisad ymmarrysta sen historiallisista
lihtokohdista, teorian rakentumisesta sekd sosiaalipedagogiikan yleisestd
kehittymisesta, eli se luo sosiaalipedagogiikan viitekehysteoriaa, johon sisil-
tyy muun muassa eri tieteenalojen teoriaperusteita. Sosiaalipedagoginen
koulutus suuntautuu sosiaalipedagogiseen toimintaan tarvittavien valmiuk-
sien tuottamiseen, jotka perustuvat tutkimukseen ja kaytint6on. (Hamalai-
nen 2001, 17-20; Monkkonen et. al. 1999, 21; Himaldinen & Kurki 1997,
16-17.)

Sosiaalipedagoginen tyoala koskee varsinaisesti ammatillista sosiaalipeda-
gogista kaytintoa seka sosiaalipedagogista tyo- ja ammattialaa, jotka kehit-
tyvit sosiaalipedagogisen tutkimuksen, koulutuksen ja kiytinnon tyon dia-
logista. Sosiaalipedagogisen tyon toiminnalliset suuntaukset 16ytyvit mene-
telmateoriasta eli siitd, millaisten tydémuotojen katsotaan kuuluvan sosiaali-
pedagogiseen tyo- ja ammattialaan. Lisdksi sosiaalipedagogisen teorian, kou-
lutuksen ja kidytinnon toimintojen kehittyminen ja yhteensovittaminen vaatii
arvojen ja tosiasioiden yhteensovittamista seka jatkuvaa eettista reflektoin-
tia. (Hamalainen 2001, 17-20; Monkkonen et. al. 1999, 21; Hamaldinen &
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Kurki 1997, 16-17.) Suomessa sosiaalipedagogiikkaa on kehitetty jo kym-
menen vuoden ajan tieteend, koulutusalana ja ty6alana seka niistd koostuva-
na toimintajarjestelmand. Seuraava Hamailaisen (2003,65) esittima kuvio

havainnollistaa sosiaalipedagogiikan toimintajarjestelmaa:

eqe

Oppiala Tutkimusala

Sosiaglipedagogiikka

Koulutusala Tyoala

Ammattiala
Kuvio 5. Sosiaalipedagogiikka moninlotteisena toimintajirjestelmand. (Hdmdldinen

2003, 63.)

Leena Kurjen (1977, 238) mukaan sosiaalipedagoginen teoria on ensisijai-
sesti ajattelun viline, joka suuntaa ja mahdollistaa sosiaalipedagogista toi-
mintaa. Sosiaalipedagogiikka voidaan kisittda luonteeltaan sekd soveltavaksi
etta kaytannolliseksi. Lisiksi sosiaalipedagogiikan mdarittely on avointa,
dynaamista ja dialektista samassa suhteessa kuin sosiaalinen todellisuuskin
on muodoltaan ja kontekstiltaan jatkuvassa muutoksessa. Sosiaalipedagogi-
sissa lihtokohdissa sekd teoreettisuus ettd kaytinnollisyys ovat saman to-
dellisuuden eri aspekteja. Sosiaalipedagogiikka perustuu jatkuvaan teorian
ja kidytinnon reflektointiin siitd, mitd sosiaalipedagogiikka on ja mitd sen
tulisi olla. Sosiaalipedagogisen ajattelun ja toiminnan tietty rikkaus on sen
kyvyssa ottaa huomioon kulloisetkin tilanteet. Sosiaalipedagogiikan maarit-
telyissa teoriaa ja kdytintod, sekd niiden vilistd vuorovaikutusta ei voi erot-
taa toisistaan. Lisiksi sosiaalipedagogiikan tiedonmuodostukseen ja kiytin-
toon liittyy vahvasti kansallinen luonne, minka vuoksi sosiaalipedagogiikan
kehitys tieteend sekd koulutus- ja tydalana edellyttdd myos kansallista kieli-
ja kulttuuriperint6a, jotka liittyvat yhteiskunnalliseen kehitykseen. Sosiaali-
pedagogiikka on aina historiallisesti ja yhteiskunnallisesti valittyvaa. (Hama-
liinen & Kurki 1997, 5, 10-11,.)



Sosiaalipedagogisen toiminnan perustelut tulevat esille esimerkiksi silloin,
kun thminen ei 16yda paikkaansa arkieliman toiminnoissa tai ei saavuta riit-
tavad elaminlaatua yllapitavaa elamianhallintaa. Yhtena keskeisend asiana
sosiaalipedagogisessa tyGssa on auttaa ja tukea thmistd tunnistamaan erilai-
sia mahdollisuuksia ja voimavaroja, joita hinelld on seka yksilona etta yhtei-
sOssi. Sosiaalipedagoginen lihestymistapa on relevanttia sielld, missa thmi-
silli on vaikeuksia kiinnittya, 16ytda paikkaansa ja saavuttaa elimin laatua
yllapitavia elaminhallintaa. Sosiaalipedagoginen ty6 tapahtuu péaasiallisesti
thmisen arjessa, missé se vahvistaa yksilon persoonallista kasvua seka thmi-
sen yhteiskuntaan kiinnittymista. Keskeisté sosiaalipedagogisessa ty6ssa on
tukea thmista itseapuun ja tuottaa siina tarvittavaa subjektiutta. Myos eri
ammattiryhmien vilinen yhteistyé on sosiaalipedagogista ty6ti silloin, kun
se lihtee sosiaalipedagogisesta ajattelutavasta. Kriittinen sosiaalipedagogiikka
liittyy sosiaalipedagogiikan mairittelyyn ihmisen vapauden ja tarpeiden suh-
teen kautta. Sosiaalipedagogisen ajattelun ja toiminnan lihtokohdat voi-

daan nihda oivalluksena, ettd asiat voisivat olla toisin. (Hamildinen & Kurki
1997, 238-241; Himildinen 2001, 59-61; Kurki 2002, 159.)

3.2 Sosiaalipedagogiikan traditiot

Sosiaalipedagogiikan traditioita tarkastellaan tissa tutkimuksessa suomalai-
sen sosiaalipedagogiikan nikokulmasta, eli niistd 1dhtokohdista, jotka ovat
olleet vaikuttamassa suomalaisen sosiaalipedagogiikan syntyyn. Suomessa
sosiaalipedagogiikan teorian muodostus on alkanut vasta 1995 jilkeen, jol-
loin se alkoi kehittyd yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen yhteydessa.
Suomalaisen sosiaalipedagogiikan kehityksessd on ollut nahtavilla saksalai-
sen sosiaalipedagogiikan teoreettisia vaikutuksia, romaanisen kielialueen teo-
reettisia perusteluja ja sosiokulttuurisen innostamisen lahtokohtia sekd poh-
joismaisen sosiaalipedagogiikan alueelta lahinni tanskalaiseen sosiaalipeda-
gogiikkaan liittyvaa toimintapitevyysajattelua. Suomalainen lastensuojelu-
tyo on kehittynyt pitkalti yhteisesti pohjoismaisen lastensuojelun kanssa 1800
— 1900 lukujen vaihteessa, mutta Suomen autonomian ja itsendisyyden vai-
heet vaikuttivat osaltaan suomalaisen kehityksen irtaantumiseen pohjois-
maisesta kehityksestd. Muissa pohjoismaissa on ollut nahtavilla sosiaalipe-
dagogista kehitystd sosiaalipolititkan eri alueilla seké sosiaalialan koulutuk-

sessa. Suomalaisen seka virolaisen ja venildisen sosiaalipedagogiikan yhty-
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mikohdat ovat tulleet esille 1990-luvun puolivilissi alkaneen sosiaalipeda-
gogisen yhteistyon seka aikaisempien kansallisuuksien vilisten historiallis-
ten yhtymikohtien kautta. Angloamerikkalainen sosiaalityon perinne on
vastaavasti vaikuttanut suomalaisen sosiaalialan seka erityisesti sosiaalityon
kehitykseen. Sosiaalipedagogiikan traditioiden esittelyssd on kiinnitetty huo-
miota sosiaalipedagogiikan kansallisiin lahtokohtiin, kehitykseen, kdytint6ihin
seké sosiaalipedagogisen teorian muodostukseen ja koulutukseen. Lisaksi
traditioiden yhteydessa esitellidn kunkin alueen keskeisia auktoriteetteja ja

julkaisutoimintaa.
3.2.1 Saksalainen traditio

Saksassa yhteiskunnallinen modernisaation kehitys alkoi jo 1700-luvun
loppupuolella, jolloin laajentuneen teollisuuden my6td kansa muutti teolli-
suuskeskuksiin ja syntyi kasite ”sosiaaliset kysymykset”. Taman seuraukse-
na alkoi sosiaalipoliittinen kehitys ja pedagogisten toimenpiteiden tarve.
Varhaisimpia sosiaalipedagogisia toimintoja olivat huono-osaisten auttami-
seksi perustetut ”pelastustalot”, joiden paamaarini oli koyhien ja laimin-
ly6tyjen lasten kasvatus. (Himaildinen 1995a, 25-27.) Sosiaalipedagogiikan
kasitetta kaytettiin ensimmaisid kertoja Saksassa 1800-luvun puolivalissa ja
sen kantaisind pidetadn saksalaisia kasvatusteoreetikkoja Adolph Diester-
wegid (1790 — 1866) ja Karl Mageria (1810 — 1858), joiden tulkintojen 1dht6-
kohdat eroavat jossain mairin toisistaan (Hamaldinen 1995a, 20-27).

Diesterwegin mukaan sosiaalipedagogiikka oli sosiaalisen hadin ja ongel-
mien lievittimiseen tahtaavaa kasvatusopillista toimintaa. Hinen mukaansa
sosiaalipedagogiikka oli ensisijaisesti yhteiskunnallinen ja poliittinen kasite,
missa sosiaalinen ja pedagoginen yhdistyivit yhteiskunnan huono-osaisten
auttamiseen erilaisten sosiaalisten aktiviteettien avulla. (emt.)

Magerin sosiaalipedagogiikan mairittely perustui sithen, ettd kasvatus on
kasvatusta yhteiskunnassa, yhteiskunnan kautta ja yhteiskuntaa varten. Ha-
nelle individuaali- ja kollektiivipedagogiikka olivat teesi ja antiteesi, joiden
synteesid han kutsui sosiaalipedagogiikaksi. Kasvatustiede koostui hinen
mukaansa kasvatusopista, koulukasvatusopista ja sosiaalipedagogiikasta.
Edelleen hinen mukaansa sosiaalipedagogiikan kasitteen lihtokohdat oli-
vat kasvatuksen yhteiskunnallisessa luonteessa. Mager luonnehti kiytinnon
sosiaalipedagogiikkaa yleisen ja siveellisen rappion lievittimiseen tihtadvak-

si pedagogiikaksi. (emt.)



Saksalaiseen sosiaalipedagogiikkaan liittyy pyrkimys lievittid sosiaalisia
ongelmia, vihentai yhteiskunnallista huono-osaisuutta seka edistad hyvin-
vointia, otkeudenmukaisuutta, yhteiskuntarauhaa, yksilon vapautta ja thmis-
ten keskindista solidaarisuutta. Sosiaalipedagogiset teoriat ldhtivat kasvatus-
ja yhteiskuntateorioista ja vastaavasti sosiaalipedagoginen toiminta oli yh-
teiskunnallista kasvatustoimintaa. Saksassa alkoi 1800- ja 1900-luvun vaih-
teessa sosiaalipedagogiikan systemaattinen tarkastelu, jolloin my0s saksalai-
sen sosiaalipedagogiikan teoriaperinne sai alkunsa. (Himaldinen & Kurki
1997, 65.)

Saksalaisessa teorian muodostuksessa tuli esille 1900—luvun alkupuolella
Paul Natorpin (1854 — 1927) eettis-normatiivinen tulkinta. Natorpin mu-
kaan sosiaalipedagogiikka oli pedagogiikan koko tehtiva, jolloin yhteiskun-
ta nahtiin kasvatuksen ensisijaisena paamairini ja keinojen maarittdjina.
Hinen mukaansa thmisen valtiollistamisen sijaan tulisi inhimillistda valtiota
ja yhteiskuntaelimin organisoinnissa tulisi edistda yhteisollisyyttd, inhimilli-
syyttd ja oikeudenmukaisuutta. Natorpin sosiaalipedagogisen teorian mu-
kaan yksilolliset ja yhteiskunnalliset hyveet edellyttivit toisiaan. Lisaksi ha-
nen mukaansa inhimillisen yhteiselimin muodoista 16ytyi siveellisen eld-
min ja kehityksen perusta. Natorpin teoria on vaikuttanut sosiaalipedago-
giikan tieteenalan kehittymiseen ihmisen yhteiskunnallisuuden, yhteiskun-
nan ja sivistyksen vastavuoroisuuden seka sosiaalipedagogiikan ja pedago-
giikan yhdistimisen periaatteina. Natorpin teoria ei sisdltinyt maaritelmaa
sosiaalipedagogiikasta yhteiskunnallisena toimintana eika hin liittdnyt sii-
hen ammatillista toimintaa. (Hamaldinen 1995a, 57-58 ja 65-76; Hamalai-
nen & Kurki 1997, 66-71.)

Saksassa vaikutti myos henkitieteellis-hermeneuttinen koulukunta, jonka
auktoriteettina pidetdan Herman Nohlia (1879 —1960). Henkitieteellis-her-
meneuttisessa ajattelussa tiede ymmarrettiin hermeneuttis-kaytinnollisesti,
jolloin teoria ja kiytinto asettuivat keskendan vuorovaikutukseen. Keskeis-
ta siind oli thmisen kulttuurisen elimismaailman seka historiallisen mielen ja
merkityksen ymmartiminen. Nohlin sosiaalipedagogiikka perustui moni-
muotoiseen sosiaalipedagogiseen kaytantoon, joka tuli ymmarretyksi histo-
riallisten, yhteiskunnallisten, kulttuuristen ja psyykkisten tekijéiden kautta.
Hinen nikemyksensid mukaan pedagogiikka kattoi ihmisen koko elimin-
kaaren ja kaikkea thmiseen liittyvaa voitiin tarkastella pedagogisesti sen pe-
rusteella tekivitko ne thmisista parempia vai huonompia. (Hamaldinen 1995a,
05-79; Hamildinen & Kurki 1997, 82-99.)
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Nohlin mukaan sosiaality6 oli perimmiltain pedagogista tyoti, jonka lih-
tokohtana oli kahden ithmisen vilinen erityinen ja luova kasvatussuhde. So-
siaalipedagogiikka oli hinen mukaansa vaikeissa olosuhteissa elivien thmis-
ten pedagogista auttamista. Rakkaus, pitiminen, luottamus, kunnioitus ja
oma avuttomuuden tunto liittivat kasvatussuhteessa thmiset yhteen. Noh-
lin ajatuksia kritisoitiin “epasosiaalipedagogisiksi”, koska niissa painottut liit-
tyminen yksilon kautta kasvatussuhteeseen ja auttamiseen. Nohlin mukaan
kuitenkin pedagogisessa suhteessa thminen oppi, ikdan kuin herasi, tietoi-
seen itsekasvatukseen, jonka kautta tapahtui kasvua henkiseen itsenaisyy-
teen ja kypsyyteen. Hinen kasvatustodellisuutensa sisalsi subjektiivisen ko-

kemisen ja objektiivisen todellisuuden reflektiivisen suhteen, jossa:

- pedagoginen menneisyys ja pedagoginen tulevaisuus valaisivat vastavuo-
roisesti toisiaan.

- historiallinen ja systemaattinen nakemys rajoittivat vastavuoroisesti toisi-
aan.

- teoria ja kdytinto vaikuttivat vastavuoroisesti toisiinsa.

Nohl korosti sosiaalipedagogisen teorian ja kdytinnon autonomiaa yh-
teiskunnassa vallitseviin poliittisiin pyrkimyksiin niin, etta politiikka ja sosi-
aalipedagogiikka eivit olleet vastakkaisia vaan saman asian eri puolia. Hinen
ajatteluunsa liittyi yhteiskunnallisen demokratian ihanne. Nohlin ajatukset
vhdistetdan autonomisen sosiaalipedagogiikan ohjelmajulistukseen. (Hama-
lainen 1995a, 65-79; Himalainen & Kurki 1997, 82-99.)

Kansalaissota pysaytti Saksassa pedagogisen liikkeen kehityksen ja kansal-
lissosialistinen pedagogiikka oli jyrkasti ristiriidassa saksalaisen pedagogisen
litkkeen humaanien, suvaitsevuutta ja inhimillisyytta korostavien periaattei-
den kanssa. Kansallissosialismi tuhosi my0s sosiaalipedagogisessa litkkeessa
syntyneen ammatillisuuden muun muassa rotuideologian pohjalta. Samoin
muussa sosiaalisessa tyossd painottuivat terveydelliset ja perinnolliset alu-
eet. Toisen maailmansodan jilkeen Saksassa alettiin valittOmasti rakentaa
uudelleen sosiaalihuoltojirjestelmaa ja sosiaalipedagogiikan teoriaa. (Hama-
liinen 1995a, 183-187, 188.)

Toisen maailmansodan jalkeen Saksassa kehittyi kriittis-emansipatorinen
sosiaalipedagogiikan tulkinta, missa yksilollisen ja yhteiskunnallisen todelli-

suuden vililld esiintyy aina ristiriitaisuuksia ja jannitteitd. Kriittis-emansipa-



torinen teoria sisilsi useita erilaisia teorioita, joita yhdisti yhteiskuntakriitti-
nen ote sekd pyrkimys ihmisten itsemaariamisoikeuden, vapauden, tasa-
arvon ja demokratian edistimiseen. Himaldinen (2001, 53) mainitsee Klaus
Mollenhauerin (1928 - 1998) yhtena kriittis-emansipatorisena sosiaalipeda-
gogiikan teoreetikkona. Mollenhauerin tulkinnoissa tuli esille yhteiskunta-
kriittinen, yhteiskunnan taloudellisiin ja poliittisiin valtarakenteisiin liittyva
ja yhteiskunnan emansipaatiota korostava sosiaalipedagoginen ajattelu.
Mollenhauer tutki sosiaalipedagogisia ongelmia sosialisaatiotutkimuksen
kautta. Lisaksi hdn kiinnitti sosialisaation kisitteen sosiaalipedagogiikkaan,
jolloin tarkastelu painottui sosiologisten analyysien suuntaan. (Haméldinen
1995a, 220-227; Himildinen & Kurki 1997, 126-130.)

Saksalaisen modernin sosiaalipedagogiikan teoreetikon Hans Thiercshin
kriittis-hermeneuttisen tulkinnan mukaan sosiaalipedagogiikka rakentui ar-
jen kasitteelle. Arkeen suuntautumisella hin tarkoitti sité, etta sosiaalipeda-
goginen toiminta kunnioitti ihmisten luonnollista elimantapaa ja luonnolli-
sia sosiaalisia suhteita. Sosiaalipedagoginen toiminta keskittyi ihmisten mo-
nimutkaisiin ja ratkaisemattomiin arjen tehtaviin. Thiercshin mukaan sosi-
aalipedagogisen toiminnan keskeisend ajatuksena oli auttaa ihmista itseapuun
sekd thmisarvoiseen elimain erilaisissa arjen toiminnoissa. Hinen mukaan-
sa sosiaalipedagogisen tieteen tehtivana oli liittad yhteen tiede ja arkipadiva.
Vastaavasti koulutuksen tehtdvind hin niki sellaisen ammatti-identiteetin
tuottamisen, jossa tiede ja arkipaiva yhdistyivat. Thiercshin ajattelussa arki-
paivan kasitetta ldhestyttiin hermeneuttisesti, jonka mukaan arkipaivaa voi
ymmartad vain yhteiskunnallis-historiallisten suhteiden kokonaisuudessa.
(Hamaldinen 1995a, 220-227; Hamaldinen 2000, 16-19.)

Nykyisen saksalaisen sosiaalipedagogiikan edustajan Michael Winklerin
mukaan sosiaalipedagogiikka perustuu ajatukseen, ettd todellisuus muodos-
tuu aina tietyistd ongelmista ja niitd koskevista ratkaisuyrityksista. Winklerin
mukaan sosiaalipedagogiikan teoriassa on kaksi osa-aluetta, joista toinen
liittyy sosiaalipedagogisen ongelman abstraktiin luonteeseen ja toinen on-
gelman ratkaisemiseen tihtadvain sosiaalipedagogiseen toimintaan. Sosiaa-
lipedagogisen teorian tehtivani on selvittad tata todellisuutta. Winklerin
mukaan sosiaalipedagogiikassa on kysymys thmisen yksil6llisyydesti ja sen
sailyttimisestd massoittuvissa, thmisen itsendisyyttd uhkaavissa olosuhteis-
sa. Kéytainnon sosiaalipedagogiikan tavoitteena hin nakee ihmisen subjek-

tiivisuuden vahvistamisen seka itsendisyyden ja itsendisen selviytymisen tu-

71



72

kemisen. Sosiaalipedagogisen toiminnan kautta pyritidn hinen mukaansa
luomaan sellaisia elinoloja, joissa ihmisen subjektiudella on mahdollisuus
toteutua. Winklerin mukaan sosiaalipedagogiikan peruskisitteitd ovat ”’sub-
jektius” ja ’paikka”, jotka liittyvat dialektisesti toisiinsa. Hin on myos esitta-
nyt kritiikkia siitd, ettd saksalaisessa sosiaalipedagogiikassa on ollut litkaa
toimintaa ja lilan vahin teoriaan johtavaa ajattelua. Liiallinen pragmatismin
painottuminen johtaa Winklerin mukaan ajattelemattomaan toimintaan kun
taas ajattelu ohjaa ja auttaa ymmartimain toimintaan liittyvéa teoriaa ja eri-
laisia ehtoja esimerkiksi yhteiskunnan ja kulttuurin kannalta. (Himalainen
1995a, 229-232; Himaldinen & Kurki 1997 131-133.)

Toisen maailman sodan jialkeen saksalainen yhteiskunta oli suuressa muu-
toksessa, kuten my6s sosiaalialan koulutus. Sosiaalipedagogista koulutusta
annettiin aluksi sosiaalisissa naiskouluissa, ja 1920-luvulla esimerkiksi joissa-
kin Lansi-Saksan yliopistoissa jatko- ja taydennyskoulutuksena sekd 1959
alkaen opistoasteisen ammattikoulutuksen yhteydessa. Opistoasteen am-
matillisesta koulutuksesta muodostui ammattikorkeakoulut 1970-luvulla,
joiden yhteyteen oli mahdollista perustaa myos sosiaalialan opintosuunta.
Nykyisin saksalainen sosiaalialan koulutus tapahtuu kolmiportaisessa jarjes-
telmassa, missd sosiaalipedagogista opetusta toteutetaan koulutason kasvat-
tajan (Erzieher/-in), ammattikorkeakoulutasoisen diplomisosiaalipedagogin
(Diplom-Sozialpiddagoge/-in) ja yliopistotasoisen diplomipedagogin (Dip-
lom-Pidagoge/-in) tutkintoihin johtavissa koulutuksissa. Saksalainen sosi-
aalialan koulutus painottuu joko kasvatuksellisesti suuntautuvaan sosiaalipe-
dagogiikkaan tai sosiaalipolitiikkaan ja sosiaaliturvajirjestelméin suuntautu-
vaan sosiaalitybhon. Nama kaksi koulutuslinjausta ovat sodan jilkeiseni ai-
kana lahentyneet toisiaan ja joissakin osavaltioissa voi nykyisin suorittaa
yhteisen sosiaalityontekijin ja sosiaalipedagogin tutkinnon. (Haméldinen
1995b, 45-51.) Lisiksi viime vuosina joithinkin osavaltiothin on perustettu
ammatti— ja tiedekorkeakoulun yhdistavid yhteiskorkeakouluja, joissa toteu-
tetaan yhdistettyja koulutusohjelmia. Saksassa sosiaalipedagoginen yliopis-
to-opetus toteutuu padasiallisesti kasvatustieteen yhteydessa, jossa on sekd
sosiaalipedagogiikan ettd sosiaalityon suuntautumisvaihtoehdot. Ammatti-
korkeakouluopetuksessa on vastaavasti laajempi sosiaalitieteellinen perusta.
Yliopiston sosiaalipedagogisissa opinnoissa korostuu tieteellinen tutkimus
ja vastaavasti ammattikorkeakoulutuksessa tiedettd sovelletaan ammatilliseen

kaytantoon. Saksalainen koulutusjarjestelma ei ole yksiselitteinen, koska ert



osavaltiot ovat autonomisia ja voivat paittda itsenaisesti esimerkiksi kaytta-
mistdan koulutusnimikkeistd. (Himaldinen 1995a, 240-245, 278; Hamalai-
nen 1996, 62-65; Himalainen 2001, 22-23.)

Saksassa on ollut jo 1800-luvulta alkaen sosiaalipedagogista kirjallisuutta
ja tutkimusta. Saksalaista sosiaalipedagogista kirjallisuutta on julkaistu pal-
jon ja se on monipuolista. Nykyisin saksalaisella sosiaalipedagogisella tutki-
muksella on vankka asema ja sita julkaistaan ja kehitetadn edelleen. Saksassa
ilmestyy sosiaalipedagogisia aikakausi- ja tiedelehtid, joista mainittakoon esi-
merkiksi ”Brennpunkte sozialer Arbeit®, “Soziale Welt ja “Familienfor-
schung®. Saksassa jirjestetian myos kansallisia ja kansainvilisia sosiaalipe-

dagogisia konferensseja. (ks. Himaldinen 1995a; Himaldinen 1995b)
3.2.2 Romaanisen kielialueen ja kulttuurin traditiot

Espanjassa sosiaalipedagogitkanomaista toimintaa 16ytyy jo 1400-luvun
alkupuolelta, jolloin sen aikaiseen lainsdadantoon liittyl muun muassa talo-
jen rakentaminen hylityille ja orvoille lapsille. Ensimmaiset selkeammat viit-
taukset sosiaalipedagogiikkaan ovat vuodelta 1903, jolloin M. de Unamuno
vaati sosiaalipedagogiikkaa opettajakoulutuksen opetukseen. Vuosisadan
vaihteessa espanjalaiseen sosiaalipedagogiikkaan liittyi saksalaisen sosiaali-
pedagogiikan vaikutteita ja esimerkiksi Paul Natorpin teksteja kdannettiin
espanjan kielelle. Natorpilainen sosiaalipedagogiikka tuli esille vuonna 1910
tilosofi J. Ortega y Gasset'in (1883 - 1955) julkaisemassa teoksessa ’La pe-
dagogfa social como problema politica”. Toinen sosiaalipedagogiikan vai-
kuttaja 1900-luvun alkupuolella Espanjassa oli Rufino Blanco. Hin maarit-
teli sosiaalipedagogiikan kasvatustieteeksi, jonka pdamaarina on kasvattaa
ihmisid toimimaan yhteiskunnan puolesta. Kasvatus kisitettiin thmisten luon-
nollisten taipumusten rationaalisena ohjaamisena ja sen ensisijaisena tavoit-
teena oli kasvattaa ihmiset yhteiskuntaa varten. Leena Kurjen (1997, 167)
mukaan espanjalainen sosiaalipedagogiikka lihti kehittymaidn romaanisen
kielialueen kulttuurin mukaisesti ja saksalaisen sosiaalipedagogiikan vaiku-
tus jai siind hyvin marginaaliseksi (Himildinen & Kurki 1997, 167).
Ramoén Ruiz Amado (1861 - 1934) oli katalonialainen jesuiitta, joka toi
espanjalaiseen sosiaalipedagogiikkaan herbartilaista ajattelua oman kristilli-
sen nikemyksensid yhteydessa. Ruiz Amadon mukaan sosiaalinen kasvatus

oli luonnostaan yhteiskunnassa elimaian mairatyn ihmisen kasvamaan aut-
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tamista. Siind kasvatus nahtiin luonnostaan demokraattisena, joten se sopi
vain demokraattiseen yhteiskuntaan. Sosiaalipedagogiikan tehtivana oli auttaa
vhteiskuntaa kehittyméin sen suuntaisesti, ettd se olisi kaikkia thmisid ja
jokaista yksilod varten. Ruiz Amado kirjoitti vuonna 1929 ensimmiisen es-
panjalaisen sosiaalipedagogiikan oppikirjan "Educacion social”. Sosiaalipe-
dagogiseen kehitykseen Espanjassa vaikutti my6s Lorenzo Luzuriaga (1889
- 1959), joka edusti vasemmistolitkkeen piirissa vallitsevaa liberalistista pe-
dagogiikkaa. Hanen nakemyksissaan korostui sosiaalipedagogiikan yhteys
politiikkaan, jossa kasvatusta ei nihda passiivisena ja yhteiskunnasta vaikut-
teita ottavana vaan aktiivisena ja dynaamisena tekijina, joka vaikuttaa yh-
teiskunnan muutokseen. Luzuriaga julkaisi vuonna 1954 sosiaalipedagogi-
sen teoksen “Pedagogia Social y Politica”. Vuosisadan vaihteen jilkeen Es-
panjassa vahvistui kasitys, ettd sosiaalipedagogiikan yhtena tehtivina on etsid
ja loytaa ratkaisuja yhteiskunnallisiin ongelmiin, joita tulee tarkastella kan-
sallisesta sekd laajemminkin eurooppalaisesta nakokulmasta. (Hamaldinen
& Kurki 1997, 168.)

Espanjassa sosiaalipedagogiikan syntyyn ja kehittymiseen ovat vaikutta-
neet hyvinvointivaltioon liittyvit, teollisuuden tuomat yhteiskunnalliset
muutokset. Muuttuvassa yhteiskunnassa tuli tarpeelliseksi lisita uudenlaisia
kasvatuksellisia toimia, jotka vahvistivat kansalaisten valmiuksia kehittya
persoonana ja yhteis6nsa jasenend. Sosiaalipedagogiikan kehitys olikin kiin-
tedsti mukana yhteiskunnallisissa muutoksissa ja se liittyi kansallisiin kriisei-
hin seka yhteiskunnalliseen anomiseen tilaan. Espanjassa hyvinvointivaltio
syntyi myohemmin ja hitaammin kuin Pohjois-Euroopassa, minka vuoksi
sosiaalipedagogiikan kehitys vahvistui vasta taloudellisten ja poliittisten ra-
kennemuutosten laantumisen jilkeen. Sosiaalipedagogiikan kehittymisen
edellytykset tulivat mahdollisiksi Espanjassa vasta siind yhteydessi, kun de-
mokraattiset rakenteet ja hyvinvointivaltioon liittyvd sosiaalinen oikeuden-
mukaisuus vahvistuivat riittavasti. (Hamalainen & Kurki 1997, 165-166.)

Modernin espanjalaisen sosiaalipedagogiikan uranuurtaja on Jos¢ Maria
Quintana, joka toimii Barcelonan yliopistolla professorina. Hin kirjoitti
vuonna 1984 ensimmaisen espanjalaisen sosiaalipedagogiikan modernin
oppikirjan ”Pedagogia Social”. Moderniin espanjalaiseen sosiaalipedagogiik-
kaan liittyy pddasiallisesti kaksi erilaista laht6kohtaa; ensinnakin sosiaalipe-
dagogiikkaa perustellaan oppina thmisen sosialisaatiosta, jolloin se kiinnit-

tyy kasvatustieteeseen ja toisaalta inhimillis-sosiaalisista tarpeista lahtevana



sosiaalisena tyond, jolloin se kiinnittyy sosiaalitybhon. Espanjassa sosiaali-
pedagogiikan katsotaan olevan myos sosiaalityon pedagoginen tiede, joka
pohjautuu yhtendiseen humanistiseen kasitykseen ithmisesta ja hianen pai-
kastaan yhteiskunnassa. Tama tulee esille yksil6llisen ja yhteisollisyyden yh-
teydessa toisiinsa. Lisaksi yksilon sosiaalisessa kasvatuksessa ja kehittymi-
sessd tarkeitd arvoja ovat yhteisollisyyden ja yksilon henkil6kohtaiset arvort,
joissa hinen arvokkuutensa tulee esille. Vahvistettaessa ihmisten innostusta
yhteisollisyyteen ja tasapainoisempaan sosiaaliseen elimain vihennetdin
sopeutumattomuuden ja marginaalisuuden mahdollisuutta. Sosiokulttuuri-
nen innostaminen nahdadnkin Espanjassa yhtena sosiaalipedagogiikan toi-
mintamuotona. (Hamaldinen & Kurki 1997, 241.)

Espanjalaisen Quintanan mukaan sosiokulttuurinen innostaminen kasi-
tetddan yhtena sosiaalisen toiminnan muotona, joka sopii espanjalaiseen jal-
kiteollisen yhteiskunnan aikaan. Jilkiteollisen yhteiskunnan aikana Espan-
jassa muuttuivat myos teollisen yhteiskunnan kurinalaistavat, rationaalisuutta
ja sopeutumista korostavat toiminnot, jolloin saatiin lisda tilaa improvisaati-
olle, mielikuvitukselle, vapautukselle sekd luovuudelle. Sosiokulttuurinen
innostaminen kehittyykin yhteiskuntien kriiseista ja sen avulla on toteutettu
monia kansalaisten ja yhteisojen kehittimistehtavid. Ensimmaisena ldhto-
kohtana sosiokulttuurisessa innostamisessa Quintanan mukaan on kriitti-
sen vision luominen ymparistosta. Toisaalta innostaminen kehittyy ympa-
roivan todellisuuden muutostarpeesta ja sithen liittyvistd uusista arvoista.
Kolmantena innostamisen kautta luodaan uusia tavoitteita, joiden avulla
tiydennetdin ja lisitddn jo olemassa olevia mutta vajaita tai puuttuvia val-
miuksia eliman haltuun ottamiseksi. Sosiokulttuurisen innostamisen tavoit-
teena on lisitd thmisen omaa osallisuutta elimainsa seka sithen kulttuuriin
ja laajempaan ymparistoon, jossa han elad. (Hamaldinen & Kurki 1997, 196-
199; Kurki 2000, 35-36.)

Espanjassa sosiokulttuurisen innostamisen toiminnan alueita ovat esimer-
kiksi nuorison ja perheiden yhteiskuntaan orientoiminen, lapsuuden kehi-
tyksen suojeleminen, vanhuusian ja vammaisten tarpeiden huomioiminen
ja toimivuuden mahdollistaminen seka rikollisuuden ehkiiseminen ja alko-
holistien, narkomaanien ja muiden ongelmallisten auttaminen. Espanjassa
sosiokulttuurinen innostaminen liittyy vahvasti sosiaalipedagogiikkaan. So-
siokulttuurinen innostaminen nahddan lihinné kasvatuksellisena toiminta-

na, jonka tavoitteena on yhteiskunnan parantaminen seka yksiléiden ja ryh-
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mien elaminlaadun parantaminen. Espanjassa sosiaalipedagogin tyéni on
muun muassa toimia pedagogisena asiantuntijana ja innostajana sosiaalialan
tyon moniammatillisissa tyoryhmissd. Sosiaalipedagogiikka ja sosiokulttuu-
rinen innostaminen ovat eri-ikdisten ihmisten kanssa tehtavad tyota aina
kun siind on mukana syrjaytyneisyyteen liittyvia seikkoja. (Kurki 1996, 171-
173; Himaldinen & Kurki 1997, 196-2306.)

Espanjassa sosiaalipedagogiikka tuli oppiaineeksi Madridin yliopiston kas-
vatustieteellisiin opintoihin vuonna 1944. Moderni espanjalainen sosiaali-
pedagogiikka vahvistui kuitenkin vasta 1970-luvulla ja sosiaalipedagogisia
oppikirjoja alkoi ilmestya laajemmin 1990-luvulla, jonka jilkeen sosiaalipe-
dagogiikan asema on jasentynyt yliopistojen opetukseen ja tutkimukseen
sekd muuhun sosiaalialan koulutukseen ja ammattikaytintoihin. Nykyisin
yliopistoissa sosiaalipedagogiikka sijoittuu kasvatustieteen yhteyteen, jossa
silli on my6s tohtorinkoulutusohjelma. Sosiaalipedagoginen mairittely tu-
lee esille kasvatustieteissda muun muassa yhteisollisyyteen kasvamisen yhtey-
dessd, painottaen yksilollisyyden ja yhteisollisyyden keskindista suhdetta ja
niiden filosofisia perusteita. Sosiaalipedagogiikan ja kasvatussosiologian suhde
on ollut Espanjassa hyvin liheinen, jopa paikoittain paillekkainen. Vasta
1980-luvulla sosiaalipedagogiikka on saanut vahvemman itseniisen roolin,
joka on vaikuttanut sithen, etta sosiaalipedagogiikka paikantuu nykyisin sel-
kedimmin kasvatustieteisiin. My6s sosiaalipsykologian ja sosiaalipedagogii-
kan suhde on jossain mairin selkiytymaton ja sosiaalipsykologian opinnot
saattavat sisaltdid myos sosiaalipedagogisia opintoja. (Himaldinen & Kurki
1997,165-169.)

Sosiaalipedagogista kirjallisuutta on ilmestynyt 1990-luvun jilkeen usei-
den eri kirjoittajien teoksina, joista mainittakoon Barcelonan yliopiston so-
siaalipedagogiikan professorin A. Petruksen toimittama teos ’Pedagogia
Social”. Teoksessa esitellddn eri kirjoittajien sosiaalipedagogisia lahtékohtia.
Espanjalaisen sosiaalipedagogisen diskurssin perusteluina onkin nahty valt-
tamattomaksi tuoda esille useampia erilaisia nikemyksia. Espanjassa julkais-
taan useita sosiaalipedagogisia lehtia ja sosiaalipedagogista keskustelua kay-
dddan myos erilaisissa konferensseissa. (emt.)

Kurjen (1997) mukaan romaanisen kielialueen sosiaalipedagogisten dis-
kurssien keskustelun alueena on ollut kriittisen sosiaalipedagogiikan tema-
tilkka. Kriittisessd sosiaalipedagogiikassa korostuvat sosiaalisen vapauden

merkitystd sekd tyoskentely thmisten kanssa yhdessé, mutta ei heididn puo-



lestaan siten, ettd samanaikaisesti kehitetdan yhteisollisia ja yhteiskunnallisia
olosuhteita. Kriittisessa sosiaalipedagogiikassa on oleellista my6s usko per-
soonaan seka ajatus siita, ettd jokainen ihminen on kykeneva muokkaamaan
ja transforoimaan ymparist6ain ja yhteiskuntaa. (Hamildinen & Kurki 1997,
165-166.)

Latinalaisen Amerikan sosiaalipedagogiikan tunnetuin vaikuttaja on
brasilialainen Paulo Freire (1921 - 1997). Hinen ajatuksensa liittyivit radi-
kaaliin sosiaalipedagogiikkaan, jossa korostui rakenteellista huono-osaisuutta
vastaan toimiva yhteiskuntakriittinen pedagogiikka. Freiren tavoitteena oli
luoda yhteiskunnallista ja poliittista emansipaatiota. Tahdn hinen mukaan-
sa paastiin herattaimalld sorretut ihmiset tiedostamaan yhteiskunnallisen
muutoksen mahdollisuus sekd vahvistamalla kansalaisia toimimaan yhdessa
koyhyytti ja sortoa aiheuttavia valtarakenteita vastaan. Hin toi muun muas-
sa teoksessaan “Pedagogy of the Oppressed” (1970)° esille yhteiskunnan
sorron vaikutukset ja ilmiot ihmisten, yhteisojen ja kansojen kokemuksena.
Freiren mukaan sorretut thmiset alkavat omaksua sortajien tietoisuutta, joka
tulee osaksi heiddn sosiaalista identiteettidan. Vasta kriittisen tietoisuuden
kautta ihminen saa valmiuksia kehittda omaa subjektiuttaan kohti syvempai
tietoisuutta ja vapautta. (Freire 1996, 30-31.)

Freireldisen sosiaalipedagogiikan mukaan ithminen saavuttaa kriittisen tie-
toisuuden dialogin avulla, jonka kautta hin tulee osaksi historiallista ja kult-
tuurista perspektiividan. Kun ihmiselle mahdollistuu kyky reflektoida omaa
toimintaansa seka valmiudet vastata yhteiskunnallisiin ja yhteisollisiin haas-
teisiin, han kykenee my6s ottamaan vastuuta olosuhteiden muutoksesta.
Tietoisella kriittisyydelld on hinen mukaansa mahdollisuus kehittya dialo-
gissa sellaisen koulutuksen ja kasvatuksen kautta, joka rakentuu ihmisten
omasta todellisuudesta. Téll6in koulutus tapahtuu tasa-arvoisessa suhteessa
problematisointina, kyseenalaistamisena, kysymysten tekemiseni ja itsemaa-
rddmisen oivaltamisena sekd innostumisena. Toiminnan lahtokohtana on
aina sorretun kokemus ja hinen ongelmansa. Freiren kriittinen pedagogiik-
ka perustuu toivon ja vapautuksen pedagogiikkaan ja sen tavoitteena on
eliman monipuolinen inhimillistiminen. Hinen kasvatusajattelunsa taus-
talla vaikuttivat sekd marxilainen yhteiskuntateoria etta latinalaisamerikka-
laiseen katoliseen kirkkoon liittyva vapautuksen teologia. My6hemmin Freire
palasi 25 vuotta aitkaisemmin kirjoittamaansa ”Pedagogy of the Oppres-
sed” teokseen nimeten sen ”Pedagogy of Hope” (1992). Freiren pedagogi-
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sen teorian liht6kohdat ovat erityisesti Latinalaisessa Amerikassa, mutta
teorian merkitys tulee esille laajemminkin maailmassa. (Freire 1996; Freire
1994.)

Latinalais-amerikkalaisessa sosiaalipedagogiikassa toiminta maarittyy ajat-
telun, tunteen ja toiminnan uusien muotojen jatkuvana kehityksena. Siina
yhteison jasenet, ihmiset, ovat heitd ymparéivan maailman muuttajia silloin,
kun heilld on mahdollisuus osallistua vastuullisesti yhteison ja yhteiskunnan
toimintaan sekéd sitoutua solidaarisuuteen. Sosiaalipedagogiikan keskeisia
kasitteitd ovat yhteiso, yhteisolliset suhteet, toiminta ja muutos, joiden pers-
pektiivisti tarkastellaan sosialisaation ja normaalisuuden kisitteitd. Sosiaa-
listen suhteiden yhteydessa kiinnitetdan huomiota vallitseviin olosuhteisiin
sekid olosuhteiden laatuun, joissa yksilon persoonaksi kasvaminen vahvis-
tuu. Dialoginen prosessi eli vuorovaikutussuhde thmisten vililli mahdollis-
taa todellisuuden kokemuksen, jolloin sithen liittyy aito yhteiséllinen suhde.
Yhteisollisen suhteen rakenteellisia tunnusmerkkeja ovat integraatio, dialo-
g1, solidaarisuus, avoimuus, uudistuminen ja pysyvyys. Sosiaalipedagogiikan
keskeinen kasitteisto on Latinalaisessa Amerikassa hyvaksytty kasvatustie-
teen keskeiseksi kasitteistoksi erityisesti silloin, kun kysymyksessd on aidosti
latinalais-amerikkalainen kasvatustiede. (Kurki 1996, 168, 174-178.)

Latinalais-amerikkalainen sosiaalipedagogiikka on kiintedssa suhteessa
yhteiso- ja kasvatussosiologiaan, lahinna juuri yhteiso-késitteeseen liittyvin
sosiaalisen toiminnan kautta. Yhteisolliseen toimintaan liittyy kiintedsti myos
yksilon persoona, jossa ihmisen lahtokohtana on subjektina oleminen niin,
ettd han kykenee sitoutumaan ja toimimaan sitoutumiensa mukaan konk-
reettisissa elamantilanteissa. Toisaalta yhteiso ja sithen liittyva sosiaalisten
suhteiden -kisite tarkoittavat sosialisaation ja normaaliuden tarkastelua myos
instituutiothin ja organisaatioihin liittyen, jolloin siina tulee esille ihmisten
tietoinen toiminta elinolosuhteiden ja elinehtojen parantamiseksi. Latina-
lais-amerikkalaiseen tutkimusparadigmaan siséltyy “freireldinen” kasvatus-
tiede, yhteisollinen sosiologia sekd vapautuksen teologia, jolloin paradig-
maan liittyvd tutkimusmetodologia mahdollistaa jérjestelmien ja eri insti-
tuutioiden tarkastelun ja muuttamisen siten, ettd tiedon lahtokohtana on
kontakti todellisuuteen seki otkeudenmukaisuus. Latinalais-amerikkalainen
sosiaalipedagogiikka on kiintedssa suhteessa kasvatussosiologiaan, joiden
molempien keskiossa on sosiaalinen toiminta, missa yhteison jasenet toimi-

vat heitd ymparoivan maailman muuttajina silloin, kun he paattavit osallis-



tua vastuullisesti ja sitoutuen solidaarisuuteen. Lisaksi latinalais-amerikkalai-
seen sosiaalipedagogiikkaan ja kasvatussosiologiaan liittyvit ydinkisitteet:
yhteiso, yhteisolliset suhteet, subjektius, toiminta ja muutos seké sosiokult-
tuurinen innostaminen. (Kurki 1996, 173, 175-177.)

Latinalais-amerikkalaisen tradition mukaan sosiokulttuurinen innostami-
nen on ammatillista toimintaa, jonka tiedeperusta on sosiaalipedagogiikas-
sa. Latinalaisamerikkalaisen sosiaalipedagogiikan painopiste 16ytyy pitkalti
sosiaalikulttuurisesta innostamisesta. Varsinaisena ammattina innostamisen
katsotaan alkaneen vuonna 1960 vapaaehtoistyon pohjalta ja sen alkujuuret
tulevat Ranskasta. Toisen maailmansodan aikaisen natsimichityksen jilkeen
Ranskassa koettiin tirkeiksi demokraattisten arvojen uudelleen elvyttimi-
nen. Innostaminen mahdollisti uudenlaisen, emansipaatioon eli vapautuk-
seen suuntautuvan toiminnan. Innostaminen laajeni ensiksi ranskankielisil-
14 alueilla, ja myohemmin 60-luvulla esimerkiksi Unesco otti innostamisen
kdsitteen kiyttéonsa, jolloin toiminta levisi Eurooppaan ja Kanadaan. (Kurki
2000, 11-14.)

Latinalaisessa Amerikassa innostaminen laajeni edelleen éducation popu-
laire-litkkeen kautta, jolloin innostamisen radikaalimpi ja vallankumouksel-
lisempi puoli tuli esille. Brasilialaisen Paolo Freiren (1921 - 1997) vapautuk-
sen pedagogiikan (la educacion liberadora) metodologia on edelleenkin
merkityksellistd latinalais-amerikkalaisessa innostamisessa, joka vahvisti in-
nostamisen levidmista aluksi Latinalaisen Amerikan alueella mutta myohem-
min myos Espanjaan ja muualle Eurooppaan. Freireldisen innostamisen
ytimend on tiedostaminen, joka toimii seké tavoitteena ettd interventiona.
Sosiokulttuurinen innostaminen on yhtend osana tukemassa kansalaisten
herddmista tietoisuuteen ja toimintaan sekd ottamaan vastuuta omasta ela-
mastaan. Lisaksi innostamisen tavoitteena on tuottaa kansalaisten vapautu-
mista sekd muutosta yhteiskunnallisiin rakenteisiin. (Hamiéldinen & Kurki
1997, 213-214; Kurki 1996, 168; Freire 1966.)

3.2.3 Pohjoismainen traditio

Skandinaavisessa eli pohjoismaisessa sosiaalipedagogiikassa ei ole nahtavilla
omaa itsendista perinnettd, mutta kuitenkin voidaan puhua pohjoismaisesta
sosiaalipedagogiikasta, jota edustaa yhteispohjoismainen sosiaalipedagogii-

kan yhdistys NUES eli Den nordiska undervisningen for socialpegogik.
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Yhdistyksessa on kaikkien pohjoismaiden edustus, ja silli on kutakin kan-
sallisuutta edustava hallitus. Yhdistyksen tehtidvini on kehittai ja vahvistaa
sosiaalipedagogiikan asemaa sosiaalialan tutkimuksessa, koulutuksessa ja tyo-
kaytinnoissa, sekad pitad ylla sosiaalipedagogiikan teoreettista jasentymista.
Kaarina Ranne (2002) on vaitoskirjatutkimuksessaan “Sosiaalipedagogiikan
ydintd etsimidssd” perehtynyt pohjoismaiseen sosiaalipedagogiikkaan suo-
malaisten ja ruotsalaisten asiantuntijoiden haastattelujen ja dokumenttien
kautta. Samalla han valottaa laajemminkin pohjoismaisen sosiaalipedagogii-
kan olemusta. Pohjoismaisen sosiaalityon ja sosiaalialan tyon semantiikkaan
liittyy kielellisia eroavuuksia, jotka tulevat esille muun muassa siina, etta Ruot-
sissa, Norjassa ja Tankassa sosiaalityo kasittad sananmukaisesti sosiaalista
tyotd, johon sisiltyy sekéd psykososiaalinen tyo ettd sosiaalipedagoginen tyo.
Lisaksi Ruotsissa sosiaalinen tyo ja yhteiskunnallinen muutostyo kisitetdan
rinnakkaisina, niin ettd yksilokohtainen sosiaality6 ja yhteisollinen (kollek-
tiivinen) sosiaalityo liittyvit sosiaalisen tyon (socialt arbete) kisitteeseen ja
toiminta kohdistuu paiasiallisesti marginaalissa ja marginalisoitumisvaaras-
sa oleviin yksiloihin ja ryhmiin sekd deprivaatiota aitheuttaviin sosiaalisiin
ympiaristoihin. (Ranne 2002; Nyqvist 1997, 30-35.)

Ruotsalainen sosiaalipedagogiikka on liitetty ldhinnid lasten ja nuorten
parissa tehtivain sosiaalityohon, ilman erityisid teoreettisia ja pragmaattisia
perusteluja. Ruotsissa sosiaalipedagogiikan alun katsotaan sijoittuvan vuosi-
sadan vaihteeseen kéyhdinhoitolaitoksen aikaan sekd vuonna 1908 alkanee-
seen koyhainhoitolaitoksen johtajakoulutukseen. Ruotsalainen sosiaalipe-
dagogiikka liitetadn laajassa merkityksessa osaksi sosiaalista tyota. Ruotsissa
sosiaality0 (socialt arbete) kisittdd yhteiskunnallista muutosty6td kolmella
eri tasolla eli mikro-, meso- ja makrotasolla. Téll6in siind ovat mukana seka
yhteiskunnallinen, institutionaalinen etta yksilokohtainen taso eli kaikki
asiakkaan arkielimain liittyvit rakenteelliset ldhtékohdat. Sosiaalipedago-
giikan vaikutusalueet ovat toimineet yhteydessa yleiseen yhteiskunnalliseen
kehitykseen ja yhteiskunnan kontrollijjarjestelmiin. Eriksonin ja Markstro-
min (2000, 76-78) mukaan sosiaalipedagogiikka ja sosiaalipedagoginen orien-
taatio ovat yhteiskunnan reaktio sosiaalisen poikkeavuuden uhkaan. Toi-
saalta he nakevit, ettd ihmiset ovat nykyisin aiempaa laajemmin tekemisissa
erilaisten virallisten tahojen kanssa, jolloin tarve sosiaalipedagogiseen am-
matilliseen nakokulmaan on lisadntynyt. My6s instituutioiden purkaminen

ja palvelujen uudelleen muotoutuminen ovat vaikuttaneet sithen, ettd esi-



merkiksi moniammatillisissa projekteissa on tullut tarve sosiaalipedagogi-
selle orientaatiolle.

Myohemmin sosiaalipedagogiikka on koettu osaksi ruotsalaista sosiaali-
valtiokritiikkid, jossa se on toiminut erityisesti hyvinvointiyhteiskunnan huo-
lenpito- ja auttamispolitiikan kontrollitavoitteita vastaan. Ruotsissa on tul-
lut esille my6s sosiaalivaltion ja sosiaaliteknokraattisen mallin epaonnistu-
minen sosiaalisten ongelmien ehkdisyssd ja hoitamisessa. (Ronnby 1981,
323.) Ruotsalaiseen sosiaalityohon on sisiltynyt jo perinteisesti yhteiso- ja
yhdyskuntatyon eri muotoja sekd monitahoisia projekteja. Muun muassa
aluetyoskentelyssa on kiinnitetty huomiota lahiyhteis6jen ja asuinalueiden
ongelmien sosiaalisen kehityksen katkaisemiseen seka niiden ennalta ehkai-
syyn vaikuttamalla asukkaiden elinolosuhteisiin. Ruotsalaista sosiaalipeda-
gogiikan kehitystd on voitu tarkastella jo vuosikymmenien ajalta suhteessa
hyvinvointivaltioon ja siind esiintyviin erilaisiin ja eritasoisiin ongelmiin.
Nykyisen individualistisemman yhteiskunta- ja sosiaalipolitiikan laajetessa
Ruotsissa sosiaalipedagogiikan merkitys on vahvistumaan pain. (Nyqvist
2000, 101-102.)

Ruotsalaisen Alf Ronnbyn (1981, 292) mukaan sosiaalipedagogiikka on
sosiaalinen toimintalinja, jossa kdytetddn sosiaalista verkostoa, informaalisia
suhteita, ryhmaa ja ryhméddynamiikkaa sosiaalisissa muutoksissa. Han esit-

tad kolmitasoisen sosiaalipedagogiikan lihtékohdat seuraavasti:

1. Kansanliikkeiden sosiaalipedagogiikka, johon liittyy perusorganisoitu-
minen, kansan sivistiminen, yhteistydmuotojen kehittiminen, omaehtoi-

nen huolenpito ja poliittinen integraatio.

2. Sosiaalipedagogiikan ns. sosioterapian kisitteeseen liittyvit ei-institu-
tionaalinen sosiaalihuolto, ehkiisevi sosiaality0, ryhmityon ja kenttityon

yhdistelmat seka verkostoterapia.

3. Radikaali sosiaalipedagogiikka, joka sisiltda kansallisen mobilisoinnin,
ruohonjuuritason organisoitumisen, aktivoinnin, tiedostamistyon, sosiaali-

sen vaikuttamisen ja “vapaat ryhmat”.

Ronnbyn mukaan sosiaalipedagogisen tyon tarkoituksena on saada aikai-

seksi sosiaalista sopeutumista seki lisitd vithtyvyyttd, joiden keskeisind vai-
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kuttamisen alueina ovat sosiaaliset ja psyykkiset olosuhteet. Tall6in esimer-
kiksi nuoret voivat kehittya toimiviksi ja luoviksi yksiloiksi siten, ettd heille
mahdollistuu kyky vuorovaikutukseen ja yhteisty6hén modernissa yhteis-
kunnassa. Sosiaalipedagogisella ty6lla lisiatdan yksiléiden sosiaalista kompe-
tenssia, joka vahvistaa vuorovaikutusta sosiaalisen ja kulttuurisen ymparis-
ton kanssa. Ronnby on tarkastellut laajasti amerikkalaista ja brittildistd yh-
dyskuntatyon perinnetta ja hin nikee sen yhtena sosiaalipedagogisena toi-
minnan muotona. Ronnbyn nikemysté on tulkittu my6s kansansivistystyon
niakokulmasta, jolloin sithen liittyy thmisten ja ryhmien inhimillisten voimi-
en ja elimin mahdollisuuksien vapauttaminen. My6s mychédisemmissa ruot-
salaisen sosiaalipedagogiikan diskurssissa naima lihtokohdat ovat nahtévis-
sd. (Ronnby 1982, 250; ks Eriksson & Markstrém 2000, 185-186.)
Ruotsalaisen Hesslen (1985) mukaan sosiaalipedagogisessa auttamisessa
on kysymys tavoitteellisesta muutoksesta, joka tapahtuu sosiaalisessa vuo-
rovatkutusprosessissa sosiaalisen oppimisen kautta. Hinen mukaansa on-
gelmien kasittelyssd sosiaalipedagogiseen tyéhon voidaan yhdistida myo6s
ryhmien ja yksiléiden psykososiaalista tyotd. Sosiaalipedagoginen tyo ta-
pahtuu rajamaastossa yksilon ja yhteiskunnan vilissa, jossa sosiaalipedago-
giikalla on integroiva, yhteiskuntaa ja yksil6a uudelleen sosiaalistava vaiku-
tus. Hessle (1985) on tuonut esille teoksessaan “Riktlinjer for psykosocialt
arbete”, ettd sosiaalipedagoginen ty6 toimii kokoavana kisitteend ja toimin-
tana marginaalissa tehtivalle psykososiaaliselle tyolle. Vastaavasti Tukhol-
man yliopiston kasvatustieteen professori Anders Gustavsson (1998) on
tuonut ruotsalaiseen sosiaalipedagogiikkaan sosialisaatioprosessin vajeen
kasitteen, jonka avulla voi tarkastella sosiaalipedagogiikan ydinaluetta. Sosi-
alisaation vaje tulee esille silloin, kun yksilon ja yhteisén/yhteiskunnan vili-
sessa sosialisaatioprosessissa esiintyy siina maarin ongelmia, etta sithen tar-
vitaan interventiota. Sosialisaation vajetta tulkittaessa on merkityksellista
kiinnittad huomio niihin tekij6ihin, jotka johtavat yksilon tai ryhman margi-
nalisoitumiseen. On my6s tirkedtd huomioida ne seikat, joiden yhteydessi
marginalisoitumista ei tapahdu. Hinen mukaansa sosiaalipedagoginen orien-
taatio on merkityksellinen erilaisten yhteiskunnallisten ongelmien ja ilmi6i-
den kisittelyssi, jolloin se liittyy sekd ennaltachkdisyyn ettd sellaisten ongel-
mien kasittelyyn, joissa on vaarana syrjaytyminen esimerkiksi piihteiden
kayttoon, rikollisuuteen ja psyykkisiin ongelmiin. Lisiksi sosiaalipedagogi-

sin toimin voidaan vaikuttaa yksiléiden ja ryhmien vallan ja vuorovaikutuk-



sen suhteiden tasapainottamiseen seka tukea yksil6ita identiteetin etsimi-
sessd ja vahvistaa heidin kykydan padttada omista asioistaan. (Ranne 2002,
93-94; 101-102; Gustavsson 1998; Hessle 1985.)

Ove Sernhede (1966) on ruotsalaisen radikaalin sosiaalipedagogiikan edus-
taja. Hin on julkaisut vuonna 1996 sosiaalipedagogisen teoksen ”Ungdoms-
kulturen och de Andra; Sex essder om ungdom, identitet och modernitet”.
Sernhede korostaa, ettd sosiaaliset ongelmat syntyvit yhteiskunnallisten
epakohtien seurauksena, ja siksi on merkityksellista keskittya niiden sosiaa-
listen olosuhteiden muuttamiseen, jotka aiheuttavat ja lisddvit epatasa-ar-
voa, syrjaytymistd, paihteiden kayttod tai muuta vastaavaa. Hinen mukaan-
sa sosiaalipedagoginen lihtokohta ja toiminta puolustavat yhteiskunnan
huonompiosaisia sekd heidin etujaan. Sernheden korostaa, ettd sosiaalipe-
dagogisessa tyossi on tirkedta tuntea se kulttuuri, jossa esimerkiksi nuoret
ja erilaiset etniset ryhmat elavit. Hinen mukaansa sosiaalipedagogisessa
toiminnassa tulee lahtea asianomaisesta kulttuurista seka sithen liittyvista
merkityksistd ja merkityssuhteista, joissa yksilon ja/tai ryhmin identiteetti
on sosiaalistunut (kasvanut). Sosiaalipedagogiikka on Sernheden mukaan
keino puolustaa yhteiskunnan marginaaliryhmien etuja, ja sosiaalipedago-
giikka ylittaa traditionaalisen ajatuksen kasvatustieteesta, silld siind on enem-
mankin kyse vapauttavasta pedagogiikasta. Sernheden ajatukset liittyvit so-
siaalipedagogiikan kriittiseen teoriaan, jossa on nahtavilld Paolo Freiren sot-
ron ja vapautuksen pedagogisia lahtékohtia. (Sernhede 1996, 189-193; Ny-
qvist 1997, 33; Nyqvist 2000, 101.)

Filosofian tohtori Lisbeth Eriksson ja filosofian maisteri Ann-Marie Mark-
strom (2000) kisittelevit sosiaalipedagogisessa kokoelmateoksessaan "Den
svarfangade socialpedagogiken” ruotsalaisen sosiaalipedagogiikan kehityk-
sen eri traditioita. He esittavit, ettd ruotsalaisen sosiaalipedagogiikan tradi-
tioista 10ytyy vaikutteita sekd mannermaisesta ettd amerikkalaisesta pedago-
giikasta. Saksalaisen, teoreettisesti vahvan sosiaalipedagogiikan vaikutukset
tulevat Natorpin perinteestd (1854 - 1924). Angloamerikkalaisen sosiaali-
tyon perinteen vaikuttajina he esittelevat sekd Addamsin (1860 - 1935) etta
Richmondin (1861 - 1928) ja reformipedagogiikan (progressiivisen peda-
gogiikan) yhteydessid Pestalozzin (1746 - 1827), Deweyn (1859 - 1952) ja
Neilin (1882 - 1973) seki vapautuksen pedagogiikkaan liittyen Freiren (1921
- 1997) ajatukset. Eriksson ja Markstrom toimivat sosiaalipedagogiikan leh-

toreina ja tutkijoina. Heiddin mukaansa sosiaalipedagogiikka on poikkitie-
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teellinen aine, jonka teoria rakentuu eri tieteistd, kuten filosofiasta, psykolo-
giasta, kasvatustieteestd, sosiologiasta ja sosiaalityosta. Heidin mukaansa
sosiaalisten ongelmien, poikkeavuuden ja syrjdytymisen selitysmallit vaikut-
tavat sithen, millaisia metodisia suuntauksia kulloinkin painotetaan. Tamin
tematiikan mukaisesti he tuovat esille rakenteelliset, yksilokohtaiset, systee-
miset ja poliittiset 1dhestymistavat. Lisdksi heiddn mukaansa viime vuosi-
kymmenten aikana uusliberalistiset arvostukset ovat vaikuttaneet sithen, ettd
usko yksilon omiin voimavaroihin ja hinen kykyynsa ratkaista ongelmia on
nykyisin vallitsevana sosiaalipedagogisessa ajattelussa ja tyossi. (Eriksson &
Markstrém 2000, 124-130.)

Uumajan yliopiston sosiaalityon laitoksella tyoskentelevi filosofian toh-
tori Stig-Arne Berglund (2000) on julkaissut sosiaalipedagogisen teoksen
”Social pedagogik — I goda moten skapas goda skil.” Tissd Berglund maa-
rittelee sosiaalityon teorian, kasvatustieteen, sosiologian sekd psykologian
sosiaalipedagogiikan taustalle. Hinen mukaansa sosiaalipedagogiseen orien-
taatioon liittyvat kisitteet tilan antaminen, kasvun mahdollisuus ja muutok-
sen ilmapiiri seka yksiléiden omat resurssit ja heidin ldheistensa tuki. Berg-
lundin sosiaalipedagoginen lihestymistapa on tavallaan hyvin kiytinnonla-
heinen, ja hin tuo kirjassaan esille muun muassa diagnosoinnin ja muiden
thmisia maarittelevien termien ylitulkinnan ja liiallisen dramatisoinnin vaa-
rat, joita tulisi tarkastella terveen vuorovaikutuksen ja riskien hajauttamisen
nikokulmasta ennen kaikkea silloin, kun mietitddn problemaattista tilan-
netta ja sithen liittyvad muutosta. Hin korostaa ryhmien ja yksiléiden posi-
tiivisten oppimisprosessien etsimista ja vahvistamista seka sita, ettd thmis-
ten tulee itse saada mairitelld elamintilanteensa ja sithen liittyvit ongelmat.
Hinen mukaansa sosiaalipedagogiikalla on vankka asema tieteellisen sosiaa-
litydn yhteydessi, mika tulee hyvin esille esimerkiksi eri koulutusohjelmissa
sekéd opetussuunnitelmissa. (Berglund 2000.)

Ruotsalaisen sosiaalipedagogiikan kehitykseen liittyi Tukholman lapsi- ja
nuorisotyén seminaarin muuttuminen sosiaalipedagogiseksi instituutiksi
vuonna 1953, jolloin sosiaalipedagogiikasta tuli oppiaine ja vuonna 1959
my6s ammattinimike. Sosiaalipedagogista koulutusta jatkettiin timan muo-
toisesti aina 1980-luvulle, jolloin Ruotsin koulu-uudistuksen yhteydessi so-
siaalipedagoginen koulutus siirtyi hoitokorkeakouluun sosiaalialan koulu-
tuksen yhteyteen. Myohemmin sosiaalipedagogisesta koulutuksesta oli mah-

dollisuus valmistua my6s paihdetyon alueelle. Hoitokorkeakoulut valtiollis-



tettiin 1990-luvun alussa ja sosiaalipedagogiikka sijoitettiin yliopistojen sosi-
aalityon yhteyteen yhteiskuntatieteiden tiedekuntiin. Tukholman yliopistossa
aloitettiin vuonna 1998 sosiaalityon suuntautumisvathtoehtona sosiaalipe-
dagogiikan opinnot, josta opiskelijat valmistuivat sosionomeiksi. (Ranne 2002,
18.)

Vield 1970-luvulla yliopistoissa jarjestettiin erillisid kursseja sosiaalipeda-
gogiikasta, mutta 1980-luvun ne ovat sulautuneet muuhun opetukseen. Tuk-
holman yliopistossa on kasvatustieteen professuuri suuntautumisalueena
sosiaalipedagogiikka, jota hoitaa Anders Gustafsson. Sosiaalipedagogiikka
painottuu Ruotsissa kahdella tavalla: toisaalta asiantuntijat sijoittavat sosiaa-
lipedagogiikan sosiaalityon yhteyteen ja toisaalta se liitetdidn enenevassd
midrin kriittiseen yhteiskuntateoriaan. Ruotsalainen sosiaalipedagogiikka on
kehittynyt kasvatustieteiden, sosiaalityon, psykologian, sosiaalipsykologian,
sosiologian ja kulttuuritieteiden poikkitieteellisessa yhteyteen. (Ranne 2002,
30; 83;131.)

Tanskassa sosiaalipedagogiikan kasitetta kaytettiin jo 1900-luvun alku-
puolella, jolloin sosiaalipedagogiikan kehitys sai alkunsa lastenhuollon yhte-
ydessa. Tanskalaisen sosiaalipedagogiikan alkujuuret 16ytyvit lastensuojelu-
organisaation perustamisesta vuodelta 1885. Till6in vankilapappi, pastori
S.H. Nissen oli kiinnittinyt huomiota siihen, ettd nalkda nikevit ja viatto-
mat lapset joutuivat vankilaan ruoan varastamisesta. Pastori Nissen ja jouk-
ko samoin ajattelevia henkil6ita aloittivat rahankeruukampanjan, jonka tuo-
toilla he perustivat lastenkoteja. Toiminnan lahtokohtana oli, ettd lapset ja
nuoret sijoitettiin maalle, jossa oli suurkaupunkeja terveellisemmit elamin
olosuhteet ja elimintavat. Sielld lapsille opetettiin hyvit kdytostavat, annet-
tiin hyvéd koulutus sekid opetettiin laajemminkin peruseliman taitoja. Las-
tenkodin toiminta koostui koulun kidynnistd, vapaa-ajan toiminnoista seki
tyoskentelystd maatalous- ja puutarhat6issa. Lastenkodin toiminnalla pyrit-
tiin valittamaan lapsille ja nuorille kokemus siité, ettd kaikilla yhteiskunnan
jasenilld on yhtildiset oikeudet ja velvollisuudet sekd mahdollisuudet kas-
vuun ja kehitykseen. (Hegstrup 2000, 170-172.)

Ensimmiinen sosiaalipedagoginen koulutus aloitettiin Tanskassa vuonna
1934 teologi Ludvig Beckin (1866 — 1948) perustamassa Barnets Hojskoles-
sa. Koulutus oli tarkoitettu lapsi- ja nuorisotyon seka lastensuojelun parissa
tyoskenteleville kouluttamattomille tyontekijoille. Beck oli tyoskennellyt hyvin

koyhistd oloista ldhtevien poikien koulussa, josta hin sai idean tehda jotakin
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konkreettista syrjaytyneiden lasten hyviksi. My6s hin perusti koulun maal-
le, jossa tyOntekijoina oli sekéd opettajia ettd puutarha- ja maatyontekijoita.
Beck aloitti lyhyiden pedagogisten kurssien pitimisen omille tyontekijoil-
leen. Hin alkoi my0s osallistua kansainvalisiin kongresseihin ja konferens-
seihin, joista han toi vaikutteita Tanskaan. Han kirjoitti paljon lastensuoje-
lusta ja sithen liittyvistd perusteista sekd pedagogiikasta. Beck vastusti teese-
ja kaikissa muodoissa, kuten esimerkiksi hyvian kiytoksen mairitelmia tai
diagnooseja, joissa kaytettiin ladketieteellisia tai psykologisia maaritelmid.
Tanskassa ilmestyi tuolloin my6s sosiaalipedagoginen lehti ”Nordic Journal
for Socialpedagogic”, jonka paitoimittajana Beck toimi vuosina 1923 — 1932.
(Hegstrup 2000, 171-173.)

Tanskalainen sosiaalipedagoginen ajattelu muuttui 1940-luvulla, kun tans-
kalaiset psykologit Sofie Rifbjerg ja Sofie Madsen perustivat uuden sosiaali-
pedagogisen jirjeston. Rifbjerg ja Madsen toivat sosiaalipedagogiikkaan
psykologisen painotuksen. Vuonna 1972 H.C. Rasmussen kirjoitti psykolo-
giaan pohjautuvan sosiaalipedagogisen teoksen ”Synspunkter pa Dognin-
stitutioner”, jota kaytettiin sosiaalialan koulutuksen oppikirjana. Taman jal-
keen sosiaalipedagogiikan psykologinen paradigma sdilyi aina 1980-luvulle,
jonka jalkeen suuntaus hiipui. (Hegstrup 2000, 171-173.)

Tanskassa toteutettiin 1990-luvun alkuun saakka neljaa eri kasvatuksellista
koulutusohjelmaa, jotka olivat opettajan, lastentarhapedagogin, vapaa-ajan
ohjaajan ja sosiaalipedagogiikan koulutusohjelmat. Vuonna 1992 koulutus
muutettiin yhdeksi yleiseksi sosiaalisen koulutuksen koulutusohjelmaksi.
Koulutusuudistuksen yhteydessd 1990-luvulla sosiaalipedagogiikan kasite
poistui myOs virallisesta termistOsta, eikd se ole endd mukana lakiteksteissd
eikd sosiaaliohjaajien opetussuunnitelmissa. Myo6s sosiaalipedagoginen or-
ganisaatio muuttui Pedagogiseksi foorumiksi. (Hegstrup 2000, 171-173.)

Tanskalainen sosiaalipedagogiikka alkoi vahvistua uudelleen 1990-luvun
puolenvalin jilkeen, jolloin FL. Seren Hegstrup ja PhD Karsten Tuft pe-
rustivat uuden Dansk Forening for Socialpedagogik -organisaation. Lisaksi
Tanskassa alettiin vuonna 1997 julkaista tieteellistd sosiaalipedagogista leh-
ted Tidsskrift for Socialpedagogik”. Tanskalaisen sosiaalipedagogiikan juuret
ja nykyinen kehitys ovat liitettavissd Natorpin perinteeseen, jota on kehitet-
ty tanskalaisen yhteiskunnan ja kulttuurin mukaisesti. Hegstrup ja Tuft ovat
julkaisseet sosiaalipedagogisen teoksen ”’Socialpadagogik og paedagogik I
et paradigmeskifte (1996). Tanskassa sosiaalipedagogiikan teorian perusteet



ovat sosiaalifilosofiassa, antropologiassa ja pedagogiikassa. Tanskalainen so-
siaalipedagogiikka nojaa vahvasti pedagogiseen viitekehykseen, mutta sen
painotuksissa esiintyy myos miljooterapian suuntausta. (Hegstrup 2000, 169
—178.)

Tanskalainen Bent Madsen (2001), modernin tanskalaisen sosiaalipeda-
gogiikan edustaja, tarkastelee sosiaalipedagogiikkaa integraatiotieteen na-
kokulmasta, jolloin sosiaalipedagogiikka suuntautuu yhteiskuntaan kiinnit-
tymisen kannalta merkittaviin prosesseihin, painottuen erityisesti syrjayty-
misen ehkaisyyn ja lievittimiseen. Madsen jdsentda sosiaalipedagogista orien-
taatiota sosiaalipedagogiikan asiantuntijan pétevyysalueina, jotka osoittavat
sosiaalipedagogisen koulutuksen ja ammattipatevyyden viitekehyksen. Siina
ihminen nihdéin ajattelevana ja toimivana olentona, osana subjektiivista,
sosiaalista ja objektiivista maailmaa. Madsen korostaa, ettd sosiaalipedago-
giikassa kiinnitetdan huomiota erityisesti syrjaytymisen ehkaisyyn ja ongel-
mien lievittimiseen seka ihmisten yhteiskuntaan kiinnittymisen kannalta
keskeisiin sosialisaatioprosesseihin. Madsenin mukaan sosiaalipedagogiikassa
edistetdan yhteiskunnan integroitumista niilla alueilla, joilla se on uhattuna
ja missa sosiaalinen kontrolli ei ole tuottanut odotettua sosiaalistumista yh-
teiskuntaan eiké kvalifioitumista tyomarkkinoille. Integraatiossa interventi-
ot kohdistetaan syrjaytymisprosessin eri vaiheisiin, joissa painotetaan seki
ennaltachkiisevii ettd korjaavaa toimintaa. (Madsen 2001, 22-25, 160-165,
226-237.) Madsen on julkaissut vuonna 1993 teoksen ”Socialpedagogik og
samfundsforvandling — En grundbok™ (ruots.julk. Socialpedagogik 2001)
ja vuonna 1994 “Socialpedagogik 1 et integrationsperpektiv’” (ruots. julk.
Socialpedagogik idag — raport fran tre lainder om pagaende férskning och
utbildning,)

Norjalainen sosiaalipedagogiikan kehitys lihti litkkeelle 1900-luvun alku-
puolella vastakohtana positivistiselle pedagogiikalle. Sosiaalipedagogiikka
kasitetdaan Norjassa laajasti koululuokan ulkopuolella tapahtuvaksi pedago-
giikaksi. Norjalaisessa sosiaalipedagogiikassa on vaikutteita latinalaisamerik-
kalaisen Paolo Freiren kriittisestd pedagogiikasta. Myos norjalaisen Tho-
mas Mathiesenin poliittinen toimintateoria liittyy emansipatorisen sosiaali-
pedagogiikan teoriaan muun muassa yhdyskuntatyén muodoissa. Mathie-
senin teoriassa vapautuksen pedagogiikka tarkoittaa paneutumista nithin
thmis-, yhteiskunta- ja tietokasityksiin, joiden tarkoituksena on ihmisten elin-

olojen parantaminen. Mathiesenin poliittisen teorian mukaan vallitseville
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valtarakenteille on mahdollista luoda vastavoimaa esimerkiksi vapaaehtois-
toiminnassa ja vaihtoehtoliikkeissa. Lisaksi lisadamalld ihmisten tietoisuutta
muutostyohon vaikuttavista, sitd vaikeuttavista tai estavistd mekanismeista,
voidaan vaikuttaa my6s ulkopuolisuuden murtamiseen. MuutostyGssa el
Mathiesenin mukaan keskitytd ainoastaan yksilo6n vaan hinen mahdolli-
suuksiinsa vaikuttaa ongelmia tuottaviin yhteiskunnallisiin ja institutionaali-
siin rakenteisiin ja prosesseihin. (Nyqvist 2000, 100-101; Nyqvist 1997, 34.)

3.2.4 Venilidinen traditio

Veniliisen sosiaalipedagogiikan alkujuuret ovat olleet nihtivilld jo tsaarin
ajan kasvatusajattelijoissa, jotka korostivat kasvatuksen ja pedagogiikan kes-
keistd tehtdvaa sosiaalisen hadin lievittimisessa ja ehkiisyssd. Yhtend sosi-
aalipedagogisen ajattelun suunnan nayttajina mainitaan esimerkiksi kirjailija
Leo Tolstoi (1828 - 1910), joka aloitti humanistisen toimintansa pyrkies-
sddn parantamaan talonpoikien elimii vuonna 1849, jolloin hin ehdotti
kansan koulujen perustamista. Aika ei kuitenkaan ollut vield otollinen ja
toiminta tyrehtyi talonpoikien epiluuloihin seki sithen, etta lapset olivat
mukana tyossd, eivatka jaksaneet raskaan ja pitkdn tyopadivan jalkeen enda
opiskella. Tolstoi perusti lopulta vuosina 1862 ja 1870 kansan koulun Jasja-
na Poljanan, jonka nimista aikakausilehteda hin myo6s julkaisi. Tolstoi kirjoit-
ti myOs neljdosaisen aapisen, jota hin laajensi uudella laskuopilla. Vuonna
1870 han jarjesti kokeilukursseja kansakoulujen opettajille ja suunnitteli kan-
sankorkeakouluja. (Ripatti 2001, 297-317.)

Tolstoin kasvatusajattelun lihtékohdat olivat toisaalta hinen filosofisessa
elimin- ja taiteenkisityksessddn ja toisaalta hanen kaytinnon kokemuksis-
saan maaorjien lasten koulusta. Hinen pedagogiikkansa taustalla oli moraa-
linen vastuu kansasta ja avoimuus sosiaaliselle hidalle. Tolstoin mukaan pe-
dagogiikka oli sekd opetusta ettd kasvatusta silloin, kun sithen siséltyi tie-
toista toimintaa ja samanarvoisuutta. Taméd mahdollistui hinen mukaansa
silloin, kun lapset omaksuivat kasvatuksen moraalisen perustan, jonka kaut-
ta he voivat kasvaa vahvoiksi vastustamaan ymparoivistd yhteiskunnasta ja
kulttuurista nousevia, tahtoon kohdistuvia epainhimillisia pyrkimyksia. Li-
siksi han niki, ettd vapauden puute oli suurimpana esteend naiden tavoit-
teiden saavuttamiselle ja siksi vapaus oli opetuksen ainoa kriteeri. Tolstoi

niki myos, ettd luku- ja laskutaito eivit olleet valistuksen ensiaskelia vaan



yksi valistuksen vilineista. Tolstoita pidetadn progressiiviseen pedagogiik-
kaan liittyvan vapauspedagogiikan edustajana ja hinen katsotaan menneen
pisimmalle oppilaan oikeuksien korostamisessa. Mielenkiintoisena yksityis-
kohtana mainittakoon, ettd muun muassa Jane Addams sai vaikutteita Tols-
toin ajatuksista. (Hamaldinen 2000b, 179-180; Ripatti 2001, 297-317; Puu-
runen 2002, 122.)

Toisaalta venaldisen sosiaalipedagogiikan lihtékohtien on nihty liittyvan
neuvostovallan aikaisiin kasvatusajattelijoihin A.S. Makarenkoon ja Vasil
Suhomlinskiin. Makarenkon kollektiivisen kasvatusteorian lihtokohdat oli-
vat pitkilti yhteison ja yksilon sekd valtion ja polititkan (kommunismin)
keskeisissa dialogeissa. Kollektiivikasvatuksen tavoitteena oli luovan, vas-
tuullisen ja aktiivisen seka neuvostovallan mukaisesti kommunistisen per-
soonallisuuden kasvattaminen. Makarenko korosti konkreettisten kasvatus-
tilanteiden dialektista ymmartamista ja niihin elaytymistd. Lisiksi hin toi
esille, ettd kasvattajan tuli nahda seka itsensa ettd lapset eldvini subjekteina.
Makarenkon mukaan pedagogi ei voinut olla mikaéin kasvatusteknikko, vaan
hanen tuli olla persoonallisuudellaan mukana kasvatustilanteissa. Eli kasvat-
tajan tuli rakastaa, ymmartaa ja kokea huolta, seka kehittad koko ajan omaa
ymmarrystadn eri tilanteista ja kasvatettavista. Hinen nikemyksensid mu-
kaisesti kasvattajan tuli toimia spontaanisti ja omaperaisesti osoittaen sa-
malla huumorintajua ja kykya tilannearvioon. (ks. Makarenko 1974; Hama-
ldiinen 2000b, 180.)

Sosiaalipedagogiikka on ollut esilla Venajilla neuvostovallan kukistumisen
jalkeen sekd ammatillisena toimintana etta teoreettisena ja tieteellisena kes-
kusteluna, joka nakyy uusina sosiaalipedagogisina rakenteina venalaisissé
koulutus- ja ammattijarjestelmissa. Esimerkiksi Pietarin Herzenin Pedago-
giseen Instituuttiin on perustettu sosiaalipedagogiikan professuuri, jota hoitaa
professori Svetlana Raschetina. Lisiksi veniliisen sosiaalipedagogiikan op-
pikirjallisuuden julkaiseminen on viime vuosina lisdantynyt, ja esimerkiksi
Galaguzova, M.A. (2000) on julkaissut kaksi oppikirjaa sosiaalipedagogiikan
perusteista. Lisdksi sosiaalipedagogiikan kisitteen hallinnollinen kaytto on
vakiintunutta ja se on nykyisin mukana opetusministerion asiakirjoissa seka
organisaatiorakenteissa. Ammattilihtoisen sosiaalipedagogiikan lisdaantymi-
sen ja sithen liittyvin hallinnollisen maarittelyn lisiaksi vendjilld on lahdetty
kehittamédin sosiaalipedagogiikan teoriaa. Esimerkiksi Karjalan tasavallan

opetusministeri®ssd toimii sosiaalipedagoginen osasto, jonka johtaja Ale-
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xander Fjodorov toimii my6s professorina Petroskoin pedagogisessa yli-
opistossa. Yliopistot ja sosiaalialan oppilaitokset toimivat tiivisti yhteistyos-
sd koulutus- ja tyokaytintojen kehittdmiseksi. (Hamaildinen 2000b, 180-182.)

Venijilld sosiaalipedagoginen ammattinimike on kdytossa sellaisilla peda-
gogisen koulutuksen saaneilla henkil6illa, jotka toimivat sosiaalisista ongel-
mista kirsivien lasten, nuorten ja perheiden parissa. Sosiaalipedagogisen
koulutus keskittyy lihinna syrjaytyneiden lasten ja nuorten yhteiskuntaan
integroivaan toimintaan, mutta siind huomioidaan my6s marginalisoitunut
aikuisvdesto. Sosiaalipedagogiikka on tullut osaksi Vendjin modernisoitu-
miskehitystd ja sen haasteena on olla mukana yhteiskunnan muutoksista
atheutuvien ongelmien ennaltachkaisevassa- ja korjaavassatyossa. Sosiaali-
pedagogiikka on mukana vahvistamassa seka yksiloiden ettd yhteis6jen ela-
minhallintaa ja arjessa selvidmistd. Lisiksi sen tehtdvind on vaikuttaa yh-
teiskunnassa sosiaalipoliittisten toimintojen muutokseen ja muotoutumi-
seen. (Hamaldinen 2000b, 182-183.)

3.2.5 Virolainen traditio

Sosiaalipedagogiikkaa esiintyi Virossa jo neuvostojirjestelmin aikana ja sen
suuntauksia tunnettiin jonkin verran seka kaytinnon ettd teorian tasoilla.
Yhteni sosiaalisen kasvatuksen suuntauksena Virossa vaikutti muun muas-
sa makarenkolainen kollektiivikasvatus. Virossa on julkaistu jo 1921 viron-
kielisena painoksena A. Hegertin teos (suom.) "Uudemmat virtaukset pe-
dagogiikassa. Sosiaalipedagogiikka. Individuaalipedagogiikka”. (Kraav 2001;
Mikser 2000.)

Virossa sosiaalipedagogiikan kehitys on vahvistunut 1990-luvulla, Viron
itsenaistymisen jilkeen. Postsosialistissa maissa poliittinen, taloudellinen ja
kulttuurinen tilanne ovat voimakkaassa ja jatkuvassa muutoksessa. Muutok-
set ovat vaikuttaneet jokaisen yksityisen thmisen elimain seka eri yhteiso-
jen toimintaan. Nykyisessa Virossa sosiaalipedagogiikka ja sosiaalipedago-
giikan kisite ovat lahteneet maarittymain pitkalti englanninkielisen kirjalli-
suuden kautta, koska rajojen aukeamisen jilkeen englanninkielista kirjalli-
suutta ja oppikirjoja on ollut parhaiten saatavilla. Sosiaalipedagoginen suun-
taus onkin ollut Virossa ristiriitaisessa keskustelussa, koska Amerikasta ja
Britanniasta ldhtoisin olevissa sosiaalityon perinteissa ei ilmene selkedsti

sosiaalipedagogiikan kisitettd, vaikkakin niissa esiintyy sosiaalipedagogiikan



omaista toimintaa. (Kraav 2001, 87-88; Mikser 2000, 142.)

Toisaalta Virossa on tehty yhteistyotd pohjoismaisten sosiaalipedagogii-
kan asiantuntijoiden kanssa. Inger Kraav (2001) on todennut, ettd Virossa
sosiaalipedagoginen keskustelu on ollut vilkasta sekd monipuolista, mihin
liittyy myos kriittisia kannanottoja. Hinen mukaansa Viron yhteiskunnalli-
nen tilanne on ollut otollinen yleensakin sosiaalityon ja sosiaalipedagogii-
kan kehittdmisen kannalta. Kasvatustiede sai itsendisen tieteenalansa Viros-
sa vasta 1990-luvulla. Kasvatustieteen opintoihin siséltyi jo alusta asti sosi-
aalipedagogisia opintoja. Tarton yliopisto ja Kuopion yliopisto solmivat yh-
teistybsopimuksen 1990-luvun alkupuolella, milld osaltaan on vaikutusta vi-
rolaisen sosiaalipedagogiikan teoreettiseen kehitykseen. Ensimmainen vi-
ronkielelle kddnnetty sosiaalipedagoginen teos oli Juha Himalaisen (2001)
”Johdatus sosiaalipedagogiikkaan”. Sosiaalipedagogiikan opintoja on liitet-
ty nykyisin jo laajemmin kasvatustieteellisiin yliopisto-opintoihin seka opet-
tajakoulutuksen yhteyteen. Myo6s sosiaali- ja kasvatusalan muussa korkea-
koulutuksessa on aloitettu sosiaalipedagogista koulutusta. Kraavin mukaan
kasitykset sosiaalipedagogiikasta ja sen tehtavisti ovat Virossa vield kovin
ristiriitaisia, mika vaikutta myos opetuksen vakiintumiseen. (Kraav 2001, 81
—89.)

Viron sosiaalipedagogiikka on Inger Kraavin (2000) mukaan kehittynyt
ldhinna koulujirjestelmin puitteissa opetusta ja koulupsykologiaa tiydenta-
vind toimintamuotona. Sosiaalipedagoginen toiminta painottuu lasten ja
nuorten seka perheiden laaja-alaiseen vahvistamiseen. Sosiaalipedagogin ty6
on yhteiskuntaan integroitumisen vahvistamista ennaltachkaisevina, kas-
vattavana, kehittdvini ja korjaavana sekd neuvovana toimintana. Edelleen
sosiaalipedagoginen toiminta on yhteisty6td moniammatillisessa toiminta-
ymparistossi, jonka yhdistivini tyOntekijind nahddin sosiaalipedagogi.
Virossa aloitettiin 1990-luvun loppupuolella uudelleen Perhekasvatuksen
instituutin toiminta, joka keskittyy perhetyohon. Instituutin tehtavat ja paa-
médrit ovat suurelta osin sosiaalipedagogisia. Virossa kdydaankin tiivistd

keskustelua sosiaalipedagogiikan, sosiaalityon ja kasvatustieteen vilisista ja
yhteisista alueista. (Kraav 2000, 185-199; Kraav 2001, 96.)
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3.2.6 Suomalainen sosiaalipedagogiikka

Suomessa sosiaalisen kasvatuksen lahtékohdat ovat olleet nahtavilld jo 1800-
luvun lopulla seka 1900-luvun alkupuolella lahinna lasten, nuorten ja per-
heiden parissa tehtivind vapaachtois- ja jarjestotyond, esimerkiksi Nuori-
solitkkeen, Tyovienliikkeen ja Raittiusliikkeen toiminnoissa, joissa toimit-
tiin myo6s kasvatuksellisin keinoin. (Niemi 2001, 28.) Ehkaisevan huolto-
tyon alueelta esimerkiksi Setlementtiliiton ja Valkonauhaliiton toiminnot
toivat uudenlaisia, ihmisen omia voimavaroja tukevia lihestymistapoja. (Kurki
2000, 177). Vastaavasti suomalaisessa suojelukasvatuksessa eli varhaisessa
lastensuojelussa lahti korostumaan virkavaltainen, oikeudellis-hallinnollinen
lastenhuoltotoiminta. (Himaldinen 1995a, 329; Pulma 1987, 144-148.)

Suomalaisen sosiaalipedagogiikan juuret ovat olleet nihtavilld lihinnd imp-
lisiittisesti hiljaisena tietona sosiaalialan tyon ja koulutuksen kehityksen eri
vaiheissa, esimerkiksi sosiaalikasvattajien, nuorisotyontekijoiden, diakonis-
sojen ja diakonien, sosiaalityontekijoiden seka kulttuuri- ja vapaaehtoistyon-
tekijoiden parissa. Lisdksi kodinhoitajien ja kotiavustajien ammatilliseen
kehitykseen liittyy arkisuuntautunut kasvatuksellinen tehtidva muun toimin-
nan ohella. (ks. Vuorikoski 1999; Konnila 1999; Borgman 1998; Hamalai-
nen 1995a, 328.)

Kurjen (2000, 173) mukaan varhaisimpia sosiaalipedagogisia ajatuksia Suo-
messa on esittanyt professori Matti Koskenniemi 1930-luvulla viitoskirjas-
saan “’Soziale Gebilde und Prozesse in der Schulklasse” (1936). Myohem-
missa teoksissaan “Kansakoulun opetusoppi” (1943) ja Sosiaalinen kasva-
tus koulussa” (1952) Koskenniemi toi esille sosiaalisen kasvatuksen teorian,
joka liittyi kouluopetukseen ja koululuokan sosiaaliseen vuorovaikutukseen.
Hin korosti aidon yhteison syntymisen merkitysta. Lisaksi han toi esille
yksil6llisen kehityksen ja yhteis66n sopeutumisen tirkeyden eheidn persoo-
nallisuuden kehittymisen yhteydessa. Koskenniemi kaytti sosiaalisen kasva-
tuksen termid, painottaen siina sosiaalipsykologista tulkintaa, jossa koros-
tuivat ajatukset sosiaalisten taitojen oppimisesta ja ryhmien kasvattamisesta
toimimaan ryhmina. Koskenniemen tulkinta sosiaalipedagogiikasta poikke-
aa aikatavalla nykyisesta sosiaalialalla kidytettavasta sosiaalipedagogiikan na-
kemyksestd. (Hamalainen 1995a, 322; ks. Koskenniemi 1952.)

Karl Bruhn (1894 — 1978) on tuonut sosiaalipedagogiikan kisitteen esille

vuosisadan puolivilin aikoihin yhteiskuntaan kasvattamisen yhteydessa. Hin



kasittelee sosiaalipedagogiikkaa teoksessaan ”’1900-luvun pedagogisia virta-
uksia” luvussa "Demokraattinen ja totalitadrinen sosiaalipedagogiikka”. Han
esittelee sosiaalipedagogiikan suomalaisena edustajana tutkija U.U. Sepin,
sekd kansainvalisind edustajina Peter Petersenin (1884 — 1952) ja Anton
Makarenkon (1888 — 1939). Bruhnin esittelema sosiaalipedagogiikka heijas-
taa oman aikansa yhteiskunnallista ja kasvatuksellista ilmapiiria, joka poik-
keaa huomattavasti 2000-luvun tilanteesta. My6s kasvatusopin teoreetikko-
jen Salon (1887- 1951) ja Salomaan (1891 — 1960) teoksissa kisiteltiin sosi-
aalista kasvatusta kansalaiskasvatuksen ja hyvin kansalaisen kasvatuksen
nakokulmasta. Salomaa kiinnitti huomiota erityisesti kéyhin vieston sivis-
tystarpeeseen. Salo vastaavasti toi esille toisen maailmansodan jilkeen, ettéd
sosiaalisen kasvatuksen tavoitteeseen liittyy kisitys thmisesta sosiaalisena,
toisista ihmisista riippuvana ja toisiin vaikuttavana olentona. Lisaksi hin toi
esille yhteiskunnan menestyksen ylimpéna arvona, joka edellyttad kasvatus-
ta yhteisossé yhteisoelamai varten. Salon mukaan kansalaiskasvatus oli so-
siaalisen kasvatuksen erityisaluetta. Suomalaisen sosiaalipolititkan alueelta
muun muassa Eino Kuusi (1880 — 1936) ja Armas Nieminen (1913 —1995)
ovat sivunneet sosiaalipedagogiikkaa yhtena sosiaalipoliittisena toiminta-alu-
eena. (Bruhn 1964, 163-201; Hamaildinen 1995a, 324-326; ks. Salo 1947.)

Myohemmin 1980 — 1990 lukujen vaihteessa sosiaalipedagogiikka tuli esil-
le kasvatustieteellisen kirjallisuuden yhteydessé Juhani Hyt6sen (1992) teok-
sessa ~’Lapsikeskeinen kasvatus”, jossa sosiaalipedagogiikka esiteltiin lyhy-
esti yhtena kasvatusteoreettisena nikemyksena aktiivisuus- ja vapautuspe-
dagogiikan rinnalla. Varhaiskasvatuksessa sosiaalipedagogiikka on esiinty-
nyt Jarmo Kinoksen (1997) paivihoidon ammatillisuutta kasittelevissa vii-
toskirjassaan Paivakoti ammattikuntien temmellyskenttina”, jossa sosiaa-
lipedagogiikka esitellddn piivihoidon kulttuuripddoman alalajina. Sosiaali-
alan koulutuksen pioneerina aloitti Pieksimien sisdlahetysseuran Diakonia-
ja Kasvattajaopisto vuonna 1995 opistoasteisessa sosiaali- ja terveysalan
koulutusohjelmassa sosiaalipedagogiikan suuntautumisvaihtoechdon, joka
jatkui koulu-uudistuksen jalkeen vuonna 1996 sosiaalialan ohjaajan koulu-
tuksessa sosiaalipedagogiikan koulutusohjelmana. Koulutukset jaivit kuiten-
kin taltd osin lyhytaikaisiksi, opistoasteen koulutuksen siirryttya ammatti-
korkeakoulutuksen yhteyteen, mutta sosiaalipedagoginen ajattelu ja toimin-
ta sailyivit myos uudessa koulutuksessa. (Sisildhetysseuran Diakonia- ja
Kasvattajaopiston opetussuunnitelmat 1995 — 1998 ja 1996 — 1999; Hyto-
nen 1992; Kinos 1997.)
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Ammatillisena termini sosiaalipedagogiikka on ollut Suomessa kaytossa
vuodesta 1981 alkaen, jolloin Suomen sosiaalipedagoginen keskus aloitti
toimintansa. Keskus kouluttaa edelleenkin lihinni terveys- ja sosiaalialan
ammattilaisia esimerkiksi tyénohjaustehtiviin. Toiminta-ajatus perustuu
emotionaalismoraalisen ammattitaidon ymmairtimiseen seka erilaisuuden
tunnistamiseen yhteison voimavarana. Koulutus tapahtuu ithmisen kasvua
ja tietoisuutta syventavana aikuiskoulutuksena, jossa sosiaalipedagoginen
ajattelutapa liittyy thmisten valiseen vuorovaikutukseen ja itsetuntemukseen.
(ks. Sosiaalipedagogiikan sditié 2000; Perheentupa 1995.)

Suomessa sosiaalipedagogiikka lidhti vahvistumaan 1990—luvulla, jolloin
koko suomalainen yhteiskunta tarvitsi innovaatioita ja uusia visioita kasva-
tustieteen, sosiaalipolitiikan ja sosiaalityon alueilla. Yhteiskunnallinen lama
ja sen seuraukset toivat mukanaan uudenlaista toiminnan tarvetta myos so-
siaalialan ty6hon ja koulutukseen. Suomalainen sosiaalialan tyo ja siini eri-
tyisesti sosiaalityon lihtékohdat liittyvit vahvasti oikeudellis-hallinnolliseen
sosiaalihuollon perinteeseen, mihin ei juurikaan ole liittynyt auki kirjoitettu-
ja pedagogisia perusteita. Lisdksi suomalaiseen sosiaalialan kehitykseen on
vaikuttanut angloamerikkalainen caseworkilainen perinne, missa keskityt-
tiin enimmikseen yksil6- ja tapauskohtaiseen tyoskentelyyn. Eri aikoina ja
sosiaalialan tyon eri alueilla on kuitenkin ollut jonkin verran nahtavilla sosi-
aalisen kasvatuksen seki yhteiso- ja yhdyskuntatyoskentelyn suuntauksia,
mutta ne ovat jadneet vihiisiksi. Sosiaalipedagoginen ajattelu ja toiminta
ovat antaneet uusia innovatiivisia nikokulmia sithen, miten yhteiskunnan
tulisi kohdata sosiaalisen syrjaytymisen ja huono-osaisuuden ongelmia. (Ha-
maildinen 1995a, 319-330.)

Suomessa kaynnistettiin 1990-luvun puolivalin jalkeen myos erilaisia sosi-
aalipedagogisesta viitekehyksesté ldhtevid projekteja ja toimintoja, joita jér-
jestettiin eri-ikisille ja erilaisissa elimantilanteissa oleville syrjaytyneille tai
syrjdytymisvaarassa oleville ihmisille. Suomessa sosiaalipedagogisen toimin-
nan yhteni periaatteena on ollut ihmisen kehittymiseen liittyvien mahdolli-
suuksien huomioon ottaminen siina todellisuudessa, missa he eliavit. Pro-
jekteissa todellisuutta pyritdian ymmartamain ja tulkitsemaan tilanteeseen
liittyvien historiallisten, sosiaalisten, kulttuuristen ja psyykkisten yhteyksien
kautta. Lisdksi sosiaalipedagogisessa toiminnassa on ollut mukana kriittistd
tietoisuutta sekd pedagogista taitoa innostaa ihmisia vaikuttamaan omiin

elinoloihinsa, kantamaan yhteiskunnallista vastuuta sekd huomioimaan sii-



hen liittyvia itsekasvatuksen prosesseja. Suomessa sosiaalipedagogiikkaan
liitetdan selkedsti sekd arkisuuntautunut sosiaalipedagogiikka seka toisaalta
sosiaalipedagogiikan personalistinen yhteiskunta- ja thmiskasitys, jotka luo-
vat suomalaisen sosiaalipedagogisen tutkimuksen filosofisia perusteita. So-
siaalipedagoginen toiminta on dialogista toimintaa, jossa my0Os tyontekiji
on mukana omana persoonana tehtivansa mukaisesti. (Nivala 2003, 32;
Himalidinen 2003, 68; ks. myos Kurki 2002; Himaldinen 20004a; )

Leena Kurjen (1996, 163) mukaan yhteni syyna suomalaisen sosiaalipe-
dagogiikan tulemiseen on ollut se, ettd kasvatustieteen ja sosiaalipolititkan
sisallolliset painotukset eivit ole olleet riittavid nykyisiin yhteiskunnallisiin ja
sosiaalisiin ongelmiin nihden eivitka sosiaalityon ja kasvatustieteen alojen
diskurssit suomalaisessa perinteessi ole juurikaan olleet vuorovaikutuksessa
keskenain. Tamin vuoksi on tarvittu uudenlaisia lahestymistapoja ja toi-
mintoja syrjaytymisen, erilaisten ongelmien, yksindisyyden ja hadan kohtaa-
miseen. Han niakee suomalaisen yhteiskunnan kehityksen ja sosiaalisten
ongelmien uudenlaisen profiloitumisen edellyttivin uusia nakokulmia my6s
sosiaalitieteiden diskurssiin. Sosiaalipedagogiikka mahdollistaa visioita ja
kisitteitd, jotka nousevat thmisten arjesta ja kansalaisten osallisuudesta suo-
malaiseen yhteiskuntaan. Sosiaalipedagogiikan systemaattinen kehitys mah-
dollistaa myGs perustan, jonka kautta sen ydinkasitteet ja ydintoiminnot
saadaan nakyviksi. Tamin jilkeen on mahdollista jatkaa diskurssia eli debat-
tia siitd, mihin suuntaan sosiaalipedagogiikkaa laajennetaan ja mihin sen suo-
malaiset painotukset ja kdytinteet asettuvat. (Kurki 1996, 174.)

Suomalaisen sosiaalialan kehitys on painottunut paaosin hallinnollisjuri-
diseen perustaan, jossa ennen kaikkea sosiaalityo ja sen toiminta-alueet pai-
nottuivat pitkalti sosiaalihuollollisista lihtékohdista. Suomessa sosiaalialan
tyon kasite kattaa laajemmin sosiaalialan ammatillisen tyon, koulutuksen ja
opetuksen seka tutkimuksen, joihin eri koulutusvaylistd valmistuvat sosiaali-
alan ammattiryhmat sijoittuvat. Suomessa sosiaalialan koulutusammatteja
ovat ldhinnid lahihoitaja, sosionomi (AMK) ja sosiaalityOntekijd. Sosiaali-
tyon koulutus liittyy perinteisesti sosiaalihuollon mukaiseen sosiaalityonte-
kijan ty6hon, opetukseen ja tutkimukseen, jolloin sosiaalipedagoginen ajat-
telu on jadanyt siind vihemmialle. Nykyisin sosiaalipedagogiikka on mukana
yliopistoissa lahinna sosiaalityon yhteyteen. (Ranne 2002, 127-128; Hama-
liinen 1995a, 325-327.)

Himildisen (1995a, 332) mukaan sosiaalipedagogiikan kehittiminen sosi-
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aalityon koulutuksen ja tutkimuksen yhteydessa on perusteltua siksi, ettd
sosiaalityon koulutus kiinnittyy sosiaalipolitiikan lisdksi my6s muihin sosiaa-
litieteisiin kuten esimerkiksi sosiologiaan ja sosiaalipsykologiaan. Useimmissa
muissa maissa sosiaalipedagogiikka kuuluu paiasiallisesti kasvatustieteisiin.
Suomessa kasvatustiede on kuitenkin kehittynyt vahvasti koulukasvatuksen
yhteydessd, mihin muun muassa on vaikuttanut positivistisen nikemyksen
mukainen empiristinen tutkimustraditio. Sosiaalipedagogiikka, sosiaaliseen
kasvatuksen yhteydessa, eettisend ja tulkitsevana tieteenalana ei ole aikai-
semmin juurikaan saanut vastakaikua suomalaisen kasvatustieteen yhteydesta.
(Kurki 2000, 107.)

Kuopion yliopiston sosiaalityon ja sosiaalipedagogiikan professori Juha
Himilidinen on perehtynyt erityisesti saksalaisen sosiaalipedagogiikan tra-
ditioon. Kuopion yliopiston yhteiskuntatieteiden tiedekunnassa kehitetdan
sosiaalipedagogiikan teorian muodostusta, opetusta seka kiytinnon toimin-
tatapoja. Snellman-instituutin yhteydessa aloitettiin Juha Himildisen joh-
dolla vuonna 1993 ensimmiiset sosiaalipedagogiset Kanto-, Tekevi- ja Sil-
ta-projektit. Projektit liittyivit valtakunnalliseen OMAURA -hankkeeseen,
jonka lihtokohtana oli uudenlaisten toimintatapojen loytiminen ja kehitta-
minen syrjaytyneiden ja syrjaytymisuhan alaisten nuorten kanssa toimimi-
seen. (Hamaldinen 1996; Kurki 2000, 115; Ranne 2002, 17.)

Suomessa on voinut suorittaa sosiaalipedagogiikan opintoja vuodesta 1995
lihtien Kuopion yliopiston Koulutus- ja kehittimiskeskuksessa 15 opinto-
vitkon laajuisena ammatillisena taydennyskoulutuksena. Vuonna 1996 Kuo-
pion yliopiston tiedekuntaneuvosto hyviksyi sosiaalipedagogiikan appro-
batur opinnot ja 1998 sosiaalipedagogiikan cum laude opinnot. Vuositu-
hannen vaihteen jalkeen Kuopion yliopistossa sosiaalipedagogiikka tuli yh-
teiskuntatieteiden perus- ja jatkotutkinnon pididaineeksi. Sosiaalipedagogii-
kan opintoja voi suorittaa my6s erillisind approbatur, cum laude approba-
tur ja laudatur—arvosanoina. Lisaksi sosiaalipedagogiikan opintoja on mah-
dollista suorittaa Kuopion avoimenyliopiston ja kehittamis- ja koulutuskes-
kuksen opintoina. Sosiaalipedagoginen tutkimus keskittyy Kuopiossa sosi-
aalipedagogiikan teoriaan ja alan teoreettisten perusteiden kehittimiseen.
(Ranne 2002, 17; Kuopin yliopiston www-sivut saatavilla muodossa: http:/
/www.uku.fi /laitokset/yhttdk/)

Tampereen yliopiston sosiaalipedagogiikan professori Leena Kurki on

perehtynyt ja tehnyt suomalaisille tutuksi romaanisen kielialueen sosiaalipe-



dagogiikkaa, johon liittyy sosiokulttuurinen innostaminen. Sosiaalipedago-
giikan opinnot aloitettiin Tampereen yliopistossa vuonna 1996 sosiaalipoli-
tilkan laitoksella, sosiaalityon yhteyteen perustetulla sosiaalipedagogiikan lin-
jalla. Vuonna 2003 Tampereen yliopistossa sosiaalipedagogiikan opetusta
toteutetaan yhteiskuntatieteiden tiedekunnassa sosiaalipolititkan ja sosiaali-
tyon yhteydessd. Opinnot toteutetaan edelleen sosiaalityon opintojen yhte-
ydessi sosiaalityon ja sosiaalipedagogiikan linjalla, mutta osittain my6s omana
kokonaisuutena sosiaalipedagogiikan opetusohjelman mukaisesti. Tampe-
reen yliopiston sosiaalipedagoginen tutkimus keskittyy suomalaisen sosiaa-
lipedagogiikan kehittimiseen ja yhteisty6hon. (Kurki 1996, 169, 182; Tam-
peteen yliopiston www-sivut saatavilla muodossa: http://www.uta.fi/ )

Sosiaalipedagogiikka tuli sosiaalialan ammatilliseen koulutukseen ammat-
tikorkeakoulujen opetusohjelmien vakiintumisen aikoihin heti 1990—-luvun
puolivilin jalkeen. Sosiaalialan ammattikorkeakouluopetusta annetaan Suo-
messa 23 ammattikorkeakoulussa, joista suurimassa osassa toteutetaan sosi-
aalipedagogista opetusta. Sosiaalipedagoginen opetus liittyy sosionomi
(AMK) tutkintoon, mutta sen sijoittuminen opintoihin ei ole vield vakiintu-
nutta. Sosiaalipedagogiikka voi ilmetd joko koko sosionomi (AMK) -ope-
tuksen viitekehyksena, suuntautumisvaihtona, opintojaksona tai erillisend
menetelmana. Ammattikorkeakoulujen tutkimuksellinen toiminta keskittyy
sosiaalipedagogiseen soveltavaan tutkimukseen ja ammattikéytintoihin. (Ran-
ne 2002, 17; Semi 2000, 115-121.) Ammattikorkeakoulutuksen sosiaalialan
koulutusohjelmiin sisaltyy sosiaalipedagogisesta taustateoriasta nousevaa
arvo-osaamista seki sosiaalipedagogisesti suuntautunutta laaja-alaista pal-
veluosaamista. (Myllarinen & Tast, 105). Suomessa sosiaalipedagogiikka on
mukana yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen opetuksessa, tutkimuksessa
ja kiaytannonharjoittelussa seka erilaisissa projektitoiminnoissa, jotka tih-
tadvat sosiaalipedagogiikan vahvistumiseen tieteenteorian, koulutuksen ja
kaytannon tyon alueilla. (Ranne 2002, 135-1306.)

Lahihoitajakoulutuksessa opetus on kaytannonlaheista, asiakkaan arkeen
sijoittuvaa opetusta, missa sosiaalipedagogisen ldhestymistavan systemaatti-
sella opetuksella on paikkansa, silld sosiaalipedagoginen tieto ja teoria ovat
dialektisessa vuorovaikutuksessa kiytinnon kanssa. Sosiaalipedagogikassa
on Kurjen (2000, 111) mukaan aina kyse praksiksesta eli kiytintoon vakiin-
tuvasta toiminnasta, joka edellyttda teorian, tutkimuksen ja kdytinnon vuo-
rovaikutuksessa kumuloituvaa teoriaa eli kansallisesti etenevia sosiaalipeda-

gogiikkaa.
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Suomalainen sosiaalipedagogiikan pioneerijulkaisu on Juha Himiliisen
tutkimus ”’Sosiaalipedagogiikan oppihistoriallinen kehitys Saksassa” vuodelta
1995. Samaan aihepiiriin liittyi myos mychemmin vuonna 1995 julkaistu
”Valveutuneiden naisten yhteiskunnallisesta toiminnasta akateemiseksi kou-
lutus- ja tyoalaksi”. Vuonna 1996 ilmestyi Juha Hamaildisen teos “Kohti
sosiaality6tiedettd? Sosiaalityon koulutusohjelmat ja koulutuksen kehittymis-
pyrkimykset Saksassa” sekd Snellman-instituutin julkaisemana Juha Hama-
liisen teos (uusi painos 2000) ”Sosiaalipedagoginen strategia koulutuksesta
ja tyOstd syrjaytyneiden ja syrjaytymisuhan alla elivien nuorten auttamisek-
si”. Teoksessa hin tuo esille tutkimansa sosiaalipedagogisen teorian kaytan-
non sovellutuksia.

Ensimmadinen suomalainen sosiaalipedagogiikan oppikitja ’Sosiaalipeda-
gogiikka” julkaistiin vuonna 1997 Leena Kurjen ja Juha Himaliisen yhteis-
tyona. Nykyisin Kuopion yliopiston koulutus- ja kehittimiskeskus on jul-
kaisut sosiaalipedagogiikan approbatur-opintoihin liittyvin viiden teoksen
sarjan: Moilanen (1999) ”Sosiaalipedagogiikan tieteenteoriat”, Monkkonen,
Nurro ja Viisianen (1999) ”Sosiaalipedagogiikan kiytinnon sovellutuksia”,
Launonen ja Puolimatka (2000) ”Sosiaalipedagogiikan ihmiskisitys ja etiik-
ka”, Himalainen (2001) ”Johdatus sosiaalipedagogiikkaan™ seki Niemi (2001)
”Sosiaalipedagogiikan yhteiskuntateoriat™.

Ensimmiisen tieteellisen viitoskirjan “Sosiaalipedagogiikan ydinti etsi-
missi — Sosiaalipedagogiikka suomalaisten ja ruotsalaisten asiantuntijahaas-
tattelujen ja dokumenttien valossa” sosiaalipedagogiikasta on tehnyt KT
Kaarina Ranne vuonna 2002. Viitos on julkaistu Turun yliopiston julkaisu-
sarjassa 2002:189. Muita suomalaisia sosiaalipedagogisia julkaisuja ovat Lee-
na Kurjen vuonna 2000 julkaistu teos ”Sosiokulttuurinen innostaminen”
sekd Kurjen teos vuodelta 2002, ”Persoona ja yhteis6, personalistinen sosi-
aalipedagogiikka”. Vuonna 2003 on julkaistu Gustavssonin, Hermanssonin
ja Hamailédisen toimittama teos “Perspectives and Theory in Social Pedago-
gy’ sekd vuonna 2004 Puurusen ja Ropelinin toimittama professori Juha
Himilaisen juhlakirja ”Arvot, aatteet ja auttamisen arki”

Sosiaalipedagogisia tutkimuksia on ilmestynyt esimerkiksi Himeen am-
mattikorkeakoulun julkaisema Myllarisen ja Tastin (2001) tutkimus ”’Sosiaa-
lialan uuden asiantuntijuuden rakentuminen koulutuksen ja ty6elimin yh-
teistyond — sosiaalipedagoginen orientaatio ammattikorkeakoulun sosiaali-
alan koulutusohjelmassa”, STAKESIn julkaisuna 2003 Leinio-Reijosen tut-



kimus ”Valistuksesta vastuunottoon — tutkimus sosiaalikulttuurisesta innos-
tamisesta, ehkaisevistd piaihdetyostd ja toteutumisesta nuorten parissa”,
Satakunnan ammattikorkeakoulun julkaisuina 2000 Jarvenreunan, Ranne-
Lundmarkin, Rouhiainen-Valon ja Vihituvan projektikuvaus “Sosiaalipe-
dagoginen interventio ja tutkimus peruskoulun oppimisymparistossa —
PORITEKO-projekti”, sekd Satakunnan ammattikorkeakoulun raportti 1/
2003 Ruusunen ja Rouhiainen-Valo ”Pedaali-projekti - kokemuksia moni-
ammatillisesta yhteistyOsta ja sosiaalipedagogisen tydotteen soveltamisesta
peruskoulussa ja ammatillisessa oppilaitoksessa”.

Suomessa on julkaistu my0s useita sosiaalipedagogisia artikkelikokoelmia
kasvatus- ja sosiaalialan eri teoksissa seka tieteellisissa julkaisuissa ja ammat-
tilehdissd. Niitd ovat muun muassa Anttosen ja Sailan (1996) 7Tyon alla
kasvatustiede”, johon Kurki on kirjoittanut artikkelin ”Kasvatustiede sosi-
aalipedagogiikan peilissa”, Lehtosen (1998) toimittama teos ”Eliman seik-
kailu”, jossa on mukana Himalédisen luku ”Seikkailu- ja elimyspedagoginen
orientaatio sosiaalipedagogisessa ajattelussa ja toiminnassa”, Huhmarnie-
men, Skinnarin ja Tahtisen (2001) toimittamassa teoksessa ’Platonista trans-
modernismiin” on mukana Kurjen ja Himaliisen osio “Sosiaalipedagogiik-
ka ja kasvatus yhteisollisyyteen” sekd Karilan, Kinoksen ja Virtasen (2001)
toimittamassa teoksessa ”Varhaiskasvatuksen teoriasuuntauksia” Kurjen
kirjoittama luku ”Sosiaalipedagoginen nikékulma varhaiskasvatukseen”.

Yhtena tirkedni tieteellisend sosiaalipedagogisena julkaisuna Suomessa
ilmestyy “’Sosiaalipedagoginen aikakauskirja”, jota toimittaa Suomen sosi-
aalipedagoginen seura. Lisiksi Internet-julkaisuna on saatavilla esimerkiksi
Rauno Huttusen julkaisu ’Sosiaalipedagogiikan kolme tiedetaustaa” (http:/
/www.cc.jyu.fi/~rakahu/ TIEDETAUSTA.htm.) Suomesta 16ytyy myos
useita kansainvalisid, eri traditioista lihtevid sosiaalipedagogisia julkaisuja.

Suomeen on perustettu sosiaalipedagoginen seura vuonna 1997. Seuran
toiminta edistad sosiaalipedagogiikan tutkimusta ja koulutusta sekd myota-
vaikuttaa sosiaalipedagogiikan kehittimista tutkimus-, koulutus- ja oppiala-
na. Lisaksi se toimii yhdyssiteena sosiaalipedagogiikan tutkimuksen ja kay-
tannon alalla toimivien henkildiden kesken. Suomen sosiaalipedagoginen
seura jarjestdd vuosittain valtakunnalliset sosiaalipedagogiikan péivit ja se
julkaisee Suomen Sosiaalipedagogista aikakausikirjaa. Seuralla on my6s omat
internet-sivut: http://www.suomensosiaalipedagoginenseura.fi. Sosiaalipe-

dagoginen Seura on aktiivisesti mukana seké paikallisessa, kansallisessa ettd
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kansainvilisessa sosiaalipedagogisessa keskustelussa ja vaikutustoiminnassa.
(Ranne-Lundmark 2001, 79-80.)

Suomen sosiaalipedagoginen seura on mukana yhteispohjoismaalaisen
sosiaalipedagogisen yhdistyksen NUFS:in (Den nordiska undervisningen
tor socialpedagogik) toiminnassa. Lisaksi seuran puheenjohtaja KT Kaari-
na Ranne on valittu Suomen edustajaksi eurooppalaiseen sosiaalipedagogii-
kan FESET-foorumiin (European Association for Social — Educational Care
Work), jonka toiminnassa on mukana sosiaalipedagogisesti suuntautuneita

tutkijoita ja opettajia useista Euroopan maista. (Ranne 2001, 79-80.)
3.2.7 Sosiaalipedagogiikan laajempia yhtymikohtia

Sosiaalipedagogiikka on esilld my6s muualla maailmassa. Sosiaalipedagogii-
kan teorianmuodostuksessa sekd kdytinnon toiminnassa on eri maissa sel-
keitd yhteisia piirteitd, mutta sen lisdksi sosiaalipedagogiikan olemukseen
kuuluu kunkin yhteiskunnan omat poliittiset, taloudelliset, historialliset ja
kulttuuriset ominaispiirteet. Sosiaalipedagogista keskustelua kidydiaan myo6s
esimerkiksi Puolassa, Hollannissa ja Sloveniassa.

Myo6s englanninkielisen alueen sosiaalityon perinteessd on sosiaalipeda-
gogiikan mukaisia laht6kohtia, vaikka sielld ei juurikaan ole kaytetty sosiaa-
lipedagogiikan kasitetta. Esimerkiksi sosiaalityon varhaisen vaikuttajan, ame-
rikkalaisen Jane Addamsin (1860 - 1935) toiminnan ldhtokohdat ovat olleet
lihelld sosiaalipedagogista ajattelua. Hinen mukaansa sosiaalisten ongelmi-
en lihtokohdat l6ytyivat yhteisostd, jonka kautta ne koskettivat myos yksi-
164. Addams korosti autettavan ja auttajan vilisen vuorovaikutuksen merki-
tysta sosiaality6ssa. Hin piti kollektiivista tyota ensisijaisena suhteessa yksi-
l6tychon, koska kollektiivinen yhteisotyo paransi paremmin vaikeuksissa
olevien ihmisten mahdollisuuksia jirjestad ja vahvistaa omia voimavarojaan
sekd 16ytamaan ratkaisuja ongelmatilanteisiinsa. Lisiksi Addamsin mukaan
sosiaalityontekijan rooli oli viistyva ja alun jalkeen ithmisten toimintakykyi-
syys vahvistui ja sai vahvistusta yhteisostd. Han asetti sosiaalityon tavoit-
teeksi thmisen todellisen elinympiriston rakentamisen mahdollisimman elin-
kelpoiseksi kokonaisvaltaisesti aineellisten ja ei-aineellisten voimavarojen
solidaarinen jakautumisen lihtokohdista. Addamsin sosiaalityon traditio sai

vaikutteita marxisistis-sosialistisesta aatesuunnasta, englantilaisesta setlement-
tilitkkeestd seka John Deweyn (1859 - 1952) ja George Herbert Meadin



(1863 - 1931) progressiivisesta kasvatusajatuksesta, jossa olivat mukana seka
pedagoginen etta sosiaalinen nikékulma. Addams, Dewey ja Mead edusti-
vat chicagolaista sosiologiaa ja pragmatismia, jonka tavoitteena oli muun
muassa kehittda objektiivista, tarkkaa ja empiiristd tutkimusta. Keskeisia tut-
kimusalueita olivat muun muassa siirtolaisuus, kriminologia, seka kaupunki-
sosiologia ja kaupunkien sosiaaliset ongelmat. Addams toimi tyOssiin setle-
menttilitkkeen sosiaalieettisten metodien mukaisesti. Hinen ajattelunsa lih-
tokohtina olivat demokratia, sosiaalinen oikeudenmukaisuus ja tietoisuu-
den kasite. Lisdksi han puolusti naisten, lasten ja tyovieston oikeuksia ja
vastusti yhteiskunnassa ilmenevia luokka- ja kulttuurieroja seki elitismid ja
hierarkkisuutta. (Nyqvist 1997, 30-31; Puurunen 2002, 122-123; Ronnby
1986, 152-164; Bruhn 1968, 25-52, ks. Mead 1976.)

Monet amerikkalaiset sosiaalityon muodot kuten social education, social
service, groub work, commynity developemenet ja empowerment ovat luon-
teeltaan ldhelld sosiaalipedagogiikkaa. Empowerment ja community deve-
lopement -tyoskentelyn tavoitteina on lisitad ihmisten eliman hallintaa ja
kiinnittymistd yhteisoihin. Niiden tyémuotojen katsotaan kuuluvan radi-
kaalin ja kriittisen sosiaalityon perinteeseen, missa tyoskentely painottuu
kaytainnon sosiaalityohon. Tyomuodoissa keskitytdan thmisten toimintaky-
vyn lisddmiseen ja yhteisjen voimavarojen vahvistamiseen. Empowerment
on toiminta-ajatukseltaan ldhelld seka sosiaalityon kollektiivista perinnetta
ettd modernia sosiaalipedagogiikkaa, joissa kiinnitetadan huomiota alistettu-
jen ryhmien vapautumiseen ja eristyneisyyden murtamiseen. (Nyqvist 1998,
31, ks. Payne 1991, 164-173, 198-213, 266-285.)

Amerikkalaisissa vuorovaikutus-, kommunikaatio- ja systeemiteoreettisis-
sa malleissa on ollut my6s néhtavilla samansuuntaisia lahtokohtia kuin sosi-
aalipedagogisessa lihestymistavassa. Amerikkalaisen prakmaattisen sosiaa-
lityon teorian mukana kehittyivit myos sosiaalinen ryhmityo ja erilaiset ryh-
mipedagogiset toiminnat. Esimerkiksi Kurt Lewin (1890 - 1947) systeemi-
teoriassa on ollut nahtivilld sosiaalipedagogiikan kaltaista ajattelua ja toi-
mintaa. Systeemiteoreettisen ajattelutavan mukaisesti ihmisen arkitoimin-
not tulevat tutuiksi kaytinnoiksi, ja niiden rutinoitumiseen sisaltyy paljon
turvallisuutta. Arkielimin tietoisuudessa ja tuttuudessa ilmenevit myos ih-
misen ontologisen turvallisuuden peruslihtékohdat, jotka heijastuvat tu-
tuiksi tulleista sosiaalisista tapahtumista, vuorovaikutuksista sekd muista eri-

laisista elimin tilanteista. Eliman turvallisuusperustan muuttaminen edel-
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lyttad uudenlaista tietoisuutta sosiaalisesta vuorovaikutuksesta, arkipdivan
merkitysten tuottamisesta seka erilaisten eliman tarkoitusten ja tavoittei-
den miirittelemistd. Suomalaisessa tutkimuksessa esimerkiksi Laaksonen ja
Wiekand (1989) sekd Gordon ja Lahelma (1991) ovat tuoneet esille systee-
misen nikemyksen. Heididn lahtokohtanaan on ollut kasvatussosiologinen
ldhestymistapa, jossa on ollut nihtavilli my0s sosiaalipedagogiikan kaltaista
ajattelua. (Laaksonen & Wiekand 1989; Gordon & Lahelma 1991; ks. Le-
win 1999.)

Sosiaalipedagogisen ja ekologisen kasvatusteorian vililtd 16ytyy my6s yh-
tymékohtia. Ekologinen ajattelutapa on saanut alkunsa 1920-luvulla Chica-
gon koulukunnan sosiologien kehittamista human ecology -ajattelusta.
Ekologisen sosiaalityon ajattelutapa on systeemiteoreettinen ja siina pai-
nottuvat verkosto- ja yhdyskuntatyon muodot, joissa lihtokohtana on ih-
misen subjektiuden (subjektiiviteetin) tukeminen yhteisollisyyden ja persoo-
nallisen kasvun kautta. Ekologisen sosialisaatioteorian kehittdjan Bronfen-
brennerin kasvatussosiologisen lahtokohdan ja sosiaalipedagogiikan vililld
on yhtilaisyytta, Kurjen (2001, 131) mukaan juuri Bronfenbrennerin ekolo-
gisen teorian perustalle rakentuva kontekstuaalinen teoria sopii erinomai-
sesti reflektoitavaksi sosiaalipedagogiikan kanssa. Sosiaalityon ekologinen
tarkastelu vahvistui 1960-luvulla Yhdysvalloissa. My6s suomessa professori
Eeva Huttusen johdolla on perehdytty ja tutkittu ekologista kasvatusteoriaa
lihinna perheiden ja paivihoidon yhteydessa. (ks. Bronfenbrenner 1979 &
1981; Huttunen 1990 & 1992; Himildinen 1995a, 233-234; Kurki 2001,
131))



4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimuksen tiedonmuodostus ja tutkimustehtivi

Tutkimuksen teoreettinen osa kisittelee suomalaisen sosiaalialan tyon ja
koulutuksen historiallista kehitysti sekd sosiaalipedagogiikan teoreetti-
sia lihtokohtia ja kansainvalisid traditioita. Sosiaalipedagogiikan suomalaisia
yhtymakohtia haetaan sosiaalialan historiallisesta ja koulutuspoliittisesta ke-
hityksestd. Tutkimuksen empiirisessd osassa selvitetidn miten sosiaalipeda-
gogiikka ilmaistaan ja miten se perustellaan sosiaalialan ammattikorkeakou-
luopetuksessa lukuvuonna 1999 - 2000. Empiirinen osuus tdsmentyy sosi-
aalialan ammattikorkeakoulujen opinto—oppaisiin, joista haetaan dokument-
tianalyysin avulla tietoa suomalaisen sosiaalipedagogiikan nykytilasta ja sen
tulevaisuuden haasteista.

Tutkimuksen tiedonmuodostus tapahtuu hermeneuttisena toimintajirjes-
telmana, jota voidaan kuvata kolmion avulla. Kolmion karkien valilld vaikut-
taa niiden keskiniinen yhteys eli dialoginen suhde. Kolmio muodostaa tut-
kimuksen historiallis-hermeneuttisen kehan, missa litkkkumalla edestakaisin
voidaan muodostaa tutkimustehtivan mukaista uutta tietoa sosiaalipedago-
giikan suomalaisesta ilmenemisestd. Kehissi lihdetdan aina jostakin tietys-
td ldhtokohdasta ja palataan takaisin edellisiin tuottaen samalla uutta oival-
tamista ja ymmartimistd. Tutkimuksen tuottaessa uutta tietoa kehan ulottu-
vuudet laajenevat. (ks. Starrin, Larsson, Dhalgren & Styrborn 1991.) Kuvio
kuusi havainnollistaa tutkimuksen tiedonmuodostukseen liittyvin herme-

neuttisen kehidn mukaisen toimintajirjestelman.
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SOSIAALIPEDAGOGIIKAN TRADITIOT

SUOMALAISEN
SOSIAALIPEDAGOGII-
KAN ILMENEMINEN

SOSIAAALIALAN OSIAALIALAN AMK.
HISTORIA > OPINTO-OPPAAT

Kuvio 6. Tutkimuksen tiedonmuodostus

Historiallis-hermeneuttisen tutkimusprosessin avulla voidaan my6s syven-
tad teoreettista tietoa suomalaisesta sosiaalipedagogiikasta, sen ilmenemi-
sestd ja innovaatioista, seka lisdtd ymmarrystd sosiaalipedagogitkan merki-
tyksesta sosiaalialan koulutuksessa ja opetuksessa seka sosiaalialan ammatti-
kaytdnnoissa.

Tutkimuksen empiirisessa osassa tutkitaan opinto-oppaita analysoimalla,
miten sosiaalipedagogiikka on ymmarretty sosiaalialan ammattikorkeakou-
lutuksessa, millaisen ajattelun pohjalta sosiaalipedagogista koulutusta toteu-
tetaan ja minkalaisin ilmauksin sosiaalipedagogisia linjauksia tehdadn. Opinto-

opasanalyysilla haetaan vastauksia seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1. Millaisiin haasteisiin sosiaalipedagogiikan opetuksella pyritain vastaamaan?

2. Miten sosiaalipedagogiikan ammatillisiin linjauksiin liittyvit tavoitteet ja
sisallon kuvaukset on esitetty?

3. Miten sosiaalipedagogiseen tyohon liittyvat aineistot on kuvattu?

4. Miten sosiaalipedagogiikka paikantuu sosiaalialan ammattikorkeakoulu-

tuksessa?
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4.2 Tutkimusaineisto

Tutkimuksen empiirinen aineisto koostuu Suomessa 1999 — 2000 julkaistu-
jen sosiaalialan koulutusta tuottaneiden 23 ammattikorkeakoulun opinto—
oppaista. Opinto-oppaat ovat lyhyiti ja informatiivisia koulutuksen esitte-
lyja, jotka noudattavat niiden taustalla olevia opetussuunnitelmia. Suomessa
kaikki ammattikorkeakoulut julkaisevat opinto—oppaan, joissa esitellaan niissa
toteutettavat koulutusohjelmat, tutkintonimikkeet, mahdolliset suuntautu-
misvaihtoehdot, tutkinnon laajuus seké perus- ja ammattiopintoihin liitty-
vien opintojaksojen ja ty6ssia oppimisen laajuudet. Lisaksi opinto-oppaissa
esitellddn opetussuunnitelmien mukaisten koulutusohjelmien ja opintojak-
sojen tavoitteet, niissa kasiteltdvit asiakokonaisuudet ja laajuudet seki vaa-
dittavat suoritukset. (A 352/2003.) Opinto-opas on lyhyt, tiivistetty infor-
maation ldhde koulutuksesta, johon liittyy aina kyseisen koulutuksen ope-
tussuunnitelma. Lisaksi opinto-oppaissa tulee esille kansallisesti yhteneva
institutionaalinen taso, eli koulutuspoliittinen ja hallinnollinen taso seka
oppilaitokseen liittyva funktionaalinen taso (Eraut 1985, 54).

Tutkimuksessa mukana olleet opinto-oppaat olivat erilaisia ulkoasultaan,
koulutuksessa vaikuttavan taustayhteison seka atkaisemman koulutushisto-
rian ja koulutuskulttuurin nikékulmista. Esimerkkeini erilaisista koulutus-
historioista ja koulutuskulttuureista mainittakoon Diakonia-ammattikorkea-
koulun kirkollinen tausta, Pohjois-Karjalan ammattikorkeakoulun luovat
terapiat sekd Seindjoen ammattikorkeakoulun sosiokulttuurinen nikékul-
ma. Ruotsinkielisten koulutusohjelmien kohdalla sosiaalipedagogiikka oli
mukana koulutuksessa ”social pedagogik™ termini, joka on vastannut sosi-
aalisen kasvatuksen kisitettd. Tutkimuksessa ruotsinkielisen koulutuksen
opinto-oppaat on rajattu marginaalisiksi, koska ”’social pedagogik” —kisi-
tettd ei lukuvuoden 1999 — 2000 opinto-oppaissa ole mairitelty sosiaalipe-
dagogiikasta kasin eikd koulutusohjelmassa ole mukana sosiaalipedagogista
teoriaa. *

Dokumentteina opinto-oppaat vastaavat hyvin tutkimuksen lahtokohtia,
silli niissa ilmenee ajankohtainen asennoituminen sosiaalipedagogiikkaa
kohtaan seka sosiaalipedagogiikan teoreettinen tuntemus. Opinto-oppaat
ilmaisevat myos kunkin koulutuksen arvopohjan, vallitsevan oppimisnike-
myksen seki teoreettisen ja ammatillisen suuntautuneisuuden. Lisaksi am-

mattikorkeakoulujen opinto—oppaista ilmenee koulutuksen kulttuuriin, ar-
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voihin ja perinteisiin liittyvat ldhtokohdat. Ideologinen ja ammatillinen suun-
tutuneisuus tulee esille opetukseen liittyvissi tavoite- ja sisallon kuvauksissa
seki toteutuksen didaktisissa ratkaisuissa.

Ammattikorkeakoulujen opinto-oppaat on laadittu paikallisesti ja keski-
tetysti siten, ettd niissa on huomioitu valtakunnalliset puitteet alueellisten
tarpeiden ja edellytysten mukaisesti. Opinto-oppaat eroavat jossain maarin
toisistaan sekd muodoltaan ettd informaatiosisalloltdan. Ammattikorkea-
koulu-uudistuksen yhteydessa yhdistettiin sosiaalialan opistoasteen koulu-
tusyksikkoja joko alueellisiksi ammattikorkeakouluiksi tai verkostoammatti-
korkeakouluiksi. Tamin vuoksi koulutuksissa saattoi yhdistya hyvinkin eri-
laisista lahtokohdista toteutettuja sosiaalialan koulutustaustoja ja perinteita,
esimerkiksi sosiaalikasvattajan ja sosiaaliohjaajan koulutukseen liittyvia am-
matillisia taustoja ja kulttuureja. Tutkimuksessa mukana olleiden ammatti-
korkeakoulujen nimityksiin on tullut joitakin muutoksia vuoden 2000 jil-
keen. Ne esitellidn kunkin ammattikorkeakoulun kohdalla luvussa 5. Sosi-
aalipedagogiikka sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksessa.

Tutkimusaineisto koostuu vuosituhannen vaihteen opinto-oppaista, jol-
loin sosiaalialan ammattikorkeakoulun tutkintonimiketta ei ollut vield vah-
vistettu. Tutkintonimikkeeksi oli esilla kaksi vaihtoehtoa, jotka olivat sosiaa-
lipedagogi (AMK) ja sosionomi (AMK). Lukuvuoden 1999 — 2000 opinto-
oppaita laadittaessa tutkintonimike oli vield epdselvi ja sosiaalipedagogi
(AMK) -vaihtoehto oli alaan liittyvissa keskusteluissa voimakkaasti mukana.
Suomessa ilmeni tuolloin laajalti mielipiteiden vaihtoa sosiaalialan ammatti-
korkeakoulun tutkintonimikkeestd. Sosionomi (AMK) vahvistettiin sosiaa-
lialan ammattikorkeakoulutuksen tutkintonimikkeeksi syksylla 1999. Ylei-
sesti ottaen voidaan ajatella, ettd dokumentit heijastavat todellisuutta sellai-
senaan, mutta riippuen lihteesti ja sen laatijoista dokumentit voidaan kisit-
tad myOs osaksi ympiriston ’henkistd ilmastoa” eli symboliymparist6a, jol-
loin niiden sisaltod kuvattaessa kuvaillaan samalla asiakokonaisuutta ja sii-
hen liittyvid kannanottoja. (Anttila 1988, 277-279; Pietild 1973, 25.)

Tutkintonimikkeen puuttuminen ja sithen liittyva epavarmuus vaikuttivat
my0s opetussuunnitelmien laadintaan. Koulutus oli suurien haasteiden edessa
monelta taholta, esimerkiksi eri sosiaalialan toimintaymparistot sekd niissa
tyoskentely tuli sijoittaa opetukseen. Tutkimuksessa on mukaan juuri tihin
aikaan osuvat sosiaalialan opinto-oppaat, koska niiden taustalla vaikutta-

neet opetussuunnitelmat tuovat hyvin esille sosiaalialan uudenlaisen jisen-



tymisen seka sithen vaikuttavia kannanottoja ja linjauksia. Lisdksi sosiaali-
alan ammattikorkeakoulutuksen yhteydessi kaytiin kiinnostavaa keskuste-
lua sosiaalipedagogiikasta ja sen liittymisestd koulutukseen seki erilaisiin
ammattikaytintoihin. Opinto-oppaat ja niiden taustalla vaikuttaneet ope-
tussuunnitelmat toimivat myos kannanottoina ja vaikuttamisen kanavina.
Hamalaisen (1996, 15-16) mukaan varsinkin ammatillisen koulutuksen to-
teuttamiseen sisaltyy erilaisia arvoja, olettamuksia ja kasityksid niistd aloista,
joita varten ammatillista koulutusta tuotetaan. Koulutusta esittelevissd do-
kumenteissa esiintyy myos aina kasityksia kunkin ammattialan luonteesta,
sen tehtdvista ja asemasta yhteiskunnassa seka sithen liittyvista arvo- ja tie-
deperusteista. Lisaksi koulutusta esittelevasta informaatiosta tulee esille laa-
tijoiden kasityksid opetuksen suunnittelun teoreettisista lihtokohdista.

Opinto-oppaat ovat timin tutkimusaiheen kannalta relevantteja ja niista
saa riittavan informaation tamén suuntaiseen tutkimukseen, jossa tarkastel-
laan sosiaalipedagogiikan teoreettista, koulutuksellista ja ammatillista jisen-
tymistd sekd selvitetddn sitd, kuinka niitd on toteutettu, ymmarretty ja il-
maistu tiivistetyssd informaatiossa eli opinto-oppaassa. Tiivistetty informaatio
mahdollistaa laajemman empiirisen aineiston sekid tarkemman aineiston
analyysin. Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan laadullisella aineistolla tar-
koitetaan pelkistetyimmilldan aineistoa, joka on ilmaisultaan tekstid. Doku-
mentit ja muut valmiit aineistot mahdollistavat my6s sellaisen sosiaalisen
atheen tutkimisen, johon ei saada tietoa suorien tai vilittémien havaintojen
avulla. Lisdksi valmiit aineistot ovat joidenkin tiettyjen aiheiden kannalta
valttamattomia ja tarkoituksen mukaisia silloin, kun tutkittava athe on uusi,
eikd sen keskeisistd kysymyksistd ole vield paljoakaan tietoa (Anttila 1998,
277-278).

Sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen opinto-oppaiden valintaan tutki-
musaineistoksi vaikutti my0s tutkijan oma tyoskentely sosiaalialan ammatti-
korkeakoulutuksessa seki osallistuminen sen kehittimiseen. Laadullisen tut-
kimuksen lihtokohdat ovat aina jollain lailla sidoksissa tutkijan aikaisem-
paan tietoon tutkimuskohteesta eli esiymmairrykseen. Arkikokemukset,
ammatillinen asiantuntemus ja perehtyneisyys athepiiriin suuntaavat tutki-
musaineiston hankintaa seki tutkimusongelmien jasentymista. Tutkimuk-
sen aihepiiriin liittyvat kasitteet ja nakemykset tarkentuvat aina sen mukai-
sesti, miten tutkimuskohteesta saadaan lisad tietoa. Tamin nikokulman
mukaisesti laadullinen tutkimus on avointa ja joustavaa suhteessa tutkimus-
aineistoon. (Tutty, Rothery & Grinnell 1996, 11-12.)
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4.3 Laadullinen dokumenttianalyysi analyysimenetelmini

Opinto-oppaita kisitelldan tdssa tutkimuksessa julkisina asiakirjoina. Opin-
to-oppaista ilmenee sosiaalialan ammattikorkeakoulutukseen liittyvia tavoit-
teita, sisaltoja ja perusteluja. Aineiston analyysi suoritetaan opinto-oppaista
laadullisen dokumenttianalyysin menetelmalla. Aluksi sosiaalialan koulutuksen
esittelyt luetaan useampia kertoja lipi niin, ettd niiden kokonaisuus hah-
mottuu ja nithin liittyva sosiaalipedagogiikka paisee jasentyméan. Nain saa-
daan kisitys ammattikorkeakoulujen sosiaalialan koulutuksen painopiste-
alueista seka niihin liittyvista sosiaalipedagogiikasta. Laadullisessa dokument-
tianalyysissd korostuu tutkimuksen kokonaisuus seka analyysin kohteena
olevan aineiston sisaltimien merkitysten tulkitseminen (Himaldinen 1996,
19).

Aineiston dokumenttianalyysin ensimmaisessd vaitheessa opinto—oppais-
ta saatiin kolme merkitystasoltaan erilaista ryhmaa: sosiaalipedagogiikan ja-
sentyminen opintojen rakenteeseen, sosiaalipedagogiikan tavoitekuvaukset
ja sosiaalipedagogiikan ammatilliset perustelut. Seuraavassa vaiheessa opin-
to-oppaista etsittiin sosiaalipedagogiikkaan liittyvia merkityksid erittelemal-
14 aineistoa edelleen tutkimuskysymysten valossa. Tutkimuksen edetessa ai-
neistosta saatiin yleiskuva seka uusia havaintoja ja ymmarrysta sosiaalipeda-
gogiikan ilmenemisesta sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksessa. Laadulli-
sen dokumenttianalyysin sisillon erittelyssd korostuu opinto-oppaiden si-
siltimien merkitysten tulkitseminen. Yleisesti ottaen erittely kisitetdan jou-
koksi menettelytapoja, joiden avulla dokumenttien sisallosta tehdaan ha-
vaintoja ja keratdin tietoja tieteellisid sddnt6ja noudattaen (Pietild 1973, 53.)

Seuraavaksi aineistoa organisoitiin ja sisallon erittelya jatkettiin jarjesta-
malld aineistoa tutkimustehtavan mukaisesti eri ryhmiin eli aineistoksi vali-
koituneista opinto—oppaista eroteltiin kaikki sosiaalipedagogiikkaan liitty-
vit opinnot, joita tarkasteltiin tutkimuskysymysten avulla. Ensimmiisen
erittelyn aikana kustakin alueesta laadittiin omat merkitystasojen mukaiset
luokat, jotka jarjestettiin atk-kansioiksi. Taman jalkeen aineistoa luettiin luo-
kittain ja niiden sisilloista haettiin sosiaalipedagogiikkaan liittyvia yhtlai-
syyksia ja eroavuuksia, joista muodostettiin merkityssisaltéjen mukaiset ala-
luokat. Alaluokkien maarit vaihtelivat ryhmittdin ja jotkut alaluokat tuotti-
vat vield uusia jasennyksid. Laadullisen tutkimuksen liht6kohtana on Antti-

la (1998, 135-136) mukaan hakea sellaista tietoa, jolla on merkitysta laajem-



min kuin yhden tutkittavan kohteen kannalta. Laadullisen tutkimuksen ta-
voitteena on ymmartiminen, selittiminen ja soveltaminen eli sen ideana on
kuvailla jotakin ilmi6ta seikkaperiisesti, saada tietty asia ymmairrettavaksi ja
kehittad todellisuutta vastaavasta aineistosta uutta tietoa. Erityisesti uuden
teoriatiedon tuottaminen nahdain tieteellisen tutkimuksen paitavoitteena.
Laadullisen aineiston kisittely ja tulkinta eivit ole kertasuorituksia vaan tut-
kimusaineiston prosessoinnin tulee jatkua koko tutkimuksen ajan.

Varsinaisen sisdllon erittelyn yhteydessid opinto-opasaineistoa reflektoi-
tiin suhteessa tuotettuihin merkityssisaltoithin seka tutkimuskysymyksiin,
jolloin tutkimus tasmentyi ja tutkimusaineiston ja teoreettisen tarkastelun
suhde selkiintyi ja syveni tutkimustulosten muotoon. Aineistoa on hyva ja-
sentad, pelkistii ja tiivistdd, koska silloin luodaan pohjaa aineistoa tulkitsevi-
en johtopaitosten tekemiselle. Niin saadut tiedot koskevat dokumenttien
sisaltod ilmiona sindnsa tal niitd ilmioita, joita dokumenttien sisalto ilmaisee
tai joista se kertoo. Erittelyn kautta saatua tietoa kaytetaan kyseisen ilmion
kuvailuun, selittimiseen ja tulkintaan. (Pietila 1973, 53.)

Opinto-opasaineiston organisoinnin jalkeen aineistosta tehtiin yhteenve-
toja, jotka esitettiin deskriptiivisesti merkityssisiltdjen mukaisesti ja joita
taydennettiin tarvittaessa kaavioiden ja mdarillisten suhdelukujen avulla.
Lopuksi merkityssisaltoihin liittyvista tuloksista tehtiin johtopaatoksia, joita
reflektoitiin suhteessa sosiaalialan historiallisiin lihtékohtiin, sosiaalipeda-
gogiikan traditioihin ja niiden teoreettisiin perusteluihin seké aikaisempiin
tutkimuksiin. Johtopaatoksissa tuloksia tarkastellaan suhteessa suomalaisen
sosiaalipedagogiikan oikeutukseen ja perusteluihin tieteen, teorian, koulu-
tuksen, opetuksen seki kdytinnon toimintojen nakokulmista. Tutkimusai-
neiston dokumenteista eli opinto-oppaista huomioitiin sekd ontologinen ja
epistemologinen lihtékohta. Ontologinen lihtokohta ohjaa asian yhtey-
dessi kysymykseen, minkalaisia ajatuksia aineisosta tulee esille ja epistemo-
loginen lihtokohta vastaavasti, mitd naista ajatuksista tiedetdan eli tutkimuk-
sessa haetaan aiheeseen liittyvia tietoteoreettisia perusteita historiallis-her-
meneuttisen ldhestymistavan mukaisesti. Bridgesin (2002, 39-42.) mukaan
dokumenttiaineiston yhteydessia on hyva huomioida sekd ontologinen ettd
epistemologinen lihtokohta, silld samat liht6kohdat ohjaavat ja jasentivit
tutkimuksen kulkua ja sen raportointia.

Tutkimuksen johtopaitokset esitetdan osittain kaavioina, joihin on koot-

tu laadullisen dokumenttianalyysin tulokset eli merkitykset mahdollisimman
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selkeddn ja informatiiviseen muotoon. Aineiston laadullisen analyysin tar-
koitus on luoda selkeytta ja tuottaa uutta tietoa tutkittavasta kohteesta. Ana-
lyyseilla pyritaan lisidmaan tulkinnan informaatioarvoa luomalla hajanai-
sesta aineistosta uutta, jasentynytta tietoa. (Varto 1992, 64.) Perinteisesti
laadulliset aineiston analyysit ovat usein deskriptiivisid, mutta pitdytyminen
pelkistian kuvailevalla tasolla ei riitd vield tulkintaan, vaikka se onkin edelly-
tys tutkimuksen jasentimisessa. Kvalitatiivisen aineiston kuvaukseen voi-
daan soveltaa erilaisia lukutapoja esimerkiksi niin, ettd kvalitatiivisen aineis-
ton analyysiin liitetdan maarallista informaatiota. (Eskola & Suoranta 1998,
138-140).

Tassa tutkimuksessa laadullisen aineiston analyysin rinnalla kdytetadan maa-
rallistd menetelmaa siind maarin, kun se on merkityksellista kuvausten, tul-
kinnan ja johtopaitosten kannalta. Tutkimukseen liittyvit taulukot esite-
tadn raportissa asiaan liittyvin luvun yhteydessi, jossa ne ovat myos auki
kirjoitettuna. Opinto-opasanalyysin yhteydessd numeraaliset suhdeluvut ja
taulukot selventavit asiayhteytti ja lisadvat tutkimuksen seurattavuutta. Esi-
merkiksi sosiaalipedagogiikan jasentymistd opintojen rakenteeseen seurat-
tiin tutkimuksessa numeeristen suhdelukujen ja niiden mukaisesti luotujen
taulukoiden avulla, jotka havainnollistivat sosiaalipedagogiikan jakaantumista
opetuksen rakenteessa. Samalla taulukot selventivit sosiaalipedagogiikan
opinto-oppaisiin sijoittumisen valisid suhteita. Eskola ja Suoranta (1998, 13,
118-120, 165-167) ovat arvioineet, ettd graafisella ja aritmeettisella havain-
noinnilla voidaan lisatd analyysin arvioitavuutta ja parantaa luettavuutta. Li-
siksi ne tarjoavat lukijalle mahdollisimman tarkan kuvan tutkimuksen eri
vaiheista seka niiden suhteesta aineiston analyysiin, tulkintojen perusteisiin

ja johtopaitosten muodostamiseen.
4.4 Tutkimuksen luotettavuus ja pitevyys

Ammattikorkeakoulujen sosiaalialan koulutusohjelmien opinto-opasanalyysin
yhteydessd on ollut mahdollista tarkentaa ja konkretisoida sosiaalipedago-
giikan teoriaa, perusteita ja kasitteitd koko tutkimuksen ajan hermeneutti-
sen kehan muodossa, mikd on samalla varmentanut tutkimuksen luotetta-
vuutta. Laadullisen dokumenttianalyysin toteutuminen oli systemaattinen,
monivaiheinen ja tarkka. Lisiksi se mahdollisti hyvin analyysin eri vaiheiden

loogisen etenemisen ja seurannan. Nama tulivat tutkimuksessa esille uusina



merkityssuhteina, joiden avulla voitiin selkeyttaa ja jisentid sosiaalipedago-
giikkaan liittyvia lahtokohtia ja perusteluja sosiaalialan ammattikorkeakou-
lutuksen nakékulmasta. Tutkimusraportissa kdytetdan myos suoria opinto-
opastekstien lainauksia, koska ne osaltaan selventivit ja vahvistavat analyy-
sien ja siitd muodostettujen eri ryhmien luotettavuutta.

Samanaikaisesti aineistosta haettiin my0s sellaisia sosiaalipedagogiikkaan
liittyvia perusteluja, jotka ovat yhteydessi sosiaalialan historialliseen ja kou-
lutukselliseen kehitykseen seka sosiaalipedagogiikan traditiothin ja teorian-
muodostukseen. Ndama yhtymikohdat esitetddn tutkimusraportissa erilaisi-
na viittauksina ja lainauksina, jotka selventivat teoriaosuuden, aineiston ana-
lyysin ja johtopaitosten loogista suhdetta. Varron (1992, 103—104) mukaan
laadullisella tutkimuksella tarkoitetaan tutkimuksen vapautta satunnaisista ja
epaolennaisista tekijoistd. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa kasitetddn tutki-
mus kokonaisuudessaan arvioinnin kohteeksi, joten luotettavuuden arvi-
ointi koskee tutkimusprosessin kokonaisuutta.

Tamin tutkimuksen tekemisen haasteellisuutta lisdsda tutkimusaineiston
ja teoreettisen viitekehyksen yhteniinen tulkinta, silli aineiston analyysin
edetessd tulee huomioida my6s sosiaalipedagogiikan eri lihtokohtiin ja ka-
sitteiden maarittelyyn liittyvia seikkoja seka tarkentaa niiden paikkansapita-
vyyttd analyysin eri vaiheissa. Lisiksi aineiston samanaikainen tarkastelu
suhteessa sosiaalialan historialliseen todellisuuteen lisda tutkimuksen dialo-
gista haastavuutta, joka edellyttid johdonmukaista ja systemaattista tarkkaa-
vuutta koko tutkimuksen ajan. Aineiston analyysin yhteydessa tutkija suh-
teuttaa jatkuvasti aineistosta ja teoriasta nousevia kasitteitd toisiinsa. Teo-
reettisten kisitteiden ja tutkimusaineistosta nousevien kisitteiden vilisen
suhteen tulee olla looginen, minkd merkitys korostuu erityisesti johtopaa-
tosten ja tutkimuksen luotettavuuden yhteydessd. (Anttila 1998, 407-408;
Pyorild 1995, 15; Varto 1992, 103-104.)

Raunion (1999, 331) mukaan laadullisen tutkimuksen analyysin ja luotet-
tavuuden arviointiin liittyy aina tutkijan ja tutkimuskohteen vuorovaikutuk-
sellisuus, jolloin laadullinen tutkimus perustuu dialogiseen epistemologiaan.
Laadullisessa tutkimuksessa ei siis voida tavoitella puolueettomuutta, joka
sulkisi tutkijan kokonaan pois. Tutkija ymmarretdan kuitenkin luontevaksi
osaksi tutkittavaa todellisuutta ja vuorovaikutusta, joka tuottaa tietoa tutki-
muskohteesta. Tutkimukselta voidaan odottaa, etta lukijalle annetaan riitta-

vit edellytykset arvioida tutkijan omaa vaikutusta tutkimusprosessin eri vai-
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heissa tehtyihin ratkaisuihin.

Tutkimuksen edetessa sosiaalipedagogiikan teorian ja sithen liittyvien ka-
sitteiden tarkennus tapahtuu tutkijan esiymmarryksen ja tutkimusprosessin
aikana nousevan ymmairryksen kautta, jotka tulevat esille aineiston analyy-
sin yhteydessi tehtyjen teoreettisten viittausten ja tarkennusten avulla seka
johtopaitosten teoreettisilla perusteluilla. Tutkimusaiheeseen liittyvat en-
nakkokasitykset luovat osaltaan mahdollisuuksia ymmartia ja tulkita tutkit-
tavaa ilmiotd (sosiaalipedagogiikkaa) siind kontekstissa, joka tutkimukseen
on valittu (sosiaalialan ammattikorkeakoulutus). Raunion (1999, 332) mu-
kaan tutkijan tulisi reflektoida itseddn tutkimuksen toteuttamisen ja johto-
paitosten tuottamisen vilineend mahdollisimman monipuolisesti eri int-
ressitahojen kanssa.

Tutkijan aiheeseen liittyvat ennakkokasitykset ovat tuoneet oman haas-
teellisuutensa tutkimusprosessiin, sill toisaalta juuri niiden vuoksi tutkimuk-
sessa on vaarana suuntautua litaksi tutkijaldhtoisesti aineistoldhtoisyyden
kustannuksella. Tahdn kuitenkin kiinnitettiin tutkimusprosessin aikana eri-
tyista huomiota ja tutkija on palauttanut aina ajoittain tarkastelun objektiivi-
suutta kaymalld tutkimusta ldpi yhdessé tutkijatiimin kanssa seka antamalla
tekstid luettavaksi ulkopuolisille lukijoille. Lisdksi tutkimusprosessin aikana
aineistoa on tarkasteltu suhteessa teoreettisiin ja tieteellisiin alan julkaisui-
hin. Kvalitatitvisen aineiston kasittelyn ja analyysin luotettavuutta koetel-
laan varmimmin tutkimusryhmin ja tutkimusyhteisén kanssa kaymissa kes-
kusteluissa, joissa pohditaan ja vertaillaan aineistoon perustuvia havaintoja
ja alustavia tulkintoja (Pyorala 1995, 15-16).

Tutkimuksessa opinto-opasaineisto luokiteltiin, eriteltiin ja jisenneltiin
tarkasti ja yksityiskohtaisesti eri kokonaisuuksiksi, joiden yhteydessa kaytet-
tiin atk-tekniitkka. Atk-tekniikka tdydensi eri aineistoryhmien sisiisten ja
keskindisten analyysien suorittamista. Kaikki laadullisen dokumenttianalyy-
sin tuottamat kansiot ovat sekd paperiversiona etti atk-tallenteina tutkijan
hallussa. Tietokoneohjelmat eivit ratkaise laadullisen analyysin luotettavuutta
sinallian, mutta niitd voidaan kayttda teknisini apuvilineina laadullisten ai-
neistojen (esimerkiksi tekstien) organisoimisessa, luokittelussa ja tarkista-
misessa. Lisaksi tietotekniikkaa voidaan kayttad apuna jisennettiessi koko-
naiskuvaa monipuolisesta laadullisesta aineistosta. Sisallolliset ratkaisut ovat
kuitenkin aina tutkijan suorittamia ja aineiston luokittelu perustuu siina il-

meneviin merkityksiin. (Rainio 1998, 333.)



Laadullisessa tutkimuksessa validiteettiin liittyva kysymys on aina seki teo-
reettinen ettd monivaiheinen ja se liittyy tutkimuksessa syntyvin tulkinnan
paikkansapitavyyteen, eli sithen, piteeko esitetty tulkinta koko tutkimusai-
neistoon ja toimiiko se siind ymparistossi, jota on haluttu tutkia. Validitee-
tin arviointi liittyy my6s kohderyhman paikantamiseen ja tutkijan kykyyn
rakentaa sellainen tutkimusasetelma, joka vastaa asetettuihin tutkimuskysy-
myksiin. Lisaksi tutkimuksessa tulee pystya arvioimaan tulkintojen yleistet-
tavyyttd eli sitd, miten tutkimuksen tulkinnat patevat yhteiskunnallisessa
todellisuudessa. Validiteettikysymys kulkee laadullisessa tutkimuksessa mu-
kana koko tutkimuksen ajan. Aineiston analyysin yhteydessi tutkijan tulee
jatkuvasti suhteuttaa teoreettista viitekehysta, teoreettisia kasitteitd seka tut-

kimusaineistosta nousevia kisitteitd toisiinsa. (Anttila 1998, 407- 408.)
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5 SOSIAALIPEDAGOGIIKKA SOSIAALIALAN
AMMATTIKORKEAKOULUTUKSESSA

5.1 Sosiaalipedagogiikan koulutukseen liittyvit tavoitekuvaukset ja
sisdll6lliset ratkaisut

uomalaisessa sosiaalialan ammatillisessa koulutuksessa on jo aikaisem-

minkin ollut sosiaalipedagogiikanomaista ajattelua, opetusta ja muuta
toimintaa, miki tulee esille timin tutkimuksen historiallisessa osuudessa.
Sosiaalipedagogiikka tulee esille kuitenkin niin sanotusti hiljaisena tietona,
ikadn kuin sisdan kirjoitettuna virallisiin opetussuunnitelmiin, silld se ei ole
lihtenyt kehittymain tutkimus-, koulutus- tai ty6alana. Sosiaalialan opisto-
asteen koulutus painottui ennen ammattikorkeakoulu-uudistusta tutkinto-
jen mukaisesti huolenpito-, hoiva- ja ohjaustehtaviin. Esimerkiksi sosiaali-
kasvattajan koulutuksen painopistealueet olivat lasten- ja nuorten kasvatuk-
sessa ja hoidossa, sosiaalihuollon tuntemuksessa, kayttaytymistieteellisissa
aineissa seka ilmaisu- ja harrastusaineissa. (Honkakoski 1995b, 13.) Sosiaali-
alan opistoasteen koulutuksen siirryttyd ammattikorkeakoulutukseksi sosi-
aalikasvatus tematisoitiin usein synonyymiksi sosiaalipedagogiikan kanssa ja
sosiaalikasvattajan koulutus sekd ammattinimike rinnastettiin sosiaalipeda-
gogiikkaan. Tdssa tutkimuksessa on kiinnitetty erityistd huomiota niiden
kasitteiden kaytt66n ja keskindiseen suhteeseen opinto-oppaiden dokument-
tianalyysin yhteydessa. Tutkimuksessa haettiin opinto-oppaista selkeida so-

siaalipedagogiikan nimedmista, jasentymista ja merkityssisaltoja.
5.1.1 Sosiaalipedagogiikan yleiset perustelut

Sosiaalipedagogiikan yleisid perusteluja esitettiin yhdessitoista (11/23) tut-
kimuksessa mukana olleessa opinto-oppaassa. Yleiset perustelut liitettiin
padasiallisesti sosiaalialan ammatilliseen kehitykseen, joista muodostui kaksi
tasoa, jotka eivit sulkeneet pois toisiaan. Niissa tasoissa korostuivat muut-
tuva maailmankuva seka uudella tavalla painottuva ihmiskésitys. Molemmat
tasot liitettiin koulutuksessa postmodernin aikakauden jilkeiseen kehityk-
seen ja niilld vastattiin uuden ajan mukanaan tuomiin yhteiskunnallisiin,
yhteisollisiin ja yksilollisiin haasteisiin. Molemmat, sekd muuttuvaan maail-

mankuvaan ettd uudenlaiseen ithmiskasitykseen liittyvit perustelut esiintyi-



vit yhdessitoista opinto-oppaassa (11/23) mutta niiden painotukset erosi-
vat jonkin verran toisistaan. Perustelut 16ytyivit opinto-oppaiden sosiaali-
pedagogisista tavoitekuvauksista, jotka oli esitetty joko koko opintojen vii-
tekehyksena tai opintojakson tavoitteina. Taulukossa yksi esitetddn sosiaali-

pedagogiikan yleiset laht6kohdat.

TAULUKKO 1. Sosiaalipedagogiikan yleiset perustelnt

( MUUTTUVA MAAILMANKUVA | UUDELLA TAVALLA PAINOT- )
TUVA IHMISKASITYS

- Yhteiskunnalliset muutokset ja - Subjektius ja yhteisollisyys
niihin liittyvat sosiaaliset ilmiot - Osallisuus ja vaikuttaminen
- Yksiloitynyt elamanpiiri ja - Eettisyys ja oikeudellisuus

muuttuneet sosiaaliset suhteet
- Dynaaminen aikakasitys
- Globalisoituminen

J

Muuttuvan maailmankuvan yhteydessa aineistossa tuli esille thmisen
yhteiskuntasidonnaisuus sekd laaja-alainen nakemys yhteiskunnallisista muu-
toksista ja nithin liittyvistd sosiaalisista ilmidistd. Sosiaalipedagogiikan kat-
sottiin ennakoivan suomalaisen yhteiskunnan ja sosiaalialan tyon eritasois-
ten toiminta-alueiden muutoksia ja globalisoituvaa kehitysta seki edistiavan
niihin liittyvid sosiaalialan tyon henkisia, tiedollisia ja taidollisia valmiuksia.
Sosiaalipedagoginen ty6 liitettiin entistd vahvemmin yhteiskunnalliseen ja
kulttuuriseen ymparistoon siten, ettd se toimi kokonaisuutta muuttavana ja
kehittdviana toimintana kohti hyvai elamaa.

Sosiaalipedagogiikan tausta-ajatuksena on aina niitd arvoja ja paamaaria,
jotka liittyvat hyvdan elamaian. Sosiaalipedagogisen toiminnan tavoitteena
on yksilén eliminlaadun ja itseohjautuvuuden sekd loppujen lopuksi koko
yhteiskunnan hyvinvoinnin parantaminen. Yhteiskunnallisten ongelmien
tunnistaminen edellyttida yhteisesti omaksuttua kasitysta hyvasta elamasta,
joka ei kuitenkaan kahlitse ihmistd kapea-alaisesti vaan mahdollistaa riitta-
vasti tilaa yksilollisille valinnoille, paikalliselle elimidnmuodolle ja kulttuurille
seka kansalliselle identiteetille. (LLaunonen & Puolimatka 2000, 10, 34.)

Yksiloityneen elimanpiirin ja muuttuneiden sosiaalisten suhteiden nih-
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tiin asettavan uudenlaisia haasteita sosiaalialan ty6lle. Aineistosta tuli esille
talouteen, tuotantoon ja viestorakenteeseen liittyvien muutosten vaikutus
uudenlaisen sosiaalisen tuen sekd uudenlaisten sosiaalisten palvelujen tar-
peen lihtokohdista. Thmisen eldimain liittyvien ldhiyhteisojen, kuten esi-
merkiksi perheiden erillisyyden ja monimuotoisuuden lisdantyminen seka
sosiaaliseen integraatioon liittyvien muutosten katsottiin lisdavan sosiaali-
pedagogisen lihestymistavan tarvetta. Lisdksi yhteiskunnan ja arkielimin
sosiokulttuurisen perustan sekd uudenlaisen tyoyhteiskunnan merkityssuh-
teiden ymmirtiminen tulivat esille sosiaalipedagogiikan yleisissd peruste-
luissa. Sosiaalipedagogiikan nihtiin osaltaan tukevan yhteiskunnan, yhtei-
s6jen ja yksiloiden turvallista kehityst.

Sosiaalipolitiikan tehtdvani ei endd nihty pelkistian hyvinvointiyhteis-
kuntaan liittyvien instituutioiden puolustamista vaan jirjestelmakeskeisten
toimintamallien rinnalle tarvittavan kolmannen sektorin toiminnan vahvis-
taminen. Niemen (2001, 48, 63-65) mukaan sosiaalipedagogiikka liittyy oleel-
lisesti kahteen yhteiskunnalliseen perusfunktioon eli se edistda yhteiskun-
nan kiinteytta ja jatkuvuutta. Siind tulevat esille yhteiskunnan sisaisten haas-
teiden kohtaaminen ja ratkaiseminen tavalla, joka auttaa yksil6d kiinnitty-
maan ldhiyhteis66n ja vahvistamaan oman elimansi mielekkyyttd. Sosiaali-
pedagogiset kiytinnot jasentyvit ennen kaikkea integraatioon ja jatkuvuu-
den ylldpitimiseen. T4alloin toiminnassa korostuvat jirjestétoiminta, perhe,
koulutusinstituutiot ja mielekas vapaa-ajanvietto.

Dynaamisen aikakisityksen yhteydessa sosiaalipedagogisen koulutuksen
perusteluissa tuotiin esille yhteiskunnan muutosten nopeat syklit seka niissa
rakenteellisesti elavit sosiaalipalvelut ja sosiaalialan tyon muodot, jotka edel-
lyttavit jatkuvaa kriittistd arviointia yhteistyossa tyoeliman kanssa. Nykyi-
sen elamin aikakasitys on muuttunut syklisemmaksi ja nopeatahtisemmaksi
niin, ettd arjen hallintaan tarvitaan uudenlaisia keinoja. Sosiaaliseen syrjay-
tymiseen ja marginalisoitumiseen liittyy yha enemman vieraantumista ja
avuttomuutta ymparistosta ohjautuvien ristiriitaisten arvojen vaikutuksesta.
Lisaksi syrjaytymiseen liittyvat reunachdot ovat abstrakteja ja niiden selvit-
taminen edellyttad uudenlaisia sosiaalipedagogisia lahestymistapoja, joissa
asiakkaan elaman liittyvat seikat maarittavit ensisijaisen toiminnan. Sosio-
nomi (AMK):n koulutuksessa korostettiin sosiaalihuollolliseen ja sosiaali-
palveluihin liittyvan osaamisen ja asiantuntijuuden ajantasaistamista muut-
tuvia olosuhteita vastaaviksi seka niiden laajempaa soveltamista sosiaalipe-

dagogiseen ty6hon.



"Nopeat yhteiskunnan muutokset edellyttivit runsaasti sosiaalisia ja teknologi-
sia innovaatioita. Sosiaaliseen syrjdytymiseen liittyvat ongelmat munttuvat nopeal-
la syklilld ja osa niistd on elinkaareltaan lhyitd. Y hteiskunnan nopea muutos
edellyttid verkostoituvaa tyootetta, joka mabdollistaa positiivisten ja sosiaalisten
innovaatioiden tayspainoisen kayton — muntoksen nopeat syRlit ja niissa raken-
teellisesti eldvdt sosiaalipalvelut edellyttavit koulutuksen jatknvaa kriittistd arvi-
ointia, jota tehdddn yhdessd tydelaman kanssa. Toimintaympdristossd vastataan

haasteisiin joustavien hallinnollisten rakenteiden avulla” (Hdmeen amk.)

Niemen (2001, 58) mukaan nykyiseen yhteiskunnalliseen ja kulttuuriseen
tilanteeseen liittyy muun muassa heikko ennustettavuus ja epijatkuvuus.
Ihmisten elima ei endd etene automaattisesti lineaarisena jatkumona, jossa
eri vaiheet seuraavat tietyssi jirjestyksessa toisiaan kuten aikaisemmin (esi-
merkiksi koulutus, palkkatyo, elikeikaisyys). Lineaarisesta elaimankaarimal-
lista ollaan siirtymassa limittédiseen ja sirpaleiseen elimankaarimalliin, jossa
koulutukset, oppiminen, useat ammatit, tyot ja patkityot, vapaa-ajan har-
rastukset ja puuhastelut esiintyvit rinnakkain.

Globalisoitumisen nahtiin lisdavan merkittavisti sellaista sosiaalialan kou-
lutuksentarvetta, jossa toiminta-alueeksi ymmarretain monialainen ja mo-
nikulttuurinen yhteiskunta. Taman nihtiin vaikuttavan uudenlaisen sosiaali-
alan tyon tarpeeseen, jossa huomioidaan asiakkaan voimavarat, elimanti-
lanne seka niihin liittyvat kulttuuriset ja yhteiskuntapoliittiset puitteet. Li-
siksi tdssd yhteydessa sosiaaliseen syrjaytymiseen liittyvien ongelmien koet-
tiin muuttuvan tilannesidonnaisiksi ja osan niista liittyvan asiakkuuteen vain
lyhyen ajan mairittymattd ainoastaan kansallisesti. Monikulttuurisuuden
haasteet sosiaalipedagogiselle tyolle edellyttivit erilaisten kulttuuristen iden-
titeettien tuntemusta, kulttuurien viliseen viestintaan perehtymisti seka eri-
laisuuden kohtaamiseen liittyvad kompetenssia ja antirasististen strategioi-
den luomista sosiaalialalle.

Riitta Jarvinen (2004, 156-160) on tuonut esille tutkimuksessaan ”Amma-
tillisen maahanmuuttotyon kulttuuri - erilaisuus sosiaali- ja terveydenhuol-
lon jasennyksissa”, ettd sosiaali- ja terveydenhuollon ammattity6td ohjaavat
kaytdinnot syntyvit sekd asiakastilanteissa ettd muissa vuorovaikutustilan-
teissa puhutuissa dialogeissa, joilla luodaan ammattityota ohjaavia toimin-

toja. Sosiaalisiin tilanteisiin liittyvilld transkulttuurisilla risteysasemilla raken-
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netaan erilaisia ammattikaytint6ja, joita ovat esimerkiksi maahanmuuton
tilanteissa kaytetyt tekniikat, menettelytavat ja maahanmuuttotyon saama
status. Erilaiset kdytinnot vastaavasti luovat niitd diskursseja, joihin sisaltyy
kulttuurisia merkitysjirjestelmid ja joita maahanmuuttotyon muuttuva ja
kehittyva prosessi muotoilee yha uudelleen. Jarvisen mukaan ihmisten kult-
tuuri-identiteetti eldd jatkuvassa muutoksessa ja kulttuuriin liittyvit merki-
tykset ja merkityssuhteet muodostuvat ja muuttuvat thmisten valisessa dy-
naamisessa vuorovaikutuksessa. Ammatillisessa vuorovaikutustyossa tulee-
kin pohdittavaksi se, miten tyontekija ymmartia asiakasta sekd itsedan kult-

tuurisena ja monikulttuurisena toimijana.

Uudella tavalla painottuva ihmiskisitys tuli esille siind, miten sosiaali-
sen tuen rinnalle nousi keskeiseksi thmisten oman toimintakykyisyyden li-
saaminen ja yllipitiminen. Sosiaalialan tyon laaja-alaisuuden ja thmisen sub-
jektiuden ymmirtiminen nahtiin osaksi sosiaalista ja yhteiskunnallista to-
dellisuutta seki osaksi sosiaalipedagogista orientaatiota sosiaalialan ty0ssa.
Sosiaalipedagogisesti painottuvassa ithmiskasityksessi Kurjen (2002, 69)
mukaan korostuu persoonan arvo siniansa, mutta ei ’eksistentiaalisessa tyh-
jiossa”, vaan suhteessa yhteis6on osallisena subjektina. Ihminen nahdain
omaan kulttuuriinsa ja lahiyhteis66nsa sidoksissa olevana persoonana, joka
kykenee kriittiseen reflektioon ja muutoksen toteuttamiseen. Saksalainen
sosiaalipedagogiikan teoreetikko Winkler on tuonut esille, ettd sosiaalipeda-
gogiikan perusajatus liittyy ihmisen subjektiuteen ja sen siilyttimiseen eri-
laisissa yksilollisyytta ja itsendisyyttd uhkaavissa olosuhteissa. Hinen mu-
kaansa sosiaalipedagogiikan tavoitteena on luoda sellaisia elinolosuhteita,
joissa ihmisen subjektius voi toteutua. Winklerin mukaan yksilon tietoinen
toiminta (subjektius) ja sosiaalinen todellisuus (paikka) ovat sosiaalipedago-
giikan kaksi dialogisesti toisiinsa liittyvad perusideaa. (Hamaildinen 1995a,
233)

Osallisuus ja vaikuttaminen nousivat tutkimusaineistosta yhdeksi uudella
tavalla painottuvan ihmiskasitykseen liittyvaksi sosiaalipedagogiseksi alueeksi.
Sosiaalipedagoginen toimintaymparisté muodostui asiakkaista seka heidan
elinymparistoistadn, joissa asiakkaat koetaan oman elaiminsa vaikuttajina.
Sosiaalialalla tarvitaan entistd enemmin tietoa ja toimintatapoja, joiden tu-
kemana asiakkaat ja asiakasyhteisGt voivat auttaa itse itsedan. Tahan liittyi

yksiléiden itsetunnon vahvistaminen ja toimintaedellytysten laajentaminen



siten, ettd heiddn osallisuutensa elimain, lahiyhteis66n seka laajemmin yh-
teiskuntaan lisadntyisi. Edelleen ihminen nahtiin toiminnan subjektina si-
ten, ettd hanelld on kyky ja mahdollisuus oman ihmis- ja maailmankuvansa

tietoiseen rakentamiseen.

“Sosiaalipedagogista tyota tehdadn ihmisen arjessa. Sosiaalipedagogin tehtavind
el nitnkddn ole etsid ratkaisua yksittdisiin arjen ongelmiin, vaan tukea ongelmien-
sa kanssa painivia itse sellaiseen toimintaan, joka voi muuttaa heiddn tilanteensa.
Kéytannissa tama tarkoittaa sellaisten yksilollisten ja ybteisollisten prosessien
kdynnistamistd, jotka mahdollistavat ibmisten oman aktizvisen toiminnan ongel-
miensa ratkaisemiseksi — Tavoitteena on aktivoida ne voimavarat, joiden avulla
YRsSilit ja ryhmit tassd ja nyt tilanteessa pystyvat mahdollisunksien mukaan vai-

kuttamaan muntoksiin itsessaan ja ymparistissdan.” (Pobjois-Karjalan amk.)

Aineistosta tuli esille kisitys yksilén kyvystd ymmartia itsensd osaksi yh-
teiskunnan toimintaa seka yksilon kykyisyys asennoitua elimdinsa mielek-
kaasti siten, ettd hinella on mahdollisuus vaikuttaa elimansa muotoutumi-
seen ja suuntaan. Hamaldisen (2002, 79) mukaan ihmisen kiinnittyminen,
osallisuus ja osallistuminen yhteiskuntaan edellyttavit yhteiskunnallisen iden-
titeetin ja subjektiuden kehittymisti siten, etta yksilolle mahdollistuu henki-
l6kohtainen suhde siithen yhteiskuntaan, jonka jasen hin on sekd my6s nii-
hin instituutioihin, jotka ovat merkittivia hanen osallisuutensa, osallistumi-
sensa, integroitumisensa ja elaminhallintansa kannalta. Sosiaalipedagogi-
seen viitekehykseen sisiltyy jo sinallidn nakemys subjektiuden ja yhteiskun-
nallisen subjektin kiinnittymisen vahvistamisesta.

Lisaksi nykyisen tietointensiivisyyden, tietotekniikan ja mediakulttuurin
laajeneminen seké nididen ymmartiminen osaksi sosiaalipedagogista toimin-

taa, thmisen osallisuutta ja vaikuttamista tulivat esille tutkimusaineistosta.

V.. .opiskelija ymmdrtdad erilaisten tekstien rakentamisen periaatteet, osaa kayt-
tad sunllista viestintdd erilaisissa ammatillisissa vuorovaikutustilanteissa, osaa
soveltaa medialle ominaista viestintdd, osaa kayttdad tiedotusvilineitd sosiaalipeda-

gogisessa tydssd ja analysoida kriittisesti viestintad.” (Helsingin amk./ Stadia)

Himalidinen (2001, 88-89) on esittinyt, ettd postmodernin jalkeisen ajan

yhteiskunta on laajenevassa mairin tieto- ja mediayhteiskunta, jossa tarvi-
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taan uudenlaista kykyad suhtautua sekd ymmartivisti ettd kriittisesti infor-
maation tuottamiseen ja arviointiin. Yhtena syrjdytymisvaarassa olevana
ryhmina ovat ne, jotka eivit opi elaméin informaatiotulvassa, seka ne jotka
syrjaytyvat liiallisen mediavalitteisen informaation kautta. Tieto- ja infor-
maatioyhteiskunta edellyttda korkeaa kognitiivista suorituskykya eri-ikaisiltd
ja eri kulttuuritaustaisilta thmisilta. Lisaksi tietotekniikka on tuonut thmisille
uusia mahdollisuuksia vaikuttaa oman eliminsa kulkuun. Vaihtoehtojen li-
saantyminen onkin nihty yhtend haasteena sosiaalipedagogiselle toimin-
nalle, silld se vaatii yhd enemmain huomion kiinnittimista kysymyksiin, jot-
ka liittyvit olennaiseen ja epdolennaiseen seki arvokkaaseen ja arvottom-
aan. Sosiaalipedagogiikassa kiinnitetddn erityistd huomiota ihmisen valin-
toihin, tahdon kasvatukseen seka kykyyn reflektoida oman ja toisen elimin
kulkuun liittyvid valintoja.

Oikeudellisuus ja eettisyys sisaltyivat tutkimusaineiston mukaan sosiaali-
pedagogiikan perusteisiin. Samoin kaikkien kansalaisten itseméddrdamisoi-
keus sekid sen kunnioittaminen oikeudellisessa suhteessa yhteiskunnan ja
yhteison normi- ja arvolahtokohtiin nahden tuli aineistosta esille. Oikeu-
dellisuudessa painotettiin yhteiskunnallista oikeudenmukaisuutta sekd thmis-
ten tasa-arvoisia oikeuksia ja velvollisuuksia suhteessa hyvinvointiin, riippu-
matta heiddn asuinpaikastaan, kulttuuristaan tai yksilollisistd erilaisuuksis-
taan. Lisaksi eettisissa tavoitteissa nousi esille erityinen eettinen vastuu ja
vastuullisuus paatoksen teossa. Sosiaalipedagogisen toiminnan nihtiin kiin-
nittyvin aina eettisiin arvolahtokohtiin. Eettisyyden mairittelyssa otettiin
huomioon erilaiset filosofiset kasitykset arvojen luonteesta eli siitd, mita

arvot perimmiltdian ovat.

"Opiskelija sisdistida koulutusobjelman tavoitteiden arvolihtokobdat yhteiskun-
nallisen oikendenmnfkaisunden ja ibmisten tasavertaiset oikendet ja velyollisundet
riippumatta asuinpaikasta, kulttuurista tai yksilin erilaisundesta. Opiskelija si-
sdistad sosiaalialan tyon etiikan ja nékee sen perustuvan kansalaisten itsemid-

rddamisotfenteen ja sen kunnioittamiseen yhteiskunnan arvo ja normilahtokohdis-
ta.” (Hdmeen amk.)

"Opiskelija perebtyy etiikan ja moraalin kdsitemdarittelyihin ja syventdd tietoi-
sunttaan etiikan teorioista ja peruskysymyksista. Mihin haastaa sosiaalinen to-
dellisuns? Mitd ovat hyvan eldman ja oikendenmufkaisunden ehdot? Miten amma-

tillinen tyd edistia yksilollista ja yhteiskunnallista hyvinvointia?” ([yvéskylin amk.)



Ranne (2002, 139) on tuonut esille, etta sosiaalipedagogisessa ammatilli-
sessa orientaatiossa korostuvat eettinen pohdinta ja kriittinen itsereflektio.
Reflektiivisen ammatillisuuden kehittyminen edellyttad edellisten lisaksi myos
ammatin tekniseen suoritukseen sekad tyotilanteen affektiivisen alueeseen
liittyvaa refelktointia. Namai kaikki ammatillisuuden eri alueet ovat tietoises-
ti mukaan sosiaalipedagogiikassa. Saksalainen Paul Natorp, joka on saksalai-
sen eettis-normatiivisen sosiaalipedagogiikan edustaja, korostaa eettisten
periaatteiden rationaalista mairittelyd vapaiden ja itsestd vastuullisten yksi-
16iden vilisessa dialogissa. Hinen mukaansa thmisen kyky kypsaén itsemaéa-
rdaamiseen kehittyy vain inhimillisessa yhteiséssa ja hinen mukaansa juuri
inhimillisen yhteiselimidn muodoissa on siveellisen elimin ja kehityksen
perusta. (Himildinen & Kurki 1997, 68-69.)

5.1.2 Sosiaalipedagogiikan koulutus- ja ammattialoihin liittyvit lihtokoh-
dat

Sosiaalipedagogiikka esiintyi opinto-oppaissa yhtena sosiaalialan koulutuk-
sen profiloitumisen alueena. Sithen liittyvid ammatillisia lahtokohtia tuli esille
koulutuksen suuntautumisvaihtoehtojen tavoitteissa ja sisallon kuvauksissa
eri opintojaksojen ja osasuoritusten yhteydessi, erilaisissa opintoihin liitty-
vissa tutkimus- ja kehittimistehtdvissd seka vapaavalintaisten ja vaihtoeh-
toisten opintojen yhteydessa. Tutkimuksen mukaan sosiaalipedagogiikan
ammatilliset lahtokohdat jakaantuivat kolmeen merkitystasoltaan erilaiseen
ryhmain, jotka ilmensivat sosiaalipedagogiikan kayttoa ja merkitysta opin-
to-oppaissa. Sosiaalipedagogitkan ammattialoihin liittyvit ldhtokohdat eli
sosiaalipedagogiikan ammatillinen viitekehys esiintyi viidessatoista opinto-
oppaassa (15/23) ja se jakaantui seuraavasti: Sosiaalipedagogiikka sosiaali-
alan tyon orientaationa (9/15), sosiaalipedagogiikka sosiaalialan kasvatus-
tyon orientaationa (4/15) sekd sosiaalipedagogiikka lasten ja nuorten kasva-
tuksen ofientaationa (2/15). Taulukkoon kaksi on koottu ammattialan mu-

kaiseen viitekehykseen liittyvat keskeiset piirteet.
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TAUILUKKO 2. Sosiaalipedagogiikan ammattialan mukainen vittekehys

-
SOSIAALIPEDAGOGIIKKA
SOSIAALIALAN TYON
ORIENTAATIONA

SOSIAALIPEDAGOGIIKKA
SOSIAALIALAN KASVATUS-
TYON ORIENTAATIONA

SOSIAALIPEDAGOGIIKKA
LASTEN JA NUORTEN
KASVATUSTYON
ORIENTAATIONA

~N

- Selked, jasentynyt ja
johdonmukainen
kasitys sosiaalipedago-
giikasta

- Monitieteellinen
lahtokohta, painottuu
sosiaalitieteisiin ja
kayttaytymistieteisiin

- Laaja-alainen sosiaali-
alan konteksti, jossa
huomioidaan yksilon ja
yhteisén merkitys

- Saksalainen, pohjois-
mainen ja romaanisen
kielialueen traditiota-
usta

-

- Sosiaalipedagogiikan
pedagoginen painotus

- Kayttaytymistieteiden
korostuminen (elaman-
kaarinakdkulma)

- Sosiaalisten ongelmien
kohtaaminen painottuu
pedagogisiin 1ahtdkoh-
tiin

- Saksalainen, pohjois-
mainen ja latinalais-
amerikkalaisen sosio-
kulttuurisen innostami-
sen traditiotausta

- Sosiaalipedagogiikan
jasentyminen lasten
ja nuorten kasvatuk-
seen, sosiaalikasvat-
tajan perinne

- Kasvatustieteellinen
nakokulma korostuu

- Lasten ja nuorten
areenoilla toimimi-
nen

- Viittaus saksalaiseen
perinteeseen

J

Sosiaalipedagogiikka sosiaalialan tyon orientaationa. Naissa opin-

to-oppaissa sosiaalipedagogiikan mairitelmat olivat selkeitd ja sosiaalipeda-

gogiikkaan liittyvien kisitteiden kaytté johdonmukaista. Opinto-oppaissa

sosiaalipedagogiikan maaritelmain liitettiin kasitys siitd, ettd thminen on

yhteiskuntasidonnainen ja hianen kykynsa selviytyd on riippuvainen hinen

suhteestaan yhteiskuntaan ja sosiokulttuuriseen ymparistoonsa seka hanen

subjektiivisesta kokemuksesta itseensa. Opinto-oppaissa tuli esille, etta ih-

minen eldad moniarvoisessa ja monikulttuurisessa yhteiskunnassa, jossa yksi-

l16n, ryhmien ja yhteis6jen hyvinvoinnista huolehtiminen ja turvaaminen

edellyttavat erilaisia mahdollisuuksia ja ratkaisuja seka palvelurakenteissa etta

sosiaalialan tyon sisalloissa.

" Sosiaalipedagogisen tyon labtikobtana on ndikenys ibmisten yhteiskuntasidon-

naisundesta. Selviytyminen elamdn haasteista perustuu yksilin kykyyn hahmot-

taa ifseddn subteessa yhteiskuntaan ja sen suonuin toinintamabdollisunkesiin. Téahdn

sisdltyy paitsi kyky ymmdrtad yhteiskunnan toimintaa, myis RyRy asennoitua

elamaddnsd mielekkddsti ja vaikuttaa sen muotoutumiseen.” (Pobjois-Karjalan

ank.)



" — konlutusobjelman avulla kehittyvd ammattitaito perustun sosiaalipedagogi-
seen osaamiseen. Konlutusohjelma rakentun nakemyksestd, ettd yksilon elamidn
mahdollistuminen on sidoksissa hanen subteessaan ybteiskuntaa. Taman vuoksi
tavoitteena on ammatillinen toiminta, jolla vabvistetaan yksilod osallistavaa tyj-
otetta ja samalla kebitetdain toimintakykyd erilaisten yhteisojen rakentamiseen ja
vahvistamiseen. Tavoite on, ettd puretaan niiden rakenteiden vaikutuksia yhteis-
kunnassa, jotka eivdit mabdollista hyvinvointia yksilon elamdssa — Opintojen
tavoitteena on perebtyd sosiaalityon menetelmiin ja sosiaalialan lainsaddantion

sekd rakentaa sosiaalipedagoginen orientaatio sosiaalialan tyohon.” (Hdmeen

anik.)

Sosiaalipedagogisena tiedeperustana opinto-oppaista tuli esille filosofi-
nen ihmisnikemys ja maailmankuva. Niissa painottui luottamus ihmisen
omaan kykyyn vaikuttaa elimaansi kulloistenkin voimavarojen ja elamanti-
lanteen mukaisesti yhteison, kulttuurin seké yhteiskunnan eri tasoilla. Sosi-
aalipedagoginen tietoperustan nahtiin syventavin sosiaalistavien, kasvatuk-
sellisten ja yhteiskunnallisten teorioiden perusteita seka kehittdvin erilaisia
ajattelu- ja toimintamalleja. Sosiaalipedagogiikkaan liitettiin eri tiedealuei-
den tuntemus seka kyky hahmottaa eri tiedeperusteista nousevia lihtékoh-
tia. Selkeimmin opinto-oppaissa tulivat esille yhteiskuntatieteet, sosiaalipo-
lititkka, sosiologia, sosiaaliantropologia, sosiaalipsykologia, kasvatustiede ja
tilosofia.

Himildiseen (2001, 28, 32-33.) viitaten sosiaalipedagogiikan kisite maa-
rittyy sosiaalitieteisiin sosiaalityon ja muun sosiaalialan tyon viitekehystie-
teeksi, jolloin se myos liittyy yleisesti thmisty6hon. Sosiaalipedagogiikka
voidaan ymmartda yhdeksi sosiaalitieteeksi, joka omista liht6kohdistaan ja
kysymyksenasettelusta vahvistaa thmistyon tiedeperustaa. Hinen mukaan-
sa sosiaalipedagogiikka tiydentia muista tieteista vilittyvaa tietoa thmisesta
ja yhteiskunnasta seki yksilon ja yhteiskunnan suhteesta. Sosiaalipedagogi-
nen tiedonmuodostus kohdistuu yleisesti ottaen sosialisaation ja individua-
lisaation valille yksilon ja yhteiskunnan suhteessa. Lisaksi siind painottuu
pedagogiikka, jossa kasvatusta ja yksilon kehitysti tarkastellaan suhteessa
yhteiskuntaan.

Sosiaalipedagogisen ammatillisuuden lahtokohtina nihtiin yhteiskunnal-

lisuus, itseohjautuvuus, tulevaisuuden valmius sekd ihmisten tukeminen hei-
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din omassa elinymparistéssaan. Silloin kun sosiaalipedagogiikka oli sosiaa-
lialan tyon lihtékohtana, siind tulivat esille sosiaalipedagogiikan ja sosiaali-
alan ammatillisen toiminnan tuntemus, jothin liittyi késitys sosiaalisesta to-
dellisuudesta ja sosiaalisten ilmiciden luonteesta seki yksilén toiminnan ja
yhteiskunnan rakenteiden vilisten vuorovaikutusten ymmartiminen. Sosi-
aalipedagogiikan kisitteet ja toimintaperiaatteet oli omaksuttu osaksi sosi-
aalialan ty6td. Monkkosen ym. (1999, 21) mukaan sosiaalipedagogiikan so-
vellutusalueet esiintyvat sellaisissa toimintamuodoissa, joissa toimintaa tie-
toisesti jasennetiin sosiaalipedagogiikan kisitteilld, ja joissa on havaittavissa
sosiaalipedagogista ajattelua ja kdytint6d. Ammatillinen toiminta vakiintuu
sosiaalipedagogiseksi silloin, kun yllapidetidan sosiaalipedagogiikan teoreet-
tisia ndkokohtia sekd sitoudutaan yhteisesti sosiaalipedagogisen toiminnan

suunnitteluun ja toteutukseen.

"Opiskelija perebtyy sosiaalipedagogiikean viitekehykseen sosiaalialan tyon lahti-
kobtana. Hdan ymmdrtia sosiaalipedagogisen teorianmuodostuksen perusteet, tun-
tee sosiaalipedagogisen toiminnan arvoperustan, sosiaalipedagogisen tulkinnan so-
siaalisten ongelmien luonteesta sekd sosiaalipedagogisen nakikulman eri-ikdisten
Jja erilaisten yksiliden ja yhteisijen toimintakyvyn tukemiseen.” (Varsinais-Suo-

mi) Turun amk.)

Sosiaalipedagogiikan jasentyessa sosiaalialan tyon orientaatioon, sithen liittyi
selkedsti sosiaalityon ja sosiaaliturvan osuus eli sosiaalilainsdadinnon, sosi-
aalihuollon seka sosiaalipalvelujen tuntemus, joiden tavoitekuvauksia esitet-

tiin esimerkiksi seuraavalla tavalla:

"Opiskelija syventdd sosiaalialan ammatillisen toiminnan sisallollista tuntemusta

sosiaalityohon ja sosiaalipedagogiikkaan * (Kemi-Tornion amk.)
Ja edelleen ammatillisen toiminnan sisaltéind ja menetelmina:

" Opiskelija ymmdrtdd sosiaalityon ja sosiaalipedagogisen tyon sisdltod, tavoitteita
Ja menetelmid. Opiskelija sisdistad eri labestymistapojen subteen sosiaalialan tyon
kokonaisuuteen ja hin sisdistid sosiaalialan tyon kehittimisvalminksia.

- Sosiaalityon sisdlto, tavoitteet ja menetelmat

- Sosiaalipedagogiikan sisaltd, tavoitteet ja menetelmit



- sosiaalialan ammattitaito ja sen ehittaminen. ” (Kemi-Tornion amk.)

"— Sosiaalipedagoginen tyi edellyttia sosiaalialan tyon erityistd tuntemusta, jota
on kyettavd yhdistamdan muiden alojen asiantuntemuksen kanssa asiakkaan
parhaaksi. Se edellyttid tyontekijdltd monitieteistd koulntusta, yhteistyotaitoja
sekd kykyd tutkia ja kehittia alaa.” (Helsingin amk./ Stadia)

Opinto-oppaissa sosiaalipedagogisen toiminnan ldhtokohtina nihtiin syr-
jaytymisen ehkiisy ja yhteisollisen osallisuuden vahvistaminen, asiakkaan
oman eliminhallinnan ja subjektiuden lisidminen seké sosiaalisen hidan ja
ongelmien lievittiminen sosiaalipedagogisin keinoin. Taman ryhmin sosi-
aalipedagogikassa tuli esille eri-ikdisten ihmisten ja erilaisten ryhmien syr-
jaytymisen ehkdisy sekd sosiaalisten ongelmien tunnistaminen ja huono-
osaisuuden seka syrjaytyneen vaestoryhmin auttaminen sosiaalipedagogi-
sista ldihtokohdista. Himaldisen (2001, 72, 75) mukaan sosiaalipedagogisen
tyon peruslihtokohtana on edistdida omatoimisuutta ja yhteisvastuuta tar-
joamalla vaikeuksissa oleville ihmisille mahdollisuuksia osallistua, kohdata
toisia ithmisid, toteuttaa ja kehittad itseddn, tehdd mielekkaitd asioita ja kokea
itsensa tarpeelliseksi sekd mahdollistaa eliman suunnan etsiminen yhdessa
toisten kanssa. Lisiksi sosiaalipedagogista interventiota tarvitaan kaikissa

syrjaytymisen eri vaiheissa.

' — Sosiaalipedagogitkan keskeisten kdsitteiden ja toimintaperiaatteiden omafk-
suminen osaksi sosiaalialan tyotd. Pedagoginen ja sosiaalinen (ybteiskunnallinen)
10 tapahtun eri ikdvaiheissa olevien ibmisten ja rybmien kanssa ja sen tavoitteena
on syrjd@ytymisen ehkdisy ja_yhteisollisen osallisunden vahvistaminen sekd oman
eldamin hallinnan ja subjektiuden lisdaninen, sekd sosiaalisen hadan ja ongelmien

lievittaminen sosiaalipedagogisin keinoin.” (Kymenlaakson amk.)

Sosiaalialan tyon orientaatioon liittyvissa aineistossa sosiaalipedagogiikka
kiinnittyi laajemmin eri ammatillisiin alueisiin kuten esimerkiksi mielenter-
veys- ja paihdetyohon, monikulttuuriseen ty6hon, vanhustyohon ja vam-
maistyohon sekid sosiaali- ja palveluohjaukseen niin, ettd niissd tuli esille

my6s eri ryhmien erityispiirteiden tuntemus.
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"Pdihteet ja risppuvundet; tavoitteena on ettd opiskelija

- tunnistaa sosiaalipedagogisen orientaation paihdetyissa

- 0saa objata asiakkaita ja heidan perheitidn pdihdetyon palvelujarjestelmin
kayttdjiksi

- tuntee rigppuvnndet ja niiden syntymekanismit

0saa anttaa eri-ikdisid paihdeasiakkaita osallistavaan itsehoitoon

- perebtyy eri hoitommuotojen kdyttoon pdihdetyissd

)

omaksuu ennalta ehkdisevin pdibdetyon periaatteet ja osaa soveltaa niitd.’

(Hdmeen amk.)

Sosiaalipedagoginen tyoskentely erilaisten ryhmien parissa edellyttdd ku-
hunkin alueeseen liittyvien integraatio- ja identiteettiongelmien erityispiir-
teiden tunnistamista seka teoreettista perehtymista ongelmien luonteeseen
ja riittavada paneutumista thmisten yksilollisiin elamankohtaloihin. Sosiaali-
pedagogisia strategioita ja tydmuotoja tulee kehittdd my6s kontekstispesi-
fisti” eli kohdentamalla ne erilaisiin toimintakonteksteihin, erilaisille ongel-
ma-alueille ja erilaisten ryhmien kanssa tyoskentelyyn. (Hamalainen 2001,
74-77.)

Monkkonen ym. (1999, 19-20) ovat tuoneet esille teoksessa ’Sosiaalipe-
dagogiikan kiytinnon sovellutuksia”, ettd sosiaalipedagogiikan erilaisia toi-
minta-alueita ovat erilaiset lasten ja nuorten kanssa tehtivit tyot, mielenter-
veyskuntoutuksen parissa tehtava tyo, paihdetyo, kehitysvammaty6 ja yh-
dyskuntatyo seka erilaiset kansalaistoiminnat. Heiddn mukaansa sosiaalipe-
dagogisille toimintamuodoille on ollut eritysta sosiaalista tilausta ennen kaik-
kea kolmannella sektorilla, joka koostuu kansalaisjarjestoista, kansanliikkeista,
epavirallisista ryhmistd, sadtidistd, projekteista, osuuskunnista, ylihyodylli-
sistd rahastoista ja oma-apuliikkeistd seka perheisti ja yksityisistd kansalai-
sista. Kolmannen sektorin toiminnan yhtend paamaarina on tukea ihmista
aktiiviseen toimintaan paremman elimain ja yhteiskunnallisen hyvinvoinnin
puolesta. Sosiaalipedagogisen toiminnan on nahty selkedsti liittyvin myo6s
marginaaliryhmien hyvinvointia ja aktiivisuutta edistavain tyohon. Kuiten-
kin sosiaalipedagogisen toiminnan yhtena keskeisend vaikuttamisen aluee-
na on luoda sellaisia sosiaalisia rakenteita kansalaisille, missd heidin yhteis-
kunnallinen osallisuus mahdollistuisi ilman marginaalisuuden leimaa tai sii-

hen liittyvai sosiaalista identiteettia.



Opinto-oppaista tuli esille saksalaisen sosiaalipedagogiikan teorian ja tans-
kalaisen Madsenin sosiaalipedagogisen toimintapatevyyden alueet seki ro-
maanisen kielialueen traditioon liittyvdin sosiokulttuurisen innostamisen

perusteita sosiaalialan ammatillisen tyon menetelmana.

“Sosiaalialan ammattitaitoa kuvataan Madsenin tapaan neljiand pdtevyyden osa-
alueena, jotka muodostavat anmatillisen toimintapdtevyyden. Ammatillinen toi-
mintapdtevyys saavutetaan konlutusobjelman kerroksittaisen etenemisen avilla.
Ammatillinen toimintapatevyys on enemmdn kuin pdtevyyden eri osien summa.
Stihen ylletadn ammatillisen nakemyksen kautta. Nékemyksellisyydella tarkoi-
tetaan kykyd toiminnallistaa ja siten tuotteistaa ammatillinen osaaminen tyoeld-
mdssd. — opiskelija perehtyy sosiaalipedagogiikassa kaytettyyn sosiokulttuuri-
seen innostamisen kdsitteeseen ja osaa innostaa eri iRdisia ihmisid elinympdriston
toiminnan parantamiseen sekd perebtyy osallistavan tyon menetelmiin erilaisissa

arkea tukevissa hankkeissa.” (Hdmeen amk.)

Kurki (2001, 49) on tuonut sosiokulttuurisen innostamisen yhteydessa
esille, ettd innostaminen on arkipiivin sosiaalisen toiminnan, tiedostami-
sen ja muutoksen viline, jota voidaan soveltaa elimin eri alueilla. Innostuk-
sen tavoitteena on ihmisen oman osallisuuden avulla vaikuttaa kasvattavan
ja solidaarisuuden arvot tiedostavan yhteison ja yhteiskunnan kehittymi-

seen.

"Toimintapatevyyden ytimend ovat persoonallinen, ammatillinen ja tutkiva tyoote
sekd ammattietitkka. Tutkinnon suorittaneen toimintapdtevyys muodostun tie-
teellisten, ilmaisullisten, kommunikatiivisten ja tuottavien taitojen yhdistymisesti
reflektiiviseksi asiantuntijundefksi. Reflektiivisen asiantuntijan ominaispiirteitd ovat
kritttinen itsearviointi ja eettisyys, kyky elamdnhallintaan ja hyvinvoinnin edista-

miseen vaikuttamalla myos ybteiskunnallisiin ilpidibin. (Helsingin amk./ Sta-

dia)

Sosiaalipedagogiikka sosiaalialan kasvatustyon orientaationa. Ta-
hin ryhmain kuuluvien opinto-oppaiden sisallonkuvauksissa sosiaalipeda-
gogiikka tuli esille lasten, nuorten ja aikuisten kanssa tehtavina kasvatustyo-
nd. Sosiaalialan kasvatustyon orientaatiossa sosiaalipedagogiikassa pereh-

dyttiin syrjaytymisen yhteiskunnallisiin ja yksilollisiin tekijoihin sekéd tunnis-
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tettiin ja ymmarrettiin erilaisia kasvatuksen arvolahtokohtia, kasvu- ja oppi-
misymparist6ja seka oltiin kiinnostuneita kasvatuksen ja sosialisaation kult-
tuurisista ndkokulmista. Lisdksi sosiaalipedagogiseen kasvatustyohon liitet-

tiin vahvistava eettinen, aktiivinen ja arvioiva tyoote.

" Opinnoissa perehdytian sosiaalipedagogiikan peruskdsitteisiin, syrjaytymisen
kasvatuksen arvolahtokobtia ja kasvu- ja oppimisympdristijd sekd kiinnostutaan
kasvatuksen ja sosialisaation kulttunrisesta nakokulmasta — keskeistd on sosi-
aalisen_ja kulttunrisen ympadriston kriittinen ja voimavarakeskeinen tarkastelu
— Sosiaalietitkan opinnoissa opiskelija perebtyy etiikkaan ja moraalisiin kdsit-
teenmadrittelyibin ja syventdad tietoisunttaan etiikan teorioista ja peruskysyniyk-
sista. 7 ([yvdiskylin amk.)

Opinto-oppaissa oli vaihtelua siind, kuinka selkeidsti eri tieteenaloja oli
otettu erikseen opinnoissa esille ja vastaavasti kuinka ne oli integroitu muun
opetuksen sisalle. Esimerkiksi kasvatustieteestd ja sosiaalipedagogiikasta oli

muodostettu yksi yhteinen opintokokonaisuus:

" Sosiaalipedagogiikkea ja kasvatustiede, jossa opiskelija tietdid sosiaalipedagogii-
kan peruskdsitteet, perehtyy syrjaytymisen yhteiskunnallisiin ja yksilollisiin teki-
Jothin, ymmartdd erilaisia kasvatuksen arvolabtokobtia ja kasvu- ja oppimisym-
pdristijd sekd kiinnostuu kasvatuksen ja sosialisaation kulttunrisesta nakokul-
masta. Opintojakson sisiltond ovat kasvatustieteellinen tieto, tutkimus ja tiede,
ekososiaalinen ja sosiaalipedagoginen tyoote ja kasvatuskdsitys, kasvatuksen eva-

Inointi sekd kasvatustietoisuns.” ([yvdskylin amk.)

Ammattikorkeakoulun varhaiskasvatuksen ja sosiaalipedagogiikan suun-
tautumisvaihtoehdossa tulivat esille myos johdatus filosofiseen ajatteluun,
sosiologia, yhteiskuntapolitiikka, psykologia.

Sosiaalipedagogiseen orientaatioon sisiltyivit perustiedot thmisen kehi-
tyksestd sekid tietoa tarvittavista tukitoimista elimankaaren eri vaiheissa.
Myllarinen ja Tast (2001, 39-40) ovat tuoneet esille, etta kasvatus kasitteena
tulee ymmartaé laajasti kasvatuspsykologisesti ja sosiologisesti elimankaa-
ren eri vaiheisiin yksilollisen elimankulun mukaisesti liittyvinad prosessina,

joka on kulttuuri- ja yhteiskunta sidonnainen. Yksilon kasvua ja kehitysté



tulisi aina tarkastella dialogissa ympiristoon ja yhteis66n. Sosiaalipedagogi-
sesta ndkokulmasta katsottuna kasvatukseen liittyy my6s yhteiskunnan kult-
tuurinen arvokeskustelu, jonka vuoksi kasvatusta voidaan kidyttda tietoisesti
yksil6- ja yhteis6tason voimavarana. Heidin mukaansa ennaltachkéisevissa
ja korjaavassa ty0ssa painottuu sosiaalipedagoginen toiminta, jolloin kasvu
ja kasvatus kasittavit koko elimakaaren elinikdisen oppimisen nikokulmas-
ta ja sosiaalipedagogiikan luonteva linjaus 16ytyy sosiaalipedagogisessa tyOs-
sa myOs silloin, kun tyotd tehdaan ongelmien ja marginalisoitumisvaarassa

olevien thmisten ja yhteisojen parissa.

"Opiskelija perebtyy thmisen elinikdiseen kasvuun ja kasvuun normaalisti liitty-
viin kriisivaiheisiin. Opiskelzja nikee kasvun mabdollisnndet jatkuvana voimava-
rana sekd itsessdan ettd asiakkaassa. Opiskelija perebtyy erilaisiin pedagogisiin
suuntanksiin ja oppimiskdsityksiin sekd niiden taustalla oleviin ibmiskdsityk-
sitn. — opiskelija oppii tarkastelemaan hyvinvoinnin ja sosiaalisten ongelmien
ybteytta yksilin sosialisaatioprosessiin ja oppii kdyttamddan sosiaalipedagogista
liahestymistapaa kdylinnin kasvatus- ja sosiaalityossd. — opiskelija tuo sekd
teoreettisen ihmisen kasvua ja kehitystd sekd yhteiskunnallisia ilmioita koskevan
tietamyksensd ettd kaytiannollisen pedagogisen panoksensa moninaisissa eldmanti-
lanteissa ja sosiaalisten ongelmien paineessa eldvien lasten, nuorten, perheiden ja

rybmien auttamiseen, aktivoimiseen ja tukemiseen ” (Satakunnan amk.)

Opinto-oppaissa korostui sosiaalipedagoginen lihestymistapa elamiankaa-
ripsykologisena ajatteluna ihmisen eri elamanvaiheissa. Joissakin timan ryh-
min opinto-oppaissa profiloitumista esiintyi lapsi-, nuoriso ja perhetyon
alueella, kuitenkin laajemmasta sosiaalipedagogisesta viitekehyksesta. Lisak-
si joissakin opinto-oppaissa ammatillisesti suuntaavat opinnot liitettiin en-
sisijaisesti varhaiskasvatuksen ja lastensuojelutyon yhteyteen. Kurjen (2001,
133) mukaan sosiaalipedagogiikan teoriaan liittyy haasteellisuutta varhais-
kasvatuksen yhteydessi toisaalta pedagogisen suhteen laadun pohdinnan ja
toisaalta persoonan ja yhteison kasitteiden yhteydessi. Sosiaalipedagoginen
ajattelutapa persoonan ja yhteison vilisessa suhteessa vahvistaa lasta kasva-
maan tiydeksi persoonaksi eli ainutkertaiseksi, autonomiseksi ja valintoihin

kykeneviksi.

” Opintojen keskeisind sisaltoina ovat lapsen, nuoren ja berheen voimavarojen
gl

tukeminen sekd syrjaytymisen ebkdiseminen. Opiskelussa korostuvat lapsilahtoi-
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syys, perbeen kunnioitus ja kotikasvatuksen tukeminen mnt. sosiaalipedagogisin
Ja varhaiskasvatuksellisin menetelmin tukien asiakasta hinen omassa elaniinym-
pdristissdan — Opiskeljja saa perustiedot sosiaalipedagogisen tyoorientaation ta-
voitteista, sisdlloistd ja menetelpistd ihmisen elamdn tukemiseksi elamdnkaaren
eri vatheissa — Opiskeljja hankkii perustiedot sosiaalipedagogisen tyin varhais-
kasvatuksen sekd lastensuojelun sisdlloistd ja menetelmistd yhteiskunta-, yhteiso-

Ja yksilitasolla. ([yvéskylin amk.)

Sosiaalipedagogiikan painottuessa sosiaalialan kasvatustyon orientaatioon
siind tarkasteltiin hyvinvoinnin ja sosiaalisten ongelmien vaikutusta suhteessa
yksilon sosialisaatioprosessiin. Télloin inhimillinen kasvu nahtiin elinikéise-
nd oppimisprosessina ja sosiaalipedagoginen toiminta liittyi yksilolliseen
vuorovaikutusprosessin seka erilaisten yhteisojen, tiimien ja verkostojen

asiantuntijatoimintaan.

" Sosiaalipedagogisen sv:n koulutuksen saanut tyontekija toimii paitsi yksililli-
sessd vuorovaikntussubteessa asiakkaan kanssa myos erilaisten tiimien ja verkos-
tojen yhtend pedagogisen asiantuntijajdsenend — Hdn toimii yksikoissd ja ybtei-
$0issd asiakkaan yksilollisyytta vabvistavasti sosiaalisten ongelmien ja syrjaytymii-

sen ehkdisemiseksi.” (Satakunnan amk.)

” Opiskelija perebtyy nuorunteen kulttunrisena ja yhteiskunnallisena ilmiond.
Hin perebtyy nuorisotyon sisaltiihin, toimintatapoihin ja kebittimiseen sekd hanfk-
kii ammatillisia valminksia nuorten parissa tyoskentelyyn, johon sisdltyy nuoriso-
kulttunrit ja nuorisotyd, niiden eri ulottuvundet ja toimintatavat. Nuoruuteen liit-
tyvdt syrjaytymisriskit ja Syrjaytymisen ennaltaehkdisy sekd sosiaalipedagoginen

nakokulma nuorisotyohon.” (Oulun amk.)

Sosiaalipedagogiikan keskeisimpiin tutkijoihin lukeutuva saksalainen Béh-
nisch on perehtynyt lasten ja nuorten elimanhallinnan ja sosiaalisen integ-
raation kysymyksiin, jotka tulevat esille kasvuun ja kehitykseen liittyvissi
itsetuntemuksen ja yhteiskuntaan integroitumisen ristiriidoissa. Hinen mu-
kaansa elimanhallinnan kasite ei liity suoraan kayttaytymisen normatiivi-
seen maarittelyyn vaan pikemminkin toimintakyvyn problematiikkaan. So-
siaalipedagogiikassa kasitelladn sosiaalisen toimintakyvyn kehittymattomyytta

ja sen tavoitteena on lasten ja nuorten sosiaalisen toimintakyvyn palautta-



minen seka sellaisen elimanhallintakyvyn vahvistaminen, jonka avulla yksi-
16n on mahdollista autonomiseen, persoonalliseen ja sosiaaliseen integraa-
tioon. Bohnisch mukaan sosiaalipedagogisessa toiminnassa on mukana yk-
sinkertainen ja laajennettu ulottuvuus. Yksinkertaiseen ulottuvuuteen liittyy
integroitumisongelmista kirsivien lasten ja nuorten selviytymisen tukemi-
nen ja sosiaalisen syrjaytymisen estiminen. Vastaavasti laajennettu ulottu-
vuus sisaltdd sellaisen sosiaalisen ja kulttuurisen kompetenssin vilittimisen
lapsille ja nuorille, mika luo edellytyksid aktiiviselle osallistumiselle yhteis-
kuntaan seki edistdd nuorison kulttuurista ja poliittista vapautumista. (Ha-
mailidinen ja Kurki 1997, 136-137.)

Tamin tutkimusaineiston mukaan sosiaalipedagoginen nuorisoty6 jasen-
nettiin nuorten ja heidin vertaisryhmiensa sekéd perheiden, lihiyhteisojen ja
eri instituutioiden monimuotoiseen arkeen liittyvaksi, sosiaalista ja pedago-
gista kasvatustietoisuutta tuntevaksi nuorten identiteettid ja yhteisollisyytta
vahvistavaksi toiminnaksi. Sosiaalipedagogiseen nuorisotoimintaan liitettiin
perhekeskeinen nakokulma sekid korostettiin eri sosiaali-, opetus- ja kasva-

tusalan yksikoiden vilista yhteistoimintaa.

" Opiskelzja ymmadrtdd inbimillisen kasvun ja elinikdisen oppimisen prosessina.
Hdn osaa kriittisesti jdsentdd sosialisaatioprosessia ja tarkastella sosiaalialan

1yotd pedagogisesta nakikulmasta.” (Satakunnan amk.)

"Opiskelija perebtyy sosiaalipedagogiikan perusteisiin ja bistoriallisiin lihto-
kohtiin. Han sisdistad yhteisollisen tyon merkityksen sosiaalisten ongelmien eb-
kdisijand ja korjaajana. Flin kykenee soveltamaan sosiaalipedagogista ajattelnta-
paa niin yksilo-, perbe- kuin yhteisotyissa. Erityisesti hin oppii ndkemddan lapsen
Ja nuoren merkityksen yhteiskunnallisena voimavarana ja vaikuttajana. Han tn-

kee asiakkaiden otetta omaan elamansa subteeseen.” (Pirkanmaa/ Tampereen

anik.)

Sosiaalipedagogisen ajattelun tuntemus ja toiminnan merkitys tulivat tut-
kimusaineistossa esille erilaisten elaméntilanteiden yhteydessa mutta erityi-
sesti sosiaalisten ongelmien paineessa elavien eri-ikaisten thmisten seka eri-
laisten ryhmien auttamisessa, aktivoinnissa ja tukemisessa. Modernin es-
panjalaisen sosiaalipedagogin José Maria Quintanan nikemyksen mukaan

sosiaalipedagogiikkaan sisiltyy kaksi ulottuvuutta: Ensinnédkin on kysymys
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sosialisaatiosta ja sithen liittyvista sosiaalisen kasvatuksen opista, joka auttaa
thmisia kiinnittymain yhteiskuntaan ja eldmain sosiaalisesti yhteiskunnassa.
Talloin on kysymys kaiken ikaisistd thmisistd mutta erityisesti nuorista, joi-
den kehitysvaiheeseen liittyy yhteiskuntaan integroituminen. Toisaalta Quin-
tana korostaa kaytinnon sosiaaliseen kasvatukseen liittyvaa sosiaalityotd, jossa
huolehditaan ithmisten sosiaalisista ongelmista esimerkiksi lastenhuollon ja
ihmisten marginalisoitumisen yhteydessa. Hinen nikemyksen mukaan so-
siaalipedagogiikka tukee ihmisia ratkaisemaan erimuotoisia sosiaalisia on-
gelmia erityisesti syrjaytymisproblematiikan yhteydessa. Sosiaalipedagogii-
kan Quintana maarittelee sosiaalityon kasvatukselliseksi tieteeksi. (Hamalai-
nen ja Kurki 1997, 174.)

Sosiaalipedagogiikka lasten ja nuorten kasvatustyon orientaationa.
Opinto-oppaissa korostui lasten- ja nuorten kanssa tehtavi kasvatustyo seka
sosiaalikasvatus. Aikuisviesto tuli kapeasti esille lasten ja nuorten seka per-
heiden tukemisen yhteydessd. Opinto-oppaissa sosiaalipedagogisen nake-
myksen tunnistaminen ja jisentiminen nuorisotyossa seki lasten kanssa
tehtavassa tyossa tuli esille lahinnd mainintana, eika sithen liittynyt laajem-
paa sosiaalipedagogista orientaatiota. Sosiaalipedagogisena tavoitteena mai-
nittiin sosiaalisen kasvatuksen mahdollisuuksien tunnistaminen perustaksi

lasten, nuorten seka perheiden voimavarojen ja ratkaisujen tukemisessa.

"Opiskelija syventdd tietojaan eri-ikdisten ja kulttunritanstaltaan erilaisten las-
ten ja nuorten kasvun ja oppimisen edellytyksia. Tunnistaa eri-ikdisten ja voima-
varoiltaan erilaisten ihmisten yksilolliset tarpeet. Osallistuu hoidon ja kasvatuk-
sen sunnnittelunn, totentukseen ja arviointiin yhteistyossda muiden tahojen kanssa
— Tunnistaa sosiaalipedagogisen viitekehyksen sosiaalialan kasvatustyissa.” (Eteld-

Karjalan amk.)

Niissd opinto-oppaissa sosiaalipedagogiikkaa kiytettiin rinnakkain joko
sosiaalikasvattajan tai sosiaalisen kasvatuksen kasitteiden kanssa. Opinto-
oppaissa tuli esille sosiaalikasvattajan opistoasteen koulutuksen siirtyminen
sosiaalialan ammattikorkeakoulutukseen. Toisessa opinto-oppaassa kaytet-
tiin sosiaali- ja nuorisopedagogiikan kisitettd, jossa toiminta keskittyi lasten
ja nuorten areenoille. Tahan ryhmaan kuuluvissa opinto-oppaissa ei tullut
myOskain erikseen esille sosiaalipedagogiikan tieteellisia perusteluja ja sosi-

aalipedagogiikan traditioihin viitattiin lahdekirjallisuuden yhteydessa.



” Opintojen tavoitteena on syventdd néfkemystd sosiaalisen kasvatuksen mabdol-
lisunfksista nuorten ja perbeiden hyvinvoinnin ja voimavarojen tukemiseen sosiaa-
lisessa nuorisotyissa. Opiskelija syventdd nékemystidan sosiaalistavien, kasvatuk-
sellisten teorioiden perusteista sekd lisdd osaamistaan nuorisotyon sosiaalipedago-

gisten ajatteln- ja toimintamallien kebittimisessa.” (Mikkelin amk.)

Myllarinen ja Tast (2001, 9, 47.) ovat tuoneet esille, ettd sosiaalialan koulu-
tuksen haasteena rakenteellisen koulutusuudistusten rinnalla on ollut ope-
tussuunnitelmien saattaminen sosionomitutkinnon ammatinkuvaa vastaa-
vaksi. Sosionomi (AMK):n ammatinkuva on vield osittain selkiintymaton ja
koulutukseen liittyvit opetussuunnitelmat kehittymissid. Aikaisemmat sosi-
aalialan ammattikuvaan liittyvit mielikuvat ja koulutuksen vanhat rakenteet
vaikuttavat vield uudessa sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksessa, ja muun
muassa sen vuoksi maaritietoinen koulutuksen kehittiminen on perustel-

tua.
5.1.3 Sosiaalipedagogiseen tyohon liittyvit lihtokohdat

Sosiaalipedagogiseen tyon tavoitteiden ja sisiltGjen yhteydessa aineistosta
nousivat esille yhteiskunnallisiin toimintaedellytyksiin vaikuttaminen seka
yksilén toimintamahdollisuuksien tukeminen siten, ettd ne mahdollistivat
mielekkdin elimin. Mielekkddn eliman maarittelyssa ldhdetdan asiakkaan
kokemuksesta, arjen todellisuudesta sekd hianen sosiokulttuurisesta ja yh-
teiskunnallisesta ympiristostidn. Sosiaalipedagoginen ty6 kohdistui yksil6i-
den ja yhteis6jen valintoihin ja muutoksiin. Aineiston perusteella sosiaali-
pedagogista tyota tarvitaan silloin, kun thmisen toimintakyky on yksilollis-
ten tai ulkopuolisten paineiden vuoksi vaarassa heikentyi tai ne ovat esty-
neet. Sosiaalipedagogisen tyon nihtiin tiydentavin sosiaalialan tyota erityi-
sesti sosialisaatioprosessin ymmartamiselld ja sen heijastamisella asiakastyo-
hon. Sosiaalipedagoginen ty6 painottui yksilon ja yhteison voimavaroja tu-
kevaan ty6hon, ennaltachkiiseviain tybhon, muutos ja tulevaisuuden tyo-
hon seka vaikuttamistyohon. Sosiaalipedagogiikan tyon lihtokohdat eivit
ole selvarajaisesti jakautuvia vaan ne toimivat osittain sisakkain seka limit-
tain. Sosiaalipedagogista tyotd jasennettiin toisaalta tybmuotojen ja toisaalta

tyontekijan taitojen kautta, joita on kuvattu kuviossa seitseman.
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SOSIAALIPEDAGOGISEEN TYOHON LITTYVAT TYOMUODOT

YKSILON JA YH-
TEISON VOIMAVA-
ROJA TUKEVA TYO

EHKAISEVA TYO TULEVAISUUDEN
TYO

MUUTOS- JA VAIKUTTAMIS-

TYO

NN AN/ AN

SOSIAALIPEDAGOGINEN TYO TYONTEKIJAN TAITONA

711

-

Arjen vahvistaminen

Reflektiivinen, tilannesidonnainen tydote
Asiakas- ja toimintalahtdinen tydskentely
Sosiaaliturvan tuntemus

Esimiestaidot, hallinnollinen osaaminen
Luovat ongelmanratkaisutaidot
Verkostotyon taidot

Aktivointityd, sosiokulttuurinen
innostaminen

Sosiaalipedagogiikka tyontekijan
subjektiivisessa kasvussa ja ammatillisessa
kehityksessa

~N

Kuvio 7. Sosiaalipedagogiseen tyohin listtyvdt lidhtokohdat

Sosiaalipedagogisen tyon yhteni tavoitteena oli aktivoida niitad voimava-

roja, jotka vahvistavat asiakkaan mahdollisuuksia vaikuttaa itseensa ja ympa-

ristoonsa rakentavasti, aina tilanteen mukaisesti. Taman nahtiin vaikuttavan

asiakkaan omaan eliminhallintaan ja subjektiuden lisdantymiseen. Liséksi

sosiaalipedagogisen tyon edellytyksina nahtiin tyontekijin mukana olemi-

sen tarkeys asiakkaan arjessa, sosiokulttuurisen ympiriston tuntemus seka

vaihtoehtoisten tyotapojen etsiminen. Eli asiakkaan voimavarojen vahvis-

taminen asiakkaan elamin areenoilla ja arjessa toimimisen kautta.

“Sosiaalipedagogisen tyin keskeinen tavoite on tyiskentely asiakkaiden kanssa

pddimiddrind ihmisen subjektinden ja elamn ballinnan tukeminen. Libestymista-

pa korostaa positiivisia, voimavarakeskeisid tyomenetelmida. Koulntuksessa yhdis-



tyvat lnovan toiminnan ja arkisen tyin taitojen kdayttaminen sosiaali- ja kasvatus-
tydssd, jossa kdytetdan lnovia ongelmanratkaisumenetelpid yksilollisessd ja yhtei-
sollisessd sosiaalipedagogisessa tydssd. Keskeista opiskelussa ovat yhteisollisyys ja

toiminnallisuus sekd ratkaisukeskeinen tyoote.” (Pirkanmaa/ Tampereen amk.)

Saksalaisen Thierschin mukaan arkisuuntautunut sosiaalipedagoginen toi-
minta edistda thmisten arjen paremmin sujumista ja vahvistaa sithen liittyvi-
en olosuhteiden hallintaa. Kaytinnon toiminnan lahtokohtana ja paamaa-
rind on aina konkreettiseen arkielamaan liittyminen ja paremman arjen su-
juminen. Hinen mukaansa sosiaalipedagogisen tyon olennainen osa liittyy
asiakkaiden vuorovaikutus- ja kommunikaatio-ongelmien sekd oppimiseen
ja ymmartimiseen liittyvien vaikeuksien tyostimiseen osana arkielamaa.
Tahan liittyvat myos tyontekijan koulutuksessa omaksumat teoreettiset lih-
tokohdat, joiden avulla hin kykenee nikemaan thmiset ja tilanteet sellaisina
kun ne ovat. Thiersch mukaan sosiaalipedagogiikan teoria liittyy ihmisten
arjen ja sosiaalipedagogisen toiminnan yhteiskunnallisiin kytkentoihin, jol-
loin arkipaivaa voidaan ymmartaa historiallis-yhteiskunnallisten suhteiden
kokonaisuudessa, mitka vastaavasti ovat suhteessa arjessa ilmeneviin konk-
reettiseen yhteiskunnalliseen todellisuuteen. Arkisuuntautunut sosiaalipe-
dagoginen ty6 on luonteeltaan reflektiivistd ja se kiinnittyy péaasiallisesti
pluralisoituneen ja individualistiseen todellisuuteen. (Himildinen 1995a, 223-
224. Hamilainen & Kurki 1997, 128-130.)

"Opiskelzja ymmirtid sosiaalipedagogisen osaamisen koostuvan tieteellisten, il-
maisullisten, kommunikatiivisten ja tuottavien taitojen yhdistamisestd toiminnak-
5i sekd tuntee ihmisen kokonaisvaltaisen kehityksen ja rybmien toimintaan litty-
vdt keskeiset ilmiot ja osaa tukea ihmisen arjessa toimimista. . .S osiaalipedagoginen
10 edellyttid sosiaalialan erityisasiantuntemusta, jota on kyettivd yhdistamadin

miniden asiantuntijoiden kanssa asiakkaiden parhaaksi. ” (Helsingin amk. | Sta-

dia)

Sosiaalipedagogiikassa toimintakykyisyydelld kasitetaan hyvinvointia edis-
tavada voimavarojen kayttod thmisen omassa arjessa ja yhteisessia vuorovai-
kutuksessa seki tietoisuutta olemassaolosta, eli tietoisuutta siitd kuka ihmi-
nen on ja missa vaiheessa hinen oma eliminsa on menossa. Sosiaalipeda-

gogiikan kaytannon sovellutukset liittyvat nithin pyrkimyksiin ja toimintoi-
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hin, jotka parantavat ihmisen mahdollisuutta oman eliminsi subjektina
toimimisessa. Tama edellyttad sellaisia tukimuotoja, joiden avulla thmisen
elimin hallintaa voidaan vahvistaa yhteiskunnallisen integraation seka syr-
jaytymisen ehkiisyn ja arjen hallinnan kautta. Sosiaalipedagogisen tyon ta-
voitteena on tukea ithmistd tekemain se, mita hinen tulee ja mitd hin voi
tehdd. (Monkkonen et. al. 1999, 15.)

"Opiskelija pystyy tunnistamaan asiakasrybmien eldmantilanteista jobtuvaa pal-
velujen tarpeiden erilaisuutta ja alneellisia erityistarpeita — hin osaa habmottaa
erilaiset tavat tnottaa ibmisen hyvinvointia tukevia palveluja ja tuntee yhteiskun-
nan tuki- ja palvelujarjestelmien lainsdadddannilliset, hallinnolliset ja taloudelliset
perusteet — thmisen hyvinvointiin ja toimintakykyyn vaikuttavat tekijdt, ibmis-
ten hyvinvointia tukevat palvelujarjestelmat sekd julkisen, yksityisen ja kolman-

nen sektorin roolit palveluiden tnottamisessa.” (V arsinaissnomi/ Turun amk.)

Voimavaroja tukevaan tyohon sisiltyy my6s taloudellisten reunaehtojen
tuntemus seka tyontekijan kyky tukea asiakasta vahvistamaan taloudellisia ja
aineellisia resurssejaan sekd tyontekijan valmiudet auttaa asiakasta talouden
hallintaan liittyvissa seikoissa. Sosiaalipalveluihin ja etuuksiin sekd muuhun
julkiseen toimintaan liittyvissa tilanteissa ja asioiden hoitamisessa korostuu
asiakkaan kannalta relevanttien vaihtoehtojen selvittiminen ja tunteminen
seki sosiaalilainsdadannon ettd sosiaaliturvan kannalta eli sosiaalipedagogi-
seen osaamiseen sisaltyy tuntemus sosiaalialaan liittyvasté lainsaadannosta,

sosiaalihuollon edellytyksista seka sosiaalipalvelujirjestelmista.

“Sosiaalialan tyon pdamddréind on yksildiden, perbeiden ja yhteisiiden sosiaalisen
turvallisunden, toimintakyvyn ja hyvinvoinnin edistaminen. Sosiaalialan tyi koh-
dentun yksilon ja yhteison valintoihin ja muntoksiin. Ammattialan tyontekijalti
edellytetddn joustavaa, laaja-alaista ammatillisuntta ja realistista itseymmdrrysta.
Ammattiala edellytidia vaihtoehtoisten toimintamallien etsimista sekd jatkuvaa
epavarmunden sietimistd, ammattialan tehtavind on turvata hyvinvointipalvelu-
Jjen saanti ja niiden kebittyminen. Lisaksi ammattipatevyys tuottaa sellaista tilan-
nevalmintta ja lnovaa ongelmanratkaisukykyd, joissa persoonallisella tavalla osa-
taan ratkaista eteen tulevia ongelmia munttnvissa toimintaympdristoissa. Opiske-
lija tuntee taloudelliset reunaehdot anttamistyossd ja kykenee aineellisten resurssi-

en hankkimiseen ja talonden hallintaan munttuvissa olosubteissa.” (Hdmeen amk.)



Tutkimusaineiston mukaan ennaltachkaiseva ty6 nahtiin tarkeaksi kaikilla
eri toiminta-alueilla. Sosiaalipedagoginen ennaltachkdisevi ty6é korostui yk-
siloiden identiteettid ja eliman hallintaa vahvistavana toimintana seka yhtei-
s6jen tukemisena ja tilanteeseen liittyvien merkityksellisten kulttuurien vah-
vistamisena. Lisaksi sosiaalipedagogisessa toiminnassa korostettiin omach-
toisuuden ja omatoimisuuden tukemista kaikissa syrjaytymisvaarassa olevis-
sa ryhmissd koko ihmisen elamikaaren alueilla niin lasten, nuorten kuin
aikuis- ja vanhuusvaestonkin parissa. Myllarisen ja Tastin (2001, 38) mukaan
sosiaalipedagogiikka on luonteva lihtokohta sosiaalialan tyossa esimerkiksi
silloin, kun toimitaan sosiaalisten ongelmien ja marginalisoitumisvaarassa
olevien ihmisten ja yhteisojen kanssa. Télloin tyon keskiossa ovat yksiloi-
den ja yhteis6jen omat voimavarat ja niiden kaytto6n saaminen. Aitojen
yhteisojen rakentaminen voidaan sosiaalipedagogisessa tyossa nahda ennal-
tachkaisevina tyoni, jolloin yhteis6a pyritaan osallistamaan oman elinym-
paristonsa suunnitteluun ja sen sosiaalisten rakenteiden ylldpitimiseen. Osal-
lisuuden kautta mahdollistetaan thmisten ja yhteis6jen motivoituminen kas-

vuun ja kehitykseen.

“Sosiaalipedagogisen tyon tavoitteena on syrjaytymisen ebkdiseminen. 1dimd ta-
pabtun yksiloiden identiteetin, oman eldman hallinnan ja kulttunrin vabvistami-
sen sekd yhteisijen tukemisen kautta —.

- Opiskelija ymmadrtdd sosiaaliseen integraatioon vaikuttavia tekijoitd ja sosiaa-
lisen integraation merkityksen syrjaytymisen ebkdisenmisessd ja lieventinmisessi

- Osaa toimia eriarvoisuuden lieventinisefsi

- Ymmirtdd sosiaalisten ongelmien middrdytymistd ja osaa vaikuttaa niiden tans-
talla oleviin tekijoibin toisaalta kasvatukseen ja opetukseen, sekd hoitamiseen ja
kuntoutukseen sunntautuvassa sosiaalipedagogisessa 1)ossa

- Pobtii kriittisesti oman toimintansa taustalla olevia arvoja.

Opinnot sisdiltavat:

- Syrjaytyminen yhteiskunnallisena ilmiond

- Syrjaytyminen subjektiivisena kokemmuksena

- Sosiaaliset ongelmat kasvatuksen ja opetuksen sekd hoitamisen ja kuntoutuk-
sen néakikulmasta

- Sosiaalinen integraatio

- Sosiaalipedagogisen tyon mabdollisundet syrjaytymisen ebkdisyssd ja lieventa-
misessd.” (Helsingin amk./ Stadia)
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” Opiskelija ymmidrtid sosiokulttuurisen tyon yhteyden suomalaiseen hyvinvointi-
valtioon. — opiskelija ymmirtiad arjen tukemisen ja subjektinden merkityksen
elamdnhallinnan vabvistajana. Opinnot sisdltavat: yhdyskuntatyon ja_ybteisolli-
sen orientaatio sosiaalityossd, asukkaiden ja kansalaisten osallistamisen sosiaali-
pedagogisena haasteena, kulttunrisen identiteetin herattamisen ja vabvistamisen
sekd sosiokulttunrisia tyomenetelmid ja osallistamisen keinoja erilaisissa yhteisiis-

sd ja asuinalueilla.” (V arsinais-Suomi/ Turun amk.)

Muutos- ja tulevaisuuden tyon nahtiin liittyvan laheisesti voimavaroja vah-
vistavaan tyohon, mutta kuitenkin niin, ettd se muodostaa oman luokan.
Tutkimusaineiston koulutus- ja oppimistavoitteissa sosiaalipedagoginen
orientaatio liitettiin tyohon, joka edistda yksilon, perheiden ja yhteisGjen
sosiaalista turvallisuutta ja toimintakykyisyytti erilaisissa elimén olosuhteis-
sa. Sosiaalipedagogisen tyon tavoitteissa kiinnitettiin huomiota thmisen oi-
keuteen saada palveluja hinen kasvaessaan yksilona seka vahvistaessaan suh-

dettaan yhteiskuntaan.

“Sosiaalipedagogisen tyin lihtokobtana on ndkemys ihmisen ybteiskuntasidon-
naisundesta. Selviytyminen elamidn haasteista perustuu yksilin kykyyn habmot-
taa itsensa subteessa yhteiskuntaan ja sen suosimiin toimintamahdollisunfsiin.
Téhdn sisaltyy paitsi kyky ymmartad ybteiskuntaa, myds Ryky asennoitua eld-
mddn mielekRddsti ja vaikuttaa sen muotontumiseen. Sosiaalipedagogin tehtivi-
nd ei ole niinkddan etsid ratkaisuja yksittdisiin arjen ongelmiin, vaan tukea ongel-
mien kanssa painivia itse sellaiseen toimintaan, joka voi munttaa heiddin tilan-
teensa. Kaytanndssd tamd tarkoittaa sellaisten yksilollisten ja sosiaalisten proses-
sien kdynnistamista, jotka mahdollistavat thmisten oman aktiivisen toiminnan

ongelmiensa ratkaisemiseksi.” (Pobyois-Karjalan amk.)

Sosiaalipedagogisen tyon tavoitteina opinto-oppaasta tulivat esille my6s
syrjaytymisen ehkaisy ja yhteisollisen osallisuuden vahvistaminen sekd muu-
tokseen ja tulevaisuuteen tahtdava tyo silloin, kun on tarvetta sosiaalisen
hidin tai ongelmien lievittimiseen ja muutoksen aikaansaamiseen sosiaali-
pedagogisin keinoin. Tanskalaisen Jesper Holstin mukaan sosiaalipedago-
giikka on mukana konfliktiavussa silloin kun on tarve integroida syrjayty-

neitd, marginaalissa eldvid ihmisid ja ryhmid yhteiskuntaan. Han nakee sosi-



aalipedagogiikan olemuksen dynaamisena ja muuttuvana erityisesti silloin,
kun sosiaalipedagogiikka suuntautuu sosiaalisiin ja pedagogisiin ongelmati-
lanteisiin. Talld hin tarkoittaa sellaisten yksiléiden ja ryhmien auttamista,
joilla ei ole voimavaroja ja keinoja selviytya omin avuin. (Ranne 2002, 76.)
Sosiaalipedagogisessa valiintulossa eli interventiossa asiakas tarvitsee myos
“omaa tilaa” ja tyontekijin tehtivind onkin huomioida toisen ihmisen re-
viiri sekd hanen elimapiirinsa ja tarjota puolueettomasti kaikki tilanteenmu-
kainen apu. Sosiaalipedagoginen vuorovaikutus tapahtuu usein yksityisen ja
julkisen valimaastossa, jonka vuoksi eri institutionaaliset rakenteet vaikutta-
vat tilanteen etenemiseen. Sosiaalipedagogiseen orientaatioon ja interventi-
oon liittyy aina eettisten lahtokohtien vaatimus ja se on keskeinen myos
silloin kun tehdddn asiakasta koskevia paatoksid. (Eriksson & Markstrém

2000, 159-163.)

"Opiskelija muodostaa kdsityksen yhteiskunnallisen elaniin muotoutuniisesta sekd
sosialisaation, sosiaalisen turvallisunden ettd huolenpidon tnotannon organisoitu-
misesta yhteiskunnalliseen kehitykseen — Han (opiskelija) vabvistaa kdsitys-
tddin sosiaalialan tyon ldhtokobtana olevista tarpeista, ymmdrtdid sosiaalisten on-
gelmien ja sosiaalipoliittisten tarpeiden yhteyden yhteiskunnalliseen jarjestykseen
sekd perehtyy suomalaiseen sosiaaliturvaan yksilin ja yhteiskunnan kannalta.”

(Pohyois-Karjalan amk.)

"Sosiaalipedagogiikan suuntautumisvaibtoehdon tavoitteena on antaa opiskelijalle
asiantuntenns lapsi-, nuoriso ja perhetyon alueelle. Keskeistd valmistuneelle tyon-
tekiyille on toimia sosiaali- ja nuorisotyon YRsiRoissd ja yhteisoissd asiakkaan
Yksilollisyytta vahvistaen sosiaalisten ongelmien ja syrjaytymisen ebkdisenmisesi
— Hdn tno sekd teoreettisen ihmisen kasvua ja kehitystd ja ybteiskunnallista
tlmidtd koskevan tietanyksensd ettd kaytannollisen pedagogisen panoksensa mio-
ninaisissa elamdntilanteissa ja sosiaalisten ongelmien paineessa eldvien lasten, nuor-
ten, perheiden ja rybmien auttamiseen, aktivoimiseen ja tukemiseen.” (Satakun-

nan amek.)

Vuosisadan vaihteeseen liittyva sosiaalipoliittinen keskustelu on ollut omi-
aan vahvistamaan sosiaalipedagogisen tyon tarvetta Suomessa. Sosiaalipe-
dagogiset toimintamallit ovat eri aikoina herattineet keskustelua ihmisten

tasa-arvoisuudesta. Suomalaisen yhteiskunnan kehityksessi on 1990-luvulla
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ja vuosituhannen vaihteessa tapahtunut hyvinvoinnin uudelleen jasentymista,
jolloin tasavertaiset taloudelliset, sosiaaliset ja sivistykselliset oikeudet ovat
olleet sidoksissa uudella tavalla painottuviin yhteiskunnan arvopaimairiin
ja tavoitteisiin. Kisitys tasapainoisesta yhteiskunnallisesta todellisuudesta on
muuttunut samassa suhteessa kun yleinen epavarmuus, satunnaisuus, no-
peat muutokset ja moniarvoisuus ovat lisaantyneet. Baumanin mukaan so-
siaalisen kasite ilmaisee sosiaalisen todellisuuden prosessinomaisuutta ja sat-
tumanvaraisuutta, joihin liittyy vapauden ja riippuvuuden dialektinen suh-
de. T4alloin toiminta ja olotila sekd paikka ja ympiristo, ovat sitd kontekstia
johon kiinnitytddn ja jossa toiminta tapahtuu. Edelleen vuosituhannen vaih-
teen jalkeinen yhteiskunnan nopea muuttuminen epavarmemmaksi, moni-
ulotteisemmaksi seka rikkonaisemmaksi on lisdantynyt ja sen seurauksena
erityisen psyykkisen, emotionaalisen ja sosiaalisen toimintakyvyn tarve on
lisaantynyt yksilollisessa, yhteisollisessa ja yhteiskunnallisessa elamassa.
Sosiaalipedagogisessa vaikuttamistyon nahtiin tiydentidvan nykyistd sosi-
aali- ja terveysalan tyota. Sosiaalipedagogisen tychon liittyy toiminta sosiaa-
lialan hallinnollisissa tehtéivissa yli hallinnollisten rajojen seka muissa alaan

liittyvissa suunnittelu-, kehittimis- ja organisaatiotehtavissa.

” Opiskelija osaa toimi erilaissa sosiaali- ja terveysalan tyGyhteisoissi ja -
Vimpdristiissd omaa toimintaansa reflektoiden ja itseddin sekd tydyhteisodan kehit-
taen. Opiskelzja perebtyy sosiaali- ja terveysalaan osana sosiaalialan tyotd sekd
EU:n sosiaali- ja terveyssektoria koskeviin saddoksiin. Perehtyy julkista toimin-
taa objaavaan keskeiseen lainsdaddantion ja rakenteisiin. Hallitsee julkishallin-
non toimintaperiaatteet ja osaa toimia julkisessa organisaatiossa. Opiskelija tun-
nistaa ja osaa analysoida omaa tyoskentelytapaansa, tyoprosesseja ja tydybteisijen
lainalaisunksia. Osaa toimia vastunllisesti tyoybteison jasenend tyoyhteisidan ke-
hittaen — Osaa kayttid tyonohjausta sekd yksilon ettd tyoyhteison tukemisessa
Ja kehittamisessa. Tuntee tyoybteison toimintaan liittyvin lainsddddannin. 1isdfksi
han_ymmadrtaa moniammatillisen yhteistyin sekd asiakaslabtiisyyden merkityk-
sen palvelujen laadun ja organisaation kebittimisessa. Laajentaa néfkemystidin

yrittdjyydesta sosiaali- ja terveysalan organisaatioissa.” (Espoo-Vantaa/ Laurean

amk.)

Sosiaalipedagoginen tyé nihtiin merkitykselliseksi lisdantyvan asiakas- ja

toimintalahtoisen tyon liittamisessa hallinnollisen tyon rinnalle. Opinto-
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oppaiden mukaan, yhteiskunnallisella, paikallisella ja alueellisella tasolla on
osa sosiaalipedagogista tyotd. Sosiaalipedagogiseen tyohon liitettiin vaikut-
tamistyo myos eri vaikuttamiskanavien kautta, kuten eri instituuttien ja me-
dian vilitykselld. Vaikuttamistyon lahtokohdat liittyivit joko asiakastyohon

tai asiakkaiden elimanpiiriin vaikuttavaan asiakastyéhon.

" — Opiskelija 0saa analysoida alan kehittamistarpeita ja kehittid asiakaslib-
toisesti ja oman nékemyksensd perusteella tyita, palveluja, toiminnan laatua ja
tuloksellisuntta. Kykenee vastaamaan munttuvassa toimintaympdristissa tyon,
henfkiliston ja organisaation kebittamisen haasteisiin muntosjobtamisen keinoin.
Tuntee kunnallishallintoa, talotta sekd yritystoimintaa ja palvelujen markkinoin-
tia niin, ettd pystyy tuottamaan palvelnja. Opintokokonaisuus (5 ov) jakaantun
kasvatuksen _ja opetuksen sosiaalipedagogiseen tyin jobtamiseen ja kehittamiseen
Ja toisaalta hoitamiseen ja kuntoutukseen sunntantuvan sosiaalipedagogisen tyin

Johtamiseen ja kehittamiseen.” (Helsingin amk./ Stadia)

Sosiaalipedagogisen ammatillisuuden perusteita opinto-oppaissa olivat
yhteiskunnallisuus, itseohjautuvuus, tulevaisuudenvalmius sekd ihmisten tu-
keminen heidin omassa elimanympiristossaan. Lisiksi esille tuli sosiokult-
tuurisen tyon yhteys suomalaiseen yhteiskuntaan seka yhteisollisyyden mer-
kityksen huomioiminen yksilon ja yhteisén vuorovaikutusprosessissa. Ta-
voitteisiin paasemiseksi opiskelijan tuli tiedostaa yhteiskunnallinen todelli-
suus, moniammatillinen yhteistyo sekd oman tyon ja tyootteen kehittami-

nen.

” Opiskelija ymmidrtdd sosiokulttunrisen tyon yhteyden suomalaiseen hyvinvointi-
valtioon. — opiskelija ymmartiad arjen tukemisen ja subjektinden merkityksen
elamanballinnan vahvistajana. Opiskelija— yhdyskuntatyon ja yhteisollisen orien-
taation sosiaalityissa, asukkaiden ja kansalaisten osallistamisen sosiaalipedagogi-
sena haasteena, kulttunrisen identiteetin herdttimisen ja vahvistamisen, sosiokult-
tunrisia tyomenetelyid ja osallistamisen keinoja erilaisissa yhteisoissd ja asuinalu-

eilla.” (Varsinais-Suomi/ Turun amk.)

Sosiaalipedagoginen ty6 tyontekijin taitona tuli esille Sosiaalipedagogisen

ammatillisuuden tavoitteissa ja sisallonkuvauksissa. Tyontekijan taidot nih-
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tiin valmiuksina tukea kansalaisia heidén arjessaan seka persoonallisten voi-
mavarojensa loytamisessa, kdytossa ja vahvistamisessa siten, etté yksilon ter-
veyden, yksil6llisen toimintakyvyn ja taloudellisen selviytymisen mahdolli-
suudet paasivit vahvistumaan. Tyontekijan taitoithin kuului my6s tietdd asi-
akkaan oikeuteen ja kulloiseenkin elimantilanteeseen liittyvat etuudet ja
palvelut, joiden tukemana asiakas voi vahvistaa omaa eliminhallintaansa.
Tyontekijan tehtdvind on mahdollistaa asiakkaille sellaisten yksil6llisten ja
yhteisollisten prosessien kdynnistymisen, jotka lisaavit thmisten omaa (ak-
tiivista) toimintaa ongelmien ratkaisemisessa ja elaménhallinnassa. Sosiaali-
pedagogiseen tychon liitettiin tilannevalmiutta ja luovaa ongelmaratkaisu-
kykya, jotka vahvistivat tyontekijan mahdollisuutta vaikuttaa ja olla mukana
erilaisissa asiakastilanteissa. Hallinnolliseen ja palveluorganisaation kehitta-
mistyohon liitettiin reflektiivinen tydote, joka tuli kauttaaltaan esille sosiaa-
lipedagogisen orientaatioon liittyvissa kuvauksissa. Sosiaalipedagoginen tyo
taydentidvad moniammatillista yhteisty6té tilannekohtaisen ja asiakasldhtoi-

sen tiedon ja ymmartimisen kautta.

"— tavoitteena on harjaannuttaa sosiaalialan asiakastyon menetelmid ja sisdis-
tid henkilikobtainen sosiaalipedagoginen tyoorientaatio, opiskelzja ynmmdrtid elin-
ymipdriston ja ekologian merkityksen sosiaalityossd sekd sisdaistdd ybteisollistavat,
osallistavat sekd toiminnalliset menetelmdt asiakastyossd ja harjaantun reflefetii-
viseen tydskentelytapaan — Opiskelija perebtyy yhteisollistaviin tyon muotoihin
Ja tyotapoibin, tutustun totentettuihin yhteisollistiviin, yksiloita ja yhteisdjd kehit-
taviin ja vabvistaviin hankkeisiin. Opiskelija tuntee yhteisollistavan asiakastyon
kdsitteend, menetelmind ja niiden toteuttamisena sekd tunnistaa sosiaalipedagogi-

set suuntaunkset objanksessa.” (Hdimeen amk.)

5.2 Sosiaalipedagogiikan jisentyminen
opintojen rakenteeseen ja opetukselliset painotukset

Opintojen rakenne noudatti yleisid, valtakunnallisia ammattikorkeakoulu-
lain mukaisia ehtoja. Opinto-oppaat sisiltavat opetussuunnitelman arvo-
pohjan, tavoitteet, oppimisnikemyksen seka yksittdisten opintokokonaisuuk-
sien tavoitteet (A 352/2003). Lisiksi suomalaiseen korkeakoulukulttuuriin
liittyivit koulutusta tuottavien yksikoiden profiloituminen, joka timin tut-

kimusaineiston mukaan ilmeni suuntautumisvaihtoehtoina, opintojen sisal-



l61lisind painotuksina sekd erilaisina menetelmallisina ratkaisuina. Eraut (1985,
54) on esittanyt, ettd profiloitumisessa ilmenee koulutusta tuottavan yksi-
kon historiallinen perinne, aikaisempi aatetausta, alueelliset lihtékohdat,
sosiaalialan tyon yhteiskunnalliset tarpeet sekid yksikon innovatiivisuus ja
suunnitelmallisuus, jossa ilmenevit my6s koulutuksen hallinnon ja henki-

16ston intressit.
5.2.1 Sosiaalipedagogiikka opintojen rakenteessa

Tutkimuksen 23 opinto-oppaasta kahdeksassatoista (18) sosiaalipedagogiikka
tuli esille joko opetuksen rakenteissa viidelld eri tasolla; viitekehyksena, suun-
tautumisvaithtoehtona, opintojaksona, osasuorituksena sekd menetelméopin-
toina. Sosiaalipedagogiikka esiintyi niissd joko yhdelld tai useammalla eri
tasolla. Kolmessa ruotsinkielisessid opinto-oppaassa sosiaalipedagogiikan
opinnot tulivat esille suuntautumisvaihtoehtona, mutta nithin ei liittynyt
sosiaalipedagogisia perusteluja. Viiden opinto-oppaan rakenteesta ei 16yty-

nyt sosiaalipedagogiikan opintoja.

TAULUKKO 3. Sostaalipedagogiikan jasentyninen sosiaalialan ammattikorkeakonly-
Jen opinto-oppaissa lukuvuonna 1999 - 2000

4 )
Tasot Lukumaara
Viitekehys 4
Suuntautumisvaihtoehto 10°
Opintojakso 12
Osasuoritus 12
Menetelmaopinnot 10
Maininta
Ei mainintaa

\Yhteensé 54 )
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Ensisijaisesti viitekehykseni 4/23

Sosiaalipedagogiikka esiintyi opinto-oppaiden rakenteissa ensisijaisesti
opetuksen viitekehyksend neljdn (4/23) eri ammattikorkeakoulun kohdalla.
Naistd kahdessa sosiaalipedagogiikka esiintyi (2/4) viitekehyksen lisaksi my6s
suuntautumisvaihtoehtona, opintojaksona, osasuorituksena ja menetelma-
opintoina. Yhdessa (1/4) opinto-oppaassa viitekehyksend ja opintokoko-
naisuutena, oppiaineena ja menetelmaopintoina mutta ei suuntautumisvaih-
tochtona. Lisdksi yhdessd tihin ryhmiin kuuluvana (1/4) sosiaalipedago-
giikka oli mukana sosiokulttuurisessa suuntautumisvaihtoechdossa. Kaikissa
tamin ryhman opinto-oppaissa sosiaalipedagoginen orientaatio tuli esille
hyvin ja sitd oli perusteltu monipuolisesti ja kuvattu loogisesti. Taulukoin-

nissa sosiaalipedagogiikan ensisijaisuus on merkitty tummennettuna.

TAULUKKO 4. Sosiaalipedagogiikka ensisijaisesti viitekehyksend

Ammatti- Viitekehys | Suuntautumis- | Opintojakso | Osasuoritus | Menetelma-
korkeakoulu vaihtoehto opinnot
Pohjois-
Karjalan amk. X X X X X
Satakunnan amk.] X X X X X
Helsingin amk.
(Stadia)® X X X X
Hameen amk. X X7 X

\ J

Sosiaalipedagogiikan esiintyessa viitekehyksena sitd ei enda kasitetty erik-
seen menetelmiopintoina, vaan erilaiset menetelmaopinnot oli valittu niin,
ettd ne vahvistivat sosiaalipedagogista tyotd. Sosiaalipedagogiikan ollessa
viitekehyksend se ymmarrettiin laaja-alaisesti osaksi sosiaalialan ty6ta, jol-
loin sithen sisaltyi ihmisen elinkaari kokonaisuudessaan. Tamian ryhman
opinto-oppaista kavi ilmi, ettd sosiaalipedagogiikka oli sisdistetty sekd teo-
reettisella ettd kdytinnon tasolla ja oppilaitoksessa oli kayty yhteistd sosiaa-
lipedagogista keskustelua. Lisdksi ndissid opinto-oppaissa oli kaytetty yhte-
neviisesti ja loogisesti sosiaalipedagogiikkaan liittyvai termist6a seka sellai-
sia didaktisia ratkaisuja, jotka mahdollistivat kokemuksellisen ja reflektiivi-
sen lihestymistavan sosiaalipedagogiseen tydohon. Opinto-oppaissa sosiaa-

lipedagogiikka kisitettiin sosiaalialan laajaksi viitekehykseksi, mika sisilsi my6s



sosionomi (AMK):n ammatissa vaadittavat ydinosaamisen alueet.

Yhdessi (1/4) tihin ryhmiddn kuuluvassa ammattikorkeakoulussa (Poh-
jois-Karjalan amk.) suuntautumisvaihtoehdot toteutuivat siten, ettd sosio-
nomi (AMK) koulutuksessa aloitettiin joka vuosi sosiaalipedagogiikan suun-
tautumisvaihtoehto ja vuosittain yksi luovien terapioiden suuntautumisvaih-
toehto. Luovien terapioiden suuntautumisvaihtoehtoina vuorotteli kolmen
vuoden vilein kuva-, musiikki- ja draamaterapian suuntautumisvaihtoeh-
dot. Ammatillisen suuntautumisen lisiksi opinnoissa korostuivat yhteiset
sosiaalipedagogiset perus- ja ammattiopinnot, joissa huomioitiin opiskeli-
joiden subjektiivinen ammatillinen kehittyminen.

Tamin ryhmin kaikissa opinto-oppaissa sosiaalipedagogiikan tuntemus
tuli esille loogisesti sekd opintojen teoreettisissa perusteluissa ettd kaytan-
toOn suuntaavassa sosiaalipedagogisessa toiminnassa. Lisiksi sosiaalipeda-
gogiikka liitettiin suomalaiseen yhteiskuntaan ja kulttuuriin ihmisten yksi-
16llisten ja yhteisollisten toimintaedellytysten tukemisena arjen toiminnois-
sa sekd yhteiskunnallisen osallisuuden vahvistamisena. Myos alueellinen so-
siaalipedagoginen tyo toteutui opinnoissa esimerkiksi erilaisina projekteina.

Yhdessi tihdn ryhmiin liittyviassd opinto-oppaassa (Pohjois-Karjalan
amk.) sosiaalipedagogiikan lihtokohdat olivat lihelld saksalaista perinnetta,
joka tuli esille koulutuksen vahvassa teoreettisessa perustelussa ja ideologi-
sessa lahestymistavassa. Opetukseen sisdltyi myOs Freireldisen sosiaalipeda-
gogiikan lahtékohtia asiakkaiden valtaistamisen nikékulmasta. Lisiksi opinto-
oppaan toiminnallisissa perusteluissa tuli esille sosiokulttuurisen innosta-
misen sekd luovien toimintatapojen ja ongelmanratkaisujen mukaisia me-
netelmia ja projekteja.

Saksalaisen sosiaalipedagogiikan lahtokohdat ovat ensisijaisesti pedagogi-
sia sosiaalisia ongelmia lievittavassa tyOssd ja toimintajarjestelmassa seka
niihin liittyvassa koulutuksessa. Sosiaalipedagogiset teoriat kiinnittyvat sel-
laisiin kasvatus- ja yhteiskuntateorioihin ja sosiaalipedagogisiin kaytintoi-
hin, jotka tihtddvit yhteiskunnallisen huono-osaisuuden vihentimiseen,
hyvinvoinnin edistimiseen, oikeudenmukaisuuteen, yhteiskuntarauhaan,
yksilon vapauteen ja thmisten keskinidiseen solidaarisuuteen. Moderni sak-
salainen sosiaalipedagogiikka kiinnittyy keskeisesti subjektiuden, arjen, yh-
teisollisyyden ja yhteiskunnallisten rakenteiden kasitteisiin. Arkisuuntautu-
neessa soslaalipedagogisessa toiminnassa on kysymys ihmisen luonnollisen

elimantavan ja luonnollisten suhteiden eli arjen autonomian kunnioittami-
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sesta. (Hamaldinen 1995a, 17; Himaldinen & Kurki 1997 126-129.)
Kahdessa (2/4) tahin ryhmain kuuluvassa opinto-oppaassa sosiaalipeda-
goginen viitekehys, sosiaalipedagogiset ydinvalmiudet (Stadia) ja ammatilli-
set ydinvalmiudet (Himeen amk.) oli hahmoteltu B. Madsenin sosiaalipe-
dagogisen toimintapatevyysteorian mukaisesti. Ndiden kahden opinto-op-
paan viitekehyksessd painottui pohjoismainen sosiaalipedagogiikka mutta
niissa ilmeni myos saksalaisen ja romaanisen kielialueen perinteita. Tanska-
lainen B. Madsen jasentdd sosiaalipedagogiikan teoriaa toimintapitevyys-

alueiden mukaan seuraavasti:

Tieteellinen,
kokeileva alue,
analyyttinen
synteesia luova

patevyys

Tuottava alue,
tuottava
patevyysalue

TOIMINTAPATEVYYS

~

Kielellinen alue,
kommunikatiivinen-
patevyys

IImaisullinen alue,
ilmaisullinen patevyys

Kuvio 8. Sosiaalipedagoginen toiminta (Madsen 1993).

Tanskalaisen sosiaalipedagogiikan painopistealueet tulevat Madsenin (2001,
226-237) mukaan esille toiminnan patevyysalueina, jotka ovat mukana sosi-
aalipedagogisessa ty0ssd, missi ne tiydentivat toisiaan asiakkaan voimava-
rojen kartuttamiseksi. Hinen mukaansa tuottava alue kiinnittyy kaytinnon
tyossa nithin tehtaviin ja sellaisille tyon alueilla, joita tarvitaan thmisten arki-
paivan sujumisen tueksi. Tieteellinen ja kokeileva alue lisdd sosiaalipedago-
gisen tyon filosofista ja teoreettista tuntemusta ja ymmartimista, jolloin
voidaan vahvistaa tyGtoiminnan havainnointia, jasentdmista ja johtopdatos-
ten tekoa ja kehittivai tyotetta. Kielellinen alue lisid kommunikatiivista
patevyytta eli kykya toimia sosiaalisessa vuorovaikutuksessa erilasten ja eri-

laisissa olosuhteissa elavien thmisten kanssa, ammatillisessa tyossa tarvitaan



my0s kielen kirjallista ilmaisukykya. Ilmaisullinen alue avaa mahdollisuuksia
syvempidn ja vapaampaan ilmaisuun, jolloin muun muassa kokemukselliset
ja elimykselliset tavat auttavat tunnistamaan omaa ja toisten ihmisten todel-
lisuutta. Madsenin mukaan neljinnen toimintapatevyysalueen kehityksen
jalkeen yksilolld on mahdollisuus saavuttaa henkilokohtainen toimintapate-
vyys, joka tuottaa sosiaalipedagogista ammatillisuutta ja se mahdollistaa ke-
hittdvan tyootteen sosiaalipedagogisessa asiakasty6ssa seka tyontekijain oman
ammatillisuuden kehittdmisessa.

Neljannessa tahan ryhmaan kuuluvassa ammattikorkeakoulussa (Satakun-
nan amk.) sosiaalipedagoginen orientaatio painottui lasten, nuorten ja pet-
heiden kanssa tehtavain sosiaalipedagogiseen tyohon, joka laajeni yksilon
sosialisaatioprosessin nikokulmasta my6s muuhun kasvatus- ja sosiaalityo-
hon. Opinnoissa tuli esille koulujen kanssa tehtidva sosiaalipedagoginen tyo
kaytannon harjoittelujen ja erilaisten projektien yhteydessa. Tamin opinto-
oppaan sosiaalipedagogiikan perustelut liittyivat lahinnd pohjoismaiseen
sosiaalipedagogiikan perinteeseen, mutta siind oli mukana my6s saksalaisen
perinteen teoreettisia perusteluja ja latinalaisen sosiokulttuurisen innosta-
misen menetelmia erityisesti lasten- ja nuorten kanssa toteutettavissa pro-
jekteissa.

Ranne (2003, 79) kuvaa sosiaalipedagogista kasvatusajattelua Satakunnan
ammattikorkeakoulun Pedaali-projektin yhteydessi kommunikaatiota ko-
rostavana prosessina, jossa painotetaan osallisuutta ja dialogisuutta. Tdman
prosessin keskiossd on lapsen/nuoren aktiivinen osallisuus oman eliminsa
hallinnassa ja suunnittelussa. Sosiaalipedagogisella toiminnalla tuetaan las-
ta/nuorta kouluyhteison jasenyyteen ja sen kautta vastuullisuuteen omasta
oppimisesta ja toiminnasta. Sosiaalipedagogisen orientaation omaava tyon-
tekijd tarjoaa esimerkiksi syrjaytymisuhan alla olevalle oppilaalle turvallisen
kasvun mahdollisuuden olemalla riittavin pitkddn oppilaan rinnalla niin, ettd
hian kykenee aikaisempaa itsendisemmin kantamaan vastuuta ja vaikutta-
maan opiskelunsa kulkuun. Sosiaalipedagoginen asiantuntija on usein my6s
yhteishenkilona ja tulkkina virallisen systeemin (esimerkiksi koulun oppilas-
huollolle ja sosiaalitoimelle) ja nuoren elimismaailman kokemusten valilla.
Samalla hin voi toimia nuoren uusien mahdollisuuksien suunnan nayttdja-

ni ja uudenlaisten toimintojen vahvistajana.
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Ensisijaisesti suuntautumisvaihtoehtona 4/23

Sosiaalipedagogiikka esiintyi suuntautumisvaihtoehtona kaikkiaan seitse-
massi (7/23) opinto-oppaassa, joista neljdssi ensisijaisena (4/7). Suuntau-
tumisvaihtoehdot sosionomi (AMK) -koulutuksessa ilmaisivat selkeimmin
yksik6n profiloitumista. Talloin sosiaalialan perusopinnot olivat opiskeli-
joille yhteisia ja ammattiopinnot suuntasivat jollekin sosiaalialan erityisalu-
eelle. Kaikissa ammattikorkeakouluissa ei toteutunut suuntautumisopintoja
vaan ammatillisuuden pitevyysalueet muotoutuivat esimerkiksi vaithtoeh-
toisista ammattiopinnoista, joista opiskelijat valitsivat oman kiinnostuksen-
sa mukaiset opinnot. Tiassd tutkimuksessa sosiaalipedagogiset vaihtoehtoi-
set ammattiopinnot yhdistettiin suuntautumisvaithtoehtojen ryhmain, kos-

ka ne ilmaisevat koulutusrakenteessa vastaavia opintoja.

TAULUKKO 5. Sosiaalipedagogiikka ensisijaisesti suuntantumisvaihtoehtona

Ammatti- Viitekehys | Suuntautumis-| Opintojakso | Osasuoritus | Menetelma-
korkeakoulu vaihtoehto opinnot
Pohjois-
Karjalan amk.
Satakunnanamk. | X X X X X
Helsingin amk.
(Stadia) X X X X
Hameen amk. X X X
Pirkanmaan amk. X X X X
Jyvaskylan amk. X X X X
Espoo-Vantaan
amk. (Laurea)® X X X
Mikkelin amk. X X

\_ J

Koulutuksen profiloituminen tapahtui siis yhteisten perusopintojen ja
mahdollisten yhteisten ammattiopintojen jilkeen eriytyvina suuntautumis-
vaihtoehtoina tai suuntaavina valinnaisina ammattiopintoina. Esimerkiksi
yhden ammattikorkeakoulun (Pirkanmaa/Tampereen amk.) sosiaalialan
opintojen suuntautumisvaihtoehdot eriytyivit yhteisten perusopintojen ja
yhteisten ammattiopintojen jilkeen nimikkeilld Sosiaalipedagogiikan suun-

tautumisvaihto seka Sosiaaliturvan ja —palvelujen suuntautumisvaihtoehto.



Sosiaalialan koulutusohjelma profiloitui siis seké sosiaalipedagogisesti etté
sosiaalihuollollisesti. Seuraava kuvio toimii esimerkkina koulutuksen profi-

loitumisen suuntautumisesta:

4 )
AMMATTIOPINNOT

Yhteiset ammattiopinnot 41 ov
Suuntautumisvaihtoehtoiset
ammattiopinnot 56 ov
-sosiaalipedagogiikan sv
\-sosiaaliturvan ja -palvelujen sv)

HARJOITTELU 30 ov

OPINNAYTETYO 10 ov

C N )
—

é "\ ("VAPAASTI VALITTAVAT-

PERUSOPINNOT \OPINNOT 10 ov
Yhteiset amk.-opinnot
14 ov

Sosiaalialan yhteiset
opinnot 9 ov

- J

Kuvio 9. Pirkanmaan ammattikorkeakoulun sosiaalialan opintojen rakenne 1999 -
2000.

Toisen ammattikorkeakoulun suuntaavissa opinnoissa varhaiskasvatus lii-
tettiin sosiaalipedagogiikkaan Varhaiskasvatuksen ja sosiaalipedagogisen tyon
suuntaavissa opinnoissa (Jyvaskylan amk.). Saman koulutuksen muut sosi-
aalialan suuntaavat vaithtoehtoiset ammattiopinnot olivat; Erityiskasvatus ja
vammaistyo sekd Sosiokulttuurinen tyo, joissa kummassakin oli mukana
sosiaalipedagogisia lihtokohtia. Suuntaavat vaihtoehtoiset ammattiopinnot
eriytyivit yhteisten perusopintojen ja yhteisten ammattiopintojen jalkeen.
Varhaiskasvatuksen ja sosiaalipedagogisen tyon suuntaavissa opinnoissa
painottuivat lapsen, nuoren ja perheen voimavarojen tukeminen seka syr-
jaytymisen ehkéiseminen.

Sosiaalipedagogisten suuntautumisvaihtoehtojen kohdalla eri ammattikor-
keakoulujen vililld oli eroavaisuuksia. Sosiaalipedagogiikka painottui joko
selkedsti sosiaalipedagogiseen sosiaalialan tydhon (Pohjois-Karjalan amk,
Helsingin amk/Stadia, Himeen amk.) tai kasvatuksellisesti painottuvaan lapsi-
, uoriso- ja perhetyohon (Satakunnan amk., Pirkanmaan amk., Jyvaskylan

amk.). Yhdessid opinto-oppaassa sosiaalipedagogiikka oli Nuoriso- ja sosi-
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aalipedagogiikan suuntautumisvaihtoehtona (Mikkelin amk.), jossa se ilmeni

lahinnd vain mainintana:

"Opiskelija jasentdd nuoriso- ja sosiaalipedagogista nakemystidn ja tunnistaa osaa-
misensa sosiaalisessa nuorisotyissi — Hdn jdsentdd sosiaalipedagogista nike-

mystddn itsendisten kirjallisten tebtavien avulla.” (Mikkelin amk.)

Sosiaalipedagogiikan suuntautumisvaihtoehdon liittyessa opinto-oppais-
sa sosiaalialan orientaatioon, sithen sisaltyi selkedt teoreettiset perustelut,
yhtendinen kasitteiden kaytté seki sosiaalipedagogisten opintojen ja kay-
tannon harjoittelujen looginen eteneminen. Suuntautumisvaihtoehdon liit-
tyessa sosiaalialan kasvatustyon orientaatioon, siind painottuivat varhaiskas-
vatus-, nuoriso-, perhe- ja lastensuojelutyo. Naissa opinto-oppaissa oli ha-
janaisuutta sosiaalipedagogisen ajattelun ja toiminnan perusteluissa. Joissa-
kin opinto-oppaissa oli sosiaalipedagogiikan teoreettisia perusteluja ja yhte-
niista kasitteiden kaytt6ad, mutta joissakin sosiaalipedagogiikka jéi irralliseksi
ja hyvin ohueksi, eika niissa ollut sosiaalipedagogiikan teoreettisia peruste-
luja.

Myllarisen ja Tastin (2001, 95-96) mukaan sosiaalipedagogisesti orientoi-
tuneen koulutuksen tuottamiseen tarvitaan sosiaalipedagogiseen viitekehyk-
seen sitoutuvaa osaamista ja sen mukaisen toimintakulttuurin ja toiminta-
perustan luomista seka jatkuvaa dialogista arvokeskustelua. Edelleen ope-
tuksen ja sitd tukevan valmistelevan tyon tulisi liittya julkilausuttuihin arvoi-
hin sekéd niiden mukaiseen toimintaan. Opetussuunnitelma toimii opinto-
jen jasentdjanad, jonka mukaisesti voidaan ottaa kantaa ja vaikuttaa oppimis-
yhteis6ssd muodostuvaan toimintakulttuuriin. Lisiksi sosiaalipedagoginen
niakemyksellisyys olisi hyva kokea yhteisollisend ja henkilokohtaisena pro-

sessina, jolloin koulutusyhteisssa mahdollistuu dialoginen toimintakulttuuri.

Ensisijaisesti opintojaksona 4/23

Sosiaalipedagogiikka esiintyi tutkimusaineistossa opintojaksona kahdes-
satoista opinto-oppaassa (12/23), joista ensisijaisesti opintojaksona nelji
kertaa (4/12). Tdhin luokkaan kuuluvassa yhdessd opinto-oppaassa sosiaa-
lipedagogiikka esiintyi myos suuntautumisvaihtoehtona ja osasuorituksena
(1/12), yhdeksissi opintojaksona ja osasuorituksena (9/12), yhdessi opin-

tojaksona ja menetelmiopintoina (1/12) sekid yhdessd pelkistiin opinto-



jaksona (1/12). Opintojaksot olivat hyvin erilaajuisia kokonaisuuksia. Opin-
to-oppaiden tematisoinnissa/kirjoittamisessa mukana olevien henkil6iden
yhteinen perehtyneisyys ja ymmarryssosiaalipedagogiikasta oli paiteltivissd
loogisesta ja yhtendisesta ilmaisusta. Eli, jos opinto-oppaan tekstit oli ty6s-
tetty yhtendisesti saman ajattelumallin ja yhtendisen teoreettisen pohdin-
nan liht6kohdista, lisddntyi niissd my6s sosiaalipedagogiikan johdonmukai-
sempi kaytto. Toisaalta opintojaksot oli esitetty eri osaamisalueiden mukai-
sesti, jolloin opinto-oppaan kokonaisuudessa saavutettu yhtendistd koulu-
tuskulttuurista linjausta. Opetussuunnitelman laadinnassa on hyva kiinnit-
tad huomiota erilaisten ratkaisujen keskiniiseen suhteeseen ja ammatillisuu-
den ja ammattitaidon erilaisiin tulkintoihin sekd niiden viliseen dialogiin,

silld silloin koulutuksessa on paremmat mahdollisuudet tuottaa mielekasta
koulutusta (Olkinuora 1983, 29).

TAUILUKKO 6. Sosiaalipedagogiikka ensisijaisesti opintojaksona

Ammatti- Viitekehys| Suuntautumis- | Opintojakso| Osasuoritus | Menetelma-
korkeakoulu vaihtoehto opinnot
Pohjois-

Karjalan amk. X X X X X
Satakunnan amk. | X X X X X

Helsingin amk.

(Stadia) X X X X

Hameen amk. X

Pirkanmaan amk. X X X X

Jyvaskylan amk. X X X
Espoo-Vantaan

amk. (Laurea) X X X

Mikkelin amk. X

Varsinais-Suomen

amkK. (Turun amk)° X

Oulun amk. X X X
Kymenlaakson

amk. X X X

\Lahden amk. X )

Yhdessa tahin ryhmain kuuluvassa opinto-oppaassa (Oulun amk.) sosi-
aalipedagogiikka tuli esille opintojen erivaiheissa seuraavasti: Sosiaalipedago-

gitkan perusteet 5 ov, seka pakollisissa ammattiopinnoissa, Sosiaalityon menetel-
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mdt 4 oy, joka sisilsi sosiaalityon teoreettiset lahestymistavat, perhetyon, ver-
kostotyon, sosiaalityon yhteisoissi ja sosiaalipedagogisen nakokulman sosi-
aalityossa seka lisiksi vaihtoehtoisissa ammattiopinnoissa Sosiaalinen nuoriso-
1o 5 ov, johon sisaltyi sosiaalipedagoginen nikékulma nuorisotyohon ja me-
netelméiopinnoissa Seikkailukasvatus sosiaalityissd ja sosiaalipedagogiikassa 5 ov.
Opinto-oppaasta kavi ilmi, ettd koulutuksessa toteutui niin kutsuttu ”sosi-
aalipedagoginen polku”, jonka kautta oli mahdollista saada sosiaalipedago-
ginen orientaatio sosiaalialan tyohon ja sosionomi (AMK):n ammattiin.

Opinto-oppaat ovat tiivistettya informaatiota koulutuksen opetussuunni-
telmasta ja ne kuvastavat koulutukseen liittyvid kulttuurisia arvoja seka teki-
joiden kisityksid opetuksesta ja opetuksen teoreettisista lihtokohdista.
Opinto-oppaissa tuodaan esille eri puolia koulutuksen ja opetuksen koko-
naisuudesta (tavoitteet, sisaltd, toteutus ja prosessi), jotka suuntautuvat ja
painottuvat eri tavoin eri osa-alueille koulutuksen sisdisen toimintakulttuu-
rin mukaisesti. Koulutukseen liittyvien eri tiimien tai vastaavien ryhmitty-
mien keskindinen vuorovaikutus ja yhteisty6 tulee usein esille juuri opinto-
opastyoskentelyssa. (Myllarinen & Tast 2001, 90).

Eri oppilaitosten yhdistyminen ammattikorkeakoulutusuudistuksen aika-
na tuli esille esimerkiksi opintojaksojen rakenteiden erilaisuudessa. Ammat-
tikorkeakoulujen perustamisen yhteydessa yhdistettiin eri sosiaalialan opis-
toasteen oppilaitoksia saman ammattikorkeakoulun sosiaalialan koulutus-
ohjelmaan. Tall6in jokainen oppilaitos toi osaltaan oman koulutuskulttuu-
rin ja sen mukaiset painotukset myos opinto-oppaisiin. Yhtena tavoitteena
ammattikorkeakoulu-uudistuksessa olikin mahdollisimman monipuolisen ja
laaja-alaisen sosiaalialan ammatillisuuden ldhtokohta. Nykyisen sosionomi
(AMK) -tutkinnon kautta opiskelijoilla on mahdollisuus saavuttaa ammatil-
lista osaamista sosiaalialan palvelutoiminnoissa kasvatuksen, kuntoutuksen,
ohjauksen ja neuvonnan alueilta seki asiakas- ettd yhteistyOssa sosiaalialan
asiantuntija-, suunnittelu- ja kehittimistehtévissa. (Korkeakoulujen arvioin-
tineuvosto 2003, 3.)

Esimerkiksi yhdessé tihdn ryhmain kuuluvassa opinto-oppaassa (Varsi-
nais-Suomi/Turun amk.) tuli esille kahden eri oppilaitoksen yhdistyminen.
Tdssd opinto-oppaassa ammatilliset opinnot jakaantuivat neljaan 20 ov:n
suuntautumisvaihtoehtoon, jotka olivat Lapsi-nuoriso- ja perbetyo, Sosiaaliolja-
us, Sosiaalipalvelut ja Toiminnalliset menetelmit sosiaalialalla. Lapsi-, nuoriso- ja

perhetyon sekd sosiaaliohjauksen suuntautumisvaihtoehdoissa oli yhteinen



sosiaalialan opistoasteen koulutustausta ja niissd oli my6s auki kirjoitettu
sosiaalipedagogisia lahtokohtia. Niihin opintoihin siséltyi yhteisia sosiaali-
pedagogisia opintoja esimerkiksi opintojaksoissa: Sosiaalipedagoginen vitteke-
hys sosiaalialan tyon labtikohtana 2 ov, Sosiokulttunrinen innostaminen 3 ovja Sosi-
aaliobjauksen kebittaminen 3 ov, johon sisaltyi sosiaalipedagogisen toiminnan, tutki-
mnksen ja kehittimisen sekd niihin littyvan kebittamisprojektin suunnittelu ja toteu-
tus. Opinto-oppaassa sosiaalipedagogiset opinnot painottuivat lasten ja nuor-
ten kasvatukseen siten, ettd niissd tuli esille ihmisen koko elinkaarin seka
sosiaalialan tyon eri sektorit. Sosiaaliohjauksen suuntautumisvaibtoehdon sisallon
yhtend painopistealueena oli aikuisten kanssa tehtavi tyo sosiaaliohjauksen
ja sosiaalipedagogiikan nakokulmasta.

Vastaavasti toisessa tahdan ryhmain kuuluvassa opinto-oppaassa (Kymen-
laakson amk.) sosiaalipedagogiikka oli nostettu terminologiselle tasolle vai
vhden opintoviikon osalta, missa sen katsottiin kuuluvan laajemmin eri-
ikdisten ihmisten kanssatehtivain tybhon. Sosiaalipedagogiikan 1 ov opin-

not liittyivit kasvatus- ja ohjaustyohon, jossa sen tavoitteet maariteltiin:

" sosiaalipedagogiikan keskeisten kdsitteiden ja toimintaperiaatteiden omaksu-
misena osaksi sosiaalialan tyitd, koskien eri ikdvaibeessa olevien thmisten ja ryb-
mten Syrjaytymisen ehkaisyd ja yhteisollisen osallisunden vabvistamista, heiddin
elamdnhallinnan ja subjektinden lisadamista sekd hadan ja ongelmien lievittanisti

sosiaalipedagogisin keinoin”. (Kymenlaakson amk.)

Kuitenkaan tdssd opinto-oppaassa sosiaalipedagogiikka ei tullut esille
muiden opintojen tavoitteissa eika sisallon kuvauksissa. Opinto-oppaan
opintojaksokuvaukset olivat yhteisen rakenteen mukaisia mutta erilaisia si-
sallollisesti, jolloin opinto-oppaasta ei vilittynyt johdonmukainen koulu-
tuksen toteutus.

Joissakin opinto-oppaissa opintojaksot jaivat irrallisiksi ja sosiaalipedago-
giikka tuli niissd vain hajanaisesti esille. Esimerkiksi yhden opinto-oppaan
(Lahden amk.) kohdalla opintojaksona oli Sosiaalipedagoginen viitekehys sosiaa-
lialan tydssd 1 o, jossa opiskelija perebtyy sosiaalipedagogiseen teorianmmodostuksen
lahtikobtiin ja keskeisiin kdsitteisiin ja tutustun sosiaalipedagogizkkaan kaytantion.
Osasuorituksena tahin yhteen opintoviikkoon sisaltyi Sosiaalipedagogizkan safk-
salainen perinne, sosiokulttunrinen innostaminen, sosiaalipedagogisen toiminnan mene-
telmat ja sosiaalinen kasvatus. Muilta osin tissia opinto-oppaassa ei tullut esille

sosiaalipedagogista orientaatiota.
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Ensisijaisesti osasuorituksena 2/23

Osasuorituksena sosiaalipedagogiikka esiintyi kahdessatoista (12/23) opin-
to-oppaassa, joista ensisijaisena kahdessa (2/12). Sosiaalipedagogiikan esiin-
tyessd ensisijaisesti osasuorituksena se liittyl molemmissa opinto-oppaissa
opintojaksoon. Ensimmaisen opinto-oppaan (Kemi-Tornion amk.) koh-
dalla sosiaalipedagogiikan opinnot tulivat esille opintojaksossa Soszaalialan
ammatillisen toiminnan teoria ja kaytanto 5 oy, yhteydessa osasuorituksena Sosz-
aalialan ammatillisen toiminnan sisallon tuntenus sosiaalityohin ja sosiaalipedagogiife-
kaan seki opintojaksossa Ammatillisen toiminnan sisallt ja menetelmdt 3 ov:n
yhteydessi sosiaalipedagogiikka sisdltyi osasuorituksena Sosiaalipedagogiikan sislto,
tavoitteet ja menetelmit ja edelleen opintojaksossa; Ammmatillisen toiminnan sisdl-
lot ja menetelmit 3 ov osasuorituksena  sosiaalipedagogiikan sisaltd, tavoitteet ja
menetelmat.

Toisessa opinto-oppaassa sosiaalipedagogiikka tuli esille osasuorituksena
kasvatustyon yhteydessd (Eteld-Karjalan amk.) liitettynd varhaiskasvatuk-
seen: Kasvatustyi I, 5 ov, jossa oli Sosiaalipedagoginen viitekehys sosiaalialan kasva-
tustydssd seka lueteltuna menetelmiaopintoina muiden menetelmien joukos-
sa "— yhdyskuntatyi, sosiaalipedagoginen tyo, ratkaisukeskeinen tyd ja elamyspedago-
giikka” Niissd kahdessa opinto-oppaassa sosiaalipedagogiikkaa ei liitetty laa-
jemmin sosiaalialan ty6hon, eika se tullut esille myoskdan muun opetuksen
yhteydessa.

Osasuorituksena sosiaalipedagogiikka oli joko yksittiisena osasuoritukse-
na, esimerkiksi Sosiaalipedagogizkan perusteet (Espoo-Vantaan amk.) ja Sosiaalipe-
dagogisen toiminnan elementit (Oulun amk.) tai liitettyna jonkin toisen aineen
vhteyteen kuten esimerkiksi Yhzeisoteatter: sosiaalipedagogisen tyon vilineend (Pob-
ois-Karjalan amk.).



Ammatti- Viitekehys| Suuntautumis- | Opintojakso | Osasuoritus| Menetelma-
korkeakoulu vaihtoehto opinnot
Pohjois-

Karjalan amk. X X X X

Satakunnan amk. | X X X X

Helsingin amk.

(Stadia) X X X X
Hameen amk. X X X

Pirkanmaan amk. X X X
Jyvaskylan amk. X X X X
Espoo-Vantaan

amk. (Laurea) X X

Mikkelin amk. X X

Varsinais-Suomen

amk. (Turun amk) X X X

Oulun amk. X

Kymenlaakson

amk. X X X
Lahden amk. X X

Etela-Karjalan

amk. X X
Kemi-Tornion

amk. X

\_ J

TAULUKKO 7. Sosiaalipedagogiikkea ensisijaisesti osasuorituksena

Menetelmiopintoina

Sosiaalipedagogiikka ei esiintynyt ensisijaisesti menetelméiopintoina mis-
sddn opintojaksossa, mutta se tuli ndin esille kymmenessi (10/23) eti opin-
to-oppaassa. Niistd suurimassa osassa eli yhdeksissd (9/10) menetelma-
opinnot liittyivit sosiaalipedagogiseen ajatteluun ja yhdessa sosiaalipedago-
giikka kasitettiin erikseen menetelmana.

Sosiaalipedagogiset menetelmiopinnot otettiin selkedsti esille kolmessa
(3/10) sellaisessa opinto-oppaassa, joissa sosiaalipedagogiikka oli ensisijai-
sesti viitekehyksend. Talloin menetelmaopinnot tukivat sekd sosiaalipeda-
gogista ajattelua ettd toimintaa ja ne ilmaistiin muun muassa nimikkeilla
Erilaiset sosiaalipedagogisen tyon menetelmit (Helsingin amk/Stadia) ja Sosiaalipe-
dagoginen toiminta, toiminnan tutkimus ja kebittaminen, kehittamisprojektin sunnnit-
teln ja totentus (Pohjois-Karjalan amk.) sekd Sosiaalipedagogisen tyon vili-

neet (Satakunnan amk.).
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Sosiaalipedagogiikan ollessa ensisijaisesti suuntautumisvaihtoehtona, se oli
kahdessa my6s menetelmiopintoina (2/10). Tilloin menetelmiopinnot
koettiin kokonaisvaltaisesti sosiaalipedagogiikkaan liittyvind kuten esimer-
kiksi uovat taidot sosiaalipedagogisessa tyissa (Pitkanmaa/Tampereen amk.) ja
sosiaalipedagogikka voimavargja tukevana tyootteena (Jyvaskylan amk.). Naissa opin-
to-oppaissa menetelmit tukivat sosiaalipedagogista ajattelua ja toimintaa.

Sosiaalipedagogiikan ollessa ensisijaisesti opintojaksona, oli se neljdssi
opinto-oppaassa my6s menetelmiopintoina (4/10), kuitenkin niin, ettd niissd
oli eroavuuksia siind, kuinka ne perusteltiin liittyviksi sosiaalipedagogiikkaan.
Esimerkiksi yhdessa opinto-oppaassa (Lahden amk.) menetelméiopinnot
olivat Sosiokulttunrinen innostaminen, sosiaalipedagogisen toiminnan menetelmat ja
sosiaalinen kasvatus, jossa sosiaalipedagogisen toiminnan menetelmia ei kui-
tenkaan avattu opinto-oppaassa sen enempai, ja ne jaivit kokonaisuudesta
hyvin irrallisiksi. Vastaavasti toisessa opinto-oppaassa (Vatsinais-Suomi/
Turun amk.) menetelmaopinnot tukivat hyvin siind ilmennytta sosiaalipe-
dagogista ajattelua opintojaksossa sosiaaliohjanksen tyomenetelmat (10 ov), jotka
olivat muun muassa sosiaalinen asianajo, asiakaskobtainen vabvistaminen, ybteisinmze-
netelpidt ja lnovat tyomenetelmat. My6s kiytinnon sosiaalipedagogiset projektit,
jotka toteutettiin pienryhmissa siten, ettd niithin yhdistettiin teoreettista la-
hiopetusta, vahvistivat sosiaalipedagogista opetusta kuten esimerkiksi sosz-
aalipedagogitkan opintojakso (Kymenlaakson amk.), johon liittyi opintojaksona
sosiaalipedagogiikan keskeiset kdsitteet ja toimintaperiaatteet osana sosiaalialan tyitd
ja menetelmaopintoina kdytinnin sosiaalipedagogisen projektin toteutus pienryh-
missd. Neljannessa tahdan ryhmaan kuuluvassa opinto-oppaassa (Oulun amk.)
sosiaalipedagogiikka tuli esille menetelmaopintoina Sezkkailukasvatus sosiaa-
lityossd ja sosiaalipedagogiikassa.

Yhdessi opinto-oppaassa (1/10) sosiaalipedagogiikka esiintyi ainoastaan
osasuorituksena ja menetelmaopintoina, jolloin se ilmaistiin sosiaalialan va-
linnaisena tydmenetelmina. Tassa opinto-oppaassa (Etela-Karjalan amk.)
sosiaalipedagogiikan kisite tuotiin esille menetelmiand muiden menetelma-
opintojen joukossa, joita olivat verkostotyd, projektityd, yhdyskuntatyo, sosiaalipe-
dagoginen 1), ratkaisukeskeinen 1yo, elanzyspedagogiikka ja etsivitys. Opinto- op-
paassa sosiaalipedagogiikka esiintyi ldhinnd maininnan tasolla. "— soszaalipe-
dagoginen viitekehys sosiaalialan kasvatustyond”, minka yhteydessia oppimateriaa-
lina mainittiin yksi sosiaalipedagogiikan oppikirja. Yhden opinto-oppaan

kohdalla sosiaalipedagogiikka oli mainintana, mutta sita ei liitetty mitenkdin



koulutuksen muuhun sisiltoon (Keski-Pohjanmaan amk.)

Tutkimuksessa oli mukana viisi (5/23) opinto-opasta, joissa ei tullut esille
sosiaalipedagogista ldhestymistapaa, vaikkakin opinnoissa oli nihtivilld so-
siaalipedagogiikan omaista ajattelua ja opetusta. Opinto-oppaissa ei ollut
sosiaalipedagogiikkaan liittyvaa tietoista jasennysta ajattelun tai toiminnan
lihtokohdista eiki sosiaalipedagogiikkaan liittyvida kasitteistod, jonka vuoksi
ne jaivit jo aineiston analyysin alkuvaiheessa omaksi ryhmaksi. Yhdessi
opinto-oppaassa (Seindjoen amk.) oli sosiokulttuurinen lihestymistapa, sii-
ni ei kuitenkaan tullut esille yhtildisyytta sosiaalipedagogisen ajattelun, toi-
minnan tai teorian muodostuksen kanssa. Kahdessa muussa tihin ryhmain
kuuluvassa opinto-oppaassa (Diakonia-ammattikorkeakoulu ja Pohjois-Sa-
von amk.) oli lukuvuonna 1999 — 2000 mukana kasvatustyohon sisaltyvaa
pedagogista ajattelua, ihmisten tukemista pedagogisin keinoin, seki arjen
ongelmien parissa elavien ihmisten tukeminen ja kannustaminen osallisuu-
teen sekd oman elimin hallinnan parantamiseen. Niissa kahdessa opinto-
oppaassa ei kuitenkaan tullut esille sosiaalipedagogiikkaan liittyvid lihtokohtia
tai perusteluja, vaikkakin toisen (Diakonia-ammattikorkeakoulun Pieksiméen
yksikon) opistoasteiseen koulutusperint66n on kuulunut selked sosiaalipe-
dagoginen lihtokohta omana opistoasteen sosiaali- ja terveysalan suuntau-
tumisvaihtoehtona. Vastaavasti kahdessa opinto-oppaassa (Vaasan amk,
Rovaniemen amk.) koulutuksen painopistealueet olivat selkeasti suunnattu
sosiaalihuollollisiin 1dht6kohtiin. On my6s huomioitava, ettd saman ammat-
tikorkeakoulun suuntautumisvaihtoehdot voivat olla eri tavoin painottunei-
na. Esimerkiksi Pirkanmaan ammattikorkeakoulun kolme suuntautumisvaih-
toehtoa olivat sosiaalinen kuntoutus, sosiaalipedagogiikka seki sosiaalitur-
va- ja palvelut.

Ruotsinkielisten ammattikorkeakoulujen (Arcada-Nylands svenska yrkes-
hégskola, Yrkeshégskulan Sydvist i Abo ja Svenska Yrkeshogskolan i Vasa)
opinto- oppaissa sosiaalipedagogiikan kasitteen merkitys painottui kielelli-
sesti eri tavalla, ja lukuvuoden 1999 — 2000 opinto-oppaissa esiintynyt sosi-
aalipedagogiikkaan liittyva teoreettinen perustelu ja kisitteen maarittely pai-
nottuivat niissd ruotsalaisen, sosiaalitydohon liittyvin social pedagogik -ka-
sitteen mukaisesti. Kuitenkin jokaisen kolmen ruotsinkielisen ammattikor-
keakoulun sosiaalialan koulutusohjelmaan kuului sosiaalipedagogiikan suun-
tautumisvaihtoehto. (ks. Nyqvist 1997,33; Ranne 2002, 17 - 18.) Taulukko 8
havainnollistaa sosiaalipedagogiikan sijoittumista sosionomiopintojen raken-

teessa.
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Suuntau- ; Mene- Ei
Opinto-| Osa- R -
is- ; . - | Maininta inin-
tumis jakso | suoritus telma mainin
vaihtoehtd opinnot taa

Ammatti- Viite-

Yhteen-\
korkeakoulu kehys X

Ssa

Pohjois-
Karjalan amk. X X X X X
Satakunnan amk. | X X

>
ol

Helsingin amk.
(Stadia) X
Hameen amk. X X
Pirkanmaan amk.

X X X X
> M w o p

Jyvaskylan amk. X
Espoo-Vantaan
amk. (Laurea) X
Mikkelin amk. X X
Varsinais-Suomen
amkK. (Turun amk) X X X
Oulun amk.

>
>
w

Kymenlaakson
amk. X X X
Lahden amk. X X X
Etela-Karjalan
amk. X X1 2

Kemi-Tornion
amk. X 1
Keski-
Pohjanmaan amk. X
Pohjois-Savon amkl.
Seindjoen amk.
Diakonia amk.
Rovaniemen amk.

X X X X X
[

Vaasan amk.
Arcada - Nylands
svenska yrkes
hogskola X 1
Yrkeshogskolan
Sydvast i Abo X 1
Svenska
Yrkeshogskola
i Vasa X 1

Yhteensa 4 10 12 12 10 1 5 54
. J

TAULUKKO 8. Sosiaalipedagogiikan ilmeneminen sosiaalialan ammattikorkeakonuln-
Jen opinto-oppaissa lukuvunonna 1999 — 2000
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5.2.2  Opetukselliset ratkaisut

Opetukselliset ratkaisut mainittiin opinto-oppaissa hyvin yleisella tasolla,
kuten luennot, kontaktiopetus, kirjallisuus, tentit, kdytainnon harjoittelut ja
oppimistehtavit. Tamin aineiston analyysissa kiinnitettiin erityisesti huo-
miota nithin opetuksellisiin ratkaisuihin, jotka liittyivat suoraan sosiaalipe-
dagogiikan opintoihin. Sosiaalipedagogiikalle ominaisia opetuksellisia rat-
kaisuja esiintyi selkeimmin niissd yksikoissa, joissa sosiaalipedagogiikka oli
muutenkin johdonmukaisesti mukana opetuksessa.

Opetukselliset ratkaisut on koottu niista opinnoista, jotka liittyivit opin-
to-oppaiden teksteissd suoraan sosiaalipedagogiikkaan tai ne sisaltyiviat muu-
toin selkedsti sosiaalipedagogiseen viitekehykseen. My6s muussa kuin sosi-
aalipedagogisessa opetuksessa kiytetiin samoja menetelmid, mutta tdssd
tutkimuksessa nimi opinnot korostuivat sosiaalipedagogiikan mukaisesti.
Aineistosta jasentyivit sosiaalipedagogiikan tyypillisimpind opetuksellisina
ratkaisuina seuraavat:

Tutkiva ja reflektiivinen toiminta: Opinnoissa painottui koko oppi-
misprosessin ajan reflektiiviseen ja yhteistoiminnalliseen ammattikaytint6on
kasvaminen. Didaktisina ratkaisuina olivat muun muassa reflektiopéivikir-
jat, yksilolliset ja yhteisolliset portfoliot seka luento- ja harjoittelupaivikir-
jat. Reflektiopaivikirjojen pohjalta laadittiin ammatillisen kasvun analyyse-
ja, tyOyhteis6jen kehittimisanalyysejd seka opiskelijoiden yksil6llisid amma-
tillisen kasvun analyyseja. Lisaksi tihdn ryhmaan kuului eri tieteenalojen
kirjallisuuteen ja teorioihin tutustuminen, sekd niiden yhdistiminen osaksi
opiskelijan omaa ammatillista kasvua. Sosiaalipedagoginen tutkimus- ja ke-
hittimistoiminta nivoutuu koulutuksessa opiskelijoiden opinniytet6ihin,
laajemmin sosiaalialan ty6hon ja sen toimintaedellytyksiin seka koulutuksen
muuhun tutkimus- ja kehittimistoimintaan. Sosiaalipedagogisessa koulutuk-
sessa tuli esille suomalaiseen yhteiskuntaan ja kulttuuriin soveltuva sosiaali-
pedagogiikan tutkimus- ja kehittimistoiminta seka laaja-alaisen ja alaa kehit-
tavin sosiaalipedagogiikan asiantuntijuuden vahvistaminen.

Opiskelijan itseohjautuvuus: Opinnoissa kannustettiin modernin ni-
kemyksen mukaisesti opiskelijan omaa kasvua ja kehitystd tyohon ja am-
mattiin, hinen omien merkityssuhteidensa kautta. T4lloin opintoihin ei liit-
tynyt valmiiksi annettuja oppisisiltdja vaan opettajat toimivat oppimisym-

paristdjen kehittajind, oppimisprosessin ohjaajina, tutoreina, opiskelijapro-
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jektien ohjaajina seki ty6elimayhteyksien hoitajina. Lisaksi opinnoissa vah-
vistettiin opiskelijan osallisuutta ja itsearviointia.

Toiminnalliset menetelmit ja demonstraatiot: Opintoihin sisaltyi pien-
ryhmaty6skentelyid, erilaisten ohjaustilanteiden suunnittelua ja toteutusta,
ryhmanohjauksen, asiakastyoskentelyn ja tydnohjauksen demonstraatiot seka
opiskelijoiden toteuttamat koulutustilaisuudet, paneelikeskustelut, tiedotus-
tilaisuudet ja seminaarit. Toimintakokemukseen liittyvit muut menetelmit,
kuten seikkailu- ja elamyspedagogiikan opinnot, liitettiin useimmiten osaksi
lasten, nuorten ja perheiden kanssa tehtivii tyotd, mutta myos laajemmin
sosiaalialan tyohon, esimerkiksi paihde- ja mielenterveystyon opintojen ja
projektien yhteydessa. Yksittaisia toimintakokemukseen liittyvia ratkaisuja
olivat luontokokemukset ja eritaito-opinnot seka kasityot ja kasilla tekemi-
sen ilmaisu. Sosiaalipedagogisissa opinnoissa korostui opintopiirityésken-
tely, jolloin tutustuttiin teoriakirjallisuuteen seka tehtiin teorian ja kaytin-
n6n yhdistdmistehtivia.

Taideilmaisu: Tahin ryhmain kuului erilaisten itseilmaisullisten mah-
dollisuuksien kehittiminen ja vahvistaminen taiteen valineiden avulla seka
taide inhimillisen todellisuuden tulkitsemisen vilineena. Lisiksi taide ja luo-
vat toiminnat tulivat esille asiakastyoskentelyn eri muodoissa. Taiteen tyOta-
poja sovellettiin sosiaalipedagogiseen tyohon esimerkiksi teatteri-, draama-
, tanssi-, kuva- ja musiikki-ilmaisuina seka litkunnan didaktiikkana eri ika-
kausille yksil6-, ryhma- ja yhteis6toimintojen opinnoissa. Taiteelliset ja luo-
vat alat tulivat my6s opintopiireissa esille asiakastyon ja oman ammatillisen
kasvun nidkékulmasta muun muassa kaunokirjallisuuden, kulttuurihistorian
ja ympiristOtaiteen yhteydessa.

Vaikuttamistoiminta: Opetuksellisina ratkaisuina tutkimuksessa muka-
na olevista opinto-oppaista tuli esille erilaiset vaikuttamisaktiviteetit seka
niiden kaytinnoén toteutukset asiakkaan-, ammatillisen-, yhteisollisen- tai
yhteiskunnallisen toiminnan parissa. Toteutuksiin liittyivat asiakkuuksien
vahvistaminen yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen seka asiakasvallan lisaami-
nen virallisten ja epavirallisten vaikutuskanavien kautta. Opinnoissa tutus-
tuttiin myos kansalais- ja vapaaehtoistoimintaan seka niihin liittyviin vaikut-
tamiskeinoihin. Vaikutustoimintojen harjoittelussa olivat mukana muun
muassa argumentointi seka erilaiset keskustelutyypit ja viestintimenetelmat.

Projektit: Erimuotoiset sosiaalipedagogiset projektit nousivat omaksi

ryhmikseen opetuksellisina ratkaisuina. Myos eri pituiset kerho- tai tyopa-



jatoiminnat, opiskelijan omat asiakassuhteet, jotka jatkuivat koko opiskelun
ajan tai jaksottuivat opintojaksoihin. Projektit olivat asiakkuuksien erivai-
heisiin liittyvid ja ne toteutuivat ennaltachkiisevan -, korjaavan-, hoitavan-
tai kuntouttavan toiminnan alueilla. Yhteistyoprojektit toteutuivat virallis-
ten tahojen tai erilaisten ryhmien ja yhteisojen parissa, kuten kansalaisjar-
jestOjen, vapaaehtoistoiminnan, vertaistukitoiminnan, asukasryhmien tai
alueryhmien kanssa. Projektit sijoittuivat opintojen eri vaiheisiin.

Harjoittelu: Kaytinnon harjoittelussa oli erilaisia ratkaisuja, harjoittelu
jaksottui joko opintojen rakenteellisen etenemisen mukaisesti tai se kulki
opintojen rinnalla koko opintojen ajan esimerkiksi kahtena tai kolmena
paivand viikossa. T4ll6in opiskelijoilla on mahdollisuus aloittaa asiakas- ja/
tai harjoittelusuhteet jo opintojen alussa, jatkaen niita koko opintojen ajan.
Harjoittelujaksot mairittyivit myOs eri opintokokonaisuuksien sisalloistd
kasin, jolloin ne jaksottuivat opintoihin useampien opintoviikkojen koko-
naisuuksina. Lisiksi esille tulivat yhteistoiminnalliset ja projektiluontoiset
harjoittelujaksot erilaisissa yhteisoissa. Kéytannon harjoittelut olivat vah-
vasti mukana sosiaalipedagogisesti painottuvissa opinnoissa ja ne jasentyi-
vit opiskeluprosessiin perustellusti. Tutkimuksessa mukana olevissa opin-
to-oppaissa kiytainnon harjoittelut oli liitetty kokonaisopintoihin ja osateh-
taviin prosessinomaisesti. Sosiaalipedagogisesti ilmaisuina harjoittelun yh-
teydessa tuli esille esimerkiksi "Osallistavan menetelman harjoittelu”, 'Y hteisillis-
tavdt menetelmadt” ta1 "V abvistaminen hoitamiseen ja kuntoutukseen sunntautuvassa
1yissd.”

Tidstd tutkimusaineistosta ei ldhdetty erittelemiin erikseen taulukointia
opetuksellisten ratkaisujen kohdalla, vaan ne esitetdin tdssi suuntaa antavi-
na ja viitteellisind sosiaalipedagogisina didaktisina ratkaisuina. Ne liittyivit
selkedsti tutkimuksessa mukana olevien opinto-oppaiden sosiaalipedagogi-
seen opetukseen. Yhtend omana mielenkiintoisena tutkimusalueena olisi-
kin perehtyi tarkemmin tutkimaan sosiaalipedagogiikan opetusta tukevia ja
sithen liittyvia didaktisia ratkaisuja.
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6 YHTEENVETO JA JOHTOPAATOKSET

osiaalialan historiaan liittyy useita yhteiskunnallisesti ja sosiaalipoliitti-
S sesti merkittavia, jopa ristiriitaisia seikkoja, joilla on ollut vaikutusta suo-
malaisen sosiaalipedagogiikan my6hdiseen kehittymiseen. Suomessa sosiaa-
lialan ammatillistumisen ja koulutuksen kehitys ldhti eriytymiin huollolli-
sesti, pedagogisesti ja hoidollisesti, mikd osaltaan vaikutti sithen, ettd laa-
jempi sosiaalipedagoginen suuntaus ei ole padssyt juurtumaan Suomeen.
Sosiaalihuolto kehittyi sosiaalipolitiikan, yhteiskunta- ja hallintotieteiden seka
sosiaalilainsaadinnon perusteiden mukaisesti, ja sosiaalihuollollinen toiminta
painottui jarjestelmikeskeisesti erilaisiin tuki- ja huoltotehtaviin. Lisaksi so-
siaalihuollon kehityksessa on ollut esilld ihmisen arkeen ja kiytinnon ty6-
hon liittyvia toimintoja. Suomessa pedagogiikka kehittyi koulukasvatuksen
ja lastentarhatyon yhteydessa, joissa opetus ja kasvatus suuntautuivat yksilo-
ja ryhmikeskeisesti seka institutionaalisesti. Hoidollinen alue eriytyi vastaa-
vasti terveydenhuoltoon, missé sosiaalisen kasvatuksen idea tuli esille l1dhin-
né katiloiden, diakonissojen ja kiertdvien sairaanhoitajattarien tyossd. Toi-
saalta vuosisadan vaihteessa nousi useampiakin yhdistyksia ja jarjest6ja, joi-
den toiminnassa oli mukana sosiaalisen kasvatuksen aatetta lihinnd valis-
tuksen, sivistyksen ja kansalaiskasvatuksen nakékulmista. Kansankasvatus-
ja kansansivistystoiminta toi esimerkiksi nuorisolitkkeen kautta osallisuutta
ja toiminnallisuutta suomalaiseen yhteiskunnalliseen, kulttuuriseen ja sosi-
aaliseen elimiin. Varhaiseen sosiaalihuollolliseen kehitykseen ei ole liitty-
nyt sosiaalipedagogisia viittauksia, eikéd sithen sisaltynyt sosiaalipedagogii-
kan teoreettisia tai kasitteellisia lahtokohtia.

Suomalaisen sosiaalialan kehitys on ollut vahvasti kiinni vaivaishoidon ja
koyhdinhoidon lahtokohdissa, joiden yhteydessa siirryttiin armeliaisuuden
ideasta avustuksen aikakauteen. Koyhdinhoidosta on saanut alkunsa kunti-
en vastuulle organisoituva laitoshoidon perinne. Vuosisadan vaihteessa ja

1900-luvun alussa kansalaisten avustustoiminta perustui vastuun ja vapau-



den ideologiaan eli tyokykyisen velvollisuuteen tulla toimeen itsendisesti.
Tidhan liittyi yksilokohtaisen moraalin mukainen avustustoiminta, missa au-
tettavat jaettiin kunniallisiin ja kunniattomiin kéyhiin, Suomessa sosiaali-
huollon kehitys lidhti etenemiéin kontrolloivan ja jirjestelmikeskeisen sosi-
aalipolitiikan suuntaan. My6s suojelukasvatuksen kehitys eteni samassa hen-
gessi, vaikkakin siind oli ajoittain nahtdvilld sosiaalisen kasvatuksen ja peda-
gogiikan vaikutuksia. Samanaikaisesti Suomessa oli useita vapaachtois- ja
jarjestolahtoisia toimintoja, joissa oli mukana my6s kasvatuksellisia ideolo-
gioita esimerkiksi itsekasvatuksen, tahdon, toiminnallisuuden ja kykyjen vah-
vistamisen nakokulmista. Sosiaalipedagogiikka ei tuolloin paissyt juurtu-
maan suomalaiseen sosiaalialan kehitykseen, vaikka saksalaista kasvatuksen
perinnetta olikin nahtavilld esimerkiksi kansanlastentarhan toiminnassa vuo-
situhannen alkupuolella.

Toisaalta Suomelle on ollut ominaista myohdinen itsendistyminen ja sii-
hen liittyvd kansallisen identiteetin murros. Suomi itseniistyi 1917, jolloin
teollistuminen ja sosiaaliset reformit olivat péasseet aluilleen. Kuitenkin
kansalaissota ja sen jilkeinen aika hidastivat osaltaan teollisen kehityksen
seka sosiaalipoliittisten reformien etenemistd. Lisdksi suomalaiseen luokka-
ristiriitaan liittyvat seikat vaikuttivat sosiaalipolitiikan kehitykseen seka sen
kontrolloivan ja rangaistuskeskeisen ideologian vahvistumiseen. Samanai-
kaisesti lisadntyl myo6s sosiaalipoliittisten toimintojen valtiollistuminen. Suo-
men sosiaalipoliittisessa kehityksessa on ollut nahtavilld pienen valtion omi-
naispiirre, missa vaikuttajatahon henkil6t toimivat samanaikaisesti erilaisis-
sa virka- ja luottamustehtéivissd. Tama vaikutti my6s siithen, ettd uudet ide-
ologiset suuntaukset eivit juurikaan péasseet esille ja uusien aatteiden lan-
seeraus oli harvojen paittdjien kisissd. Valtionhallinnon ja jirjestokentin
laheiselld yhteistyolld oli vaikutusta myos sosiaalialan yhteiskunnallistumi-
seen ja koulutuksen valtiollistumiseen. Suomessa ei ollut vuosituhannen
vaihteen jilkeen ja itsendistymisen aikoihin sosiaalipedagogisesti suuntautu-
nutta ideologiaa tai intressiryhmad, minka kautta sosiaalipedagogiikan pe-
rinne olisi padssyt juurtumaan Suomeen.

Sotien vilinen ja jilkeinen aika vahvisti uudelleen kansalais- ja vapaaeh-
toisjarjestojen toimintaa, mutta lisasi samanaikaisesti myos hallinnollisjuri-
disesti organisoituvaa valtiollista ja kunnallista sosiaalipolitiikkaa. Sotien jal-
keen Suomen sosiaalipoliittisessa ilmapiirissa keskityttiin pitkalti itsenaisyy-

den ja kansallisen identiteetin vahvistamiseen seka kansalaisten elintason ja
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hyvinvoinnin turvaamiseen. Tahan tilanteeseen ei juurikaan mahtunut uu-
denlaisia ideologisia ajattelutapoja, silld kansallisen toimintakyvyn vakautta-
minen nahtiin ensisijaisena toimintana. T4ll6in sai alkunsa myos sosiaalialan
ammatillistuminen kuntien huoltotoimissa, sairaaloissa seka kotipalvelutoi-
minnan ja terveydenhuollon alueilla. Vaikka sosiaalipedagoginen ajattelu on
usein noussut juuri sodan ja kansallisen ristiriidan maastosta, ei se ollut
mukana suomalaisessa sosiaalialan kehityksessi sodan, eikéd heti sodan jil-
keisend aikana. Suomen talvi-, jatko- ja saksansodan vaikutukset tulivat esil-
le suomalaisessa sosiaalipoliittisessa ajattelussa heti sotien jalkeen. Suomen
ja Saksan valtiollisiin suhteisiin liittyvien ristiriitaisuuksien vuoksi saksalais-
periiset ideologiat ja poliittiset suuntaukset jiivit tuolloin vihalle huomiol-
le. Suomessa tehtiin voimakkaammin sosiaalipoliittista ja koulutuksellista
yhteistyota amerikkalaisten ja pohjoismaalaisten kanssa. T4llad oli vaikutusta
my0s sithen, ettd saksalaisen tradition mukainen sosiaalipedagogiikka ei paas-
syt vaikuttamaan sosiaalialan kehitykseen Suomessa.

Suomalainen sosiaalipoliittinen suuntaus laajeni vuosikymmenen 1950 —
1960 vilisena aikana sosiaaliturvauudistuksiin seka sosiaalihuollon kaytin-
non toimintoihin. Sosiaalialan ty6 jakaantui vield 1960-luvulla sosiaalihuol-
lolliseen ja muuhun sosiaalialan ty6hon, missa korostui eri tyGtapojen yh-
teensovittamisen hankaluus. Sosiaalihuollollisessa toiminnassa eri kansalais-
jarjestojen tyolld oli edelleen tirked merkitys erityisesti juuri uusien toimin-
tamuotojen aloittajina. Sosiaalityén ja muun sosiaalialan ty6n professionaa-
listuminen ja kehittyminen eri ammattialoiksi vahvistui 1960-luvun jilkeen.
Lisaksi kansalaislitkkeiden, yhdistysten ja oma-apuryhmien uusi tuleminen”
alkoi 1970-luvulla ja 1980-luvun lopussa, mika vaikutti my6s uusien ammat-
tialojen lisadntymiseen. Sosiaalialan ammatit kehittyivit pitkalti itsenaisesti
omina ammattialoinaan siten, ettd Suomessa ei padssyt syntymaiin yhte-
niista ja laajempaa sosiaalipedagogista perinnetta, vaikka sosiaalialan am-
matillisessa ja koulutuksellisessa kehityksessa on ollut mukana my6s sosiaa-
lipedagogiikan omaisia lihestymistapoja.

1970-luvulla Suomessa sai alkunsa modernin sosiaalihuollon aikakausi,
jolloin sosiaalihuollon periaatekomitean mietinnossa (KM 1971:A25) yh-
teiskunnan merkitys painottui kansalaisten hyvinvointiin, sosiaaliseen tur-
vallisuuteen ja taloudelliseen oikeudenmukaisuuteen. Komiteamietinndssa
korostuivat myos ennaltaechkaisevit toiminnot sekd omatoimisuuden lisaa-

minen. Kontrolloivasta sosiaalihuollosta oltiin siirtymassa kohti palvelukes-



keisempad toimintaa. Suomessa sosiaalipoliittisesti maaritetyt sosiaaliset
ongelmat korostuivat yhteiskunnan rakenteellisten epakohtien kautta. Suo-
malaisessa sosiaalipolititkassa syrjaytyminen ja huono-osaisuus maariteltiin
ensisijaisesti lainsadddnnollisin perustein, painottuen nithin liittyvien ulkoisten
olosuhteiden korjaamiseen. Sosiaalipedagogiikan haasteena ja painopiste-
alueena olisi vastaavasti ollut selkeimmin huono-osaisuuden kohtaaminen
ja ihmisten tukeminen omassa arjessa selvidmiseen.

Sosiaalialan koulutuskomitean mietinndssa (KM 1982:54) mairiteltiin so-
siaalthuollon tyon kohteeksi avun tarpeessa oleva ihminen seka hinen ym-
paristonsa. Sosiaalialan ammatillisen toiminnan viitekehyksend nahtiin tal-
16in koko se tiedonalue, missd ihminen kiésitetddan yhteisojen ja yhteiskun-
nan jaseneksi, ja missa tarkastellaan thmisen toimintaan liittyvid sosiaalisia
edellytyksid. Samanaikaisesti sosiaalialalla alkoi vahvistua vuorovaikutuksel-
lisen tyoote, seka vuosikymmenen vaihtuessa reflektiivinen ammatillisuus,
verkostoitunut tyo ja moniammatillinen tiimityo seka asiakaskeskeinen tyos-
kentely. Vuosituhannen vaihteessa Suomeen tulivat my6s kansalaiskeskei-
sen tyon ja empowerment -tyon kasitteet. Talloin sosiaalialan tyon lahto-
kohdat kisitettiin identiteetti- ja muutostyond, missd yhteisot saivat lisdd
osallistumisen mahdollisuuksia ja voimavaroja niin, ettd he oppivat itse hal-
litsemaan omaa elaimainsa. Olennaisena naihin prosesseihin liittyi ihmisen
oman aktiivisuuden vahvistaminen siten, etta hin kasvaa oman eliminsa
subjektiksi. Sosiaalipedagogisen toiminnan tiedostaminen ja tarve ovat li-
saantyneet Suomessa rinnakkain yhteiskunnallisen epavarmuuden, satun-
naisuuden, nopean muutosvauhdin sekd moniarvoisuuden ja aikakauteen
liittyvan monimuotoisuuden kanssa. Sosiaalipedagogiikka ja sithen liittyvit
erilaiset toimintatavat ovat osaltaan voineet vastata muuttuviin sosiaalipoli-
tilkan tarpeisiin ja kdytintoihin. Suomessa sosiaalipoliittinen ilmapiiri oli
valmis sosiaalipedagogiseen tutkimukseen, koulutukseen ja tydohén 1990-
luvun puolivilin aikoihin.

Aikaisempi huoltoalan tyontekijoiden koulutus sai Suomessa alkunsa vuon-
na 1896 Jyvaskylissd pidetyilta vaivaishoidon asetuksen mukaisilta koulu-
tuskursseilta. Taman jilkeen sosiaalialan koulutus on edennyt jarjestelma-
keskeistd ja oikeudellishallinnollista ajattelutapaa noudattaneen suomalai-
sen sosiaalipolititkan perinteen mukaisesti, jonka my6td my0s sosiaalialan
koulutuksellinen kehitys on muotoutunut omiksi professionaalisiksi aloiksi

julkishallinnollisen ja sosiaalihuollollisen sektorin mukaisesti. Suomessa jar-
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jestettiin vuosisadan vaihteessa my0s eri jirjestojen yhteydessé useita sosi-
aalialan koulutuskursseja. Suomessa on lisaksi ollut yhteni selkeana koulu-
tuslinjauksena sosiaalialalle kouluttautuminen tyossa oppimisen kautta.

Suomessa sosiaalialan koulutus on kehittynyt erilaisten jirjestépohjaisten
intressien tuottamien koulutusten ja kurssien myota opistoasteisen sosiaali-
kasvattajan, kodinhoitajan, kehitysvammaohjaajan ja diakonin koulutukseen.
Toisaalta sosiaalialan koulutus on edennyt Kansalaiskorkeakoulun ja Yh-
teiskunnallisen Korkeakoulun kautta yliopistokoulutukseen eli huoltoty6n-
tekijan, sosiaalihuoltajan, sosiaalitarkkaajan, myohemmin sosiaalityonteki-
jan koulutukseen. Perustason sosiaalialan koulutus tapahtui jirjestkeskei-
send koulutuksena ja mychemmin yhteiskunnan jarjestimind kursseina,
kunnes 1970-luvulla alkaneen keskiasteen koulutusuudistuksen yhteydessa
ne siirtyivat valtiojohtoisen koulutuksen piiriin. Sosiaalialan koulutus on ol-
lut Suomessa hyvin tyoelaimalahtoista ja kaytannon laheistd. Suomessa sosi-
aalialan koulutuksen kehitys lihti vahvistumaan sosiaalitieteiden suuntaan
kun vastaavasti pedagoginen ja kasvatuksellinen painotus jaivit koulukasva-
tuksen ja opetuksen puolelle. Suomalaisen sosiaalialan koulutuksen histori-
allisen kehityksen yhteydessi ei ole juurikaan kiytetty sosiaalipedagogiikan
kasitetta, sithen liittyvid teoreettisia perusteluja tai toiminnan malleja.

Vuoden 2000 jalkeen Suomessa sosiaalipedagogiikka on liittynyt enem-
mikseen sosiaalipolitiikkaan ja sosiaalitybhon seka laajemmin sosiaalialan
tyohon. Toisaalta ammattikorkeakoulujen yhteydessi sosiaalipedagogiikka
liitetdan myos kasvatus- ja nuorisotyohon. Kansainvilisesti sosiaalipedago-
giikka kiinnittyy yliopistoissa kasvatustieteen, yhteiskuntatieteen ja sosiaali-
tyon opintoihin. Suomessa sosiaalipedagogiikan lihtokohdat nihdiain mo-
nitieteellisini, joskin niiden painottuminen sosiaalitieteisiin ja kasvatustie-
teeseen vaihtelevat vield jonkin verran. Kuitenkin Suomessa sosiaalipeda-
gogiikan liht6kohdat nahdain monitieteellisini liittyen ensisijaisesti sosiaa-
litieteisiin niin, ettd kasvatustiede sekd muut kayttdytymistieteet ovat siind
mukana.

Sosiaalipedagogiikan kehittyminen tieteend on edellyttanyt tutkimuksen
ja teorianmuodostuksen lisiksi my0s erilaisia sosiaalipedagogiikan kaytin-
t6jd, joissa on tullut esille sosiaalipedagogista ajattelua ja toimintakaytintojd
seki sosiaalipedagogista kasitteellistimista. Vastaavasti toiminnan vakiintu-
minen sosiaalipedagogiseksi tyoksi edellyttida sosiaalipedagogiikan teoreet-

tisia perusteluja sekd yhteisollistd sitoutumista niiden yllapitimiseksi ja ke-



hittaimiseksi. Sosiaalipedagogiikan kehittyminen tieteend on tapahtunut eri-
laisten tieteenteorioiden ja metodologisten suuntausten yhteydessa ja oppi-
historiallisesti on ollut merkittavaa, ettd kehitys on tapahtunut seka oppi- ja
koulutusalana ettéd tyo- ja ammattialana erilaisten tieteenteoreettisten suun-

tauksien yhteydessa. Himaldinen (2001, 57) on todennut:

"Keskusteln sosiaalipedagogiikan tieteenteoreettisista perusteista ja sen habhmotta-
minen oppialana on edesauttanut alan kebittymistd ybteiskunnan toimintajdryes-
telmdnd. Junri tieteend kehittymisen myitd sosiaalipedagogizasta on muotoutunut
kokonaisuus, jossa— parbaimmillaan — teoria ja kdytdnto ovat toisiaan rikastut-

tavassa vuorovaikutuksessa.”

Suomessa sosiaalipedagogiikan tutkimus, koulutus ja kaytinté ovat nykyi-
sin jo saavuttaneet omaa asemaansa eri koulutusasteilla seka kaytainnon toi-
mintoina. Koulutus- ja oppialan vahvistumisen kannalta yliopistollinen so-
siaalipedagogiikan tutkimus on merkityksellista, koska se luo perusteet ja
kasitteet, mitkd vahvistavat alan teoreettisia perusteluja ja mahdollistaa alan
tieteellistd kehitystd. Ammattikorkeakouluissa tuotetaan sosiaalipedagogis-
ta soveltavaa tutkimusta ja uusia sosiaalipedagogisia ammattikaytintoja, joi-
den kautta sosiaalipedagogiikan asemaa voidaan vahvistaa suomalaisessa
sosiaalialan koulutuksen ja tyon kentissa. Keskiasteen koulutus vastaavasti
tuottaa ammattikaytint6ja, joiden kautta voidaan lisita sosiaalipedagogista
ammatillisuutta seka hakea erilaisia, innovatiivisia kiytannon toimintoja so-
siaalialan ty6hon. Sosiaalipedagoginen ty6 vahvistaa asiakasldhtoistd moni-
ammatilliseen yhteisty6hon sitoutuvaa seka asiakkaiden yksil6llisiin ja yhtei-
sollisiin voimavaroihin kiinnittyvaa seka arkielamain ”jalkautuvaa” sosiaali-
pedagogista tyota. Lisdksi sosiaalipedagogisessa tyossi tyontekijan henkil6-
kohtainen sitoutuminen tulee esille toisella tavalla kuin aikaisemmissa am-
mattirooleissa, joissa korostettiin enemmankin neutraalisuutta ja objektiivi-
suutta.

Uudella tavalla jisentyvin sosiaalialan selkeyttimiseksi ja ammatillisten
kvalifikaatioiden vahvistamiseksi on tehty 1990-luvun lopulla paljon toéita.
Esimerkiksi sosiaalialan koulutuksen ja sosiaalialan ammatillisen tyon jasen-
tymisté ja jakaantumista on selvitetty eri tahoilla niin sosiaalityontekijoiden,
sosionomi (AMK):n kuin ldhihoitajien koulutusten ja ammatillisten toimin-

tojen areenoilla. Yhtendisten ammattitaidon kriteerien, ammatillisten val-
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miuksien, opiskelijoiden oikeusturvan sekd ammattikorkeakoulutuksen kan-
sainvilisen patevyyden nikokulmasta onkin ollut perusteltua tarkastella so-
siaalialan koulutusta tarkemmin. Vuonna 2004 Suomessa on meneillddn
sosiaalialan ammattilainsdiddinnén muutos, jossa otetaan kantaa eriasteis-
ten sosiaalialan koulutusten sijoittumisesta sosiaalialan ammatilliseen toi-
mintakenttaian. Toisaalta samana vuonna on saatu paitokseen sosiaali- ja
terveysministerion kiynnistimé sosiaalihuollon tehtiva- ja ammattiraken-
teen kehittimisprojekti (STEAM), jossa kehiteltiin uusia kunnallisen sosi-
aalihuollon tehtava- ja ammattirakenteita. Lisdksi sosiaali- ja terveysalan tut-
kimuskeskus (STAKES) on osaltaan kehittianyt sosiaalialan tutkimustoimintaa
ja ammatillista kehittymista. Sosiaalipedagogiikka ja sosiaalipedagogiikan
opinnot ovat tulleet osaksi sosiaalialan korkeakoulutusta niin tiedekorkea-
koulutuksen kuin ammattikorkeakoulutuksenkin nikokulmasta. Vaikka ar-
kisuuntautunut, kiaytannonlaheinen sosiaalialan ty6 tulee esille my6s lahi-
hoitajien koulutuksessa ja tyotehtivissd, niin sosiaalipedagogiikka ei ole nii-
hin vield vakiintunut. Yhteni selkedni tutkimusalueena olisikin ldhihoitaja-
koulutukseen sisiltyvan sosiaalipedagogiikan tutkiminen.

Tutkimuksessa ldhestyttiin sosiaalipedagogiikkaa kansainvilisen sosiaali-
pedagogiikan kautta siten, ettd tarkasteluun nostettiin suomalaisen sosiaali-
pedagogiikan kehityksen kannalta merkitykselliset traditiot. Tutkimuksen
mukaan suomalaisen sosiaalipedagogiikan kehitykseen liittyivit saksalaisen
eli germaanisen kielialueen traditio, romaaniselta kielialueelta erityisesti es-
panjalainen ja latinalaisamerikkalainen perinne seka pohjoismaisen sosiaali-
pedagogiikan perinteet. Téssd tutkimuksessa ldhestyttiin lisiksi angloame-
rikkalaisen, virolaisen ja venildisen sosiaalipedagogiikan traditioita ja nykyistd
kehitysta suomalaisen sosiaalipolititkan ja sosiokulttuurisen kehityksen yh-
tymakohtien nakokulmasta.

Saksalaisen sosiaalipedagogiikan kehityksessi on olennaista sen systemaat-
tinen ja kattava kokonaisuus, jossa sosiaalipedagogiikan tieteelliselld tutki-
muksella on vankat perinteet. Saksalaisen sosiaalipedagogiikan tietoteoreet-
tinen kehitys seka koulutuksellinen, ammatillinen ja toiminnallinen perusta
ovat mukana suomalaisen sosiaalipedagogiikan kehityksessd. Suomalaisen
ammattikorkeakoulutuksen yhteydessa saksalainen sosiaalipedagogiikan tra-
ditio oli selkeimmin mukana luomassa suomalaisen sosiaalipedagogiikan
teoreettisia, koulutuksellisia sekd ammatillisia suuntauksia. Romaaniselta kie-

lialueelta espanjalaisen sosiaalipedagogiikan yhteys tuli esille sosiaalipeda-



gogiikan teorian ja kdytintojen edistimisessa, erityisesti sosiaalipedagogi-
sen kaytinnontyon ammatillisessa toiminnassa. Sosiokulttuurisen innosta-
misen lihtokohdat tulivat tutkimuksessa esille espanjalaisen perinteen mu-
kaisesti, mutta myo6s latinalais-amerikkalaisen, erityisesti ’freireldiseen” eman-
sipatoriseen sosiaalipedagogiikan lihtokohtiin liittyen. Vastaavasti Pohjois-
maisen sosiaalipedagogiikan yhtymakohdissa tulivat esille yksilon ja yhtei-
s6jen yhteiskuntaan kiinnittymiseen liittyvit sosiaaliset prosessit, joista kes-
keisimpia olivat syrjadytymisen ehkdisy ja lievittaminen. Tanskalaisen sosiaa-
lipedagogiikan orientaatiossa on luotu teoreettisia perusteita sille, minkélai-
sia toimintapatevyyden alueita sosiaalipedagogisessa koulutuksessa vaadi-
taan ja minkalaisia tydmuotoja siind tulisi huomioida. Virolaisen ja venalai-
sen sosiaalipedagogiikan kehityksen yhtymikohdat tulivat esille virolaisen ja
venildisen kasvatustieteen perinteessa sekid kasvatustieteen ja sosiaalityon
nykyisessa kehityksessa. Vastaavasti angloamerikkalaiset sosiaalityon meto-
diset virtaukset ovat vaikuttaneet suomalaisen sosiaalityon kehitykseen péa-
asiallisesti yksilokohtaisen sosiaalityon eli case work -suuntaisen lihestymis-
tavan ja toiminnan muodossa. Kuitenkin myos angloamerikkalaisessa sosi-
aalityon kehityksessd on ollut nihtivilld sosiaalipedagogista ajattelua, joka
on sivunnut myos suomalaisen sosiaalialan ja sosiaalityon kehitystid ennen
kaikkea jirjesto- ja vapaaehtoistyon kentassa.

Sosiaalipedagogiikan olemukseen kuuluu, etta siind tulee esille kunkin maan
oma kulttuuri ja kansallinen sosiokulttuurinen ilmapiiri. Taman tutkimuk-
sen ytimena oli sosiaalipedagogiikka ja sithen liittyvit teoriat ja maaritelmait,
jotka ohjaavat ja jisentavit sosiaalipedagogiikan systematisointia. Tutkimuk-
sen mukaan sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksessa on selkedsti mukana
sosiaalipedagoginen orientaatio ja sitd toteutetaan koulutuksen ja opetuk-
sen eri tasoilla. Ammattikorkeakoulutuksessa sosiaalipedagogiikka vastaa
hyvin sosionomi (AMK):n ydinosaamisalueiden tavoitekuvauksia ja sisallon
maarityksia. Sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen opinto-oppaista tuli esille
luonteva sosiaalipedagoginen yhteys sosionomi (AMK):n tutkintovaatimuk-
sitn. Tama tutkimus osoitti, ettd sosiaalipedagogiikka on mukana sosionomi
(AMK) koulutuksessa, mutta sen patkantuminen selkeimmin koulutukseen
seki sosiaalipedagogiikan perusteiden ja kisitteiden systematisointi ja teo-
reettinen problematisointi vaativat ammattikorkeakouluissa seka sisiista ettd
keskindista debattia.

Tamain tutkimuksen mukaan ammattikorkeakoulujen sosiaalialan opinto-
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oppaissa sosiaalipedagogiikan katsottiin vastaavan postmodernin yhteiskun-
nan muutoksiin seka nithin liittyviin sosiaalisiin ilmi6ihin. Sosiaalipedagogi-
sessa opetuksessa tunnistettiin padasiallisesti sosiaalipedagogiset perusteet
seké niihin vaikuttavat kansainvaliset historialliset laht6kohdat eli traditiot.
Opinto-oppaista tuli esille yhteisollisyyden ja subjektiuden (personalismin)
merkitykset sosiaalisten ongelmien ehkiisijani ja korjaajana. Asiakkaan kanssa
tyoskentelyssd painottuivat ihmisen subjektiuden ja eliminhallinnan tuke-
minen siten, ettd he saivat lisaa valmiuksia oman eliminsa hallintaan. Tutki-
muksessa tuli esille sosiaalipedagoginen nikokulma, jossa ihmiset, mutta
erityisesti lapset ja nuoret, nihtiin yhteiskunnallisina voimavaroina ja vai-
kuttajina. Lisaksi sosiaalipedagogiikan tavoitteena oli vahvistaa ihmisten kykya
vastata elamakulustaan muuttuvassa ja kehittyvissa elinymparistossaan. So-
siaalipedagogisessa opetuksessa ihminen kasitettiin muutoskykyiseksi siten,
ettd hin voi vaikuttaa oman elimansa kulkuun. Lisdksi thmisen yhteisollisen
toiminnan nahtiin vahvistavan yksiléiden, perheiden ja erilaisten ryhmien
voimavaroja, toimintaedellytyksia sekd mielekasta ja tarpeita tyydyttavaa ela-
mad. Sosiaalialan toimintaymparistd maariteltiin muodostuvaksi thmisten
elamismaailman arjesta ja sen tukemisesta seka niihin liittyvistd muutostar-
peista.

Sosiaalipedagogisen koulutuksen tavoitteena on kouluttaa henkil6ita ym-
mirtimain ja toimimaan sosiaalipedagogisen ajattelun mukaisesti erilaisten
tyokadytintojen ja toimintamuotojen parissa. Sosiaalipedagogisen koulutuk-
sen tavoitteena on opiskelijoiden perehdyttiminen sosiaalipedagogiikan teo-
riaan ja sen keskeisiin kisitteisiin sekd ohjata opiskelijoita ja muita substans-
sissa toimijoita ymmartimaan sosiaalipedagogista kysymyksenasettelua ja
ajattelutapaa. Sosiaalipedagoginen kiytanto tarkoittaa parhaimmillaan am-
matillisesti sitd, ettd sosiaalipedagogisen tyon laht6kohdat ja tarkoitus hah-
mottuvat sosiaalipedagogisesta teoriasta ja toiminta jasentyy sosiaalipeda-
gogisen teorian mukaisten yhteisten kasitteiden kautta. Sosiaalipedagogi-
nen ty6 lihentad yksilon ja yhteis6jen suhdetta sekid mahdollistaa osallisuut-
ta yhteiskunnalliseen elimiin. Sosiaalipedagoginen toiminta tapahtuu ih-
misen arjessa, jossa tuetaan thmista itseain sellaiseen toimintaan, joka luo
hinelle uusia mahdollisuuksia muuttaa omaa tilannettaan. Sosiaalipedago-
giikassa tarkastellaan hyvinvoinnin osatekijoiden ja sosiaalisten ongelmien
suhdetta sosialisaatioprosessiin.

Tutkimusaineistosta tuli esille my6s sosiaalipedagoginen ty6 tyontekijan



taitona. Sosiaalipedagoginen ammattitaito liitetidn sosiaalipedagogiseen
osaamiseen, joka rakentuu nikemykseen, etta yksilon eliman mahdollistu-
minen on sidoksissa hinen suhteessaan yhteiskuntaan, lihiyhteis66n ja it-
seensd. Ammattitaitoa kuvataan sellaisilla toimintatavoilla, jotka vahvistavat
yksilon osallisuutta ja toimintakykya yhteisoissa seka lisaavit hanen valmiuk-
siaan yhteisOjen rakentamis- ja kehittimistehtdvissd. Sosiaalipedagogisen
tyontekijan valmiuksiin liitetddn taito vahvistaa asiakaan toimintakykyisyyt-
ta ja hyvinvointia auttamalla asiakasta purkamaan elimainsa hankaloittavia
ja kaventavia rakenteita. Sosiaalipedagogiselta ammattitaidolta edellytettiin
sosiaalialan laaja-alaista ja erityistd tuntemusta sekd kykya yhdistad omaa asian-
tuntijuutta asiakkaan parhaaksi yhdessa muiden alojen asiantuntemuksen
kanssa. Tdhin liitettiin monitieteinen osaaminen, yhteistyotaidot sekd kyky
tutkia ja kehittad sosiaalipedagogista ammattitaitoa ja tyota.
Sosiaalipedagogista tyota perustellaan laaja-alaisen asiantuntijuuden lisdan-
tymisella asiakastyoskentelyssa, moniammatillisessa yhteisotyossa, hallinnol-
lisessa toiminnassa seka sosiaalialan tyon organisoinnissa ja kehittimisessa.
Sosiaalipedagoginen ajattelun ja toimintatavan nahdain lisadvin mahdolli-
suuksia kehittdd uudenlaisia tydmarkkinoita julkisen-, yksityisen- ja vapaa-
chtoistyon sektoreilla. Sosiaalipedagogiseen ty6hon liitetddn my0s taito in-
novaatioiden avulla kehittda yhteis6ja seka tarvittaessa tuotteistaa seka mark-
kinoida osaamista. Sosiaalipedagogisen tyon tutkimus opettaa uudenlaisia
taitoja tutkia, analysoida, kehittda ja tehda suunnitelmia sosiaalialan ty6ssi
sekd toteuttaa niitd sosiaalialan perinteisissd sekd muuttuvissa toimintaym-
paristoissd. Ndin saavutetaan asiantuntijuuden uudenlaisia piirteitd, jotka il-
maistaan kasitteind joustavuus, asiantuntijuus, innovatiivisuus ja reflektiivi-
syys. Sosiaalipedagogiikkaan liittyy eri tiedealueiden tuntemusta sekd kyky
hahmottaa eri tiedeperusteista nousevia lihtokohta ensisijaisesti sosiaali- ja
kayttaytymistieteiden nidkokulmasta. Lisiksi opinto-oppaissa painotetaan
rationaalista ja luovaa toimintaa sosiaalipedagogisina tietoperusteina.
Luovan toiminnan osuus todellisuuden hahmottamisessa tulee esille muun
muassa kuvataiteen, musiikin, tanssin, draaman ja kirjallisuuden alueilla.
Sosiaalipedagogiikka liitetdan usein sosialisaation, yhteiséllisyyden, vuoro-
vaikutuksellisuuden, reflektiivisyyden, vaikuttavuuden, voimaantumisen ja
omavoipaisuuden kisitteisiin. Sosiaalipedagogiseen ilmaisuun liittyvid ovat
my0s arkilahtoisyys, osallisuus, voimavaraldhtoisyys, eliménhallinta, yhtei-

syys ja subjektius. Menetelmdopinnoissa painottuvat dialogiset, reflektiivi-
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set ja toiminnalliset menetelmat, joissa lihtokohtana ovat ihmisten oman
elamidnkokemuksen ja -hallinnan lisdantyminen seka valtaistuminen.
Tamin tutkimuksen mukaisesti niissd sosiaalialan ammattikorkeakouluis-
sa, joissa sosiaalipedagogiikka on ensisijaisesti opintojen viitekehyksena, esiin-
tyy myos sosiaalipedagogisia kasitteita ja kasitemaarityksid. Samoin niista
tulee esille sosiaalipedagogiikan teoreettinen tuntemus ja opinto-oppaiden
laadintakollegion yhteinen sosiaalipedagoginen ajattelu. Suurin vaihtelu so-
siaalipedagogisen kasitteiston kaytossa oli niissa opinto-oppaissa, joissa so-
siaalipedagogiikka oli ensisijaisesti suuntautumisvaihtoehtona. Sosiaalipeda-
gogiikkaa kaytettiin osittain aikaisemman sosiaalikasvattajan synonyymina
tai ainakin voimakkaasti sen perinteisiin nojaten. Talloin myos sisallon ku-
vauksissa sosiaalipedagogiikka jii ulkokohtaiseksi ja sitd maariteltiin lasten ja
nuorten kasvatuksesta kisin. Poikkeuksen muodostivat kuitenkin ne opin-
to-oppaat, joissa sosiaalipedagogiikka liittyi selkedsti varhaiskasvatukseen,
jolloin niista tuli esille perustellusti sosiaalipedagogista ajattelua ja kasitteis-
tod. Varhaiskasvatus liitettiin paaasiallisesti laajempaan sosiaalipedagogiseen
kontekstiin, ja nididen opinto-oppaiden sisallonkuvauksissa oli mukana so-
siaalipedagogiikan teoreettista peruskasitteistod. Kuviossa 10 on esitetty

tutkimuksen opinto-opasanalyysin mukainen jisennys:
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7 POHDINTA

Sosiaalihuollon historian katsotaan saaneen alkunsa hyvintekevaisyydes-
td ja kirkon piiristd sekd erilaisten yhdistysten toiminnoista, joista ne
siirtyivit vaivaishoitoon ja suojelukasvatukseen. Vahitellen hyvantekevaisyys-
ja muu avustustoiminta yhdistyi kunnallishallinnon toiminnan alaiseksi eli
yhteiskunnalliseksi. Siirtymikausi vaivaishuollon, kéyhdinhoidon ja suojelu-
kasvatuksen ajasta sosiaaliseen tyohon kesti useita vuosikymmenia ja sithen
vaikuttivat monet eri tekijat. Muutosvaiheilla oli selkei yhteys thmisten arki-
elaimiin ja sen ongelmiin seka vaihtelevaan talouteen, jotka ovat vaikutta-
neet thmisten selviytymiseen ja toimeentuloon. Lisiksi yhteiskunnassa val-
litsevat erilaiset ideologiat, aatteet ja arvot ovat muokanneet sosiaalialan ihan-
teita ja tavoitteita sekd normatiivisia lahtokohtia. Sosiaalialan tyon yhteis-
kunnallinen vakiintuminen on vaikuttanut sithen, ettd sen ammatilliset vaa-
timukset ovat kasvaneet ja koulutukselliset valmiudet vahvistuneet. Tutkit-
taessa suomalaisen sosiaalialan ja sosiaalipedagogiikan kehitysti sosiaalialan
ammattikorkeakoulutuksen nikékulmasta, on ollut tirkeita huomioida so-
siaalialan historiaan ja kehitykseen liittyvat linjaukset, seka niiden vaikutuk-
set suomalaisen sosiaalipedagogiikan kehitykseen.

Sosiaalipedagogiikkaan liittyva tutkimus, koulutus ja ammattikaytinnot ovat
saaneet jalansijaa Suomessa vasta 1990-luvulla, vaikka samansuuntaista toi-
mintaa esiintyi jo aikaisemmin hoiva ja huoltotyén yhteydessd. Keskeisim-
pid syitd sosiaalipedagogiikan ndinkin myohiiseen esiintymiseen voidaan
nihdéd seuraavilta alueilta: sosiaalialan, pedagogiikan ja hoitoalan erilliset
kehityslinjat, suomalaisen yhteiskunnan ja kansallisen identiteetin kehityk-
seen liittyvit jannitteet, sosiaalialan ammattien ja koulutuksen sektoroitu-
nut ja ammattispesifinen kehitys seka sosiaalialan kehityksen juridis-hallin-
nolliset painotukset. Myo6s sosiaalipolititkan ja sithen liittyvan sosiaalialan
tyon valtiollistuminen ja keskitetysti organisoitu hallinto ovat méaritelleet

sosiaalialan kehityslinjauksia siten, ettd niihin on liittynyt varsin niukalti so-



siaalipedagogista ajattelua.

Sosiaalialan ja sosiaalityon historiallisen tutkimuksen yhteydessa on my6s
aikaisemmin tullut esille sosiaalialan ammatillisuuden ja koulutuksen kehi-
tysten yhtymikohtia suomalaisen yhteiskunnan eri vaiheisiin liittyvien sosi-
aalipolititkan uudistusten kautta. Pirkko-Liisa Rauhala (1996) on tutkinut
sitd, miten sosiaalipalvelut ovat tulleet osaksi suomalaista sosiaaliturvaa.
Hinen tutkimuksessaan tulee esille juuri arkildhtoisen ja asiakaskeskeisen
tyon merkitys sosiaalipalvelujen kehityksessa. Hinen mukaansa 1930-luvun
huoltopolititkan muuttuminen ehkadisevaan suuntaan sekd 1940-luvulta al-
kanut sosiaalihuollon kehittyminen normaaliutta tukevaksi toiminnaksi ovat
mahdollistaneet valtion ja kuntien sosiaalipalvelujen arkisen hoivan tarpei-
siin mukautettujen henkilokohtaisten palvelujen tuottamisen. Rauhalan tut-
kimuksen mukaan sosiaalipalvelut toimivat menetelmini sosiaalisen ympa-
riston vakauttamisessa yksilon tarpeita vastaavaksi. Valtiollinen politiikka
vastaavasti toimii muutosagenttina silloin, kun instituutioita ja toimintajar-
jestelmia muotoillaan uusia aatteita vastaaviksi.

Merja Borgman (1998) on tuonut esille omassa viitostutkimuksessaan ”
Miten sosiaalialan tyontekijoiden ammatilliset tulkinnat ovat rakentuneet”,
ettd hoivan ja huolenpidon tutkiminen erityisesti merkitysten ja aikaper-
spektiivin nikokulmasta avaa uutta ymmarrysta nykyiseen sosiaali- ja terve-
ydenhuollon ty6hon, ammatilliseen koulutukseen, ty6elimin kaytintoihin
sekd niissd ilmeneviin ristiriitaisuuksiin. Lisaksi Marjo Vuorikosken (1999)
vaitostutkimuksessa ’Sosiaalityon professionaalistuminen ja koulutus™ tuli
hyvin esille sosiaalitydbn monivaiheinen prosessi, joka on kytkeytynyt suo-
malaisen hyvinvointiyhteiskunnan rakentumiseen siten, etta siina on erotel-
tavissa historiallisen aitkaperspektiivin mukaisesti virallistumisen, ammatil-
listumisen ja varsinaisen professionaalistumisen vaiheet. Hinen tutkimuk-
sessaan keskitytdan myos sithen, kenen tai keiden ehdoilla sosiaalialan kou-
lutusta on kehitetty ja mikd osuus sosiaalityontekijoiden ammattikunnalla
on ollut alansa koulutuksen kehittimiseen.

Tamin tutkimuksen mukaan 1970 — 1980-lukujen aikana alkanut ja 1990-
luvulla vahvistunut sosiaalipolitiikka ja sithen liittyvit sosiaalialan muutokset
ovat luoneet perustan sosiaalipedagogiikan suomalaiselle kehitykselle. Vuo-
den 1995 jilkeen suomalaisen sosiaalipedagogiikan kehitys vahvistui Kuo-
pion ja Tampereen yliopistojen yhteydessa. Lisaksi ammattikorkeakoulujen

sosiaalipedagoginen suuntaus ja kehitys seki sosiaalipedagoginen soveltava
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tutkimus ovat vahvistaneet suomalaisen sosiaalipedagogiikan oikeutusta.
Suomalainen sosiaalipedagogiikka on tarvinnut myos voimakkaita persoo-
nallisia panoksia sosiaalipedagogiikan tutkimukseen ja sen tunnetuksi teke-
miseen. Lisdksi suomalaisen sosiaalipedagogiikan perustelujen ja oikeutuk-
sen esille tuominen on edellyttinyt alaa tuntevia ja sithen sitoutuneita hen-
kiloitd seka instituutioita. Suomessa on kaynnistynyt laaja-alainen keskuste-
lu sosiaalipedagogiikan yleisistd lahtokohdista sekd niiden suhteesta erilai-
siin thmis- ja yhteiskuntakasityksiin, poliittisiin lahtokohtiin ja sosiaalieetti-
siin pohdintoihin.

Kaarina Ranne (2002) on tutkinut sosiaalipedagogiikkaa suomalaisten ja
ruotsalaisten asiantuntijahaastattelujen kautta. Hianen tutkimuksessaan ”So-
siaalipedagogiikan ydintd etsimassd” tulee esille, ettd sosiaalipedagogiikan
teoreettinen ja kaytinnoéllinen haltuunotto” merkitsee tietynlaisen sosiaa-
lipedagogisen ajattelutavan omaksumista. Tutkimuksensa mukaan sosiaali-
pedagogiikka muotoutuu tilannekohtaisesti siten, ettd sen ilmentyminen ja
toimintamuodot ovat sidoksissa yhteiskunnalliseen tilaan ja sosiaaliseen
kontekstiin. Juha Hamaldisen ja Leena Kurjen sosiaalipedagogiset tutkimukset
ovat avanneet suomalaisen sosiaalipedagogiikan keskustelun ja heidin van-
kat argumentit ovat mahdollistaneet Suomessa avoimen keskustelun sosiaa-
lipedagogiikkaan liittyvien perusteiden, ajatussuuntausten ja sosiokulttuu-
risten vaitkutusten suhteista.

Tutkimuksessa on vahvistanut, ettd suomalaisen sosiaalipedagogiikan ka-
sitemaarittelyn mukaista koulutusta ja opetusta on mukana suomalaisessa
sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksessa, mika vahvistaa osaltaan suoma-
laisen sosiaalipedagogiikan asemaa sosiaalialan tutkimuksen, koulutuksen ja
ammatillisen tyon alueilla. Sosiaalipedagogiikalla vastataan nykyiseen, indi-
vidualistiseen suuntaan menevin hyvinvointipolitiikan jilkeiseen aikaan ja
silld haetaan vahvistusta ihmisten, yhteis6jen ja yhteiskunnan kannalta mer-
kittavien, thmisten hyvai elimia tukevien prosessien 16ytymiseen. Sosiaali-
pedagogiikka antaa osaltaan uutta kisitteist6d ja ymmarrystd muuttuvan
maailmankuvan, uudella tavalla painottuvan ihmiskisityksen, hyvinvoinnin
ja sosiaalisten ongelmien seka inhimillisen yhteiseliman ja thmisené kasva-
misen tarkasteluun. Suomessa sosiaalipedagogiikka on kiinnittynyt enem-
mikseen sosiaalipolititkkaan ja sosiaalitybhon seké laajemmin sosiaalialan
tyohon. Toisaalta ammattikorkeakoulujen yhteydessa sosiaalipedagogiikka

liitetadn myos kasvatus- ja nuorisotybhon. Suomessa sosiaalipedagogiikka



liittyy sosiaalitieteisiin niin, ettd kasvatustiede ja muut kayttiaytymistieteet
seka laajempi monitieteisyys esimerkiksi filosofian, oikeustieteiden ja hallin-
totieteiden kautta ovat siind mukana.

Anna Riitta Myllarinen ja Eeva Tast (2001) ovat tuoneet esille omassa
tutkimuksessaan ” Sosiaalialan uuden asiantuntijuuden rakentuminen kou-
lutuksen ja ty6eliman yhteistyona” sosiaalipedagogisen orientaation merki-
tystd ammattikorkeakoulujen sosiaalialan koulutusohjelmissa. Heidan tutki-
muksensa mukaan sosiaalipedagogiikka vastaa hyvin ammattikorkeakoulun
sosiaalialan koulutustehtiviin kouluttaa osaajia, joiden tyon orientaatio on
dynaaminen, selkeisti arjessa elimiseen ja kulttuuriseen kohtaamiseen pe-
rustuvaa toimintaa. Myllarisen ja Tastin tutkimuksessa sosiaalipedagogisesti
orientoitunut ”palveleva hyvinvointiosaaja’ lahtee liikkeelle asiakkaan arjen
lihtokohdista kéyttien hyvinvointipalveluita tukena asiakkaan yksilollisten
elamdnpolkujen rakentamisessa. Sosiaalipedagogisesti orientoitunut tyon-
tekija tukee tutkimuksen mukaan asiakkaan osallisuutta dialogisin menetel-
min siten, ettd yksilon ja yhteison kasvun ja muutoksen kautta muuttuvat
my0s arjen kulttuurit ja hyvinvointipalvelut.

Suomalaisen sosiaalipedagogiikan tutkimista ovat osaltaan hankaloittaneet
sosiaalialaan liittyvien maaritelmien epatarkkuus ja osittainen paillekkais-
kaytto seka sosiaalialan ammatillisuuden kentan selkeytymattomyys. Tama
on vaikuttanut myos uudenlaisen sosiaalialan ammatillisuuden jasentymi-
seen, kiytinnon tyon ja toimintakentin hahmottumiseen seka sosiaalialan
koulutusrakenteiden muutosvaiheisiin. Tdssa tutkimuksessa kaytettyjen
ammattikorkeakoulujen sosiaalialan koulutusohjelmien opinto-oppaiden
sisalloissd tuli kuitenkin suurimassa osassa esille sosiaalialan ja sosiaalialan
tyon kisitteiden johdonmukainen kaytto.

Tutkimuksen edetessa tutkija on saanut paljon uudenlaista ja merkityksel-
listd tietoa sosiaalipedagogiikan teoreettisista perusteista, koulutuksellisista
ja opetuksellisista lahtokohdista sekd ammuatillisista ulottuvuuksista. Tutki-
musprosessi on ollut kokonaisuudessaan opettavainen, mistd yhtend tir-
keind kokemuksena nousee esille tutkimuksen huolellisen suunnittelun
merkitys. Jalkikdteen arvioituna laadulliseen dokumenttianalyysiin liittynyt
perusteellinen ja huolellinen aineiston erittely ja luokittelu, seké tasmallinen
kirjaaminen ovat olleet hyodyksi tutkimuksen edetessid. My6s historiallis-
hermeneuttinen lahestymistapa mahdollisti atheen monipuolisen ja dialek-

tisen kasittelyn koko tutkimusprosessin ajan. Toisaalta aineiston rajauksen
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suhteen alkuperiiset perustelut ruotsinkielisen koulutuksen opinto-ohjel-
mien osalta on saanut uudenlaisen merkityksen. Rajauksena se toi yhden-
mukaisuutta aineiston merkityssuhteisiin mutta atheen eli ilmién mielen-
kiinnon kannalta olisi ruotsinkielisen sosiaalipedagogiikan tulkinta ollut
merkityksellistd. Tutkimuksen tuloksiin sill ei kuitenkaan ollut vaikutusta.

Tutkimus avasi useita erilaisia nakokulmia sosiaalipedagogisille jatkotutki-
musaiheille. Sosiaalipedagogiikan teoreettista ja kasitemairittelyyn liittyvaa
tutkimusta olisi hyva tehdé niin koulutuksen ja opetuksen kuin ammattikéy-
tantojenkin alueilta. Suomalaisen sosiaalipedagogiikan tieteenteoreettinen
tutkimus on hyvin ajankohtaista ja tirkeata. My6s laajempi tutkimus sosiaa-
lipedagogiikan ja kasvatustieteen suomalaisista yhtymakohdista olisi valaise-
va ja avartava sen suhteen, miksi sosiaalipedagogiikka ei ole padssyt kiinnit-
tyméddn Suomessa kasvatustieteen yhteyteen. Samoin sosiaalipedagogisten
projektien seka erilaisten toimintojen tutkimus ja niiden sosiaalipedagogi-
nen tiedonintressi olisi mielenkiintoista ja sosiaalipedagogista tietoa lisda-
vad. Yhtend suurena tutkimusalueena nousi sosiaalialan toiminnan kentin
uudet, sosiaalialan tyon jasentymiseen ja uudelleen jirjestymiseen liittyvit
sosiaalipedagogiset tutkimukset. Tamin tutkimuksen aikana on herdnnyt
my0s mielenkiinto suomalaiseen sosiaalialan tyohon liittyvin sosiaalityon ja

sosiaalipedagogisen tyon keskindisen suhteen tutkimus.
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1 Kansaneldkelaki vahvistettiin vuonna 1937 ja se astui asteittain voimaan vuosina 1942 ja 1949.
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360).
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