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1 JOHDANTO

“Orvol séi liikaa survottuja herneité ja kuoli. Kuultuaan tasta myos
Krylov kuoli. Spiridonov kuoli muuten vain. Spiridonovin vaimo pu-
tosi senkiltd ja kuoli hankin. Sipiridonovin isoaiti alkoi ryypiskella ja
l&hti matkoihinsa. Mihailov lakkasi kampaamasta hiuksiaan ja sai
rupia paédhansa. Kruglov piirsi naisen, jolla oli ruoska kadessa, ja
menetti jarkensa. Perehrestov sai sdhkeitse neljasataa ruplaa ja ru-
pesi niin koppavaksi, etté sai potkut tista...”

Ylla oleva traaginen teksti on venéalaisen kirjailijan Daniil Harmsin teoksesta Sat-
tumia. Minusta teksti kuvaa hyvin sitd, kuinka valilla vaikutta silta, etta asiat vain
tapahtuvat. Elama tuntuu vain ajautuvat johonkin suuntaan ilman sen kummem-
pia selittelyja vdhan samaan tapaan kuin jarvella soutuvene ilman airoja. Toki
syita soutuveneen suunnalle ja tapahtumille yleensakin on loydettavissa esimer-
kiksi juuri tutkimusten avulla, mutta aina sita ei tule pysahtyneeksi miettimaan,

minne on menossa ja miksi, ennen kun huomaa olevansa perilla.

Tassa luvussa tarkoituksenani on kertoa niista taustoista, joiden kautta paadyin
oman opinnaytetyoni tutkimuskysymyksen ja aiheen valintaan. Opinnaytetyoni
on laadullinen tutkimus, jonka tarkoituksena on selvittdd, miten taysi-ikaiset
maahan muuttaneet kokivat suomalaisen taiteen tarkastelun Visual thinking
strategies (VTS) eli keskustelevan kuvan tarkastelun menetelmalla vaikuttaneen
heidan kasitykseensa suomalaisuudesta. Minua kiinnostaa selvittdé voisiko tata
menetelmaa mahdollisesti kayttaa kulttuuriin liittyvien ennakkoluulojen purkami-
seen. Tiedonkeruumenetelmina kaytin opinnaytetyéssani puolistrukturoituja
haastatteluja sekd havainnoivaa osallistumista VTS-ryhman toimintaan. Jotta
syyt tutkimukseni aiheen valintaan tulisivat selviksi, minun on avattava hieman
omaa historiaani, siis sit kuinka paadyin keskustelevan kuvan tarkastelun eli

VTS-menetelman pariin.

Ensimmaisessa luvussa avaan myds hieman aikaisempaa VTS-menetelmasta
tehtya tutkimusta, jotta selvidisi minkalaisiin ongelmiin siitéd on alun parin etsitty
ratkaisua. Haluan johdattaa menetelmaan perehtymattomankin lukijan niiden

syiden &arelle, jotka saivat minut innostumaan VTS-menetelmasta ja tuputta-



maan sita perheelleni, ystavilleni ja tyotovereilleni ylistden sen tarjoamia mo-
nenlaisia kayttomahdollisuuksia, jotka soveltuvat niin tydelamaan, kouluun kuin
vapaa-ajallekin. Toisessa luvussa paneudun VTS-menetelméan etenemiseen
kaytannossa seka sen teoriapuoleen, kolmannessa luvussa keskistyn selosta-
maan kayttamiani tutkimusmenetelmia, ja neljannessa analysoin tutkimusmate-
riaalia. Viides luku on omistettu paatelmille seké pohdinnoille. Luvussa tarjoan
my0Os ehdotuksia ja avauksia jatkotutkimuksia varten seka tarkastelen tutkimuk-

sen aikana tapahtunutta oppimistani.

1.1 Kuinka l8ysin Visual thinking strategies -menetelmé&n?

Kevaalla 2016 harjoitteluni maahanmuuttajataustaisille nuorille suunnatussa suo-
men kielen ja kulttuurin opetukseen keskittyvassa Avaimet onnistumiseen -kou-
lutuksessa oli loppusuoralla. Erdan tyopaivan paatteeksi jaimme koulutuksen
suomen kielen opettajan kanssa reflektoimaan eli Jack Mezirowin maaritelman
mukaisesti pohtimaan oppituntien antia sekd omia tuntemuksiamme tarkoitukse-
namme kehittda toimintaamme ja ratkaista siiné esiintyneitd ongelmia (Mezirow,
1996, 8). Ronsyleva keskustelu ajautui omiin tulevaisuudensuunnitelmiini, ja ker-
roin pahkailevani opinnaytetyoni aihetta. Kerroin myoés olevani kiinnostunut erityi-
sesti taide- seka kulttuurikasvatuksesta, joilla voidaan tarkoittaa sellaista kasva-
tuksellista toimintaa, missa taidetta apuna kayttaen pyritaan sosiaalisiin, kulttuu-
risiin tai terveytta edistaviin tavoitteisiin. Taidetta vélineellisesti kayttaen pyritdan
siis kehittymaan tai ratkaisemaan jokin ongelma taiteenalojen ulkopuolelta, kuten
parantamaan kielitaitoa, saamaan voimia arjessa jaksamiseen tai edistda moni-
kulttuurisuutta. Lisaksi taide voidaan nahda myads itseisarvona. (Bardy & Kéanka-
nen, 2005, 150-151)

Hetken mietittyaan suomen kielen opettaja vinkkasi minulle Jyvaskylan kansa-
laisopistolla syksylla 2016 kaynnistyvasta kotoutumiskoulutuksen valinnaisesta
Keskustellaan kuvista -kurssista. Kurssilla maahan muuttaneiden olisi tarkoitus
opetella suomen kieltd taidetta tarkastellen. Mielenkiintoni herasi oitis ja sain

opettajalta tarvittavat yhteystiedot, joiden avulla voisin kysella tarkempaa infor-



maatiota kurssista. Niinpa otin myéhemmin yhteytta kurssinvetgja Hilkka Rauha-
laan ja pyysin paasta observoimaan ryhmaa, seka tutustumaan kurssilla kaytet-
tavaan VTS-menetelmaan. Han suostui, ja syyskuussa seisoin jannittyneené Jy-
vaskylan kansalaisopiston luokan edessa odottaen ensimmaisen VTS-tunnin al-

kua.

1.2 Aikaisempaa Visual thinking strategies tutkimusta

Kurssilla roolikseni muodostui toimia havainnoivana osallistujana. Seurasin ja kir-
jasin siis muistiinpanoja vuorovaikutustilanteista yrittamatta kuitenkaan ottaa
merkittavaa roolia keskustelussa. (Metsamuuronen 2008, 43) Samalla yritin poh-

tia mista kulmasta loytaisin mielekkaén aiheen opinnaytetyéhoni.

Rauhala kerasi kyseisen kurssin pohjalta aineistoa maisteritutkielmaansa varten,
aiheenaan Taide kieli ja kotoutuminen: Keskusteleva kuvan tarkastelu aikuisten
maahanmuuttajien kielenoppimisen tukena. Rauhalan tutkimuksessa opiskeli-
joilta keratyn aineiston ja tyopaivéakirjan yhteisanalyysin avulla selvisi muun mu-
assa, ettd VTS-menetelm& auttoi aikuisia maahan muuttaneita kielenoppimi-
sessa. (Rauhala, 2017) Tulokset eivat tulleet minulle yllatyksena, silla samoihin
havaintoihin olin paatynyt itse kurssin elinkaaren seuranneena. Lainaus muistiin-

panoistani kurssin kymmenennelta eli vimeiselta kerralta:

"Opiskelijat keskustelevat suomeksi keskenaan jo ennen tunnin al-
kua. He havaitsevat varjoja, vareja, keksivat tarinoita maalauksista.
Tulkinta monipuolistunut entisestdan. Looginen paattely on kehitty-
nyt tai se nakyy paremmin. Ei pelata vaaria vastauksia. Opiskelijat
opettavat my0s toisiaan esim. kieliopissa ja sanoissa.”

Minun tulkintojeni perusteella muutos toiseen VTS-kertaan on huomattava; tuol-
loin lauseen muodostus oli mielesténi vield vaikeaa ja lauseet yksinkertaisia, roh-
keutta puhua oli harvemmalla ja paljon mentiin sanakirjan avulla. Jos vieressa
istui samaa kielta aidinkielendan puhuva, saattoi keskustelu tapahtua vain omalla

kielella heidan valillaan.



Naita tuloksia tukevat myos aikaisemmat VTS-menetelméan pohjalta laaditut kol-
mevuotisen VTS-opetussuunnitelman vaikutuksista kouluikaisten oppimiseen
tarkastelevat tutkimukset. (Rauhala, 2017, 93) Nuo Yhdysvalloissa tehdyt tutki-
mukset julkaistiin raportissa Artful Citizenship Project: three year project report:
Miami, Florida (2005), jossa pyrittiin selvittdamaan kuvanlukutaidon yhteytta aka-
teemisiin ja sosiaalisiin taitoihin. Tuloksissa havaittiin, ettd kuvanlukutaidon ke-
hittyminen ndkyy myo6s lukemisen ja matemaattisten taitojen kehityksena. Lisaksi
huomattiin VTS-menetelmén edistavdn omasta ajatusmaailmasta poikkeavien
mielipiteiden sietamista ja kunnioittamista, mikéd omaa tutkimusaihettani silmalla

pitden tuntuu erityisen huomion arvoiselta.

Ryhmaé&n toimintaa seuratessani pohdin, kuinka saada ryhman toiminnasta tasa-
arvoisempaa. Puheliaammat ja enemman suomea jo osaavat tuntuivat olevan
aanessa jattaen loput niin sanotusti "varjoonsa”. Vaikuttaako tdmé heidan oppi-
miseensa negatiivisesti? Yleisemminkin tasa-arvoasioista kiinnostuneena ajatte-

lin, etta tAssa saattaisi olla opinnaytetydlleni. Toisin kuitenkin kavi.

Olin VTS-kurssin kautta tutustunut Jyvaskylan taidemuseon henkilokuntaan, joka
kehitteli Suomi 100-juhlavuoden kunniaksi nayttelyprojektia, missa esiteltaisiin
suomalaista taidetta Suomen satavuotisen historian eri vuosikymmenilta. Naytte-
lyn nimi oli Sata vuotta, tuhat tulkintaa. Suunnitteilla oli hyédyntaa nayttelyssa
mm. Kansalaisopistonryhman kuin my6s muiden Jyvaskylassa asuvien Suomeen
muuttaneiden VTS-tulkintoja suomalaisista taideteoksista. Minulta puuttui viela
yksi harjoittelu opintokokonaisuudestani ja pyysin paasta mukaan projektiin taka-
raivossani ajatus opinnaytetyoni aiheesta. Tassé vaiheessa minulle oli jo hieman
selvinnyt, ettd haluaisin sen liittyvan VTS-menetelmaan ja monikulttuurisuuteen

jollain tavoin.

Sain harjoittelupaikan ja paasin lahes valittémasti tutustumaan VTS-menetel-
maan entista syvemmin tutustumalla siihen talla kertaa fasilitaattorin perspektii-
vista. Osallistuin taidemuseon 8.10.2016 jarjestam&an VTS-koulutukseen, jossa
meitd koulutti museopedagogi Satu Itkonen. Han on kirjoittanut mielestani sel-
kean suomenkielisen selostuksen VTS-menetelman etenemisesta Mita naemme,

kun katsomme Kuvaa? -osallisuutta ja uusia nakoékulmia VTS-menetelmalla



(2014) ohjeeksi menetelmaa kayttavalle fasilitaattorille. VTS-ryhmalla ei nimittain
ole opettajaa tai ohjaajaa vaan kuvaavin sana on juuri fasilitaattori. Nimitys tulee
latinankielisesta sanasta facil, mika tarkoittaa suomennettuna helppoa. Fasilitaat-
torin onkin tarkoitus tehda ryhman toiminnasta mahdollisimman helppoa ja toimia
prosessin suunnittelijana. Han on puolueeton osapuoli, joka varmistaa ryhmalais-
ten tasapuolisen kuuluksi tulemisen prosessin aikana seka tukee ryhmaa, jattaen

ideoinnin ja sisallon tuottamisen ryhmalaisille. (Summa & Tuominen, 2009, 8-10)

Antiautoritaarista fasilitaattori nimitysta kayttada myoés Visual thinking strategies -
menetelman toinen kehittaja Philip Yenawine puhuessaan VTS-menetelman ve-
tajastd (Yenawine, 2013, 15). Yhdessa kognitiopsykologi Abigail Housenin
kanssa Yenawine aloitti VTS-menetelmé&n kehittamisen toimiessaan New Yorkin
modernin taidemuseon MoMA:n museokasvattajana vuonna 1987, kun museon
toimintaa rahoittavat tahot pyysivat selvitysta siihen, mitd museovierailijat oppivat
kaydessaan MoMA:ssa. Housein oli jo 1970-luvun puolesta valista tutkinut ihmis-
ten ajattelua ja kertomuksia heidén tarkastellessaan taidetta kehittamansa Aest-
hetic delelopment interview eli ADI haastattelumenetelman avulla. Naiden tutki-
musten pohjalta Housen loi esteettisen ajattelun vaiheteorian, joka on yksi VTS-
menetelman kolmesta paateoriasta. (Yenawine 2013, 2-6) (Ks. kohta 2.2 Tau-
lukko 1.) Esteettisen ajattelun vaiheteoriaan palaan tarkemmin toisessa luvussa.
MoMA:ssa Housen aloitti tyonsa tarkoituksenaan selvittdd mita museovierailijat
muistivat vierailun paatyttya opastetusta kierroksesta. Kun huomattiin, ettei vie-
railu juuri muistijalkia jattanyt, alkoivat Housen ja Yenawine kehittaa vierailijoille

taiteen tarkasteluun osallistavia menetelmia.

1.3 Tutkimuskysymys tarkentuu

Harjoitteluni aikana myods min& olin mukana suunnittelemassa ja toteuttamassa
osallistavia menetelmia Jyvaskylan taidemuseolle. Toimin oppaana kuudesluok-
kalaisten museokierroksilla joiden osana p&asin fasilitoimaan VTS-menetelméaa
|&hes paivittain. Liséksi observoin ja osallistuin kirjavaan joukkoon erilaisia VTS-

ryhmid. Niista kerasimme materiaalia itsenaisen Suomen 100-vuotisnayttelyd
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varten. Oli kehitysvammaisten teatteriryhméaa, ryhma Kulttuuriluotseja, joka koos-
tui Jyvaskylan kaupungin kouluttamista kulttuuripalveluihin erikoistuneista vapaa-
ehtoisista vertaisohjaajista (Jyvaskylan kaupunki 2017.) seka ala-astelaisista
koostuva ryhma. Lisédksi kokosimme monikulttuurista ryhmaa Jyvaskylassa asu-
vista maahan muuttaneista. Minulla oli tilaisuus havainnoida, fasilitoida ja olla osa
monenlaisia VTS-ryhmid, mutta tutkimuskysymys antoi odottaa itseaan. Mahdol-

lisuuksia oli paljon, mutta se jokin puuttui.

Eréas talvinen perjantai valittelin asiaa isalleni samalla, kun ajelimme ysitieta pitkin
kohti vanhempieni mokkia. Han muisteli, kuinka olin pari vuotta aikaisemmin haa-
veillut kansalaistoimintaan, katuaktivismiin ja mielenosoittamiseen liittyvasta
opinnaytetyodsta. Taman idean kuoppasin, kun suuri osa kerddmastani kuva- ja
videomateriaalista tuhoutui tietokoneeni tiputtua lattialle. Pohdimme, mika minut
oli siihen aiheeseen aikanaan sytyttanyt. Esiin nousi mielipiteitd nykysuomen har-
joittaman politiikan ongelmallisuudesta ja epakohdista, siitd kuinka maahanmuut-
toa demonisoidaan ja rasismille on annettu tilaa niin lehtien keskustelupalstoilla
kuin kaduillakin. Suomen nykyisen uusliberaalin talouspolitiikan ja lisdantyneen
radikaalin oikeistolaisen ajattelun valilla onkin nahtavissa kausaalisuhde, jossa
uusliberalismi luo ihanteellisen kasvualustan oikeistoradikaalisille ja -populistisille
ideologioille, jotka taas vaikuttavat yhteiskunnallisen keskustelun teemoihin seka
poliittiseen ilmapiiriin (Jokisalo 2006, 126). Ihmettelin, kuinka jotkut tuntuivat pel-
kaavat suomalaisen kulttuurin katoavan maahanmuuton ja epéonnistuneen in-
tegraation myota, vaikka yhden kulttuurin Suomi on myytti ja poliittinen ohjelma
kansallisvaltion rakentamisen prosessissa. (Tervonen 2014, 140) Sanoin sen
enempéaa ajattelematta pitavani koko kulttuuria vain jokaisen henkilokohtaisena
tilana; jokaisella on oma kulttuurinsa johon muiden henkilokohtaiset kulttuurit hie-

man olympiarenkaiden tapaan joltain osin yhdistyvét (Ks. Havainnekuva 1.).

Havainnekuva 1.

Sinun kulttuurisi

Minun kulttuurini

Hanen kulttuurisa
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Tunsin suomalaisuuden olevan vain stereotypioiden summa, joka kohotti kansa-
laistunnetta, nationalismia ja sitd kautta me vastaan muut ajattelua, mutta joka ei
todellisuudessa tarkoittanut mitaan. Is&ni muistutti kulttuurisanan etymologisen
alkuperan merkinneen viljelya ja karjankasvatusta. Roomalaista Marcus Tullius
Ciceroa (104-43 eaa.) pidetddn yleisesti henkilona, joka laajensi sen Cultura

animi -termiksi eli hengen viljelyksi (Beiner & Nedelsky 2001. 14).

Mietimme voisiko keskustelussamme esiin nousseita ajatuksia tutkia jollain tapaa
opinnaytetydssani, olinhan nyt osana projektia, jossa maahan muuttaneet kertoi-
vat mita nakivat tarkastellessaan myos kansallisromanttista suomalaista taidetta.
Kansallisromantiikalla tarkoitetaan taidesuuntausta, jossa tietoisesti pyritaan luo-
maan ja nostattamaan kansallistunnetta (Palin 1999, 210). Autossa kdymamme

keskustelun pohjalta syntyi ajatus opinnaytetyoni tutkimuskysymyksesta.

Tama historiallinen muistelma kuvaa mielestani hyvin Humanistisessa ammatti-
korkeakoulussa painotettua verkostoitumisen merkitysta. Sen lisdksi se mieles-
tani osoittaa, kuinka ajauduin kohti laadullista tutkimusta sille ominaiseen tapaan;
aineistoa ja mahdollisuuksia oli ymparillani lukemattomia, ne kehittyivat inhimilli-
sen tutkijan tietoisuudessani pikkuhiljaa prosessin edetessa, alkaen kaymastani
keskustelusta suomen kielen opettajan kanssa ottaen taas uuden suunnan kes-
kusteltuani isani kanssa (Aaltola & Valli 2001, 68, 71). Jos tarpeeksi pitkalle me-
nee voisi konstruktivistisesti ajatella; prosessi alkoi siitéa, kun synnyin. (Rauste-
von Wright, von Wright & Soini 2003, 162)

2 Menetelma

Tassé luvussa tarkoitukseni on esitella VTS-menetelmdn eteneminen kaytan-
nossé, seka tarkastella minkélaisiin teoreettisiin taustoihin menetelma ja sen vai-
heet nojaavat. Paadyin tahan jarjestykseen, koska mielestéani on helpompi yhdis-
taa teoriaa menetelmaan, kun on ensin selvilla kaytannon asioista. Lukija voi kui-
tenkin lukea teoriaosuuden ensin (ks. 2.2) mikali tama jarjestys hantd enemman

miellyttaa.
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2.1 Menetelma kaytadnnossa

VTS-menetelma alkaa fasilitaattorin suorittamilla esivalmisteluilla joihin kuuluvat
tarkasteltavien teosten ja tarkastelutilan valinta. Menetelma toteutetaan pienryh-
massa ja yhden teoksen tarkasteluun saattaa kulua useampi kymmenminuutti-
nen ryhman aktiivisuudesta seké tarkasteltavasta teoksesta riippuen. Tarvitaan
siis sellainen tila, jossa ryhmalaiset mahtuvat istumaan mukavasti, ja jossa jokai-

sen paikalta nakee teoksen. (Itkonen 2014, 23-24)

Valitessaan teoksia fasilitaattori voi miettia ryhmalaisten ikaa, kehitysvaihetta, te-
oksen tarinallisuutta ja tapahtumia seka olisiko teos yhdistettavissa ryhmalaisten
omaan elamaan. (Itkonen 2014, 23-24) Jyvaskylan taidemuseolla oppaat antoi-
vat jokaiselle kuudesluokkalaiselle oman lapun, joka pyydettiin asettamaan sel-
laisen teoksen eteen, joka miellytti, hammastytti, heratti kysymyksié tai muita tun-
teita. Sen jalkeen ryhma kokoontui muutaman eniten dania saaneen teoksen aa-
reen tarkastelemaan niitd VTS-menetelmalla yksi teos kerrallaan. Nain oppilaat
osallistuivat itse teosten valintaan, mutta omaan ajatteluun rohkaisemisesta huo-
limatta valilla tuntui kuin rynmapaineenvoima olisi kasannut kaikki laput saman
teoksen eteen. Sata vuotta, tuhat tulkintaa -nayttelyn materiaalin kerddmista var-
ten perustetut VTS-ryhmat taas tarkastelivat rynman kokoonpanosta riippumatta

nayttelyyn tulevien suomalaisten taideteosten kuvia.

"Mitas tassa kuvassa voisi olla meneillaan?” (Whats going on in this picture?),
Hilkka Rauhala kysyy kansalaisopiston maahan muuttaneiden suomen kielen
ryhmaltd, joka hiljaisuuden vallitessa on tarkastellut videotykin heijastamaa ku-
vaa Albert Edelfeltin Ulkosaaristossa -maalauksesta. Ennen tata VTS-menetel-
man fasilitaattori — tdssa tapauksessa Rauhala — on pyytanyt ryhmalaisia tarkas-
telemaan valittua teosta hiljaa itsekseen. N&in osallistujien katse ja ajatukset py-
ritddn kohdistamaan tarkasteltavaan teokseen. Tdman jalkeen fasilitaattori kysyy
edella mainitun kysymyksen, joka on ensimmainen kolmesta VTS-menetelméssa
kaytetysta kysymyksesta. (Yenawine, 2013, 23-24) Talla avoimella kysymyksella
fasilitaattori viestittaa, etta kaikki vastaukset ovat mahdollisia. Kysymyksella yri-

tetddn innostaa osallistujat sanallistamaan ndkem&éansa ja etsimaan merkityksia.
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(Itkonen 2014, 24) Kaytannodssa osallistuja kertoo mitd han nakee tarkastelta-

vassa teoksessa.

It reminds me of like Mordor in The Lords of the ring. There is very
like depressing, oppressed, dark, evil kind of athmosphere. But |
think maybe there was like a fire becouse of the trees look like very

bare and like it been burned.”

Nain vastasi ensimmaiseen kysymykseen erds taidemuseon monikulttuuriseen
ryhmaan osallistunut, kun tarkastelimme Aukusti Tuhkan Kollaanjoki -teoksen ku-
vaa. Vastauksen aikana fasilitaattori kuuntelee, mink& osoittaa myos kannusta-
valla katsekontaktilla, ilmaisematta elein tai sanoin omia ajatuksiaan tai mielipi-
teitddn vastauksesta. Kasillaan han havainnollistaa vastaajan puhetta nayttaen
teoksesta mista kohdasta vastaaja tekee huomioita. Talla tavoin fasilitaattori var-
mistaa, ettd muidenkin osallistujien katse pysyy teoksessa ja he nakevat mita
kohtaa teoksesta vastaaja tulkitsee. Vastauksen kuunneltuaan fasilitaattori tois-
taa saman tekemalla parafraasin eli tiivistdaa vastauksen omin sanoin sailytta-

malla kuitenkin alkuperaisen vastauksen ytimen.

"You telling that this reminds you of Tolkiens books...this bad place
of The Lord of the rings. And you told that you saw some maybe a

fire here and everything is looking like little dangerous...”

Tallaisen parafraasin muodosti ryhmaa tuolloin fasilitoinut Jyvaskylan taidemu-
seon museolehtori Sirpa Turpeinen. Parafraasin tarkoitus on osoittaa fasilitaatto-
rin ymmartaneen vastaajaa ja pyrkia aikaansaamaan kuulluksi tulemisen tunteen
vastaajalle. Parafraasin tekemalla fasilitaattori tulee samalla korostaneeksi ri-
kasta kieltd seka osoittaa hyvaa kielen kayttéa. Tama onnistuu kayttamalla mer-
kitykseltaan tarkkaa sanastoa ja kokonaisia lauseita. Lauseiden tulisi olla ehdol-
lisia; esimerkiksi konditionaalimuodossa. Nain fasilitaattori pyrkii osoittamaan,
ettei tulkintaan ole olemassa yhtéa oikeaa vastausta. Ehdolliset ilmaukset ovat

” "N » »

esimerkiksi "ehka tama voisi olla...”, "mahdollisesti tdssa nakyisi...”, "ehdotat siis,
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etta...”, "yksi vaihtoehdoista siis olisi, etta...”. Ehdollisten ilmausten avulla saa-
daan muutkin osallistujat rohkaistua osallistumaan ja jakamaan tulkintojaan. (It-
konen 2014, 23-24; Rauhala 2017, 26; Yenawine 2013, 28)

Toisesta VTS-menetelman kysymyksesta olen havainnut kaytettavan kahta eri
suomennosta; "Mitd sellaista, naet ettd se saa sinut sanomaan niin?” tai "Mika
kuvassa havaitsemasi saa sinut sanomaat...?” (What do you see that make you
say that?). Tahan kysymykseen vastatakseen osallistujan on pyrittdva muodos-
tamaan kokonaisuuksia, tehtava hypoteeseja ja etsittava teoksesta perusteluita
tulkinnoilleen.

"What makes you say that it looks like a Mordor?” *I noticed the red

in the sky. And then there is this... It almost looks like an eye... And

in the story there is the Eye of Sauron. The all seeing eye...”

Myds taman kysymyksen vastauksesta fasilitaattori tekee parafraasin. Kun kah-
den ensimmaisen kysymyksen avulla ollaan tarkasteltu teosta yhden osallistujan
kanssa ja muut ovat keskittyneet kuuntelemaan esitetdan kolmas kysymys; "Mita
viela voisimme 16ytaa?” (What more can we find?). Kysymyksen me-muoto osoit-
taa, etta kaikilla osallistujilla on jalleen mahdollisuus esittdd ndkemyksensa teok-
sesta. Loytaa-verbi taas houkuttelee osallistujia etsiméaén. Viela-sanalla on tar-
koitus nayttaad edellisten vastauksen olleen hyvaksytty siina missa muutkin seka

kannustaa tekemaan lisaa tulkintoja. (Itkonen 2014, 23-24)

Keskustelun edetessa fasilitaattori pyrkii yhdistamaan eli linkittamaan osallistu-
jien joskus toistensa kanssa ristiriidassa olevia kommentteja. Samalla huoma-
taan jokaisen kommentin tuovan keskusteluun uuden kulman ja niita linkittamalla

nahdaan ajatusten kehittyminen ja muuttuminen keskustelun edetessa.

Tarkoituksena ei ole arvioida tulkintoja vaan havainnoida ja osoittaa kuinka ihmi-
set reagoivat eri tavoin nakemaansa. Fasilitaattori myos ikdan kuin kehystaa
asiat yleisempaan isompaan teemaan tai abstraktimpaan kasitteeseen tai liittd&a
ne laajempiin asiayhteyksiin. Keskustelun lopuksi fasilitaattori kiittda ryhm&a mu-

kavasta ja mielenkiintoisesta keskustelusta jattden tulkinnan avoimeksi. Fasili-
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taattorin tulee valttéda loppupuheenvuoroa, missa han linkittaisi tai tekisi yhteen-
vedon keskustelusta. Menetelméan tarkoitus ei ole |0ytaa oikeaa vastausta vaan
kannustaa tulkintojen moninaisuuteen. Osallistujille yritetd&n saada tunne siita,
ettd he kaikki osaavat ja ovat taitavia. (Itkonen, 23-24; Yenawine, 29-30; Housen
1999, 16)

2.2 Teoriat menetelman taustalla

VTS-menetelméa voidaan jakaa kolmeen keskeiseen teoriataustaan jotka ovat vi-
suaalinen ajattelu, konstruktivistinen oppimiskasitys seka esteettisen ajattelun
vaiheteoria. (Rauhala, 2017, 16) Nimensa Visual thinking strategies -menetelméa
on saanut psykologi Rudolf Arnheimin 1969 julkaistusta Visual thinking -teok-
sesta, jossa han kasittelee kirjan nimen mukaisesti visuaalista ajattelua. Hanen
mukaansa visuaalinen ajattelu ja visuaalinen havaitseminen on toisistaan erotta-
mattomia siind mielessa, etta visuaalinen ajattelu sisdltaa visuaalista havaitse-
mista ja visuaalinen havaitseminen visuaalista ajattelua. Arnheim kuvaa visuaa-
lisen havaitsemisen kognitiiviseksi eli tietoa kasittelevaksi toiminnaksi, joka sisél-
taa niin aktiivista tutkimista, paakohtien loytamista, yksinkertaistamista, tayden-
tamista, korjaamista, vertailua kuin kontekstiin sijoittamistakin. Né&ita piirteitd on-
kin mielestani helppo nahda myés edella kuvaamassani VTS-menetelman ete-
nemisessa. Kaikki aistit ovat havaitsemisen kannalta merkittavia, mutta nakoaisti
on Arnheimin mukaan ensisijainen ja siksi my6s ajattelun kannalta tarkein aisti.
(Arnheim 1997, 13-18) Sen kehitys alkaa Nurmen ym. mukaan heti syntyessa
jolloin nakoaistin valittamat arsykkeet jarjestavat visuaaliseen hahmottamiseen
tarvittavaa hermoverkkoa (Nurmi, Ahonen, Lyytinen, Lyytinen Pulkkinen & Ruop-
pila 2014, 28).

Kolmekymmenta vuotta aikaisemmin (1934) julkaistussa Taiteen kokeminen
(Art as experiense) teoksessa filosofi ja psykologi John Dewey ké&sittelee taiteen
esteettisestd kokemisesta. Han lainaa tekstissaan taidemaalari Henri Matissen

kuvausta maalaamisen prosessista, jossa kokonaisuuden hahmottamiseen kuu-
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luu ideoiden kuten savyjen ja rytmien tutkiminen seka jarjestaminen. Naista ele-
menteista syntyy Deweyn mukaan muoto. (Dewey 1980, 136) Nama ovat myos

osia Arnheimin puhumasta kognitiivisesta toiminnasta.

Deweyn ajattelusta VTS-menetelma on saanut vaikutteita myos reflektoivasta
tai toisin sanoen kriittisesta ajattelusta (the reflective thinking). Hanen mu-
kaansa siihen siséltyy esimerkiksi hammennykseen, epavarmuuteen ja epailyyn
perustuvien tulkintojen tekeminen ja testaaminen. Tekemisen ja testaamisen

avulla on mahdollista I6ytaa ratkaisu eli oma ajattelu. (Dewey 1910, 9-12)

Deweyn ajatukset kriittisesta ajattelusta ovat vahvasti sidoksissa konstruktivisti-
seen oppimiskasitykseen, joka on toinen VTS-menetelmén kolmesta péateori-
asta. Sen kehittajina pidetaan sveitsilaista Jean Piaget seka venalaista Lev
Vygotskia. Vaikka molemmat ovat 1800-luvulla syntyneitd, nakyy konstruktivisti-
nen oppimiskasitys esimerkiksi nykyisessa suomalaiselle perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteissa seka aikuisten maahanmuuttajien kotoutumiskou-
lutuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014; Opetushallitus
2012).

Konstruktivistisen oppimiskasityksen korostaa joustavuutta ja oppijan valmiuk-
sia. Siina oppijan toiminta johtaa oppimiseen ja hdn omaksuu uutta tietoa aiem-
min opitun pohjalta. Kun ymmartamista painotetaan edistaa se tiedon rakentu-
mista. Konstruktivistissa oppimiskasityksessa samaa asiaa voidaan tarkastella
eri nakokannoilta ja oppiminen on aina kiinni asiayhteydessa. Myos sosiaalisen
vuorovaikutuksella ndhd&an olevan merkittava rooli oppimisessa ja itse oppimi-
nen on taito jonka voi oppia. Jo naista Rauste-von Wrightin, Wrightin ja Soinin
2013 tekemistd kuvauksista voisikin paatella konstruktivistisen oppimiskasityk-
sen olevan kokonaisvaltainen kaiken oppimisen ja ihmisena kehittymisen pe-
rusta. Siksi ajattelen, ettei ole yllatys nahda sen piirteitd myos VTS-menetel-

massa.

Kolmas VTS-menetelman keskeisista teorioista on Housenin esteettisen ajatte-

lun vaiheteoria (Ks. Taulukko 1. alla), jonka perustus pohjautuu Piaget'n ja
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Vygotskin ajatuksiin (DeSantis & Housen 2000, 2).

Taulukko 1. Housenin esteettisen ajattelun vaiheteoria (Housen 2007).

Vaihe

Nimi

Luonnehdinta

1

Luetteloiva (Accountive)

Tarkastelijat ovat tarinankertojia ja listantekijoita.
He muodostavat aistien, muistojen ja omien mieli-
halujensa avulla yksinkertaisia ja konkreettisia ha-
vaintoja luetellen sanoja ja muodostaen tarinoita.
Tarkastelijat elaytyvét tarinaan.

Rakentava (Constructive)

Tarkastelijat ottavat eroa itsensa ja tarkasteltavan
teoksen valille eivatka elaydy siihen toisin kuin vai-
heessa yksi. He rakentavat havaintojensa, arvo-
jensa ja maailmankuvansa avulla viitekehykset tai-
teen tulkitsemiselle. Jos teos ei miellyta tai nayttaa
tarkastelijan mielesta "vaaranlaiselta” han saattaa
tuomita sen "huonona’.

Luokitteleva (Classifying)

Tarkastelijat tulkitsevat taidetta sen taidehistorioit-
sijan kriittiselld ja analyyttisella otteella. He tarkas-
televat teoksen tyylid, koulukuntaa, aikaa, paikkaa
seké alkuperaa ja ovat kiinnostuneita teoksen teh-
neen taiteilijan elamasta seka tydskentelytavoista
janoten lisaa tietoa. Kategorisoimalla teoksen he
uskovat pystyvansa selittimaan teoksen merkityk-
sen ja viestin.

Tulkitseva (Interpretive)

Tarkastelijat antavat henkilékohtaisen nédkemyk-
sen teoksesta hitaasti muodostua tutkimalla viivaa,
vareja ja muotoja. Kriittisesti tunteillaan ja intuitioil-
laan tarkastellen he etsivat teoksesta syvempia
merkityksia ja pohtivat mita ne symboloivat. Jokai-
nen uusi tarkastelukerta voi muuttaa tarkastelijoi-
den kokemuksia, oivalluksia ja ndkdkulmia teok-
sesta.

Uudelleen rakentava (Rec-
reative)

Tarkastelijoilla on jo paljon kokemusta taiteen tar-
kastelusta ja tulkitsemisesta. He ovat valmiita uu-
sille tulkinnoille lapsenomaisella avoimuudella.
Tuttu teos on kuin vanha ystava jonka tuntee intii-
misti, mutta joka silti on taynna uusia yllatyksia.
Tarkastelijat hahmottavat teoksen elaméankertaa;
sen historiaa, moninaisuutta, suhdetta ymparis-
t6on seka sen esittdmid kysymyksia.

Piaget'n kehityspsykologinen vaiheteoria keskittyy tutkimaan lapsia mutta sita

hyodynnetadn myods VTS-menetelmén teoriassa tutkimuksista saadun tietoon

nojaten kaikenikaisiin inmisiin. Piaget jakaa lapset neljaan eri vaiheeseen; 0-2

vuotiaat kuuluvat sensomotoriseen vaiheeseen, 2-7 vuotiaat esioperationaali-

seen vaiheeseen, 7-12 vuotiaat konkreettisten operaatioiden vaiheeseen seka

12 vuotiaat ja sitd vanhemmat formaalien operaatioiden vaiheeseen. Kussakin

kehitysvaiheessa lapsi jasentaa todellisuutta sille ominaisella tavalla. Kehitys-

vaiheteorian mukaan seuraavan vaiheen asia on nuoremmalle vaiheelle mah-

dotonta oppia. Teoria sai kritiikkia julkaisemisen jalkeen, silla se ei huomioi lap-

sen omia todellisuudesta ja kontekstista tekema tulkintoja ja niiden merkityksia
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ajattelussa ja oppimisessa. (DeSantis & Housen 2000, 5-7) Tiukkoihin ikéarajoi-
hin perustuvat teoriat saavat minutkin niin sanotusti varpailleni ja pohtimaan,

kuinka Mozart sopisi niille luotuihin raameihin.

Housen tarkastelee asiaa toisilla sanoilla huomauttaessaan, ettei vaiheteoria
ota huomioon kehitykseen vaikuttavia kulttuurillisia eika asiayhteyksiin liittyvia
seikkoja. (DeSantis & Housen 2000, 7) Hieman Piaget'n tapaan jakaa Housein
esteettisen ajattelun vaiheteoriassa ihmiset kehitysasteittain tarkoituksenaan
loytaa kohderyhmalle sopivat teosvalinnat. Keréatessani aineistoa museolla
emme kayttdneet Housenin vaiheteoriaa valitessamme tarkasteltavia teoksia
vaan valitsimme teoskuviksi nayttelyyn tulevat teokset. llIman verrokkiryhmaa ei
minulla ole k&sitysta oliko talla merkitystéd oman tutkimukseni tai esiintyneiden

tulkintojen kannalta.

Teoriansa kehittdmisen Housen aloitti tarkastelemalla museossa liikkuvia ihmi-
sid pian kuitenkin kiinnostuen siita mité ja miten he ajattelevat. Vygotskin ajatte-
lun ja kielen yhteytta puoltavien ajatusten pohjalta Housen alkoi tutkia kehitta-
mansa ja edellisessa luvussani mainitsemani tutkimusmenetelma ADI:n (Aest-
hetiv Development interview) eli vapaamuotoisen tajunnanvirtahaastattelun
avulla ihmisten puheen esteettisia vastaanottotapoja. Tahan tutkimukseen tu-
keutuen han kehitti viisiportaisen esteettisen ajattelun vaiheteorian, joka sisaltaa
viisi erilaista ajattelumallia. Kussakin ihminen luokitellaan sen mukaan, kuinka
paljon han on ollut tekemisissa taiteen kanssa. Piaget'n vaiheteoriasta poiketen
Housen teoria, vaikka myontaa kasvun liittyvan ikdan, toteaa ettei ikd maarittele
kasvua. Housen esittaa esteettisen ajattelun kehittyvan ajan mittaan, kun se al-
tistuu taiteelle. Kaksi merkittavinta elementtia ovat siis aika ja taide. Jokainen
kehitysvaiheista on yhta merkittavid, niissa ajatellaan luovasti ja siirtyman seu-
raavaan on tapahduttava luonnollisesti. Samoin kuin Piaget ja Vygotski olivat
esittaneet, myds Housen huomasi kehitysvaiheitten rajaavan ymmarryksen.
Ylempaa kun omaa kehitysvaihettaan ei todella ymmarra. (Ks. Taulukko 1.) Vai-
heet jaetaan erilaisten toimintatapojen ja ongelmaratkaisustrategioiden mukaan

jotka ovat osa esteettista ajattelua. (DeSantis & Housen 2000, 11-14)
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Ensimmaisella esteettisen vaiheteorian asteella oleville Housen suosittelee te-
oksia, joissa on tarinallisuutta, entuudestaan tuttuja elementteja, jotakin monitul-
kintaisia seka luontevammin avautuvia merkityksia. VTS-menetelméan ensim-
mainen kysymys "Mitas tassa teoksessa voisi olla meneillaan” on suunnattu eri-
tyisesti juuri télle vaiheteorian tasolle. (Housen 1999, 15) Teoksien tulisi my6s
olla erilaisia tekniikoita kayttaen toteutettuja, eri aikakausilla tehtyja ja eri tyyli-
suuntauksia edustavia. My6s Housen on saanut kritiikkia teosvalintaperiaattees-
taan. Rauhala kertoo Leena Peltosen maisteriopinnaytetytsaan arvostelleen
Housenia hierarkkisuudesta jolla han erottaa asiantuntijat aloittelijoista. (Rau-
hala 2017, 24)

Edella olen kuvannut itse VTS-menetelman etenemista kaytannossa ja sen teo-
reettista taustaa. Nama ovat merkittavia osioita oman opinnaytety6ni ymmarta-

misen kannalta, liittyyh&n opinnaytetyoni juuri VTS-menetelméan kayttémahdolli-
suuksien tarkasteluun ja kehittdmiseen. Siksi onkin mielestani oleellista ymmar-

t&& mista itse menetelméssa on pohjimmiltaan kysymys.

3 Tutkimusmenetelma

Tassa luvussa paneudun kayttamaani tutkimusmenetelmaan. Keskustelevan
kuvan tarkastelun tutkimukset ovat olleet paasaantoisesti pitkia ja suuren otan-
nan seurantatutkimuksia museoissa tai kouluissa (Ks. 1.2). Oma tutkimukseni
pohjautuu kuitenkin vain pienen ryhman haastattelusta kerattyihin kokemusker-
tomuksiin seka omiin havaintoihini. Tahan tutkimukseen merkityksellista havain-
nointia olen toteuttanut haastateltavien kanssa viettdmani 5-10 (henkilGsta riip-
puen) VTS-tapaamisen aikana. Yksi VTS-kerta kesti puolestatoista tunnista

kahteen tuntiin.

3.1 Laadullinen tutkimus
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Paadyin tutkimuskysymykseeni koska olin turhautunut eriarvoistavaan me vas-
taan muut ajatteluun, stereotypisoivaan puheeseen, rasismiin ja kansallisaat-
teen ihannointiin. Vihapuheen todettiinkin vuonna 2015 olleen saanndllinen jul-
kisen keskustelun aihe eikd tama puhe ole viimeisené parina vuotena mieles-
tani ainakaan hiljentynyt (Péyhtéri 2015, 241).

Laadullisen tutkimuksen tarkeimpana pidetty tavoite on inhimillisen ymmarryk-
sen lisddminen (Syrjalainen, Eronen & Varri 2008, 8). Voisiko juuri sen puut-
teesta tdssa eriarvoisessa ajattelussa ja puheessa olla kysymys? Nain ainakin
ajattelin, ja sen takia laadullinen tutkimus tuntui paremmalta vaihtoehdolta maa-

ralliseen tutkimukseen verrattuna.

Tutkimustani tein kriittisen teoriaan nojaten. Teoriaa mukaillen tiedostan tutki-
muksessani oman ajatteluni ja sitd muovanneen ymparistdn vaikuttavan tutkitta-
vieni kanssa kaymaani dialogiin, kysymysten asetteluun seka sanattomaan
viestintdan ja ajattelenkin, ettei muun laista dialogia voida kayda. (Metsa-
muuronen, 2008, 12)

Lisaksi tulin kayttaneeksi tietoisesti seka tiedostamatta konstruktivistista teoriaa
jota jo aikaisemmin avasin. (Ks. 2.2) Taman tutkimuksen yhteydessa se tarkoit-
taa, etta todellisuus on suhteellista enka voi analyysissa valttya tarkastelemasta
haastatteluja oman kokemuspohjani kautta. (Metsapuronen 2008, 12; Rauste-
von Wright, von Wright & Soini 2003, 162) Samalla tapaa ajattelen haastatelta-

vien kokemuksien valittyvéat heidan kokemuspohjansa kautta.

3.2 Tiedonkeruumenetelmat

Tiedonkeruumenetelmistani merkittavimmassa roolissa on puolistrukturoidut yk-
sildhaastattelut, jotka sijoittuvat vuoden 2017 alkupuolelle. Haastattelut tapah-
tuivat Jyvaskylassa. Haastateltavina oli nelja taysi-ikaistd maahan muuttanutta

henkilda.
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Aanitin haastattelutilanteet nauhalle, silla kokeillessani sen lisaksi kirjoittaa vas-
tauksia paperille lopetin sen ensimmaisen haastattelun toisen lauseen jalkeen
ja totesin Alasuutarin tapaan nauhurin olevan “ylivoimaisen tarkka valine”. (Ala-
suutari 2011, 85) Kaytin keskustelua avaavia kysymyksia ja aihealueita ylh&alla,
mutta annoin keskustelun edeta vapaasti teemahaastattelun tapaa noudattaen.
(Metsamuuronen, 2008, 41) Tarkkaa ikaa, sukupuolta, nimeé, kotimaata tai
koulutustaustaa en tutkimukseni kannalta pida merkittavana, silla tarkoitukse-
nani ei ole identifioida haastateltavaa eikd muodostaa hanesta tarinan hahmoa
(Aaltola & Valli, 2001, 54).

Tama ajattelu on osa hermeneuttis-fenomenologista tutkimusmetodia, jota kay-
tan. Metodilla en tassa yhteydessa tarkoita aineiston kasittelytapaa vaan ylei-
semmin ajattelutapaa ja tutkimusotetta. Tarkkaa yleisesti patevaa kuvausta
tasta metodista on mahdotonta muodostaa, silla se saa soveltuvan muotonsa
aina tutkimuksen mukaan. (Aaltola & Valli, 2001, 31)

Hermeneutiikka maaritellaan yleisesti tulkitsemiseksi ja fenomenologia on filo-
sofinen oppi, joka tutkii tietoisuutta tai kokemusta. Hermeneuttis-fenomenolo-
gian termin on kehittanyt Max van-Manen. (Kakkori, 2009, 4-8). Oma materiaa-
lini analyysi pohjautuu minun tulkintoihini informanttien kokemuksistaan teke-
mista tulkinnoista. Kriittisen teorian ja konstruktivistisen teorian ajattelutavat
ovat maaritelmien mukaan mielesténi laheisesti sidoksissa hermeneuttis-feno-

menologiseen tutkimusmetodiin.

Haastattelumenetelmaani kuului pelkan aanen nauhoittamisen liséksi toisen ih-
misen ymmartamiseen pyrkiva haastattelutilanteen havainnointi seka naiden
haastattelujen ja havaintojen litterointi, joiden avulla muodostin yksilollisen ko-
konaiskuvani haastattelutilanteista ja siitd saadusta materiaalista. Haastattelu-
jeni tarkoituksena oli selvittda milla tavoin haastateltavien kasitys suomalaisuu-
desta oli heiddn kokemuksiensa mukaan muuttunut heidan tarkasteltuaan suo-
malaista taidetta VTS-menetelmalld. Lisaksi tutkin minkalaisen kasityksen haas-
tateltavat luovat VTS-menetelman mahdollisuuksista purkaa kulttuurien valisia

stereotypioita. Tutkin siis haastateltavien kokemusmaailmaa ja sen perusteella
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syntyvaa kuvaa. En kuitenkaan pyrkinyt non-verbaalisesta viestinnén osalta to-
della syvélle menevaan havainnointiin, silla ajattelin oletuksiini auttamatta vai-
kuttavan oma historiani; pystyn lukemaan kayttaytymismalleja vaan niin sano-
tusti omien linssieni lapi. (Rauste-von Wright, von Wright & Soini, 162-172).
Tiedostin myds faktandkdkulman mukaisesti, ettei haastateltavien ja minun vali-
nen viestiminen nayta todellista kuvaa maailmasta vain vaitteita ja tulkintoja
siitd. (Alasuutari 2011, 90)

Haastattelujen lisaksi tein my6s VTS-menetelman yhteydessa empiirisia havain-
toja havainnoivana osallistujana. Talla tarkoitan roolia, jonka itselleni valitsin
osallistuessani VTS-ryhmien toimintaan. Jattaydyin tietoisesti taustalle mutta
osallistuin kuitenkin aika ajoin tulkintojen tekemiseen. (Metsamuuronen, 2008,
43)

Havaintojeni kayttotarkoituksena tutkimuksessa on keskustella haastattelusta
eriteltdvien merkityssisaltdjen kanssa. Pentti Alasuutari 2011 esittdd monipuolis-
ten aineistokeruumenetelmien olevan ominaista juuri laadulliselle tutkimukselle.
Talla tavoin tutkimukseen saa useita nakokulmia, kun asioita tarkastelee eri
puolilta eri metodein. Alasuutari kuitenkin painottaa sopusointua naiden meto-
dien ja teoreettisen viitekehyksen valille ja taméan lI6ytdmiseen pyrin valitessani

nama aineistonkeruumenetelmat. (Alasuutari, 2011, 83-84)

3.3 Analyysimenetelma

Olin tutustunut omaan ainestooni ja tutkinut aineiston kannalta mielestani mer-
kittavia kasitteita. Jo pelkka vieraskielisen puheen litterointi vaati erityisen tark-
kaa kuuntelua seka nauhan useaan kertaan kelaamista. Tata kautta aineisto tuli
vaistamatta todella tutuksi. Litteroitua tekstia lukiessani voin edelleen kuulla
haastateltavien puheen pienia nyansseja myéten aivan kuin haastateltavat istui-
sivat vieressani. Teemoitin karkeasti haastattelussa kerddmani kokemuksellisen
materiaalin ensin kolmeen keskeisimpaan teemaan: taiteeseen, VTS-menetel-

maan ja kansalaisuuteen. (Ks. taulukko 2.)
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Taulukko 2.

VTS-MENETELMA KANSALAISUUS

Toisaalta vastauksia pystyi teemoittamaan myo6s aikajanallisesti: menneisyys,
nykyisyys ja tulevaisuus. Talléin menneisyydella tarkoitan aikaa ennen Suo-
meen saapumista, nykyisyydella haastatteluhetkea ja pohdintoja siita, kuinka
tutkittavat eli informantit kokivat VTS-menetelman muuttaneen heidén ajattelu-
aan. (Aaltola & Valli 2001, 53) Tulevaisuus taas tarkoittaa tutkittavien pohdintoja

VTS-menetelmé&n mahdollisuuksista.

Kuvaan jalkimmaista teemoittamista oikeaan osoittavalla nuolella jonka takana
on menneisyys, sisalla nykyisyys ja edessa tulevaisuus korostaakseni ajan syn-
tymaa (ks. taulukko 3.). Pohjaan taman ajattelun fenomenologisesti suuntautu-
neen filosofi Edmund Husserlin seuraajan Martin Heideggerin ajatuksiin. Puhut-
taessa ajan kulumisesta inhimillisen ajanlaskun tapaisesti ajanlaskun kiintopiste
sijoitetaan kuolemaan ja nyt tarkoituksena oli synnyttaé eli kehittaa jotain uutta
(Jyrkdma 2001, 122-123). Tata jalkimmaista teemoittamisen tapaa pidin tutki-
muskysymykseni kannalta hyddyllisempéana. Koin sen antavan minulle niin sa-
notusti selvempia johtolankoja, jos laadullista tutkimusta vertaa salapoliisinty6-

hon kuten Alasuutari tekee. (Alasuutari, 2011)

Taulukko 3.

MENNEISYYS TULEVAISUUS
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Naiden kolmen teeman ymparille rakensin ensimmaiset kasitekartat, joihin sisal-
sin kuhunkin teemaan mielestani liittyvat asiat. Sen jalkeen sanallistin kasitekar-
tat tasmentéaékseni merkityssisallon pyrkien samalla haastateltavia kunnioitta-
vaan tekstiuskollisuuteen tarkastelemalla kriittisesti kirjoittamaani. En siis halun-
nut liséta tekstiin asioita jotka eivat sinne kuulu. Uskon runsaan sitaattien kayt-
tamisen auttaneen minua valttamaan omien teemojeni tuomista tekstiin. Lopulta
yhdistin kasitekartat viela kokonaisuudeksi muodostaakseni yksityiskohtaisem-
man merkitysverkoston. (Aaltola & Valli, 2001, 54)

Kasitekarttoja tehdessani tulostin litteroimani haastattelut isolla fontilla paperille
ja leikkelin ne osiin. Tama helpotti kokonaisuuden hahmottamista ja kasitekart-
tojen rakentamista, kun saatoin liikutella haastattelujen palasia poydalla mieleni
mukaan valilla tarkastellen milta kokonaisuus naytti. Lisaksi pystyin kokeile-
maan pienella vaivalla erilaisia teemoituksia. Inspiraatiota tahan tekniikkaan
sain kirjallisuudesta tutusta Cut-up -menetelmasta, jonka pioneereina kirjailijat
Biron Gysin ja William S. Burroughs tunnetaan (Gysin 2005, takakansi).

Havaintojen analyysia tapahtuu jo samanaikaisesti, kun tutkija Kirjoittaa muistiin-
panoja. (Kananen 2015, 141) Minun tapauksessani siis analysoin alustavasti
havaintoja samalla kun osallistuin VTS-ryhmaan ja tein merkintéja muistivih-
kooni. Mybhemmin haastattelujen tapaan pilkoin naitd muistiinpanoja, jonka jal-

keen vertailin niitd haastattelumateriaalista erottelemiini merkityssisaltoihin.

4 Analyysin tulokset

Tassé luvussa kerron analyysieni tuloksista. Vertailin kayttdmistani tiedonkeruu-
metodeista teemojen merkityssisaltdja ensin erikseen ja sitten keskenaan. Ana-
lyysin luettavuuden kannalta totesin selvemmaéksi tavaksi olla jakamatta haas-
tattelua ja havainnointia omiksi alaluvuikseen. Mielestani lukijan on nain hel-

pompi seurata analyysia.

Aineiston analyysia pidetdén laadullisen tutkimuksen suurimpana haasteena,

silla se on erittdin luova prosessi, joka samalla vaatii nyanssien tunnistamista
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omassa aineistossaan (Syralainen, Eronen & Varri 2008, 8). Tunnistan omat
vahvat mielipiteeni vaikuttavan tutkimusaihevalintani taustalla. Mielestani on
luonnollista ja motivoivaa paasta tutkimaan itseani kiinnostavaa aihetta, mutta
siin& piilee myos vaara esimerkiksi teemojen muokkautumisesta tutkijan mielipi-
teiden mukaisiksi. (Aaltola & Valli 2001, 54) Taman tunnistaen pyrin kerattya
materiaalia analysoidessani erityisen tarkasti valttamaan mielipiteideni ja kasi-
tysteni vaikutusta analysoitavaan aineistoon. Mielestani sain aineistosta analy-
soitua kayttokelpoisia vastauksia tutkimuskysymykseeni seka kehitysehdotuksia

ja ideoita joiden pohjalta tutkimusta olisi mielenkiintoista jatkaa.

Haastattelujen aikana keskustelimme informanttien kanssa mm. VTS-menetel-
masta, Jyvaskylan taidemuseon Sata vuotta, tuhat tulkintaa -nayttelysta ja poh-
dimme kulttuurisanan merkitysta. Liséksi keskusteluaiheisiin sivusivat haastatel-
tavien kasitysta suomalaisuudesta ja suomalaisesta taiteesta seka heidan koke-
mistaan muutoksista suomeen tulon jalkeen. Véltan tekemastéa haastatteluista

suoria sitaatteja, silla ne voisivat identifioida haastateltavia.

4.1 Menneisyys

Merkityssisaltdjen tarkennuttua huomasin, omien tulkintojeni mukaan, kuinka in-
formanttini tiesivat ennen suomeen tuloaan suomalaisuudesta omasta mieles-

téaan varsin vaatimattoman maaran stereotyyppisina pidettyja asioita. He ajatteli-
vat suomalaisuuteen kuuluvan sellaisia asioita kuten saunominen, omissa olois-
saan hiljaa oleskelu, ja suuren henkilokohtaisen tilan tarvitseminen. He tunsivat

myo6s suomalaista design-muotoilua sekéd suomalaista musiikkia.

Luonnon merkityksen korostaminen oli myds osa ennakkoluuloja, jota informan-
tit olivat omaksuneet koulusta, ystaviltaan ja medioista kuten internetin You-
Tube-sivustolta ja Googlen kuvapalvelusta. He kuvasivat kasitystddn suomalai-

sista samanlaiseksi, kuin kasitystaan muista pohjoismaalaisia.
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Informanttien mukaan he eivét olleet oikeastaan nahneet Suomalaista kuvatai-
detta ennen suomeen tuloa eivatka kokeneet tienneensa siita juuri mitdan. Kui-
tenkin vertaillessani omia, VTS-ryhmaé seuratessa ylos kirjaamiani havaintoja
haastatteluihin, huomasin yhden heisté (kutsun hénta tasta lahtien Z-kirjaimella)
tunnistavan hamarasti pienen osan tarkastelemistamme taideteoksista. Sa-

massa yhteydessa han kertoi kuulleensa Kalevalasta kotimaansa koulussa.

Ristiriitaan liittyy mielestani aivan inhimillisiakin piirteita, silla haastattelutilanne
eroaa normaalista kanssakaymistilanteesta esimerkiksi sen suunnitelmallisuu-
den ja roolituksen takia. Pelkk& nauhurin laskeminen poydalle saattaa muuttaa
jonkun ihmisen kayttaytymista merkittavasti. Samalla jotkut asiat voivat unoh-
tua. On myos syyta muistaa, ettei informanttien ja minun aidinkieli ole sama.
Nain haastattelutilanteessa on jo monta keskusteluun vaikuttavaa muuttujaa. Z
osasi suomea, muttei ainakaan viela haastattelun aikana yhta hyvin kuin mina.
Han pitaytyi haastateltaessa lyhyissa lauseissa ja tama saattaa olla my6s po-
tentiaalinen syy miksei puhe vienyt koulumuistoihin. Nama kaikki ovat tietenkin

vain omaa pohdintaani ja mahdollisuuksia muiden joukossa.

4.2 Nykyisyys

Keskustellessamme kulttuurin kasitteesta yleisella tasolla, oli jokaisella infor-
mantilla omaa kokemuspohjaansa heijastava kasityksensa siita, mita se heidan
mielestaan tarkoittaa. Kaikki pitivat sita kuitenkin vaikeana kasitteena sanallis-
taa. Kulttuuri n&htiin myds jonkinlaisena spesifia ihnmisryhmaé yhdistavana teki-
jana, oli kyseessa sitten kansalaisuus, alakulttuuri, taide, traditiot tai tavat. Li-

saksi se koettiin osaksi jotain mennyttd, kirjoitettua historiaa tai juuria.

Kulttuurintutkimuksen piirissa vallalla olevan kasityksen mukaan kulttuurin k&-
site tarkoittaa "jonkin yhteison tai yhteiskuntaluokan piirissa omaksuttua ela-
mantapaa sekad maailman hahmottamisen tai mielekkaaksi kokemisen tapaa”
(Alasuutari 2011, 56). Analyysin perusteella informantit olivat siis tdman kasityk-

sen kanssa samoilla linjoilla.
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Simo Hayrysen mukaan kulttuuri voidaan kasittda myos “inhimillisen tiedon ja
taidon korkeampana muotona” siis luonnon vastakohtana, jossa toiminta ja saa-
vutukset erottavat ihmisen luonnosta, tai ihmisen sopeutumisena ymparis-
t6ons4a, luontoon eli itsensa ulkopuoliseen maailmaan. (Hayrynen 2006, 22-23)
Tama suppeampi kulttuurikasitys on helpommin johdettavissa keskusteluun tai-

teesta.

Haastattelujen aikaan oli jokaisella haastateltavalla jo muodostunut omanlai-
sensa kasitys suomalaisesta taiteesta. Informantit jakoivat suomalaisen taiteet
kahteen osaan; "vanhaan” tai "klassiseen” taiteeseen ja "uuteen” tai "viimeisim-
paan” taiteeseen. Nimitykset ovat heidén itsensa kayttamia eivatka ne pohjaudu
yleisiin taiteen kategorioihin. Kaikki Sata vuotta, tuhat tulkintaa -nayttelyssa olleet
teokset voidaan laskea kuuluvaksi modernin taiteen maaritelmén alle. Taman
suuntauksen katsotaan alkaneen 1800-luvun puolivalissa ja jatkuvan edelleen
lansimaisessa kuvataiteessa. (Hautamaki, 2010) "Vanhassa” taiteessa koettiin
varisavyjen olevan tummia, aiheiden arkisia ja kasvojen ilmeettomia. "Uudessa”
taiteessa taas nahtiin kirkkaampia vareja ja teoksia koettiin olevan vaikeampi tul-
kita niiden abstraktiuden takia. Suomalainen taiteen ajateltiin heijastavan moni-

muotoista kulttuuria ja sen avulla koettiin paasevan lahemmaéksi suomalaisuutta.

Suomalaisesta taiteesta puhuttaessa keskustelu kaantyi vaistamatta kansallisro-
manttisiin maisemamaalauksiin. Informantit ajattelivat luonnon olevan merkitta-
vassa osassa suomalaista taidetta mika vastasi myds heiddn ennakkokasitysta
suomalaisuudesta. Silla koettiin haastatteluhetken& olevan merkittéava rooli suo-
malaisen identiteetin rakentumisessa. Suomalaisessa taiteen koettiin heijastele-
van myos historiaa, mutta yleensa teosten historiallinen tarina paljastui vasta tul-

kintaosuuden paatyttya, kun teoksesta puhuttiin vapaamuotoisesti.

Keskustellessani informanttien kanssa kayttivat he usein esimerkkeina tiettya
nayttelyssa esilla olevaa teosta. Jo naiden teosten saamista Jyvaskylaan naytille
pidettiin hienona mahdollisuutena jyvaskylalaisille ndhda tunnettujen suomalais-
ten taiteilijoiden taidetta yhdesséa paikassa. Itse nayttelya haastateltavat pitivat
hyvana tapana juhlia Suomen 100-vuotiasta itsendisyytta ja vapautta. Nayttely

koettiin kansalaisidentiteettia kohottavaksi ja Suomen historiaa lapileikkaavaksi,
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mutta samalla sen avulla pystyttiin osittamaan, kuinka monitulkintaisia teokset
ovat. Taman ajateltiin johtuvan keraamistamme VTS-ryhmien tulkinnoista, jota
nayttelyssd hyodynnettiin seka nayttelyn nimestd, jonka jo itsessaan koettiin

avaavan keskustelua tulkintojen moninaisuudesta.

Itse VTS-menetelmé&a yleisesti pohtiessaan informantit ajattelivat sen haastatte-
luhetkend olleen osallistujalle positiivinen kokemus. Sita pidettiin yksinkertaisena,
nautinnollisena seké helppona metodina taiteen tarkasteluun. Paineeton mene-
telma jossa vaaria vastauksia ei tunnettu koettiin soveltuvaksi kaiken ikaisille ja
keinona paasta lahemmaksi itse taideteosta. Menetelmén avulla informantit tun-
sivat helpommaksi puhua tunteista ja ajatuksista, he kokivat sen keinoksi opetella
vierasta kieltéd seka havaitsivat menetelman kehittavan toisten ihmisten kuunte-
lemisen taitoa. Sen ajateltiin myds tarjoavan keinon puhua vapaasti ja nain sen
avulla pystytaan valillisesti puhumaan monenlaisista asioista matalalla kynnyk-
sella. Samalla se toimii keskustelun ja pohdintojen avaajana VTS-kerran jalkei-

seen aikaan.

Omissa muistiinpanohavainnoissani on paljon samaa informanttien kokemuksiin
verrattuna. Vieraan kielen puhuminen todella vaikutti muuttuvan monisanaisem-
maksi ja vaivattomammaksi mita useammin ryhmalaiset olivat menetelmaa kayt-
taneet. Nama tulokset vastaavat aikaisempia VTS-menetelmaan liittyneiden tut-
kimusten tuloksia. (Jappinen 2016; Rauhala 2017) Myds rauhattomuus ensim-
maisten ja viimeisten VTS-kertojen valilla oli havaintojeni mukaan vahentynyt ja
osallistujat kuuntelivat toistensa tulkintoja keskittyneemmin. Kohdassa 1.2 mai-
nitsemassani Artful citizenship project raportissa kerrottiin VTS-menetelméan ke-

hittdvan yhteistyotaitoja. Tama tulos niin ikdan nakyy myos havainnoistani.

Haastateltavat tuntuivat poikkeuksetta suhtautuvan menetelmaan positiivisesti ja
saapuivat aina seuraavalle tunnille, vaikka Kansalaisopiston ryhmaa lukuun otta-
matta se oli vapaaehtoista. Osa VTS-menetelmé&an osallistuneista toi seuraa-
vaan VTS-tapaamiseen ystavid mukanaan, koska pitivat menetelmaé mielenkiin-

toisena ja avartavana tapana tarkastella suomalaista taidetta.
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4.3 Tulevaisuus

Kun analysoin informanttien vastauksia tulevaisuusteemaan liittyen, havaitsin
heidan pohtineen VTS-menetelman kayttdomahdollisuuksia seké kehitysideoita,
kuinka menetelmasta voisi saada enemman kulttuurieroja purkavan. Jo edelli-
sessa kappaleessa mainitsin informanttien kokeneen menetelman toimivan alku-
sysayksend myohemmille pohdinnoille ja keskusteluille. Jos haastateltavat eivat
olisi tienneet tarkastelemamme taiteen olleen suomalaista olisi se saattanut
haastattelujen mukaan avata erilaista keskustelua ja pohdintaa kulttuurista ja
kansalaisuudesta. Myds monikulttuurisen ryhman arveltiin olevan oleellinen osa,
jos haluttiin taidetta tarkastelemalla purkaa kulttuuriin liittyvid ennakkoluuloja. Eh-
dotettiin, etté jokainen osallistuja voisi tuoda taidetta tarkasteltavaksi omaksi ko-
kemastaan kulttuurista. Toisaalta herasi kysymys voisiko taiteen tarkastelu ja sen

littAminen johonkin kulttuuriin vahvistaa stereotypioita?

VTS-menetelman ajateltiin myds olevan keino, jota voisi olla sen opittuaan mie-
lenkiintoista kayttaa tulevaisuudessa yksin taiteen tarkasteluun. Talla tavoin mui-
den kommentit eivat vaikuttaisi omaan tulkintaan. Omat havaintoni VTS-mene-
telmdan osallistuneena ovat osoittaneet nain kayvan vaistamaétta ainakin omalla
kohdallani. Lahes aina nykyaan taidetta nahdessani paani sisalla heraa kysymys
"mitas tassa voisi olla meneillaan?”, toki olin tutkimuksenteon aikana kuullut ky-
symyksen useammin kuin haastateltavani, milla voi olla ollut vaikutusta tahan

pinttymaan.

5 Lopuksi

Tassé luvussa niputan yhteen analyysistd saamiani tuloksia ja tarkastelen miten
ne vastaavat tutkimuskysymykseeni. Reflektoin myds omaa oppimistani tutki-
muksen aikana. Paatelmistani voi olla apua esimerkiksi mietittdessad VTS-mene-
telman kaytt6d monikulttuurisella kentélla ja se toimii ajatuksia herattavana al-

kuna jatkotutkimuksia silmalla pitaen.
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5.1 Paatelmia ja pohdintaa

Menetelm&an moninaiset hyodyt ovat monin tutkimuksin osoitetut, mutta useam-
man vuoden maahan muuttaneiden kanssa tydskennellessani en ole menetel-
maan nahnyt kaytettavan paitsi itse sita kayttdessani. Tutkimukseni osoittaa,
ettd menetelmaa voisi kayttaa kielenoppimisen liséksi myos kulttuurikasvatuk-
sen menetelmana. Mahdollisesti menetelmaa tulisi siihen tarkoitukseen muo-
kata erityisesti teosvalintoja ja ryhméaé muodostettaessa. Tasta olisi kuitenkin
hyva saada ensin lisatutkimusta. Kulttuurikasvatuksella tassa yhteydessa tarkoi-
tan kulttuurien merkitysten tietoista edistamista ja erityisesti kulttuurisen tiedon
siirtamista. (Kalhama & Vartiainen 2006, 4,7) Mielestani VTS-menetelmé&a voisi

kayttaa juuri kehittdakseen yksilon suhdetta ymparéivaan yhteiskuntaan.

Opinnaytetydni tavoitteena oli selvittaa milla tavoin taysi-ikaiset maahan muutta-
neet kokivat suomalaisen taiteen tarkastelun VTS-menetelmalla vaikuttaneen
heidan kasitykseensa suomalaisuudesta. Lisaksi tutkin voisiko VTS-menetel-
maa kayttaa kulttuureihin liittyvien ennakkoluulojen purkamiseen. VTS-mene-
telma pohjautuu Rudolf Arnheimin visuaalisen ajattelun teoriaan, Abigail House-
nin esteettisen ajattelun teoriaan seka konstruktiiviseen teoriaan. Saadakseni
vastauksia osallistuin useaan monikulttuuriseen VTS-ryhmaan joissa toimintaan
osallistumisen lisaksi kirjasin tekemiéni havaintoja. Liséksi haastattelin neljaa
ryhmiin osallistunutta maahan muuttanutta puolistrukturoitujen yksilohaastatte-
lujen avulla. Saatua materiaalia analysoidessani kaytin paasiassa sisaltvanalyy-

sin keinoja.

Analyysistd saamaani materiaali vastaa mielestani tutkimuskysymykseeni.
Taysi-ikaiset maahan muuttaneet kokivat kasityksensa suomalaisuudesta muut-
tuneen heidéan tarkasteltuaan suomalaista kuvataidetta VTS-menetelman avulla.
Informantit kokivat padsevansa lahemmas suomalaisuutta taiteen heijastaessa
heidan kasityksensa mukaan suomalaista arkea. Erds haastateltavista kertoi
tunteneensa taidetta tarkasteltuaan, millaista on olla suomalainen. Informantit
oppivat VTS-menetelman kautta suomen historiasta ja kokivat luonnon olevan

merkittdvassa roolissa suomalaisten elaméssa ja suomalaisuuden rakentumi-
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sessa. Suomalaista taidetta tarkastellessa havaittiin suomalaisuus myads joksi-
kin monimuotoiseksi kokonaisuudeksi. Nama kaikki osoittavat kasityksen suo-

malaisuudesta muuttuneen.

Jos pohditaan, voisiko VTS-menetelmaa kayttad kulttuuriin liittyvien ennakkoluu-
lojen purkamiseen, on vastaus monimutkaisempi eika ainoastaan siksi, etta kult-
tuuri kasitteena on monitulkintainen. Se voidaan ndhda esimerkiksi vallitsevan
kulttuurin tutkimuksen mukaisesti jonkinlaista rynméaéa kuvailevaksi. Tama on kult-
tuurintutkimuksessa talla hetkella vallitseva teoria. (Alasuutari 2011, 56) Kulttuuri
voidaan maaritellda ihmisen tietojen ja taitojen korkeimpana esiintymismuotona
(Hayrynen 2006, 22). Kulttuurikasitteen kaytto ja tulkinta ovat kuitenkin niin mo-
ninaista, etté sen erottelevan merkityksen ajatellaan erityisesti arkipuheessa ja
poliittisessa viestinnassa kadonneen tai ainakin menettaneen merkitystaan. (Kal-
hama & Vartiainen 2006, 4)

Erdan haastattelun yhteydessa spekuloitiin, voisivatko stereotypiat vahvistua,
mikali tarkastellaan vain suomalaista taidetta. Tosin tuloksista on havaittavissa,
etta eri aikakausien suomalaista taidetta VTS-menetelmalla tarkasteltuaan suo-
malaisuus koettiin monimuotoiseksi kokonaisuudeksi. Tassa nayttaisi olevan ris-
tiriita; toisaalta stereotypiat voivat vahvistua, jos tarkastellaan vain suomalaista
taidetta, mutta toisaalta monipuolinen suomalainen taide nayttaa heijastavan mo-
nimuotoista suomalaisuutta mihin monimuotoisuutta kaventavat ennakkoluulot
on vaikeampi saada patemaan. Stereotypioiden vahvistumista pohtinut haasta-
teltava ei kuitenkaan haastattelussa puhunut stereotypioidensa vahvistuneen
VTS-menetelm&a kayttaessa vaan asia nousi esille, kun pohdimme VTS-mene-
telman mahdollisuuksia tulevaisuudessa. Implisiittista tietoa kuitenkin tihkui ja tul-
kintani mukaan hanen koki pelkan suomalaisen taiteen tarkastelun saattavan

vahvistaa stereotypioita suomalaisuudesta.

Ehka ratkaisu voisi olla — tutkimustuloksiini nojaten — VTS-menetelman muokkaa-
minen tutkimuksessa kaytetystd suomalaiseen taiteeseen keskittyneesta mallista
monikulttuuriseen malliin, mikali tarkoituksena on purkaa ennakkoluuloja ja mikali

kulttuurilla tarkoitetaan tdssa yhteydesséa esittelemaani kulttuurintutkimuksen
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suosimaa kasitysta. Tai ainakin, jos keskityttaisiin vaan jonkun ryhman taitee-
seen, tulisi taiteen talléin koostua kirjavasta joukosta eri menetelmin toteutettua
ja eri suuntauksiin kuuluvia teoksia. Tosin jos nailla ohjeilla toteutettujen teosva-
lintojen jalkeen yhtalaisyyksia kaikkien teosten valilla on 10ydettavisséa saattaa se
vahvistaa stereotypioita. Tama vaatisi lisatutkimusta ja pohdintaa. Tosin haas-
teeksi voi nousta tulosten mittaaminen. Miten tieddmme, ovatko ennakkoluulot

karisseet?

Tutkimuksessa ehdottaisin kaytettavaksi ainakin samoja menetelmia, kun tassa
laadullisessa tutkimuksessa kaytettiin. Lisaksi voisi olla syyta tehda laajamittaista
ja pitkakestoista seurantaa, jossa esimerkiksi kotoutumiskoulutuksen opetus-
suunnitelmaan sisallytettaisi VTS-menetelma soveltaen nain Artful citizenship
project -tutkimusta. Samaan tapaan opettajia haastattelemalla voitaisiin selvittaa,
vaheniko taysi-ikdisten maahan muuttaneiden ennakkoluulot kulttuureita kohtaan
menetelmaa kayttden. Tutkimusta voisi tehda myds monikulttuurisissa ryhmissa
esimerkiksi ammattikorkeakouluissa ja yliopistoissa. Ainakin kyseisen tutkimuk-
sen mukaan lapset kunnioittivat omasta ajatusmaailmasta poikkeavia mielipiteita
enemman. Mikali ennakkoluuloja siis edelleen oli, eivat ne aiheuttaneet niin voi-

makasta reagointia kuin ennen.

Myds verrokkiryhma olisi ollut tutkimukseen mielenkiintoinen lisd. Jos ryhma
taysi-ikaisia maahan muuttaneita olisi tarkastellut Sata vuotta, tuhat tulkintaa -
nayttelyn teoksia ilman VTS-menetelmaa, millaiseksi he olisivat kokeneet kasi-
tyksensa suomalaisuudesta muuttuneen? Olisiko tulokset olleet samat? Valitet-
tavasti minulla ei ollut mahdollisuutta aikataulun puitteissa saada tallaista ryhmaa
kasaan. Nain jalkeenpain mietittyna se olisi lisdnnyt tutkimuksen uskottavuutta

merkittavasti.

Eras tutkimuksen aikana minua usein mietityttanyt haaste oli kielimuuri. Harkitsin
pitkd&n kutsuvani tulkin haastattelujen tueksi. Olisiko tulkin apu muuttanut tutki-
mustuloksiani? Todenn&kdisesti vastaukset olisivat olleet ainakin erilaisia, kun
olisimme voineet molemmat viestia omalla aidinkielellamme. Jattaydyin kuitenkin

tastad ajatuksesta, silla halusin luoda haastattelutilanteesta henkildkohtaisen ja
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ajattelin kolmannen osapuolen vaikuttavan haastattelijan ja haastateltavan vali-
seen kohtaamiseen. Olimme haastateltavien kanssa entuudestaan tuttuja, kol-
mas informantin ja minun valistd suhteesta tietamaton osapuoli olisi saattanut

muuttaa haastattelutilanteen luonnetta virallisempaan suuntaan.

Ehka tulkki olisi voinut osoittautua hyddyllisemmaéksi tiukasti strukturoidussa
haastattelussa, jossa kysymykset olisi suunniteltu valmiiksi. Tassakin tutkimuk-
sessa se olisi saattanut auttaa ja laajentaa haastattelumateriaalia, vastaukset oli-
sivat voineet olla laajempia ja keskustelu moniulotteisempaa. Kaikki informantit
puhuivat kuitenkin eri aidinkielta toisiinsa ja minuun verrattuna, joten jokaiseen
haastatteluun olisi pitanyt palkata eri tulkki eikd tdhan ollut resursseja enka tieda
olisiko Jyvaskylasta l16ytynyt ammattitulkkia jokaiselle kielelle. Nain jalkeen pain
ajateltuna olisi voinut perehtya tahan asiaan paremmin ja lukea aiheeseen liittyvia
tutkimuksia, mikali niitd on tehty tulkin kaytdsta puolistrukturoidussa haastattelu-

tilanteessa.

5.2 Loppureflektointi

Mielestani onnistuin toteuttamaan opinnaytetydlleni asettamat tavoitteet. Silla
on alku ja loppu, tutkimuskysymykseen on vastattu, kehitysmahdollisuuksia
puitu, lahteita kaytetty ja otsikkokin vastaa sisaltda ainakin paapiirteittain. Kai-
killa osa-alueilla jai kehitettavaa ja hyva niin. Lopputulos on kuitenkin sailyttanyt
my0Os persoonallisuutta, mita pidan tarkeana asiana, vaikkei se aivan kaikkia hy-
via tieteellisia kaytantoja valttamatta taydellisesti kunnioitakaan. Tutkimuksen
siséllén suhteen en kuitenkaan ole lipsunut vaan pyrkinyt koko ajan noudatta-
maan hyvaa tutkimusetiikkaa. Sama koskee haastattelutilanteita seka kaikkia
niitd hetkid, kun olen tutkimukseni tiimoilta ollut tekemisissa muiden el&vien

olentojen kanssa.

Opinnaytetyon tutkimuksen suunnittelu, toteutus ja raportointi ovat olleet todella
kasvattava ja opettava prosessi. Monia asioita tekisi toisin, jos nyt tulisi aloittaa

opinnaytetyoprosessi alusta. Mielestani kyseessa on kuitenkin ikuisesti kesken-
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erainen prosessi, jossa kaikkia seikkoja ei yksinkertaisesti pysty ottamaan huo-
mioon eika jokaista kivea kaantaa, muuten opinnaytety6 saattaisi paisua ja muut-
tua vaikeasti seurattavaksi, mika ei palvelisi sen tarkoitusta. TA&ma olikin eras
niistd haasteista, joita kirjoittamisprosessin aikana tulin kohdanneeksi ja joka mi-
nun piti itselleni opettaa kyetdkseni suoriutumaan opinnaytetydstani. Perehtyes-
sani teoriakirjoihin térmasin yha mielenkiintoisempiin teorioihin, jotka johdattivat
minua uusille urille samalla eksyttaen kauemmaksi tutkimuskysymyksestani. Lo-

pulta ymmarsin rajata aiheeni tarkasti ja edeta tiukasti suunnitelman mukaan.

Onnistuin mielestani pitamaan omat mielipiteeni syrjassa analysoidessani mate-
riaalia ja lopputulos heijastaa tulkintani mukaan haastateltavien ajatuksia ja ko-

kemuksia.

Opinnaytetyoprosessin aikana kasitin nauttivani tutkimuksen teosta ja koin saa-
vani uutta intoa opiskeluun. On ollut silmia avartavaa perehtya tutkimukseen kay-
t&nnon kautta eik& ainoastaan kirjojen sivuilla. Juuri oppimista ja omaa kasvuani

pidan opinnaytetyon tarkeimpéana antina. Tasta on hyva jatkaa.
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