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Opinnaytetydn tarkoituksena oli juurruttaa suomi toisena kielend -opetukseen
uusi suomen kielta tukeva Maaginen sanasakki -menetelmda. Maaginen
sanasakki -menetelma korostaa kielenoppimisessa aistien monipuolista kayttoa,
toiminnallisuutta seka toiston merkitysta. Opinnaytetyon tavoitteena oli esitella
esikouluryhma@an uusi tyovaline ja perehdyttdaa lastentarhanopettaja
menetelman kayttoon, jotta Maaginen sanasakki tulisi osaksi suomi toisena
kielena -opetusta.

Maaginen sanasakki -tuokioiden teemat ja tavoitteet suunnittelimme yhdessa
lastentarhanopettajan kanssa. Suunnittelussa on otettu huomioon lasten
taitotaso ja jokaisella leikilla tai tehtavalla oli oma tarkoituksensa tavoitteiden
saavuttamiseksi.

Esiopetusryhmassa toteutettin nelja sanasakkituokiota. Tuokiot toteutettiin
pienryhmassa, johon osallistui kuusi esiopetusryhman lasta, joilla suomi on
toisena kielena. Paivakotiin tehtiin mallinnus tuokioiden ohjaamisesta.
Mallinnukset jaettiin paivakodin neljaan ryhmaan.

Jokaisen tuokion jalkeen lapset saivat antaa palautetta tuokioista valitsemalla
parhaiten tunnettaan ilmaisevan kuvan. Lastentarhanopettaja antoi jokaisen
tuokion jalkeen suullisen palautteen. Viimeisen tuokion jalkeen haastattelin
jokaista lasta erikseen vapaamuotoisin kysymyksin. Palaute oli seka lapsilta
ettd lastentarhanopettajalta positiivista. Maaginen sanasakki -tuokiot koettiin
hyodyllisiksi, helposti muokattaviksi ja innostaviksi. Lapset olisivat mielellaan
halunneet jatkaa tuokioita.

Opinnaytetydn tavoitteet uuden Maaginen sanasakki -menetelman lisdamiseen
suomi toisena kielena -opetukseen toteutui. Lastentarhanopettaja perehtyi hyvin
menetelman kayttoon ja ohjaukseen. Palautteen pohjalta on oletettavaa, etta
menetelman kaytto jatkuu esiopetusryhmassa.
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ABSTRACT

George, Sara. Maaginen sanasakki, a functional method to support the
language of children in preschool. 39p., 1 appendice. Language: Finnish.
Helsinki, Spring 2017. Diaconia University of Applied Sciences. Degree
Programme in Social Services, Option in Social Services and Education.
Degree: Degree: Bachelor of Social Services + Kindergarden teacher
qualification.

The first goal of this thesis was to imbed a new Maaginen sanasakki method
into the teaching of Finnish as a second language that supports the Finnish
learning. The Maaginen sanasakki method focuses to teach language through
multiple senses, functionality and repetition. The second goal of this thesis was
to present a new tool to the preschool group. Furthermore the aim was to brief
the kindergarden teacher of the Maaginen sanasakki method, in order for it to
become a part of their language teaching.

The themes and goals of the Maaginen sanasakki —sessions were planned
together with the kindergarden teacher. Every child’s abilities were taken into
consideration and every play and task had its own purpose in helping to reach
the goals.

Four sessions of Maaginen sanasakki were carried out. The sessions were held
in a small group of six preschool children whose mother tongue is not Finnish.
An instruction leaflet was made about the method and it was given out to all four
groups of the day care, for the Maaginen sanasakki method to actively become
a part of the Finnish language teaching.

After each session the children gave their feedback by choosing individually a
photo that repressented their feeling straight after the session. The
kindergarden teacher gave oral feedback after each session. After the last
session | interviewed each child with open questions. The feedback from both
the children and the kindergarden teacher was positive. Sanasakki -sessions
were thought to be beneficial, easy to modify and encouraging. The children
would have liked me to continue instructing the sanasakki -sessions.

The goals of the thesis were reached. A new Maaginen sanasakki method was
added to a preschools’ Finnish as a second language —teaching. The
kindergarden teacher was well briefed of the methods’ usage and instruction.
Based on the feedback, it is presumed that the usage of this method will be
continued.

Keywords: early childhood education, Finnish as a second language, TPR,

preschool, language development
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1 JOHDANTO

Uuden kielen oppimisessa kaytetaan kaikkia aisteja. Kieli opitaan koko keholla.
lloiset, turvallisuutta kokevat ja pidetyt lapset oppivat nopeasti. Kieli on vahvasti
yhdistetty tunteisiin. Taytyy saada nahda, kuunnella, tuntea, kokea, puhua ja
laulaa sanoja. Sanan omaksuminen uudella kielella vaatii 60 toistoa. Jotta tama

mahdollistuu, taytyy oppimisen olla hauskaa. (Nyberg 2006, 7.)

Kielen  kehityksen tukeminen on haastavaa, mutta se kuuluu
varhaiskasvatukseen. Kielen kehitystd voidaan tukea muun muassa lapselle
lukemisen kautta. Suomessa on vanhat perinteet loruilussa, lauluissa ja
laululeikeissa. Pelit ovat tarkea osa kielen oppimisessa ja tietotekniikkakin on
antanut hyvia mahdollisuuksia 1990-luvun loppupuolelta Iahtien. (Nurmilaakso &
Valimaki 2011, 54.) Minua kiinnostaa luoda mahdollisuus oppia uutta tapaa

opettaa kielta ja tukea kielen kehitysta.

Opinnaytetyd aiheeni on Maagisen sanasakki -menetelman juurruttaminen
suomi toisena kielena(S2) -opetukseen yhdessa esiopetusryhmassa. Sanasakki
menetelma on toiminnallinen tapa oppia kieltd. Se pohjautuu TPR-
tyovalineeseen(Total Physical Response), jonka ldhtokohtana on, ettad lapsi
oppii kielen tekemalla: Kuuntelemalla, toimimalla, ymmartamalla. (Laitinen &
Viik, 2012.)

Maahanmuuton lisdannyttyd Suomessa varhaisen tuen tarve toisen kielen
oppimisessa on kasvanut. Monikulttuurisuus on osa paakaupunkiseudun
varhaiskasvatuksen arkea. Paivahoidossa on monia lapsia, joiden aidinkieli ei
ole suomen kieli. Kunnallisen varhaiskasvatuksen piirissa on yli 70 eri kielta
puhuvaa lasta. Naiden lasten suomen kielen tukeminen on erittain tarkeaa, jotta
he sopeutuisivat suomalaiseen yhteiskuntaan. Maahanmuuttajantaustaisten

lasten sosiaalinen hyvinvointi, johon kuuluu myds uuden kielen ja kulttuurin



omaksuminen, on yksi varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen tarkea tehtava.
(MONIKU 2005, 1.)

Monikielinen ja -kulttuurinen lapsi elaa ainakin kahden erilaisen kulttuurin
keskella. Tama on vahvuus, mutta samalla se luo lapselle elaman hallinnan
haasteita seka vaatii lapselta jatkuvaa valintaa, kumman kulttuurin mukaan han
elad ja tekee ratkaisuja. (MONIKU 2005, 11.) Varhaiskasvatuksen seka
esiopetuksen tehtavana on luoda lapselle kielelliset tyokalut naiden haasteiden
kohtaamiseen ja kasittelemiseen. Suomi toisena kielena -opetus mahdollistaa

monikielisen lapsen suomen kielen oppimisen.

Ammatillisesti opinnaytetyoni edistéa lasten kielellisia taitoja ja tekemani
Maaginen sanasakki -mallinnus perehdyttaa tyontekijan uudelle toiminnalliselle

menetelmalle. Opinnaytetydni on tyéelamaa hyddyttava produktio.



2 LAPSEN KIELEN KEHITYS

Kielen kehitys alkaa jo ennen lapsen syntymaa ja jatkuu lapi elaman. Lapsen
tutustuessa ymparistoon han tarvitsee kielta. Uuden tiedon hankkiminen ja sen
kasitteleminen tapahtuu kielen kautta. Kielen kautta ratkotaan myds ongelmia
seka opitaan uutta. Kieli on myods sosiaalinen valine vuorovaikutuksessa.

(Nurmiranta, Leppamaki & Horppu 2009, 37.)

2.1 Kielen kehityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Kieli on osa ihmista ja sen kautta ilmaistaan yksilollisyytta. Kieli on tarkea
kaikessa oppimisessa. Ihminen hankkii kaiken tiedon kielen kautta ja varastoi
sen muistiinsa. Kieli on suuri osa lapsen kokonaisvaltaista kehitysta. Ajattelu,
tunteiden ja toiminnan ilmaiseminen seka sosiaalinen vuorovaikutus ovat kaikki
kielenkayttamista. Lapsen Kkieli kehittyy taukoamatta ja se on yhteydessa
puheen kehitykseen. (Nurmilaakso 2011, 31;Suvilehto 2016, 149.) Kieli on
keskeisessa osassa leikissa ja leikin kautta lapsen puhe lisaantyy ja kielen
kayttd kehittyy (Halme 2011, 89).

Lapsi nauttii leikistd ja se tuottaa mielihyvaa. Leikki kehittaa myos lapsen
ongelmanratkaisukykya seka sosiaalis-emotionaalisia taitoja.
Varhaiskasvattajalla on tarkea rooli lapsen kielen kehityksen tukemisessa. Han
voi tukea lasta ohjaamalla, opettamalla, leikkimalla ja leikittamalla.
Varhaiskasvattaja on mukana jokaisessa tilanteessa ja on tietoinen naista
tilanteista. Leikki on tarkeaa lapsen kehitykselle ja se on tarkea oppimisen ja
opettamisen valine. (Kalliala 2003,184-188.)

Uuden valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman mukaan lasten kielellisia
taitoja ja valmiuksia tulisi vahvistaa ja tukea heidan kielellisen identiteetin
kehittymista. Lapsilla on luontainen mielenkiinto kieliin, teksteihin ja
kulttuureihin, joita tulisi vaalia mahdollisimman paljon. Hyva kielen kayttd

mahdollistaa lapsia vaikuttamaan monipuolisesti ja luovat osallisuutta ja



aktiivisuutta. (VASU 2016, 40.) Kielen kehitys on voimakkaammillaan lapsen
ollessa neljan ja kahdeksan ikavuoden valilla. Kehitystd voi tukea laulun,
riimittelyn, tavuttelun, taputuksen ja teatterileikkien avulla. (Suvilehto 2016, 51.)

Inkeri Lampi maaritteli 1980-luvulla kielen kayton nelja tasoa. Hanen mukaansa
lapsen taytyi nama taidot osata aloittaessaan koulunkaynnin. Lampi jakoi kielen
kayton oppimisen itsetutkiskelun, vuorovaikutuksen ja itsekseen viihtymisen
kieliin. (Nurmilaakso 2011, 32.)

Kielellisen tietoisuuden kasite tuli Suomeen 1990-luvun alussa ruotsalaisen
Margit Torneuksen tutkimuksista. Toki ajatus kielen ulkopuolisesta
tarkastelemisesta oli ollut suomalaisessa varhaiskasvatuksessa
aikaisemminkin. Kaksi-kolmevuotiaat lapset voivat mietiskella, mita joku sana
merkitsee, mutta lapset eivat sinansa mieti sanojen muotoa tai aanirakennetta.
Vahitellen he pystyvat irtautumaan sanojen merkityksen pohtimisesta ja heidan
huomionsa kiinnittyy itse kieleen. Nain heille kehittyy metalingvistinen asenne,
eli he tulevat tietoisiksi kielesta. (Nurmilaakso 2011, 32.)

Lapset oppivat ulkopuolisen suhtautumisen kieleen. Kielellisen tietoisuuden
muodostuminen edellyttda kognitiivista kehitysta. Ajattelun kehitystasosta
riippuen lapsi joko pystyy tai ei pysty tarkastelemaan kielta tietoisesti. Vaikka
kielellinen tietoisuus edellyttda tietynlaista ajattelun tasoa, ei se kuitenkaan
tarkoita, etta kielellinen tietoisuus ilmestyisi lapsen ajatteluun yllattden. Lapset
nayttavat jo hyvin varhain mielenkiintoa puheen erilaisista &anteista ja
soinneista, riimittelysta ja loruttelusta. Lapsilla on synnynnainen mielenkiinto
kieleen. (Nurmilaakso 2011, 32.)



KUVA1. Kognitiivisten toimintojen kehittyminen (Nurmiranta & ym. 2009, 44.)

Varhaiskasvatuksessa on tarkea ottaa huomioon Ilapsen yksilOlliset
kiinnostuksen kohteet ja lapsen aktiivisuus. Lapsen ikd ja kognitiivisen
kehityksen vaiheet taytyy huomioida. Kognitiivisen kehityksen vaiheet ovat:
ajattelu, muisti seka kieli. (Nurmiranta & ym. 2009, 43.)

Jo esiopetuksessa edellytetaan, etta lapset saavat tutustua kielten maailmaan.
Esiopetusiassa lapsi kayttaa kieltaan yha enemman ajattelun, ilmaisun ja
vuorovaikutuksellisena valineena ja muodostavat maailmankuvaansa.
Esiopetuksessa on tarkoitus tukea lasten kielellisia taitoja kokonaisvaltaisesti,
niin etta kielen hahmottamisesta tulee yksityiskohtaisempaa. Lasten
kiinnostuksen ja uteliaisuuden vahvistaminen puhuttua kielta, lukemista ja
kirjoittamista kohtaan on ydin asiana. Kielen mallintaminen kaikin tavoin ja
positivinen palaute ovat oppimisen kannalta tarkeata. (Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014, 23-24.)
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2.2 Kielen merkitys lapsen kehityksessa ja oppimisessa

Kieli on lapselle valine, mutta myds oppimisen kohde. Kielen avulla lapsi
hallitsee muuttuvia tilanteita ja asioita. Kielen kautta lapsi kay dialogia toisten
kanssa, ilmaisee tahtoaan ja mieltaan seka hankkii tietoa. Kirjava kieliymparistod
varhaiskasvatuksessa seka laaja-alainen yhteistyd huoltajien kanssa tukee
lasten kielellista kehitysta. Kannustava ja johdonmukainen ilmapiiri vahvistaa
lapsien kielenkayttdo- ja vuorovaikutustaitoja. Lapsille on mahdollista
samanaikaisesti omaksua monta eri kielta, joiden kehitys ja kayttd voi nakya
hyvin eri tavalla eri tilanteissa. Varhaiskasvatuksessa tulee ottaa huomioon, etta
lapset voivat kasvaa hyvin erilaisissa kielellisissa ymparistdissd. On tarkeaa
saada moninainen Kkieli ja kulttuuri nakyvaksi varhaiskasvatuksessa. Tama
onnistuu yhteistydssa huoltajien kanssa ja tukee lapsen kielellisen identiteetin
kehittymista. (VASU 2016, 40.)

Lapset oppivat kielta yksilOlliseen tahtiin. Samanikaiset lapset eivat valttamatta
omaksu kielen kehityksen eri osa-alueita yhta aikaa. Kielellinen identiteetti
kehittyy ohjauksen ja tuen myéta. (VASU 2016, 40.) Kielellinen identiteetti on
tietoisuus omasta aidinkielesta ja identiteetti tarkoittaa ominaislaatua.

Esimerkiksi "Olen suomalainen ja suomi on aidinkieleni”. (Nyberg 2006, 3.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa on lueteltu viisi oppimisen aluetta, jotka luovat
pedagogiselle toiminnalle tarkeita tavoitteita ja sisaltoja. Nama viisi osa-aluetta
ohjaavat kasvattajia monipuolisen pedagogisen toiminnan suunnittelussa ja sen
toteuttamisessa. Lapsilla on oikeus monipuoliseen oppimiseen ja nama

oppimisalueet eivat ole toisistaan irrallisia kokonaisuuksia.
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Naita osa-alueita voidaan yhdistaa toisiinsa ja oppimisesta voidaan tehda nain
mielenkiintoista ja mieluista lapselle hanen mielenkiinnon kohteidensa
mukaisesti. Oppimisen alueet on jaettu esiopetussuunnitelman perusteiden
mukaan viideksi osa-alueeksi:

* Kielten rikas maailma

« llmaisun monet muodot

« Mina ja meidan yhteisomme

« Tutkin ja toimin ymparistossani

« Kasvan, liikun ja kehityn. (VASU 2016, 39.)
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3 SUOMI TOISENA KIELENA

Suomessa on kehitetty monikulttuurista varhaiskasvatusta vuodesta 1990
lahtien aluksi erilaisten hankkeiden kautta. Vuonna 2005 laadittiin yhteinen
Helsingin kaupungin suomi toisena kielena (S2) -suunnitelma. (Ota Koppi,
2016.) Kun puhun tydssani S2 kielisista lapsista tarkoitan lapsia, joilla suomi on

toisena kielena.

3.1 Suomi toisena kielena -opetus

Varhaiskasvatussuunnitelma linjaa, ettd jokainen maahanmuuttajataustainen
lapsi on oikeutettu = suomi toisena kielend (S2) -opetukseen
varhaiskasvatuksessa ja myohemmin esiopetuksessa. Opetuksen tulee olla
paivittaista, sdannollista ja tavoitteellista. Lapset, joilla ei ole kaikilla osa-alueilla
syntyperaisen kielenkayttajan tasoa, on tarkoitettu tallaiseen opetukseen.
(Nurmilaakso & Valimaki 2011, 93.)

S2—opetuksessa tarkeana perustana ovat sanaston kerryttaminen ja arkiset
kielenkayttotilanteet. Lapsi oppii uutta kielta omien tarpeidensa puitteissa.
Keskeisena asiana on oppia sanoja liittyen leikkiin, paivakotiryhmaan ja arkeen.
Opettajan tehtdavana on pystya havainnoimaan lasta ja arvioida, millainen
sanasto on lapsen edun mukaista ja oppimisen kannalta mielekasta. Opettajan
tulisi pystya mahdollistamaan tarpeeksi monipuolisia oppimistilanteita, jossa
kieli voi kehittya. S2—opetuksessa on oleellista opetuksen aitous ja se, etta
kielta opitaan reaaliajassa itse kayttotilanteissa. Paivan rytmittaminen ja rutiinit
tukevat oppimista. S2—opetuksen suunnittelussa ja opetuksessa on tarkeaa
ottaa huomioon lapsen vahvuudet, kiinnostuksen kohteet, osaamisalueet, tuen

tarpeet seka lapsen yksildlliset tavat toimia. (Halme 2011, 93.)
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S2-opetus voidaan jakaa luonnolliseen seka ohjattuun oppimiseen. Lapselle
mahdollistetaan luonnollisia vuorovaikutustilanteita jossa, han voi oppia kielta
seka ohjattuja, suunnitelmallisia opetustilanteita. Luonnollisesti mita pienempi
lapsi sen enemman pitdd antaa tilaa luonnollisille vuorovaikutustilanteille.
Opettajan tulee tiedostaa naiden aitojen oppimistilanteiden tarkeys. Esimerkiksi
pukemistilanne on oiva tilanne opettaa vaatteiden nimeamista seka pukemiseen
liittyvia ohjeita. Saannollisyys on tarkeaa ohjatussa opetuksessa. Aiheet ja
teemat tulisi olla valittuja lapsille 1&hella olevista asioista. (Kivijarvi 2016,257-
258.)

Suomi toisena kielend -opetus voidaan toteuttaa muun muassa sisallyttaen
pienryhmatoimintaan, erillisissa pienryhmissa, yksilo- tai pariopetuksena.
Opetus tulee toteuttaa normaalin varhaiskasvatuksen tavoitteiden mukaisesti ja
opetuksessa tulisi mahdollistaa liikkuminen, leikkiminen ja taide. S2-
opetukseen on valmiita menetelmia ja materiaaleja, jotka ovat suunniteltu toisen
kielen opettamiseen. Opetuksessa voidaan myos kayttaa materiaaleja, jotka on
kehitetty yleisesti kielen tukemiseen. (Kivijarvi 2016,258.)
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3.2 Monikulttuurisen lapsen suomen kielen oppiminen

Kielen avulla opitaan uusia asioita. Aidinkieli on aina vahvana pohjana toisen
kielen oppimiselle. Vaikka lapsi ei osaisi suomen kielta, ei han kuitenkaan ole
kielitaidoton. Lapsi osaa omaa aidinkieltdan ja yrittda sen pohjalta oppia toista,
hanelle uutta kieltd. Toisella kielella tarkoitetaan kielta, jota puhutaan lapsen
elinymparistdssaan mutta, joka ei ole lapsen oma aidinkieli. (Linna, Gyekye,
Kurki, Lounela, Romsi & Sakko 2005.)

ymmartaminen

puhuminen

sanasto ja
rakenteet

KUVA2. Kielitaidon kammenmalli.

Identiteetti pohjautuu kulttuuriin ja kulttuuri on yhteydessa kieleen. Kulttuuri
valittyy sukupolvelta toiselle ja muokkaantuu kielen avulla. Kulttuuri ohjaa myo6s
kielenkayttda ja asettaa sille rajoja. (Baker 2001, 74—75.) Kulttuurissa on monia
asioita joita me pidamme arvokkaina ja keskeisina. Nama ovat kielessa
edustettuna sanoina, sanontoina ja kielikuvina. Kieli antaa suunnan ajattelulle,
koska kieli saa asiat nakyviksi ja mahdollisiksi kun niita kasitellaan puheessa.

Nain kieli ohjaa meita havainnoimaan ymparistdamme tietylla tavalla.

Monikulttuurisuuden pitaa nakya paivakodissa. Monikulttuurisuutta voi
kunnioittaa monella tavalla. Se voi olla ymparistdssd nakyvia kuvia,

seindvaatteita, kirjallisuutta ja musiikkia. Tyontekijoilla on myoOs velvollisuus
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opettaa suomalaisesta kulttuurista ja siihen liittyvista perinteista. Tassa on hyva
pohtia, mika merkitys suomalaisella kulttuurilla on itsellensa. Tama auttaa
peilaamaan toisten ajatuksia omaan ajatusmaailmaan. Pyrkimyksena ei ole
unohtaa suomalaista kulttuuria, vaan opettaa lapsia jo varhaiskasvatuksessa
hyvaksyman ja ymmartamaan moninaisuutta, erilaisuutta ja yhteenkuuluvuutta.
(MONIKU 2005, 11-12.)

Monikieliselle ja monikulttuuriselle lapselle tehdaan aina suomen kielen
tukemisen suunnitelma yhdessa vanhempien kanssa ja suunnitelma liitetaan
lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan tai lapsen esiopetussuunnitelmaan.
Tarkeaa on myods korostaa lapsen vanhemmille lapsen oman aidinkielen
merkitysta ja sitd, miten vanhemmat voivat tukea lapsen aidinkielen
kehittymista. (MONIKU 2005, 11-13.)

Kielen avulla lapsi ilmaisee myos omaa kulttuuriaan. Kieli on osa identiteettia ja
sen avulla lapsi voi vahvistaa itsetuntoaan. Aidinkielen avulla lapsi oppii sanojen
ja ilmaisujen merkityksia. Ei riita, etta lapsi osaa ilmaista itsedan, vaan hanen
taytyy myos ymmartaa kielellisten ilmaisujen merkityksia. Hyva aidinkielen
hallinta tukee toisen kielen oppimista. (Heini 2017, 35.) Tutkimukset osoittavat,
etta lasten aidinkielessa opitut taidot siirtyvat kielesta toiseen (Cummins 2003,
62). Mikali lapsen kielitaito on aidinkielen kehittymisessa puutteellista, ei lapsi
voi toisen kielen omaksumisessa saavuttaa taydellistd hallintaa (Heini 2017,
36).

Esiopetuksessa on pyrkimys vahvistaa lapsen mielenkiintoa omaa aidinkielta ja
kulttuuria kohtaan. Lapsen yhteenkuuluvuuden tunne omaa kulttuuriaan
kohtaan vahvistaa lasta ja tukee hanta kasvussaan. Kaksikielisyyden ja
monikulttuurisuuden tukeminen on lapsen edun mukaista koska se edesauttaa

hanen yhteenkuuluvuuttaan yhteiskuntaan. (Heini 2017, 37.)
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4 MAAGINEN SANASAKKI — TOIMINNALLINEN TAPA OPPIA KIELTA

Sanasakki “Den magiska sprakpasen” on ruotsalaisen kieliterapeutti ja
lastentarhanopettaja Mari-Louise Nybergin kehittdma menetelma, joka
harjaannuttaa kielitaitoa. Menetelma on suunnattu kaksi- tai monikielisille
lapsille tai lapsille, joilla on kielihairid. Sanasakki -menetelmd pohjautuu
amerikkalaisen psykologi James J. Asherin luomaan TPR-menetelmaan.

4.1 Aidinkieli ja uuden kielen oppiminen

Kielella on monta funktiota. Viestinnassa on kaksi puolta: ymmartaa, mita toinen
sanoo seka ilmaista itse asiansa. Kielen alkuperainen rooli on viestia sanomaa.
Kaytamme kieltamme, kun ajattelemme ja kun ilmaisemme identiteettiamme ja

ryhmaan kuuluvuutta. (Nyberg 2006, 3.)

Aidinkieli on se kieli, jonka opimme ensimmaisena. Se on tunnekieli. Voidaan
todeta, etta muulla kuin omalla aidinkielella ilmaistuna asia ei tunnu samalta,
kuin omaa kieltd kaytettdessa. Sanoilla on vahva assosiaatio tunteisiin ja
tunteiden siirtdminen toiselle kielelle on vaikeaa. Ajattelemme, laskemme ja
naemme unta aidinkielella. Meilla kaikilla on aidinkieleemme liittyva kehonkieli.
Aidinkieli antaa meille kehonkielen ja motorisen kehityksen. Aidinkielestd
saamme arvomme ja ohjeemme. Aidinkieli on viestintdamme. Aidinkieli luo
meille kasitykset sanoista ja esineista. Kasite ei ole vain sana, vaan tulos
ajatustoiminnasta. (Nyberg 2006, 3-4.)

Toisen ja uuden kielen oppimisessa kaytetaan kaikkia aisteja. Kun esimerkiksi
ihminen kuulee sanan omena, on han silloin kayttanyt kaikkia aistejaan murto-
osan sekunnista. |lhminen tietdd miltd omena néyttda, han tietdd miltd se
tuoksuu, miltd se tuntuu ja miltd se maistuu ja han tietaa miltd kuulostaa, kun
omenasta haukataan pala. Ihminen oppii uutta kieltd koko kehollaan. (Nyberg
2006,7.)
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Uutta kielta tulisi harjaannuttaa mahdollisimman paljon, jotta kieli kehittyisi ja
lapsi oppisi vuoropuhelua ja leikkia toisen kielen avulla. Jotta lapsi oppisi kielen
hyvin, tulee hanen saada kokea uusi kieli kaikilla aisteilla. Hanen taytyy nahda,
kuulla, tuntea/koskettaa, kokea, puhua ja laulaa sanoja. Kieli sisaistetdan
parhaiten leikin kautta. Hauska tuokio innostaa lapsia oppimaan. On sanottava
sana noin 60 kertaa ennen kuin se jaa mieleen. (Nyberg 2006,3-7;Laitinen &
Viik 2012; Rautelin 2016.)

4.2 Maaginen sanasakki -tuokiot

Uuden kielen oppimisessa on tarkeaa saada kokea uusi kieli kaikin aistein.
Taytyy saada nahda, kuunnella, tuntea, kokea, puhua ja laulaa sanoja. Tahan
tarvitaan apuvalineitd. Sanasakki-tuokioissa elahdytetdan pehmoeldin (esim.
apina Arttu). Kun lapset eivat itse enda jaksa puhua aikuiselle, he jaksavat
puhua Artulle. Tyoskenneltdessa kolmiulotteisesti tulee kielesta elava kokemus.
Kaytdssa on erikokoisia ja nakoisia pusseja, joissa on esineita. Pusseja voi olla
kielipussi, satupussi, laulupussi ja kasitepussi. Jokaiseen pussiin mahtuvat ne
sanat ja kasitteet, joita tuokioilla on tarkoitus opettaa. Sanoja ja kasitteita voi
rajata esimerkiksi tiettyyn teemaan, kuten hedelmat, huonekalut, tydkalut ja niin
edelleen. Lapset pitavat yllatyksistd. Kun “sanat” ovat pussissa, tuokio on
lapsista seka jannittavaa ettd hauskaa ja nain heidan mielenkiintonsa sailyy.
Ohjaajan tulee muistaa kayttda ja korostaa kehonkieltd. (Nyberg 2006, 7-8;
Rautelin 2016.)

Sanasakki-tuokio on suomi toisena kielena-opetusta pienryhmalle kaiken muun
toiminnan joukossa. Tuokioiden on pyrkimyksena olla rohkaisevia ja hauskoja.
Toiminnan tulisi olla sdanndllistd (2-4krt/vko) ja tavoitteellista. (Laitinen & Viik
2012.) Sopiva osallistujamaara tuokioille on 4-5 lasta. Kestoltaan tuokiot ovat
vain 10-20 minuuttia ja uusia sanoja tai kasitteita jokaisessa tuokiossa on 5-8.
Tuokioita tulisi olla 4-5 kertaa viikossa. Tarkeinta on jatkuvuus. Toiminnan
selked alkaminen (“nyt se alkaa”) ja loppuminen (“nyt se loppuu”) on lapsille
mielekasta. Taman takia jokainen tuokio on hyva alkaa yhdella ja samalla
alkulaululla/riimilla ja loppua yhdelld ja samalla loppulaululla/riimilla. Nain
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lapsille on selvaa, milloin tuokio alkaa ja milloin se loppuu. (Nyberg 2006, 9;
Rautelin 2016.)

Tuokion rakenne on neliosainen ja se jakautuu seuraavanlaisesti:

Alkulaulu. Tuokiot alkavat aina samalla laululla.

Teema: Uudet sanat esitellaan salaperaisesta pussista.

Leikki. Toiminnallinen osuus leikkien, liikkuen tai laulaen.

Loppulaulu. Lopussa lauletaan aina sama loppulaulu.

Teemana voi esimerkiksi olla hedelmat ja uudet sanat voidaan esitella
muovihedelmilla: banaani, omena, paaryna, appelsiini, sitruuna.
Leikkiosuudessa valitaan joku teemaan sopiva liikunnallinen leikki tai laulu,

kuten 'Hedelmasalaatti'.

Uusia sanoja esitellen opettaja nostaa yhden esineen kerralla pussista ja
nimeaa sen. Toisella kierroksella sanotaan lapselle: “"Nayta minulle
banaani/omena/paaryna”. Kolmannella kierroksella sanotaan lapselle: "Anna
minulle banaani/omena/paaryna”. Ensin lapsi kuuntelee, toimii ja sitten
ymmartaa. (Nyberg 2006,11;Rautelin 2016.)

Seuraavalla tuokiolla voi esimerkiksi kayttda oikeita hedelmia, tehda
hedelméasalaattia ja maistaa hedelmia. (Nyberg 2006,11;Rautelin 2016.)
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4.3 TPR-TOTAL PHYSICAL RESPONSE

TPR ei ole menetelma vaan tydvaline. Tohtori Asher (2012) kuvailee
koulutuksessa olevan suuri vaaristyma, esimerkiksi kemiassa voidaan kayttaa
menetelmia tai kaavoja ohjaukseen. Kaava toimii tieteessd mutta ei
opetuksessa, koska opetus on taitolaji, ei tiedetta. (Asher 2012, 1, 2-3.) Nyberg
on luonut Maagisen sanasakki -menetelmansa tohtori Asherin toiminnallisen

tyovalineen pohjalta.

TPR opetuksessa on nelja vaihetta. Opettaja suunnittelee opetuksen niin, etta
lapsen on mahdollista oppia toinen kieli vaiheittain, kuten han on oppinut
aidinkielensa. Ensimmaisessa vaiheessa lapsi harjoittelee kuuntelemalla ja
toimimalla kuulemansa mukaan. Toisessa vaiheessa lapsi osallistuu
vastaamalla kylla tai ei tai sanoo esimerkiksi ystavan nimen. Kolmannessa
vaiheessa lapsi osallistuu sanomalla yksisanaisia vastauksia ja neljannessa

vaiheessa lapsi puhuu jo kokonaisia lauseita. (Hakanen 2016.)

TPR on ohjaavaa ja luo motivaatiota. Tama perustuu siihen, etta lapset oppivat
kielen ensin kuulemalla ennen kuin he itse tuottavat sanoja. Nain myds uusi
kielikin voidaan oppia. Ohjaava strategia TPR:ssa on, ettd oppijat asettuvat
opettajaa vastapaata, sina sanot "nouse” ja nouset seisomaan, niin myds
oppijatkin tekevat. Opettaja kehottaa istumaan ja niin myds oppijatkin tekevat.
Oletuksena TPR:ssa on, ettd ihmiset on biologisesti luotu oppimaan kielen
tietyssa jarjestyksessa. Ensin kuunnellaan ja ymmarretaan, sitten puhutaan.
(Asher 2012, 1, 2-3, 2-25, 3-2.)

TPR sopii kaikenikaisille ja taman periaatteen mukaan voidaan opettaa eri
kielia. TPR nimi tulee "hiljaisesta” jaksosta, jolloin lapsi voi toiminnan kautta
sisdistda kielen sanastoa ja rakenteita ennen kuin han puhuu. Opetettavaa
kielta ymmarretaan aina ennen kuin sita puhutaan. Ymmartamista kehitetaan
antamalla oppilaan reagoida kuulemaansa kehon liikkeiden kautta. Puheen
ohjauksessa mahdollistetaan lapselle mukavia kommunikointitilanteita ja
hanelle annetaan mahdollisuus vastata aluksi vain yksittaisella sanalla. Kieli

sisaistetdan kuulemisen kautta. Puhuminen on kuin kavelemisen oppiminen,
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sita ei voi kiirehtia. Lapsi puhuu, kun on siihen valmis. (Hakanen 2016; Koskela
2001, 9-10.)

Etenemisnopeus vaiheiden valilla riippuu lapsiryhmasta, iasta ja kielitaidon
tasosta. Opetusta tulisi olla vahintdéan kerran viikossa ja paljon toistoa ja
kertausta. Opetuksessa on hyva kayttda esineita, leluja, joita lapsi voi
koskettaa. Piirtaminen ja kuvat ovat myds hyvia opetus tapoja. Oppimisen tulee
olla toiminnallista ja hauskaa. Kielen opetus aloitetaan lapselle tarkeista asioista
ja sanoista. On hyva luoda jarjestys sille, mitd sanoja opetellaan ensin:,
esimerkiksi perhe, ruokailuvalineet, WC-sanasto, vaatteet, huonekalut,
kehonosat, leikki, varit, ruoka, luonto kulkuneuvot, saa, elaimet, verbit ja

nykyajan mediasanasto (kannykka, tabletti). (Hakanen 2016.)

TPR-tyovalineen edut ovat moninaiset. TPR:n avulla kielten oppiminen on
vaivatonta, silla se on kuin oppisi kielta biologisen mallin mukaan. TPR on
vuorovaikutukseen kannustava, se on hauskaa ja motivoi oppilaita
kuuntelemaan ja puhumaan vierasta kielta. Menestyminen TPR:n kautta on
mahdollista kaikille tasosta rippumatta ja oppiminen on stressitonta. (Koskela
2001, 22-23.)

TPR on hyvin toimiva tyovaline my0s maahanmuuttajataustaisten lapsien
opetuksessa. Varhaiskasvatukseen tai kouluun tullut uusi lapsi, joka ei osaa
sanaakaan suomen kieltd, voi tuntua opettajasta erittain haastavalta.
Tallaisessa tilanteessa kielen opettaminen TPR:n avulla on erittdin selkeaa ja
vaivatonta. Lapsi saa oppia suomen kieltd biologisen mallin mukaan alusta
lahtien. (Koskela 2001, 98.)
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5 OPINNAYTETYON TARKOITUS JA TAVOITTEET

Opinnaytetydn tarkoituksena oli juurruttaa suomi toisena kielend —opetukseen

uusi suomen kielta tukeva Maaginen sanasakki —-menetelma.

Tavoitteet:

- juurruttaa esikouluryhmaan uusi tyovaline

- ohjata ja suunnitella nelja sanasakkituokiota esikouluryhman S2-opetuksessa
- perehdyttaa lastentarhanopettaja uuteen menetelmaan

- tehda Maaginen sanasakki -mallinnus esiopetusryhman pedagogiseen

toimintaan

Pidemman aikavalin tavoitteena oli maaginen sanasakki -menetelman tuominen
aktiiviseen kayttoon suomi toisena kielena -opetukseen ja rikastuttaa suomi
toisena kielenda -opetusta. Sovimme lastentarhanopettajan kanssa, etta
maaginen sanasakki -mallinnus jaettaisiin paivakodin neljagan ryhmaan. Nain
koko paivakoti hyotyisi menetelmastd. Maaginen sanasakki -menetelma
mahdollistaa kielen opettamisen monella eri tavalla ja lastentarhanopettajat
hyotyisivat tastd monipuolisuudesta paljon. Menetelmaa voi kayttaa niin uuden

kielen oppimisessa kuin pienten lasten kielen kehityksen tukemisessa.
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6 SANASAKKI-TUOKIOIDEN SUUNNITTELU, TOTEUTUS JA ARVIONTI

Toteutin sanasakkituokiot yhden helsinkildisen paivakodin esiopetusryhmassa.
Kerron toimintaymparistosta ja kohderyhmasta ensin hieman, jonka jalkeen
kirjoitan tuokioiden suunnittelusta, toteutuksesta seka miten suoritin tuokioiden

arvioinnit.

6.1 Toimintaymparisto ja kohderyhma

Yhteistyotahoni  oli  yksi helsinkildinen paivakoti. Kohderyhmana ol
esiopetusryhman suomi toisena kielena -lapset. Paivakoti on toimintaymparisto,
jossa 1-7-vuotias lapsi saa vuorohoitoa, kasvatusta ja opetusta seka
mahdollisuuden yksilo- ja ryhmaleikkeihin. Paivakoti on 84 paikkainen ja ryhmat
jakautuvat seuraavasti: ymparivuorokautinen ryhma, alle 3-vuotiaiden ryhma,

paiva/iltaryhma ja esiopetusryhma. (Lastentarhanopettaja, 2016.)

Paivakodissa on kaytdéssa Ota Koppi -ohjelma, joka tukee eri kieli- ja
kulttuuritaustaisten lasten kielen kehitysta ja oppimista. Ota koppi —ohjelma
laadittu Helsingin kaupungin sosiaali-, opetus- ja terveystoimen yhteistyona.
Ohjelma tukee kaksikielisyyttd ja luo lapsille tasapuolisen mahdollisuuden
oppimiseen ja osallisuuteen. (Ota koppi 2016.)

TyOyhteis6sta minulla oli ohjaajana esiopetusrynman lastentarhanopettaja.
Kohderyhmana oli paivakodin esiopetusryhnman S2 kieliset lapset.
Pienryhmassa on kuusi esikouluikaistd lasta. Osalla lapsista ei ole suomea
puhuvia vanhempia kotona. Monikulttuurisuudessa ja monikielisyydessa on
koko ajan muuttuvia ja laajenevia ilmidita. Lapsella voi olla monta kulttuuria,
joista mikaan ei valttamatta tunnu omalta tai sitten han sopeutuu kaikkiin
kulttuureihin, joiden keskella han elaa. Ryhman lasten kotikielia ovat suomen ja
ruotsin lisdksi arabia, nepali, persia, albania, viro, venaja, somali, espanja,

inguusia ja ukraina. Lapsien kielitaso vaihtelee alkeistasosta erittdin sujuvaan
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suomen kieleen. Taman takia tuokiot pidetaan Iyhyina ja helppoina lapsien

kielitason perusteella. (Lastentarhanopettaja, 2016.)

6.2 Sanasakki-tuokioiden suunnittelu

Tuokioiden teemat valittin yhdessa paivakodin jo suunnitellun toiminnan
pohjalta syyskuussa 2016. Tyd oli muotoutunut syksyn aikana ja olimme
joutuneet siirtamaan tuokioiden pitoa kevaalle 2017. Valitsimme uudet teemat ja
suunnittelimme uudet tuokiot. Suunnittelin tuokiot heidan tarpeiden puitteissa.
Lastentarhanopettaja oli mukana tuokioissa, jotta han pystyi sisaistamaan
menetelman idean. Lastentarhanopettaja myoOs tarvittaessa avusti tuokioissa ja
puuttui tilanteeseen, mikali joku lapsista ei kyennyt keskittymaan tuokioon ilman
tutun aikuisen apua. Pohdimme yhdessa lastentarhanopettajan kanssa ketka
lapset hyotyisivat tuokiosta eniten. Tuokiot eivat automaattisesti sovi jokaiselle
S2-lapselle vaan suunnittelussa on otettu huomioon myds lasten muut

ominaisuudet kuten, luonne ja esimerkiksi erityislapsi-status.

Sovimme tydelamantahon kanssa neljasta tuokiosta, silla tavoitteena oli esitella
uusi kieltd tukeva menetelma, eika niinkaan lahtea tutkimaan miten kyseinen
menetelma toimisi heillda tai miten se auttaa lapsia. Tarkoitus oli toteuttaa
suunnittelu, ohjaus (lastentarhanopettaja seuraa sivusta) ja arviointi

yhteistyOssa.

Tuokioiden alku- ja loppulaulut ovat valittu sen perusteella, ettd ne ovat tuttuja
kyseiselle kohderyhmalle ja luovat turvaa tuokion aikana. Ensimmaisen tuokion
aiheeksi olimme lastentarhanopettajan kanssa valinneet metsan elaimet: karhu,
majava, orava, sammakko ja janis, koska ne ovat eskariaapisen hahmoja. Mina
valitsin tarkoituksen mukaisesti elaimet niin, ettd jokainen elain alkaa eri
kirjaimella. Nain lapsille tulee tutuksi moninaisia aanteita ja kirjaimia. Tuokion

tavoitteena oli eldinten tunnistaminen seka kirjaimien aantaminen.

Toiseksi tuokion aiheeksi mina ehdotin tunteiden nimeamista ja tunnistamista.

Jotta vuorovaikutus olisi lasten ja aikuisten valilla toimivaa on tunteiden
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tunnistaminen ja sanoittaminen tarkeaa. Kun lapsi oppii ilmaisemaan tunteensa
tulee, han kuulluksi ja aikuisella on helpompi ymmartad hanta. Valitsin
perustunteita kuten iloinen, vihainen, onnellinen, peloissaan ja surullinen.

Tuokion tavoitteena oli uusien tunteiden tunnistaminen.

Kolmanneksi tuokion aiheeksi valitsimme lastentarhanopettajan kanssa
kehonosat silla, niiden nimeaminen on tarkeaa, koska niitd kaytetdan arjessa
paljon. Mina ehdotin seuraavia kehonosia: paa, peppu, kasi, reisi ja jalka.
Valitsin nama kehonosat koska, arki tilanteissa niita kaytetdan seka
konkreettisesti etta suullisesti, kuten laita pipo pédéhén tai pese kétesi. Tama
tukee lapsen arkipuheen ymmartamista ja auttaa sanoittamisessa. Tuokion
tavoitteena oli kehonosan ja sanan yhdistaminen.

Neljanneksi tuokion aiheeksi valitsimme varit. Varit ovat tarkea osa
perustietotaitoja. Yhteiskunnassa on tiettyja vareja jotka tarkoittavat tiettya asiaa
ja nama ovat hyva lapsen osata tunnistaa, kuten liikennevalot, exit-kyltit ym.

Tuokion tavoitteena oli tunnistaa ja nimeta varit.

Mallinnuksen kuvamateriaaleissa on kaytetty itse ottamia kuvia tuokioissa
esiintyvista tavaroista. Osa kuvamateriaalista on Suomen mielenterveysseuran
internetsivuston  materiaalipankista, = Papunetista, @ Sepponetista  seka

lahteiskirjallisuudesta.

6.3 Tuokioiden toteutus

Kuvailen ensimmaisen tuokion kulun vaiheittain, silla haluan lukijan saavan
kokonaisvaltaisen kuvan siitd miten, tuokion ohjaaminen ensimmaisella kerralla

onnistui. Loput tuokiosta kuvailen paapiirteittain.

Kokoonnuimme joka kerta kirjastossa. Nyberg korostaa, etta on tarkeaa luoda
lapsille turvallinen ja tuttu paikka tuokioiden ohjaamiseen (Nyberg 2006, 6).
Pyysin lapsia istumaan rinkiin lattian matolle minun ymparilleni. Kerroin lapsille,

etta olin vihdoin tullut ohjaamaan sanasakki- tuokioita, joista heille oli kerrottu jo
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syksyllda 2016. Taman jalkeen otin Heikki- hiiren esille, ja Heikki paasi
esittelemaan itsensa lapsille seka lapset Heikille. Heikki esitteli lapsille
maagisen vihrean pussinsa ja minun avulla nosti pussista esille yksi kerrallaan

viisi esinetta ja nimeasi ne.

Seuraavaksi Heikki-hiiri kysyi jokaiselta lapselta yhden esineen nimen ja lapset
saivat osoittaa esinetta. Jokainen lapsi osasi osoittaa Heikin kysymaa esinetta.
Heikki pyysi jokaista lasta antamaan yhden esineen takaisin pussiinsa. Kaikki
lapset ymmarsivat mita esinettd Heikki pyysi palauttamaan pussiin ja saimme

kaikki esineet kerattya takaisin.

Taman jalkeen Heikki-hiiri kertoi haluavansa laulaa ja leikkia ‘Karhu nukkuu’.
Heikki sai istua sivuun kun, kaikki yhdessa lauloimme ja leikimme. Kaikki lapset
olivat innoissaan mukana ja he saivat jokainen vuorollaan leikkid nukkuvaa

karhua piirin keskella.

Leikin jalkeen lauloimme lapsille tutun loppulaulun 'Suljen ihanan soittorasian’.
Taman jalkeen pyysin lapsia yksi kerrallaan valitsemaan minun tekemista
peukku-ylos- ja peukku- alas lapuista mita tykkasivat tuokioista.

Siirryimme toiseen tilaan jonne, olin ennen tuokioita valmistellut jokaiselle
lapselle oman piirustusaseman janiksen varittamiselle. Varityskuva jai lapsille

muistoksi heidan esikoulupaivakirjaansa.

Toisesta tuokiosta puuttui yksi lapsi, joka ymmartaa vahiten suomen Kkielta.
Talla ei ollut vaikutusta ryhman dynamiikkaan. Lapset olivat onnistuneet
unohtamaan viikon sisalla tuokiomme sisaltoa ja kulkua. Heikki-hiirikin otettiin
vastaan kuin uusi. Jotta itse oppisin lapsien nimet paatin, etta Heikki-hiiri sai
laulaa ’Pikkuinen hiiri se kurkistaa’ —nimilaulun vaikka se ei kuulunutkaan
alkuperaiseen suunnittelmaan. Laulu toimi erittdain hyvin ja jokainen lapsi oli
innoissaan kun, Heikki-hiiri kokeili lapsien varpaita. Lapset nauroivat ja heidan
silmistdan nakyi ilo ja aito kiinnostus. Paatin sisallyttdad laulun jokaiseen

tuokioon.
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"Pikkuinen hiiri se kurkistaa, onkohan kaikilla varpailla paa, yks kaks
ja pium paum poum, kenen nama varpaat on? ....lapsi vastaa

nimellaan..... Saran nama varpaat on.’

Toisen tuokion teemana oli tunteet ja lapset osasivat tunnistaa tunnekuvat
Heikin nimettya ne ensin. Peloissaan-tunnekortin lapset ymmarsivat
yllattyneeksi. Toisena muutoksena tuokiolle suunnitteluvaiheesta oli, etta 'Hyva
kaveri’-laulun sijasta lauloimme ’Jos sun lysti on’. Paadyimme tahan
lastentarhanopettajan kanssa koska, ilmapiiri oli hieman levoton. Halusimme

tuokion olla ajallisesti napakka ja tuttu laulu luo turvaa ja rauhaa.

Kolmanteen tuokioon osallistui vain nelja lasta. Lapsien osallistuminen ja
interaktiivisuus oli hieman vaisua koska, johtajaasemassa oleva lapsi puuttui ja
toisten lapsien arkuus tuli tdman takia huomattavasti esille. Kaikki lapset
tunnistivat oikeat kuvat ja palauttivat oikeat kuvat pyydettdessa. Paa-olkapaa-
peppu-laululeikin aikana lapset riehaantuivat melko paljon. Lauloimme sen
Frobelin palikoiden musiikkiin. Kaikki lapset antoivat peukku ylos -arvion

tuokiolle.

Neljas tuokio kasitteli vareja. Lapset osasivat kaikkien varien nimet ja tunnistivat
ne. Huomasin myds, etta lapset olivat jo sisdistaneet tuokion kaavan ja heista
huokui tietynlainen rauhallisuus koska tiesivat ennalta mita oli tulossa.
Katsoimme yhdessa kannettavalta tietokoneeltani piirretyn musiikkivideon Ipana
likenteessa, jossa kasiteltiin vareja. Lapset katsoivat ja kuuntelivat hyvin
rauhallisena ja keskittyneena videota. Talla tuokiolla piirtdmisen sijasta pidin
jokaisen lapsen kanssa lyhyen palautekeskustelun. En ollut laatinut valmiita
kysymyksia koska monien lapsien kohdalla piti tilanteen mukaan miettia mita ja

miten kysyi asioita.
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6.4 Tuokioiden arviointi

Nybergin sanasakki-menetelmaan ei kuulu valmista arviointiiomaketta.
Sovimme lastentarhanopettajan kanssa, ettd arvioimme vapaamuotoisesti
tuokiot. Opinnaytetyon toiminnallisen osuuden toteutuksen jalkeen mina suoritin
lastentarhanopettajan kanssa yksilolliset arvioinnit toiminnallisen osuuden
onnistumisesta, seka kadvimme ne yhdessa lapi, jotta saimme yhtenaisen kuvan

siitd miten kaikki onnistui.

Lapsilta tuleva arviointi tapahtui havainnoiden heidan osallistumista ja suullista
palautetta ja kehitystd. Jokaisen tuokion jalkeen lapset saivat myos valita
peukku ylos vs. peukku alas -kuvan kertomaan heidan paallimmaisen tunteensa
heti tuokion jalkeen. Nama valinnat kirjasin ylos jokaisen lapsen kohdalta.



28

7 SANASAKKI-TUOKIOIDEN ARVIOINNIN TULOKSET

Lapset saivat aina mahdollisuuden vapaaseen palautteen antoon jokaisen
tuokion jalkeen. Tuokion aikana mina seka lastentarhanopettaja teimme
havaintoja lapsien tunnetiloista ja reaktioista, jotka kirjattiin ylos tuokioiden
jalkeen. Taman lisaksi jokaiselle lapselle annettin tuokioiden jalkeen
kahdenkeskeinen hetki minun kanssa palautteen antoon. Mina ja
lastentarhanopettaja kdvimme keskustelua tuokioiden kulusta seka tuokioiden

jalkeen etta erillisella arviointi tapaamisella

7.1 Lasten palaute

Jokaisen tuokion jalkeen pyysin lapsia valitsemaan peukku- ylos ja peukku- alas
-kuvista silla hetkellda kuvaaman tunteen. Lapset valitsivat kuvat ilman, etta
nakivat mita toiset valitsivat. Nain he eivat olleet vaikuttuneita toisten
valinnoista. Kaksi eri lasta valitsi kerran eri tuokioiden kohdalla peukku alas -
kuvan. Kysyin mika ei ollut kivaa tuokiossa kun valitsit peukku alas -kuvan. Yksi
lapsista kertoi, ettd ei osannut sanoa miksi valitsi peukku alas —kuvan,

vastauksena sain lapselta sain nain:

No kun mé& en yhtdén tykkéé tosta loppulaulusta. Se on ihan typeré

Jja méa en jaksa laulaa sita aina.

Peukku ylos -vastanneista lapsista kertoi tuokioiden paatteeksi muun muassa
etta oli hauskaa laulaa, 'Karhuu nukkuu’ -leikki oli kiva, Heikki-hiiri oli hassu ja
ihanan pehmea, ne hymykuvat olivat hassuja.

Viimeisen tuokion jalkeen kysyin jokaiselta lapselta vapaamuotoisia kysymyksia
tuokioista. Yksi poika kertoi, ettd hanen lempivarinsa on punainen, han tykkasi
kovasti videosta, jonka katsoimme ja han tykkasi kun, piirsimme jokaisen

tuokion jalkeen kuvia.
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Ryhman erityislapsi kysyin minulta jos Heikki-hiiri oli se, joka laittoi videon, han
kysyi miksi meidan piti laulaa sita hanen vihaamaansa soittorasia laulua. Kysyin
haneltd miksi han vihaa sita, ja hanen mielesta se on liian rauhallinen laulu.
Kysyttyaan minulta saako han kertoa mista laulusta han tykkasi, kertoi tytto

pitavan 'Karhuu nukkuu’ -laulusta todella paljon. Tytto kertoi myos nain:

Maé tykkésin niista piirustus.. ja sit mé tykkésin kun sé ja Heikki olitte.
Koska se oli mukavaa olla Sara- tuokioissa.

Yksi poika kertoi tykkdavansa Heikistd ja sitten hanen huomionsa meni
muuhun. Yritin palauttaa hanen ajatuksiaan takaisin tuokioihin ja kysyin mika,
oli hanen mielestaan erityisen hauskaa Heikin kanssa, vastasi poika:

Véahéan vaikea. Leikkid on hauskaa.

Hiljaisin lapsi ryhmasta ei paljon sanonut mutta, sain nyodkkayksen
kysymykseen 'Onko ollut hauskaa kun Heikki ja mina ollaan oltu taalla?’. Han

kuiskasi hiljaisella aanella:

Mé oon tykdnnyt leikkKii.. .. ja piirtdé

Lapsi, joka ei suomen kielta juuri paljon osaa vielda puhua, ei osannut ilmaista

mielipidettaan millaan tavalla koska, ei oletettavasti ymmartanyt kysymyksia.

7.2 Lastentarhanopettajan arviointi

Lastentarhanopettajan mielesta olin ohjannut tuokiot motivoivasti ja olin saanut
heti lapset innostumaan “sanasakkileikista”. Kyseessa oli pienryhma, johon
kuului yksi erityislapsi. Tuokioissa oli tasta huolimatta ollut rauhallinen tunnelma
ja kaikki lapset saivat osallistua taitojensa mukaan. Ketaan ei kuitenkaan
pakotettu mihinkaan, mika oli todella tarkeaa. Toisille sanat olivat helpompia
kuin toisille, mutta kaikki olivat innoissaan tuokioista. Esiopetusikaiset lapset

olisivat varmasti jaksaneet laulaa jokaisen sanan kohdalla oman laulun. Heikki-
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hiiri on myds ollut motivoiva ja innostava asia lapsille. (Lastentarhanopettaja
2017a.)

Lastentarhanopettaja kertoi, ettd han on omaksunut sanasakki-menetelman
hyvin. Hanen mielestd omaksumista on auttanut hanen aktiivinen osallistuminen
minun ohjaamiini tuokioihin. Yhdessa suunnittelu ja tuokioihin osallistuminen oli
tarkeda taman menetelman omaksumisen kannalta. Sanasakki-menetelma
sopii hanen mielesta hyvin esiopetusikaisten lasten ryhmaan ja se on helposti
muokattavissa erilaisiin oppimistilanteisiin ja se voidaan linkittaa lahes kaikkiin
esiopetusvuoden teemoihin (esim. juhlapyhat). Sanasakki-menetelma on
perusidealtaan yksinkertainen ja siksi se on helppo ottaa osaksi ryhman arkea.
Esiopetusryhmassa oli jo kaytdssa lorupussi, joten sanasakki sopii luontevasti
yhdeksi oppimistavaksi. (Lastentarhanopettaja 2017b.)

Lastentarhanopettaja nakee tassd menetelmassa myos mahdollisuuksia
kehittaa sita lasten kielitaidon karttuessa. Jo opittuihin sanoihin voisi lisata aina
uusia sanoja (esim. karhu, ruskea karhu, metsan ruskea karhu jne.). Tahan
menetelmaan voisi myos yhdistella esimerkiksi sadutusta tai musiikkiliikuntaa.
Tata monipuolista menetelmaa he tulevat varmasti kayttamaan ryhmassaan S2-

tukioissa seka esiopetuksen tukena. (Lastentarhanopettaja 2017b.)

7.3 ltsearviointi

Yhteistyo tydelamantahon kanssa on ollut sujuvaa ja helppoa. Minulla oli erittain

avoin ja positiivinen seka ammattitaitoinen ohjaaja.

Tuokiot suunniteltin yhdessa lastentarhanopettajan kanssa ja mielestani se
sujui ongelmitta. Lastentarhanopettaja loi raamit tuokioille ja mina ehdotin
sisaltoa. Tama oli mielestani hyva tyonjako. Tuokioiden toteuttaminen oli
helppoa ja luontaista. Lapset olivat iloisia joka kerta kun tulin. Mielestani osasin
hyvin sopeutua joka kerta lasten mielentilaan esimerkiksi ohjata ryhmaa
rauhallisesti kun, lapset olivat liilan innoissaan tai innostaa kun lapset olivat

vahemman kiinnostuneita. Tuokioiden sisaltd oli yksinkertainen, jotta lapset
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pysyisivat mukana ja ettd lastentarhanopettaja saisi mahdollisimman selkea

kuvan siitd miten, tuokion sisaltd etenee seka miten tuokioita ohjataan.

Jalkeenpain ajatellessa olisin voinut suunnitella nelja tuokiota saman teeman
ymparille. Nain lastentarhanopettaja saisi selkean kuvan siitd miten,
monipuolinen sanasakin kaytto on ja ettd se mahdollistaa monipuolisen sisallon
ja asiankulun. Olisin voinut esimerkiksi ensimmaisella tuokiolla opettaa
kehonosat kuvilla, toisella tuokiolla pyytaa lapsia asettamaan katensa paan
paalle, istua pepulle, tomistaa jaloilla ja niin edelleen. Kolmannella tuokiolla
olisimme voineet pukea hattua paan paalle, kasineita kateen, saappaat jalkaa ja
neljannelld tuokiolla olisimme voineet suorittaa satuhierontaa. Talla tavalla
lastentarhanopettajalle olisi avautunut laajempi kasitys toiminnan kautta miten

monipuolinen sanasakki on tyovalineena.

Mielestani lastentarhanopettaja on saanut selkeat ohjeet sanasakki-
menetelmasta ja keskustelujemme kautta olen huomannut, ettd han on
positiivisin  mielin  tuo sanasakkia S2-ryhmansa toimintaan seka
esiopetusryhman toimintaan. Olen sopinut ty6eldaman tahon kanssa, etta
toimitan sanasakki -mallinuksen kaikkiin neljaan ryhmaan heidan
paivakodissaan. Nain sanasakista voisi tulla osa koko paivakodin toimintaa.

Olen tasta tyytyvainen.
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8 POHDINTA

OpinnaytetyOprosessin aikana olen oppinut kuinka mielenkiintoista kielen
kehittyminen ja kielen opettaminen on. Lapset oppivat kieltd monin eri tavoin ja
se kay heille luonnostaan. Parhaiten lapset oppivat leikin kautta ja kun
oppimisymparistdé mahdollistaa lapsen oppia koko kehollaan. (VASU 2016;
Hietala 2016.)

8.1 Opinnaytetyon eettisyys

Otin huomioon opinndytetyoni suunnittelussa ja toteutuksessa eettisia
periaatteita. Tarkeinta lastentarhanopettajan tyon etiikassa on suhde lapsiin.
Jokainen lapsi taytyy nahda yksilona kunnioittavasti ja tasa-arvoisesti. Lapsen
mielipiteita taytyy kuunnella ja lapsi taytyy saada osaksi paattaa hanta
koskevista asioista aina lapsen kehitys- ja ikdtason mukaisesti. Vanhempien
osallistaminen, kuuleminen ja yhteisty0 lastentarhanopettajan kanssa ovat
myds tarked osa ammattieettisia periaatteita. (Lastentarhanopettajaliitto
2004,5.) Sosiaalialan ammattihenkildbn on noudatettava salassapitoa ja
suojattava asiakassuhteen luottamuksellisuutta. Tama periaate koskee kaiken
ikaisia ja eri kulttuureista lahtdisin olevia ihmisia ja myods lapsilla on oikeus
yksityisyyteen. (Talentia ry 2017,41.) Taman takia olimme sopineet paivakodin
jaavan tyossani nimettomaksi, jotta ketaan lapsista ei pystyttaisi tunnistamaan.

Esikouluryhma oli minulle entuudestaan jotakuinkin tuttu, mika auttoi minua
toimimaan ryhmassa. Olin varhaiskasvatusopintojeni aikana suorittanut
koulutehtavien kaytannon harjoituksia samassa esiopetusryhmassa. Tein
tietoisesti paatoksen toimia nain, jotta paasisin tutustumaan samalla aikaa
opinnaytetyohoni osallistuviin lapsiin. Nain opinnaytetyohoni osallistuvat lapset
ehtivat luoda luottamuksellisen suhteen minuun varhain ennen tuokioiden

ohjaamista.
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Suomessa ei ole laissa maaratty kuka saa paattaa lapsen osallistumisesta
tutkimukseen, mutta kaytannon tasolla katsotaan kuitenkin, ettd se on huoltajan
asia paattaa mikali alaikdinen lapsi osallistuu tutkimukseen. Lasta taytyy
kuitenkin kuulla ennen paatoksen tekoa, seka tehda selvaksi lapselle mista on
kyse hanen ikdnsd ja kehitystason mukaisesti. (Nieminen 2010, 33.) Hain
tutkimuslupaa  lokakuussa  2016. Myonteisen paatoksen  jalkeen
lastentarhanopettaja kysyi suullisesti huoltajilta lupaa lasten osallistumisesta
sanasakki-tuokioihin. Kerroin lapsille jo syksylla 2016, kun suoritin toisia
koulutehtavia heidan parissa, itsestani ja siita, mita tulen kevaalla 2017
tekemaan heidan kanssaan. Lapsille annettin myos samalla mahdollisuus

kieltaytya osallistua opinnaytetyohoni.

8.2 Opinnaytetyon luotettavuus

Opinnaytety0std saadaan luotettava ja uskottava kun noudattaa hyvia
tieteellisia menettelytapoja. Kun opinnaytetyd suunnitellaan, toteutetaan ja
raportoidaan yksityiskohtaisesti on kaytetty hyvia tieteellisia tapoja. (Kuula
2006, 34-35.) Tarkka ja oikea lahteistaminen osoittaa kunnioitusta tahoille,
jotka kirjoittaneet samasta aiheesta aikaisemmin. Lahdetiedot ovat lukijan
nakokulmasta myo0s tarkeita, jotta han voi halutessaan perehtya alkuperaiseen
lahteeseen. (Kuula 2006, 69.) Kaytin opinnaytetydssani I[ahteina

mahdollisimman uutta kirjallisuutta.

8.3 Ammatillinen kasvu

Mind olen kaksikielisestd kodista. Ensimmaiset viisi vuotta olin taysin
suomenkielinen ja viisivuotiaana aloitin ruotsinkielisen paivakodin. Minulle ei
tarjottu apua uuden kielen oppimiseen. Oma lapseni varttuu kolmikielisessa
perheessa. Nama asiat vaikuttavat vahvasti kiinnostukseeni lapsien kielen

oppimisessa, tukemissa ja vuorovaikutukseen aikuisen ja lapsen valilla.

Oma monikielisyyteni on innostanut minua tydaiheeni valinnassa. Tulevana

varhaiskasvatuksen ammattilaisena haluan tydskennella monikielisten lasten
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kanssa ja opinnaytetyoni kautta olen oppinut uuden menetelman kielen

kehityksen tukemiseen.

Olen valmistunut sosionomi-diakoniksi kevaalla 2016. Tiesin varhaisessa
vaiheessa, etta haluan viela taman lisaksi suorittaa varhaiskasvatuksen opinnot,
jotta voin toimia lastentarhanopettajana paivakodissa tai esiopetusryhmassa.
Minulla on paivahoitotyosta monta vuotta tyokokemusta ja varhaiskasvatus on
kaytannon kautta erittdin tuttua ja 1ahella sydantani. Oman aitiyden kautta on

myo0s lasten kasvatus seka kehitys auennut minulle ihan eri tavalla.

On todistettu, ettd kieltd voi oppia toiminnallisesti. Idean opinnaytetydlleni sain
ystava-kollegalta (Rautelin 2016.), joka omassa tydssdan on kayttanyt
sanasakki-menetelmaa lapsien kielen tukemisessa seka opettamisessa. Han
kertoi minulle menetelman idean ja olin kiinnostunut oppimaan menetelman

kayton itse ja tasta lahti idea opinnaytetydlleni.

Opinnaytetyohdn oli erittdin helppo paneutua koska, olen juuri tydstanyt
ensimmaisen ammattikorkeakouluopinnaytetyon loppuun. Valitsin kuitenkin
varta vasten toiminnallisen opinnaytetyon, jotta saisin uutta nakokulmaa
opinnaytetydprosessille. Odotin kvalitatiivisen tutkimuksen olevan tydlaampi
kuin toiminnallinen opinnaytetyd. En voi sanoa, etta toiminnallinen opinnaytety6
olisi ollut helpompi kirjoittaa. TyOprosessit ovat niin erilaiset ja olen tyytyvainen,
ettd valitsin erityyppisen opinnaytetyén. Olen saanut tdman opinnaytetydn
kautta ~muun muassa oppia yhteistyotd, ammatillista  tyOotetta
tiimitydskentelyssd ja uusien lapsien kohtaamisessa. On ollut ilo saada
suunnitella ja tyostaa tata opinnaytetyota mahtavan ja ammattitaitoisen ohjaajan
kanssa tyoelamantahon puolelta. Ohjaajani on tukenut ja rohkaissut minua. Han
tuonut hyvin esille kohderyhman lapsien tarpeet ja auttanut minua huomioimaan
heidan eri yksilollisia tarpeita. Saimme yhdessa naista sanasakki-tuokioista
heille sopivan. Ohjaajani on myds ollut erittdin positiivinen tatéd uutta S2-
menetelmaa kohtaan ja hanella on suunnitelmissa itse jatkaa tuokioiden

ohjaamista samalle ryhmalle jatkossakin.
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Sosionomilla tulee muun muassa olla sosiaalipedagogista osaamista. Kyse on
lapsen tunteiden ja tarpeiden tunnistamisesta, lapsen rohkaisemisesta
osallisuuteen ja vuorovaikutukseen seka kykya osata turvata lapsen
kokonaisvaltainen kasvu ja kehitys. (Talentia 2014.) Mind olen
varhaiskasvatusopintojeni myota oppinut paljon lasten osallisuudesta ja kuinka
lasten osallistaminen tukee lasten yhteenkuuluvuuden tunnetta. On tarkeaa
ymmartaa, etta pelkka osallistuminen toimintaan ei ole osallisuutta. Kun lapsi
kokee itsensa osalliseksi luo se ilon ja innostuksen tunteita ja tekee tilanteesta
mielekkdan. Osallisuus on kokemuksena subjektiivista. Osallisuus
ryhmatoiminnassa perustuu aina vuorovaikutukseen ja yhteiseen tekemiseen,

jossa kaikki osapuolet ovat aina tasa-arvoisia. (Leinonen 2014, 18.)

Pedagogisessa varhaiskasvatuksen tyoharjoittelussa sain kaytannon tasolla
toteuttaa lasten osallistamista. Havainnoiden ja arvioiden kollegoideni tyOotetta
ja aktiivisuutta, sain ndhda mita se parhaimmillaan on. Tasta olen erittain

iloinen.

Osallisuuden pedagogiikassa vaikeinta ei ole saada lapsia osallisiksi
tai ymmartaa, etta oppimista tapahtuu kaikissa arjen tilanteissa.
Vaikeinta on aikuisen oppia nakemaan arjessa ne huikeat oppimisen,
kokemisen ja yhdessaolon hetket, mihin olisi hetkessa kuin hetkessa
mahdollisuus tarttua. (Kataja 2014, 58.)
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8.4 Johtopaatokset ja kehittamisideat

Palautteen ja arvioinnin pohjalta sanasakkituokiot ovat lasten seka
tydelamantahon lastentarhanopettajan mukaan olleet toimiva ja mieluisa tapa
kehittaa kielta. Johtopaatoksena voin pitaa, ettd sanasakkituokiot olivat
tervetulleita S2-opetukseen ja tyOelamantaho jatkaa mielelldan tuokioiden

ohjaamista ja kehittamista edelleen.

Kielta ei onneksi tarvitse aina opettamalla opettaa vaan siitd voidaan tehda
mielekasta seka lapsille kiinnostavaa. Sanasakki-menetelmaa voisi lahtea
kehittamaan ja muokkaamaan viela lapsilahtdisemmaksi siten, ettd opetuksen
teemat lapset saisivat valita itse. Tuokioiden sisallot voisi osittain suunnitella

yhdessa lapsien kanssa.

Minun tyoni pohjalta voisi ryhtya tutkimaan sanasakki-menetelman toimivuutta
esikoulussa S2-opetuksessa seka miten sanasakki-menetelma tukee lasten
kielenkehitysta ja oppimista. Tama olisi paljon laajempi tutkimus ja vaatisi paljon
havainnointia ja haastatteluita kayttaen monia eri esiopetusryhmia
tutkimuskohteina.

Sanasakki-menetelma on hyvin muokattavissa ja kehitettavissa monella eri
tavalla. Menetelmasta voisi kehittdd esiopetuskirjan mukana kulkevan
opetuskokonaisuuden. Menetelmasta voisi luoda liikunnallisen version, jonka
kautta opettaa kielta liikunnan kautta. Nybergin korostaessa aistien tarkeyden
voisi menetelmaa muokata sensomotoriseksi. Olisi kiinnostavaa tutkia miten
lapsi oppisi kielta mikali hanelta otettaisiin nakdaisti pois ja han saisi vain kuulla
ja tuntea? Tai oppisiko lapsi nopeammin jos han saisi vain nahda muttei kuulla?
Tukisiko lapsien aidot kokemukset ja konkreettiset teot lapsen oppimista?
Esimerkiksi oppisiko lapsi hedelmien nimet uudella kielella paremmin jos han
saisi maistaa uutta hedelmaa joka paiva? Kenties han oppisi ruokavalineiden

nimet jos han saisi syoda erikokoisilla ruokavalineilla ja eri tavoin ateriansa?
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