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1 INLEDNING

Sprakbad innebar att barn med majoritetsspraket (finska) som modersmal och
hemmasprak far lara sig andraspraket (svenska) (Mard-Miettinen et al. 2016 s.11).
Laurén (1999 s.22-23) klarlagger att vi i Finland anvénder early total immersion, tidigt
fullstandigt sprakbad, efter Kanadensisk modell. Denna modell &r den mest framgangs-
rika och mest anvéanda i sprakbad. Tidigt fullstandigt sprakbad innebér att barnet borjar i
sprakbad pa daghem dar det talas svenska hela dagen med barnet. Svensksprakigt
sprakbad pa daghem férekommer i ca 22 kommuner (observera kommunsamman-
slagningarna, egen anm.) enligt en natforfragan gjord 2010-2011, troligtvis i fler
kommuner eftersom alla kommuner inte svarade pa forfragan (Kangasvieri et al. 2012
s.23). Enligt (Herzberg 2012 s.17) erbjuds det i Finland svensksprakigt tidigt
fullstandigt sprakbad fran daghem till skola i elva tvasprakiga kommuner varav Borga,
Sibbo, Helsingfors, Esho, Vanda, Kyrkslitt, Abo, Vasa, Jakobstad och Karleby har

sprakbad till arskurs 9 och i Grankulla tar sprakbadsundervisningen slut efter arskurs 6.

Det finns endast ett pedagogiskt sprakbadsmaterial riktat till daghem, ett pa tva veckors
tid genomfdrbart, tema-material Synen som behandlar sinnen, tillgangligt pa natet
(Ikaheimo et al. 2010 s.4). Materialet Synen ar dock begrénsat till ett tema och ett mer
flexibelt eller mer 6vergripande material finns inte utarbetat. Det finns inte
sprakbadsmaterial jamforbart med sadant som finns utarbetat for ordinar verksamhet.
Jag har arbetat som barntradgardslarare i sprakbad med 5-6 aringar sedan januari 2011
och upplevt komplexiteten kring materialbristen. Som sprakbadspedagog ar man
tvungen att anpassa material som inte &r avsett for sprakbad. Det ar tidskravande och

upptar planeringstid fran andra vasentliga delomraden inom smabarnsfostran.

Aven om spréket dr centralt i sprakbadsverksamheten foljer sprakbadet i daghem
samma lagar, forordningar och riktlinjer som andra enheter inom smabarnsfostran i
Finland. Sprakbadet namns i Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes 2005
41, Harju-Luukkainen 2013 s.6). Planeringstiden bor racka till for att se 6ver barnen
enskilt saval som planera for hela gruppens verksamhet med innehallsmassiga riktlinjer
(Stakes 2005 s.31, 41) i tankarna. Sprakbadsforskare Harju-Luukkainen (2007 s.224)
anser att analys av sprakbadsmaterial ar pa sin plats och att utvecklandet av en

materialbank i elektronisk form kunde utformas. Liknande materialbanker finns i andra
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lander, dven i sprakbad. Detta masterarbete har som syfte att skapa ett pedagogiskt
sprakbadsmaterial for femaringsverksamhet i form av en prototyp av en natbaserad
materialbank. Uppdragsgivare for masterarbetet ar Borga stads tjanster for

smabarnspedagogik och samarbetspart &r Nase daghems sprakbad i Borga.

2 BAKGRUND

| detta kapitel beskrivs sprakbadet i Finland (2.1) kortfattat, pedagogik i
smabarnsfostrans kontext (2.2), planering av pedagogisk verksamhet (2.3), pedagogiskt

material for sprakbadsverksamheten (2.4) samt vasentlig tidigare forskning (2.5).

2.1 Sprakbadsverksamhet i Finland

Sprakbadskonceptet introducerades i Finland enligt kanadensisk modell da Christer och
Ulla Laurén vid Vasa universitet larde kdnna programmet i Kanada i slutet av 1970-
talet. Efter det togs initiativet att starta sprakbad i Vasa och sedan dess har sprakbads-
verksamheten spridit sig till flera orter. Intresset var stort da den forsta finlandska
sprakbadsgruppen startade i Vasa hosten 1987 med sexaringar. Gruppen foljdes upp
vetenskapligt och utvarderades genom arlig rapportering till Utbildningsstyrelsen.
Sprakbadet spreds i borjan av 1990-talet till andra orter i Finland och foljer den
nationella laroplanen. Sprakbad kan pabdrjas i aldrarna 3-6 och i kommunerna inleder
barn sprakbadet vid olika aldrar varpa variationen i alder ar stor (Bjorklund et al. 2007
s.9, 10, 28). Enligt Mard- Miettinen (2012) far kommunerna vélja hur sprakbads-
undervisningen skall se ut vilket innebar att det finns valdigt olika modeller av verk-
samheten. En natforfragan gjord 2010-2011 (Kangasvieri et al. 2012) till alla sprakbads-
kommuner visade att sprakbadsverksamheten i grova drag féljer sprakbadsprinciper.

Ar 2012 gav Stadsradets kansli ut Nationalsprakstrategin som lyfter fram sprakbad som
en undervisningsform som markbart forbattrar kunskaper i och larandet av vara
nationalsprak. | Finland ordnas det annu i begransad omfattning sprakbad dven om
sprakbadsforskningen visar pa positiva resultat och det pa manga orter koar sokande till
sprakbadsgrupper som inte far plats. Statsradet har atgardsforslag att pa lang sikt 6ka
utbudet av sprakbadsundervisning. (Vasa universitet centret for sprakbad 2015)



2.2 Pedagogik i smabarnsfostrans kontext

Eftersom denna produktutveckling har som avsikt att forma ett pedagogiskt
sprakbadsmaterial &r det andamalsenligt att dverblicka begreppet pedagogik i
smabarnsfostrans kontext. Termen pedagog anvands framdéver i masterarbetet som
benamning for barntradgardslarare/fostrare/personal. Karila (2013 s.9) menar att
pedagogiken inom smabarnsfostran definieras av tidsepokens radande uppfattning om
barndom, fostringsmetoder och fostringssyften som i sin tur paverkar synen pa barnet,
inlarning, utveckling och uppvaxt. Dessa tidsenliga forandringar bildar ramar for
pedagogikens kulturhistorik. Enligt H&annik&inen (2013 s.32-33) innebéar pedagogik i
Finland forskning inom larande, skolning och fostran (jmf fi. kasvatustiede), laran om
fostran och didaktik, skolsystem och skolpolitiska l6sningar, olika former av alternativa
inriktningar baserade pa fostringssyn samt fardigheter i att fungera i olika fostrings- och
larmiljcer. Pedagogik ses innehalla larandets och inlarningens vaxelverkan mellan larare

och elev. Pedagogik och fostran anvands ofta inom smabarnsfostran som synonymer.

Inom smabarnsfostran betyder pedagogik enligt Brostrom (2006 s.395-396) reflektering,
praxis och teori som ar kopplat till larande, fostran och vard och deras inverkan pa
barnets valmaende, larande, utveckling och bildning. Den pedagogiska verksamheten &r
systematiskt och medvetet organiserad och styrd och formar grunden for barnets egen
aktivitet genom vilken det bygger upp kunskap, fardigheter och kompetenser.
Nummenmaa et al. (2007 s.26) menar att pedagogernas egna uppfattningar om barnets
utveckling och uppvaxt paverkar hur pedagogiken genomfors. Pedagogik ar darmed en
mangfacetterad helhet av principer och uppfattningar som styr fostringsverksamheten.

2.3 Planering av pedagogisk verksamhet

Det pedagogiska huvudansvaret och ansvaret fér planering av verksamheten har barn-
tradgardslararen som forvantas komma fram med sitt egna pedagogiska kunnande som
en del av teamets gemensamma planeringsprocess. Att genomféra pedagogisk planering
ar en vardaglig utmaning. Planeringen har traditionellt innefattat barngruppens vard,
fostran och undervisning men bor dessutom tillata foraldrarnas asikter att i nagon form

bli horda samt beakta varje barns individuella plan for smabarnsfostran. Som bast



bygger den pedagogiska planeringen upp en vard- utvecklings- och inlarningsmiljo som
omfattande framjar barnets utveckling. (Nummenmaa et al. 2007 s.9, 11, 17-18)

For den fostrande daghemspersonalens finns sarskilda bestdmmelser om arbetstiden
som anges i tjnste- och arbetskollektivavtalet. Bestimmelserna stravar till att garantera
tillrécklig planeringstid samt tid for férberedelse och utvardering av undervisnings-
arbetet. Alla arbetsuppgifter bor hinnas med under arbetstid och man skall reservera
tillracklig tid for uppgifter utanfor barngruppen till vilken hor planering och
forberedelse av den egna barngruppens verksamhet. Ca 8 procent, 3 timmar, av
arbetstiden skall ga at till uppgifter utanfor barngruppen men tiden skall anpassas efter
omstandigheterna. | laroplanen for smabarnsfostran finns manga forpliktelser vilket har
medfort 6kat arbete. Planeringen skall inte goras ndr och om det finns tid for det, utan
det bor dagligen finnas tid for att planera utgaende fran barnens behov for att uppna en
kvalitativ smabarnsfostran och barnpedagogik. (Undervisningssektorns

Fackorganisation 2011 s.3-5, Kommunarbetsgivarna 2016 s.171)

Enligt en forfragning gjord av Undervisningssektorns fackorganisation, OAJ, anvander
barntradgardslararna i medeltal tre timmar och nio minuter av arbetstiden till arbete
utanfor barngruppen. Skillnaden mellan kommunerna visade sig vara stora och som bast
var arbetstiden utanfor barngruppen éver fem timmar medan den som samst var under
en timme i veckan. Barntradgardslararna var nojda med avtalsbestammelserna men

ansag att de inte alltid uppnas i praktiken. (Korkeakivi 2013 s.13)

2.4 Pedagogiskt material for sprakbadsverksamheten

| Finland anvands ofta pedagogiskt material i svensksprakiga barngrupper som
utarbetats i Sverige, exempel ar materialet Stegen och StegVis (Sallinen 2013. s.4) som
kan anvandas i verksamheten med barn i dldern 4-5 (Gislason & Léwenborg broschyr).
Materialet utvecklar enligt Gislason & Léwenborg (hemsida) barns forutsattningar for
larande samt framjar kansloméssig och social utveckling. Stegen innehdller 28 vecko-
teman indelade i fem delar: fardigheter for larande, empati, hantera kénslor,
kamratskapsfardigheter och problemldsning, samt borja skolan. Materialet innehaller
handdockor, hafte med veckoplanering, vagledningshafte med t.ex. lekar och sangtexter,

situationsbilder, planscher, fargfoton pa kéanslor och musik-cd. Ett annat material som
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anvands i manga svensksprakiga barngrupper ar StegVis, av samma upphovsman, som
amnar utveckla barns sprak for kanslor och socialt samspel. Materialet fokuserar pa
spraket eftersom barn behdéver ord for att kunna kommunicera, tanka och reflektera 6ver
sig sjalv och andra. Det har enligt Herzberg (2012 s.5) ordnats utbildning i StegVis-

programmet for sprakbadspedagoger.

Pedagogiskt material for verksamhet inom smabarnsfostran finns i viss utstrackning pa
natet. Ett exempel som anvéands aktivt inom dagvarden ar webbtjansten Papunet som
uppratthaller bl.a. en bildbank, spel och annat material for samspel och kommunikation
(Nurmilaakso & Vélimaki 2011 s.126, Papunet 2016). | en sokbar databas har
Folkhalsan samlat sprakstimulerande lekar som riktar sig till barn i aldern 1-12 ar och
som passar aven for sprakbadselever. Vasa universitet har i samarbete med Folkhalsan
publicerat portalen Sprakbadsmaterial med undervisningsmaterial for sprakbad.
Materialpaketen baserar sig pa praktiska och teoretiska erfarenheter av sprakbad
(Herzberg 2012 s.38). Portalen Sprakbadsmaterial har ett material riktat till sprakbad pa
daghem, materialet Synen som &r begransat till temat sinnen och genomfors pa tva
veckor (Ik&heimo et al. 2010 s.4). Moomin Language School (2016, Guttorm 2016) &r
forst i varlden att hamta digitaliskt engelsksprakigt sprakbadsmaterial till daghemmen.
Tjansten &r utvecklad i Finland och endast anpassat for engelsksprakigt sprakbad med
barn i aldern 3-10. Tjansten erbjuder nerladdningsbara pedagogiska spel for inlarning,
webbverktyg for att félja upp larandet och aktivitetsidéer for pedagoger samt
tillaggsmaterial. Aven foraldrar kan dva t.ex. stavelser med sina barn via tjansten.
Forutom sprak kan barnen éva minne och sociala fardigheter, hand-6ga koordination,
matematiskt tdnkande och att resonera logiskt. I Finland har Moomin Language School
borjat anvéandas i engelska sprakbad.

Materialbanker pa natet anvands likval i andra lander, dven i sprakbad (Harju-
Luukkainen 2013 s.224). Ett exempel ar Kanada, sprakbadets ursprungsland, dar
engelsktalande barn lar sig franska i sprakbad (Laurén 2007 s.19). The Canadian
Association of Second Language Teachers, (CASLT, hemsida), grundades 1970 i
Winnipeg och har vuxit fran ett litet team till en storre organisation med manga
frivilligarbetare. CASLT uppratthaller en webbplats som stod for andrasprakspedagoger
med pedagogiskt material for andraspraksinlarning. Pa webbplatsen finns en stor

bildbank med bilder av bl.a. djur, arstider, hogtider, sport och mat. Man éven fa
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information om forskning som gjorts inom omradet samt projekt. Sprakbadspedagoger
kan har hitta material for sprakbadsverksamhet bl.a. pappersuppgifter och spel.

Laromaterial &r en bristvara som vacker fragor i sprakbad. Laromaterialet inom
smabarnsfostran i sprakbad bestar av lek och sanger, rim och vardagliga situationer och
foremal som t.ex. klader, leksaker eller bestick. Genom att visa pa saker och namna dem
vid namn visualiseras spraket i inlarningsmiljén. Ett marknadsekonomiskt lonsamt
laromaterial for sprakbadet som skulle basera sig pa laroplanen har hittills inte varit
mojligt att producera eftersom sprakbadet har jamforelsevis litet elevantal. Det finns
saledes inga skraddarsydda larobdcker och det ar inte optimalt att anvanda finskt
laromaterial i undervisningen eftersom det strider mot sprakbadets principer. Inte heller
svensksprakigt laromaterial passar for sprakbadsverksamhet eftersom det ar som sadant
for kravande. Brist pa tid och material forsvarar sprakbadspedagogens arbete i att ena
spraket med verksamheten (Bergroth 2015 s.64, 73). Materialbanken som skapas i detta

masterarbete utvecklas for att méta behovet av sprakbadsmaterial.

2.5 Tidigare forskning

Harju-Luukkainen (2007 s.23-24, 226) anser att det har forskats knappt i sprakbad i
Finland dven om verksamheten har etablerats i flera kommuner. Forskningen som gjorts
har sin tyngdpunkt i lingvistik och inte i pedagogik. Bergroth (2015 s.53) lyfter fram att
sprakbadsforskningen huvudsakligen kommer fran Vasa universitet dar centret for
sprakbad och flersprakighet befinner sig, likasa Finlands enda sprakbadsprofessur. |
Kanada har sprakbadsforskningen néastan uteslutande koncentrerat sig pa skolelever och
de flesta sprakbadsforskningarna berér andraspraksgrammatik géllande hur val barnen
har lart sig forstd och tala andraspraket menar Mard (2002 s.34). Vetenskapliga studier i
sprakbad placerar sig inom vetenskapsomraden som innefattar spraktillagnande, sprak-

didaktik, sprakpedagogik samt interaktion och kognition (Bjorklund et al. 2007 s.12).

| Kanada, dar sprakbadet startade i mitten av 1960-talet (Bjorklund et al. 2007 s.12), har
Sumuru Akcan (2004 s. 267) forskat i sprakbadets lararmetodologi i en forstaklass i

Franskt sprakbad i Milwaukee, Wisconsin. I sin kvalitativa forskning har Sumuru (2004
5.268) observerat, anvant bandspelare och videofilmat verksamheten i klassen men dven

intervjuat klassens tva larare. Pa klassen gick 24 barn, varav 13 var flickor och 11 var
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pojkar. Sumuru (2004 s.270) observerade att kontext dar barnen huvudsakligen deltog i
inlarningssituationer var i samlingen, vid hdglasning, i handdockteater och under
matematiktimmen. Under matematiktimmen anvénde lararen olika material och verktyg
for att askadliggora larandet t.ex. stallbara kuber, papper, leksakspengar, block,
plastmuggar och dggkartonger. Matematikstunderna holl de ibland for hela klassen och
ibland i smagrupper. Sumuru (2004 s. 271-272) observerade aven dockteater med
handdockor dér barnen hade teater med sjalvgjorda handdockor. Varje dag valde lararen
tva barn som fick assistera i t.ex. att hamta vissa foremal eller halla upp dorren for
gaster om lararen sa begarde. Barnen lar sig genom detta att forsta inneborden i spraket
genom kontext. | klassrummet fanns det manga planscher pa vaggarna, bilder och ord.

Veckokalendern hangde pa vaggen som stod i inlarningen av ar, arstid, dag 0.s.v.

I sin forskning observerade Sumuru (2004 s.272, 267, 276) att lararna erbjod barnen en
strukturerad inlarningsmiljé med dagliga rutiner och huvudsakliga &mneskontext. Bagge
larare ansag att det var viktigt att skapa kontinuerliga kontext for barnen dar de kunde
kanna sig tillrackligt trygga for att delta. Resultaten visade att sma barn Iar sig andra-
spraket bast da tyngdpunkten i verksamheten ligger pa meningsfulla kontext snarare &n
pa spraket. Darmed &r det vasentligt att lararna skapar ett klassrum som erbjuder
mojligheter for barnen att kommunicera och vaga vara i vaxelverkan med andra pa
andraspraket. Lararna anvande humor, fantasifigurer, interaktiva dialoger, bjod pa
utmanande aktiviteter och konkreta inlarningserfarenheter. Denna kanadensiska
forskning lyfter fram exempel pé varierande material som anvands i sprakbad. Aven en
natbaserad materialbank kan innehdlla vissa av dessa material men denna forskning
lyfter &ven fram att det & pedagogen som i sista hand skapar meningsfulla kontext. Ett

material ar saledes ett verktyg men det behovs dven kunnande i anvandningen av det.

Sprakbadsforskare Mards (2002 s.225) kvalitativa studie med fallstudier visar pa
resultat som betonar vikten av preciserade sprakliga mal och malmedveten spraklig
planering av verksamheten for att alla sprakbadsbarn skall fa en sé solid grund som
mojligt for ett funktionellt andrasprak. I en annan forskning (Mard 2002 s.42) drar hon
slutsatsen att sprakinlarningssattet kan vara orsaken till att barn lar sig fel t.ex. da de har
svarigheter att forsta ett budskap nar de endast far sprakliga ledtradar. Forskningarna

stoder tanken om att det behdvs ett vasentligt material som stod.

13



Forskning gjord av Jalava och Vikman (Se Nummenmaa et al. 2007 s.73) ger underldgg
for mina personliga erfarenheter om att planeringstiden for verksamheten tar mycket tid
och att pedagoger har svart att finna tillracklig tid for allt som skall ses dver, detta &r
aven en bakgrundsfaktor till behovet av ett material riktat till sprakbadet. Planeringen av
daghemsverksamhet ar enligt undersokningen tidskravande och i en testgrupp med
personal i en grupp med 5-6 aringar visade det sig att planeringen blev lidande p.g.a.
tidsbrist och planeringens omfang. Planerandet av verksamheten tog sa mycket tid att
personalen inte hann behandla och planera individuellt fér varje enskilt barn, &ven om

de hade dnskat hinna med det.

Savijarvis (2011, 2015 s.114,126) forskning ger forstaelse for hur inledandet av sprak-
badet fungerar vilket ar en grund for att kunna utveckla ett material for verksamheten. |
sin doktorsavhandling har Savijarvi undersokt hur en nyborjargrupp lar sig svenska i
vardagliga situationer i tidigt fullstandigt sprakbad. Materialet ar videoinspelat under de
tva forsta aren i sprakbad utifran vilket forstasprakets interaktionella funktioner i
vardaglig interaktion analyserats. Pedagogen och barnet kan féra gemensamma
diskussioner redan i borjan av sprakbadet eftersom bada forstar barnets forstasprak.
Barnen upprepar svensksprakiga ord och tolkar dem som de later pa finska. Méjligheten

att delta pa forstaspraket ger resurser for barnet att dven delta pa andraspraket.

| utvecklandet av en materialbank for sprakbadsverksamheten ses sprakbadsmetodiken
over i detta masterarbete, och i S6dergards (2002 s.276, 280, 286-287) forskning tas
beaktningsvérda synpunkter upp. Forskningen berdr interaktionen mellan larare och
barn i sprakbad pa daghem. I sin longitudinella studie har hon féljt och observerat en
sprakbadsgrupp under tva ars tid i syfte att beskriva och analysera processen i sprakbad
som utgor forutsattningen for att barnen skall tillagna sig sprakbadsspraket. Resultaten
av studien visar att kommunikationen mellan barn och pedagog fungerar val trots att
samtalen fordes pa olika sprak. Pedagogen anpassade sprakanvandningen efter barnens
resurser och de kunde stélla fragor pa sitt forstasprak samt iaktta och imitera andra. |
och med detta finns det en risk att barnen blir bekvama med att smidigt kommunicera pa
sitt forsta sprak och kan uppleva att det inte finns nagot behov av att anvanda
sprakbadsspraket. | dessa fall kan det leda till att deras produktiva fardigheter forblir pa

en lagre niva an deras receptiva. Har framtrader pedagogens viktiga roll i att uppmuntra
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barnen att tala sprakbadsspraket. Stor betydelse for att paverka barnens kvalité pa sprak-

bruket ar att ge positiv feedback och genom det motivera barnen att anvanda spraket.

Sprakbadsverksamheten bor alltid se till barnens basta. Sprakbadsforskning gjord i Kina
(Soderman 2010 s.57, 59, 61) visar att sma barn har stor nytta av att lara sig tva sprak
och sprakbadsverksamheten ger de basta méjligheterna for inlarning och goda
kunskaper da barnens dagliga upplevelser ar vél uppbyggda, ger majlighet till
delaktighet och ar utvecklingsmassigt andamalsenliga. Innan barnen har utvecklat ett
funktionerande sprak tappar en del fortroendet eller forblir en langre tid i en tyst period,
ovilliga att forsoka tala det nya spraket. Genom lararobservationer och dokumentation
har man sett 6kat internaliserande och externaliserande beteenden i en del barn som ger
signaler att de behdver mer emotionellt stod. Det kravs forstaelse for barnens situation
da de satts in i inlarningssituationer dar de &r tvungna att vara i vaxelverkan med
personer med ett annat sprak. Pedagogerna bor erbjuda sadan verksamhet som barnen
upplever att &r personligen meningsfull och till nytta. Pedagogen bor sétta lika mycket
tid pa att uppmarksamma atmosfaren i gruppen som pa pedagogisk planering. Valdigt
stressade barn och de som isoleras fran andra har svarare med inlarningen. Sprakbads-
verksamhet bor byggas upp och genomfoéras med omtanke samt erbjuda de basta
mojligheterna till att utveckla fardigheter och sprak. | denna forskning kommer
socialpedagogikens betydelse fram med tanke pa social inklusion (Madsen 2006 s.179),
som narmare tas upp i &amnesanalysen, och som ar vasentligt att ha i tankarna géllande
sprakbadsmaterialets utformande.

Saari (2006 s.289) namner att ett viktig men lite forskat problemomrade ar sprakbads-
verksamhetens laromaterial och att analys av materialet &r ett centralt utvecklings-
omrade. Analysen bor speciellt rikta sig till vad man med sprakbadsmaterial stravar till
att lara barnen och hur materialet stoder barnets utveckling. Sprakbadsforskare Harju-
Luukkainen (2007 s.129, 148) forklarar i sin avhandling att pa sin forfragan gjord under
sprakbadsdagarna 2006 svarade 53 % (sprakbadspersonal i skola och daghem) att de
hade erfarenhet av anvandandet av material som utvecklar spraket eller av litteratur.
Harju-Luukkainen (2007 s.223-224) instammer med Saari (2006) och paminner att varije
barntradgardslarare i sprakbadet gor sjalvstandigt stora mangder material varje ar, som
anvands pa de mest varierande satt. Hon menar att det vore ur pedagogisk synvinkel en

stor forsknings- och utvecklingsutmaning att skapa ett material.
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3 SYFTE

Detta masterarbete har som syfte att skapa ett pedagogiskt sprakbadsmaterial for
femaringsverksamhet i form av en prototyp av en natbaserad materialbank. Materialet
riktas i forsta hand till pedagoger som arbetar med femaringar. Eftersom manga
sprakbadsbarn borjar vid fem ars alder amnar jag rikta mig mot denna aldersgrupp. Da
femaringarna borjar i sprakbad och inte forstar eller kan producera andraspraket, vore
det andamalsenligt att ha ett sprakbadsmaterial som stod. Malsattningarna med
materialbanken &r att den skall fungera i alla sprakbadskommuner som ett flexibelt och
anpassningsbart verktyg for pedagogen for att skapa forutsattningar for barnens
trygghetskénsla och dkade mojligheter till social inklusion, samt underlatta pedagogiskt

planerande av verksamheten.

3.1 Avgransning

Fokus i detta masterarbete ligger pa svensksprakigt sprakbad for barn med finska som
modersmal dven om det i Finland erbjuds sprakbad pa t.ex. engelska och franska. Detta
p.g.a. egen erfarenhet av svensksprakigt sprakbad och storre antal potentiella anvandare.
Materialbanken @mnar rikta sig i forsta hand till sprakbadsgrupper som arbetar enligt
tidigt fullstandigt sprakbad, men kan aven lampa sig for anvandning i t.ex. sprakdusch-
verksamhet (form av minde omfattande undervisning pa tva sprak dar barn 6var pa ett
eller flera fraimmande sprak i vardagliga aktiviteter (Mard-Miettinen et al. 2016 s.11)). |
traditionella examensarbeten stélls fragestallningar som arbetet vantas besvara. Har
presenteras inga fragestallningar p.g.a. masterarbetets natur. | verksamhetsinriktade
masterarbeten finns det inga forskningsproblem. Aven spraket 4r annorlunda, darmed ar
upplégget och rubrikerna enligt enskilda anvisningar (Silius-Ahonen & Haldin 2014).
Material pa natet som mojliggor att lyssna pa ljud och stavelser utesluts ur material-
insamlingen och produktutvecklingen eftersom alla sprakbadsgrupper inte har tillgang
till datorer att lyssna pa ljuden med. Av samma orsak ingar inte digitala spel. Sanger
och ramsor ingdr inte i materialbanken eftersom de finns tillgangliga pa andra hall.
Prototypen innehaller sadant material som inte finns utarbetat for sprakbadsverksamhet

och som kréver tid att skapa sjalv som t.ex. bilder, uppgifter, lekar, samt rekvisita.
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4 FORMANALYS

| detta kapitel tas foljande upp: produktutvecklingsmetod (4.1), autoetnografisk metod
(4.2), val av kéllor (4.3) och handlingsplan (4.4).

4.1 Produktutvecklingsmetod

| detta masterarbete anvéands produktutvecklingsmetod. Begreppet design anvands i
litteratur enligt Lundequist (2007 s.59-61) och betyder samma som produktbestamning
(produktutformning) som delvis 6verlappar begreppet produktutveckling. Det
gemensamma syftet for design och produktutveckling ar att bereda tillverkning d.v.s.
astadkomma en produkt. Det bor goras en egenskapsbestamning da man bestammer
produktens egenskaper pa en modell. Malen for produkten bor stallas upp (vilka
egenskaper bor produkten ha), medel som kommer att behovas for att astadkomma
produkten (metoder, aktiviteter och resurser) samt mal och medel for den fardiga
produkten (planering av bruk, underhall och fornyelse). Produktionsprocessen bor
indelas i produktbestdmning (utredning och visualisering) (se kapitel 7.1),
produktframstalining (tillverkningen samt planering av denna) (se kapitel 7.2) och
produktanvandning (brukare och anvandning, ingar inte i masterarbetet som enskilt
kapitel). Egenskapsbestamningen bér omsluta alla faktorer som beror produkt-
bestamnings- tillverknings- och bruksskeden. Designtankandet bor omfatta bade
objektet och processen. Grundprincipen ar att designern véaljer mellan alternativ som ges

och forsoker hitta det som passar &ndamal och sammanhang.

I produktutvecklingsarbetet samarbetar man med olika aktdrer i olika skeden av
processen (Salonen 2013 s.6). Sakkunniga kontaktas gallande produktutvecklingen (se
7.2). Vid sammankomster med tva arbetskamrater, fran Nése daghem i Borga, med
gedigen erfarenhet av arbetet i sprakbadet med 5-6 aringar utbyts tankar och idéer om
materialbankens innehall och funktion som dokumenteras skriftligt. Samma

arbetskamrater testar prototypen, dock utanfér masterarbetet.

Materialbanken formas utgaende fran sprakbadsmetodik, centrala inriktningar for
smabarnsfostran, socialpedagogiska aspekter samt delomraden i femaringens

utveckling. Ett ytterligare tillagg till produktutvecklingen ar min egna
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erfarenhetsbaserade kunskap som lyfts
fram genom autoetnografisk metod (se
4.2). Formandet av produkten kommer
saledes att grunda sig pa fem
huvudkategorier. Som Figur 1 visar har
huvudkategorierna centrala inriktningar
for smabarnsfostran och sprakbads-
pedagogiken storre roller eftersom de ger
overgripande riktlinjer for verksamheten
och delomraden i 5-aringens utveckling
samt socialpedagogiska aspekter mindre
roller eftersom de ar forhallnings- och
synssétt i sjalva arbetet. Huvud-

kategoriernas storre och mindre roller

Materialbank

syns inte textmassigt i langden av

Pedagogickt kunnande . _— .
och planering kapitlen i &mnesanalysen men beaktas i

utformandet av materialbanken.

Figur 1. Materialbankens utformande huvudkategorier

Erfarenhetsbaserad kunskap, tar inte upp av de andra huvudkategoriernas utrymmen.
Erfarenhetsbaserade kunskapen framkommer i &mnesanalysen under alla rubriker utom
under centrala inriktningar for smabarnsfostran, eftersom erfarenheterna endast ar
insatta dar det kdndes som ett naturligt val. Langst ner i figuren ses pedagogiskt
kunnande och planering, som paminner om att materialbanken designas for att fungera
som verktyg i sprakbadsarbetet men anvandningen kréaver pedagogiskt kunnande och

planering.

Salonen (2013 s.24) forklarar att man i verksamhetsinriktade examensarbeten anvénder
sig av en vald metod i analyserandet av sitt material men i sjalva texten redog6r man
inte sa genomgaende for analysskedet. Trots det skall analysmetoden och tillvagagangs-
séttet forklaras klart och tydligt. Analysen kallas har for bearbetning och tolkning
(Silius-Ahonen & Haldin 2014). Bearbetningen och tolkningen foljer innehallsanalysens
riktlinjer men i forkortad version. Jacobsen (2007 s.139-141) beskriver att innehalls-
analysen inleds med att texten kategoriseras i teman och fylls sedan med innehall.
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Kategoriseringen &r en forutsattning for att man skall kunna gora jamforelser.
Kategorisering kan aven goras pa forhand. Allt material (bakgrund, amnesanalys, moéten
med sprakbadspersonal) sammanfattas skriftligt. Sedan kategoriseras teman och fylls
med innehall. Resultaten (teman och innehall) redovisas sammanfattat i kapitel 7.2.1. |
jamforelsen raknas inte hur ofta ett tema ndmns eftersom det inte ar vasentligt i detta
sammanhang men de oftast forekommande och viktigaste underkategorierna ar

synliggjorda i bearbetningen och tolkningen i form av en figur.

Utvecklingsarbetet bor halla kritisk granskning. Kriterier for vetenskaplighet ar att
resultaten bor vara etiskt godtagbara, rapporten &r tillganglig for alla intresserade samt
begriplig, preciserad, trovérdig, testbar, relevant och bor visa nyhetsvérde for
malgruppen. Det vasentliga da man utformar en produkt ar att veta i vilket sammanhang
produkten kommer att anvandas och om den passar in i sin kontext. Att utforma en
produkt innebar att man gor nagot som stammer med ett sasmmanhang dar manniskor
anvander och upplever produkten (Lundequist 2007 s.106-107, 111, 113). Produkten, i
detta fall prototypen av en materialbank, utformas pa en webbplats enligt dessa

riktlinjer.

4.2 Autoetnografisk metod

Jag har arbetat sedan januari 2011 i sprakbad med 5-6 aringar. En av hérnstenarna i
produktutvecklingen &r min erfarenhetsbaserade kunskap. Jag anvénder mig av
autoetnografisk metod som enligt Chang et al. (2012 s.18) ar en kvalitativ
undersokningsmetod som fokuserar pa forskaren sjalv som subjekt. Genom
autoetnografisk metod kan forskaren anvanda kunskap ur sitt eget liv for att skapa
forstaelse. Autoetnografi bestar av bade anvandning av autobiografisk (sjalvbiografisk)
data och kulturell tolkning av kopplingen mellan sig sjalv och andra. Forskaren som
anvander autoetnografisk metod haller inte sig sjalv objektiv i sin studie utan tvartom
varderar analysen av den inre kunskapen, tankar och personlig information.

Sattet pa vilket forskaren anpassar den egna erfarenheten i forskningen varierar enligt
Chang et al. (2012 s.19-21) som menar att forskaren kan betona endera det
autobiografiska eller det etnografiska. Med autobiografisk betoning menas att forskaren

understryker sjalv- (auto) beréttande (graphy) medan den etnografiska betoningen
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betyder att fokus ligger pa den kulturella tolkningen (ethno) av sjalvet. Autoetnografi
bor atskiljas fran autobiografi som fokuserar pa personliga beréattelser. Med
autoetnografisk metod tolkar man genom den egna erfarenheten kopplingen mellan sig
sjalv och den sociokulturella kontexten och hur kontexten ger mening at erfarenheterna.
Man bor vara uppmarksam pa att inte bli blind for andra perspektiv an de egna
personliga perspektiven.

Ellis & Bochner (2000 s.739, 740, 752) beskriver att autoetnografi skildrar manga lager
av medvetenhet och kopplar ihop det personliga och det kulturella. Séttet pa vilket man
skriver ner egna erfarenheter varierar fran korta historier eller dikter till personliga
esséer eller noveller och de &r oftast skrivna i jag-form. | de personliga beréttelserna om
egna erfarenheter har forskaren en roll av tva identiteter: akademisk och personlig. Den
personliga erfarenheten ar viktig for att belysa kulturen i studien. Formen utvecklas
under forskningsprocessen, man kan t.ex. borja med att skriva ner erfarenheterna som
sma korta historier. En risk med att engagera sig emotionellt i beskrivandet av
erfarenheterna ar att det kan uppsta problem i att analysera erfarenheterna ur ett
kulturellt perspektiv.

Redogarelse i skikt (layered accounts) fokuserar pa forskarens erfarenheter vid sidan
om data, relevant litteratur och abstrakt analys (Ellis et al. 2011). | detta masterarbete
anvands sattet att kombinera erfarenhetsbaserad kunskap och litteratur. Erfarenheterna
skildras genom korta anekdoter och beskrivna tankar. For att urskilja erfarenheterna fran

oOvrig text ar fonten kursiverad och skriven i jag- och vi form.

4.3 Val av kallor

Hér redogors for anvanda sokmotorer och sokord. Anvanda kéllor samt kort motivering
till valen granskas i Tabell 1. Som s6kmotorer har anvants Ebrary och Ebsco med
sokorden bilingual education, immersion, early immersion, total immersion, early total
immersion, language immersion, language immersion programs, language immersion
in kindergarten, children’s development, autoetnography och sociocultural theory.
Vidare har Google scholar anvants som sokmotor med samma sékord som ovan och
aven svenska och finska sokorden: sprakbad, sprakbadspedagogik, sprakbadsmaterial,
kielikylpy, kielikylpymenetelma, barns utveckling, lasten kehitys, femaringsverksamhet

och andraspraksinlarning. Och via Google med sokorden: stakes grunderna for planen
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for smabarnsfostran, 5- aringars utveckling, 5- vuotiaiden kehitys och lagen om
smabarnspedagogik. Ovrig litteratur har I&nats fran bibliotek och hittats via bibliotekens
sokmotorer (Helka, Arken och Porsse) med sdkorden: sociokulturellt perspektiv,
produktutveckling, sprakbad, sprakbadspedagogik, andraspraksinlarning, kielikylpy,
kielikylpymenetelmd, barns utveckling, lasten kehitys, children’s developement,
varhaiskasvatuksen pedagogiikka och sosialpedagogik. Valen av kallor har baserats pa
relevans enligt kriterierna: inte aldre an fran 2000-talet med undantag om kallan tillfor

betydligt varde, och utesluter sprakbadsverksamhet for barn dldre an forstaklassister.

Muntliga kallor anvands och &r forelasningar av sprakbadsforskare och professorer. Det
muntliga materialet ar insamlat personligen dren 2011 och 2012 pa sprakbadslarardagar
och dokumenterat noggrant skriftligt. Enligt Arcadas skrivguide (2014) &r muntliga

kallor problematiska eftersom de &r nastan omdjliga att kontrollera. Muntliga kéllor ska

helst inte utgdra huvudsakliga referenser utan snarare komplettera skriftligt kallmaterial.

| masterarbetet har dessa riktlinjer foljts. Nedan ses anvanda kéllor i ordning enligt i

vilket kapitel de huvudsakligen hénvisas till, samt kort motivering till valet av dem.

Tabell 1. Lista 6ver kdllor samt motivering

Kalla

Herzberg 2012
Mard-Miettinen et al.
2016

Kangasvieri et al. 2012
Karila &

Hannikainen 2013
Brostrom 2006

Nummenmaa et al.
2007
Kommunarbetsgivarna
2016

Korkeakivi 2013
Undervisningssektorns
Fackorganisation 2011
Gislason & Léwenborg
2015

Ikéheimo et al. 2010
CASLT

Papunet 2016

Guttorm 2016 muntl.

Motivering
-f.d. sprakbadsombud. Behandlar sprakbad, statistik
-Beskriver sprakbad, sprakdusch

- Sakkunniga, behandlar sprakbadsforskning
- Behandlar pedagogik inom smabarnsfostran som begrepp

- fil. dr. i pedagogik. Behandlar begreppet pedagogik
inom smabarnsfostran

-Forfattarna professorer, docenter, forskare.

Behandlar pedagogik och pedagogisk planering

-AKTA, anger regler for planeringstid inom
smabarnsfostran

-Tidningsartikel; forfrdgan om planeringstid gjord av OAJ
- (OAJ) behandlar planeringstid inom smabarnsfostran

-Upphovsmén till pedagogiskt material for verksamhet
inom smabarnsfostran

-Behandlar elektroniskt sprakbadsmaterial

-Webbplats for kanadensisk sprakbadsmaterialbank
-Webbplats for material som anvands i smabarnsfostran
-forelasning pa Educamassan om Moomin Language
School
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Savijarvi 2015, 2011
Soderman 2010
Sumuru 2004
Silius-Ahonen &
Haldin 2014
Lundequist 2007
Denzin&Lincoln 2000
Salonen 2013
Bjorlund et al.2007,
2005, 1996
Buss&Mard 1999
Vasa universitet centret
for sprakbad 2014
Sodergard 2002
Laurén 2007, 2009
Buss&Laurén 2007
Niemela 2007
Bergroth 2015

Mard 2002, 1994
Hiitola & Ikdheimo
2011 muntl.

Saljo 2014

Sallinen 2011

Abrahamsson 2009

Nurmilaakso &
Valimaki 2011:
Nurmilaakso,
Korkeamaki,
Ruokonen, Helenius &
Korhonen

Granberg 2004

Stakes 2005
Harju-Luukkainen
2007, 2013

Madsen 2006

Ranne et al. 2005:
Ranne, Ruusunen,
Lipsanen-Rogers
Mard-Miettinen 2011,
2012 muntl.

-Sprakbadsforskning (doktorsavhandling)
-Sprakbadsforskning fran Kina, socialpedagogisk aspekt
-Sprakbadsforskning fran Kanada

-Pamflett om verksamhetsinriktade examensarbeten

-Behandlar produktutvecklingsmetod

-Behandlar autoetnografisk metod

- Behandlar verksamhetsinriktade examensarbeten
-Kallor fran Vasa universitets centret for sprakbad
webbplats (bdcker i PDF- format). Forfattade av
sprakbadsforskare och sprakbadsprofessorer. Behandlar
sprakbadmetodik, sprakbadsverksamhet och forskning.
Uteslutet ur kéllorna: da de behandlar sprakbad for barn
aldre an forstaklassister

- Forelasare pa sprakbadslarardagarna,
Sprakbadskordinator & barntradgardslarare, har utvecklat
materialpaketet Synen for sprakbadsverksamhet.

- Seniorprofessor i pedagogisk psykologi, larande,
utveckling, kommunikation. Behandlar sociokulturell teori
och situerat larande.

- Sakkunnig i sprakutvecklande verksamhet pa Folkhalsan.
Behandlar riktlinjer och redskap for en sprakligt
inspirerande daghemsmiljo.

-Professor, stf. forestandare, Centrum for tvasprakighets-
forskning, Institutionen for svenska och flersprakighet vid
Stockholms universitet. Behandlar andrasprakstillagnande
- Behandlar barn och sprak, den sprakliga utvecklingen
inom smabarnsfostran, pedagogiskt kunnande kring barns
sprakutvecklande verksamhet.

Sakkunniga forfattare.

-Diplomerad smabarnspedagog, behandlar lekens betydelse
- Grunderna for planen for smabarnsfostran

- Sprakbadsforskare, universitetslektor, speciallrare,
amneslarare i pedagogik. Behandlar sprakbad som koncept
och sprakbadsforskning inom smabarnsfostran.
-Introduktion till socialped. omradet, social inklusion
-Sakkunniga artikelforfattare. Behandlar
socialpedagogik och socialpedagogiska uttrycksformer.

- Research Manager vid Filosofiska fakulteten, Nordiska
sprak. Sprakbadsforskare. Forelasning pa
sprakbadslarardagarna.
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Grandell et al. 1995 - Metoder, material, arbetssatt som stoder sprakanvandning
i sprakbad. Sakkunniga forfattare.

Bjorklund 2011 muntl. - Professor vid Filosofiska fakulteten, Nordiska sprak.
Sprakbadsforskare. Forelasning pa sprakbadslarardagarna.

Lag om smabarns- - Finlandsk lagstiftning gallande smabarnspedagogik

pedagogik (Finlex)

Aaltonen et al. 2008 - Materialet ar samlat av 7 stycken specialbarntradgards-

larare till en handbok for pedagoger inom smabarnsfostran,
ar del i ett projekt for att stoda och utveckla pedagogiskt
kunnande hos personal som arbetar med 3-5 aringar.
Behandlar delomraden i femaringars utveckling.

Saari 2006 - Avhandling om sprakbadsundervisningens
kulturpedagogiska grund

Sheridan 2014 - Pionjér pa 1960-talet inom vetenskapen om barns
utveckling. Behandlar delomraden i femaringens
utveckling

Ganem-Gutiérrez 2013  -Behandlar sociokulturell teori och andraspraksinlarning

Morss 2013 - Senior Lecturer i Education vid University of Otago.
Behandlar kritik mot utvecklingspsykologi

Ellis&Bochner 2000 - Etiska aspekter i anvandandet av autoetnografisk metod

Jacobsen 2007 - Etiska aspekter

Forskningsetiska - Etiska aspekter

delegationen 2012

4.4 Handlingsplan

Utgéaende fran vad som presenterats i formanalysen har handlingsplanen formats (jmf
Silius-Ahonen & Haldin 2014). Handlingsplanen ger riktlinjer for ordningsfoljden i
produktutvecklingsprocessen men kan andras langs végen.

Produktbestammning Produktframstélining Produktanvandning

Planerings- i okni i .
skedeg thteratursoknmg och skrivskede Férdig prototyp
Kontakt med sakkunniga och arbetskamrater

ldéfas Skissande och antecknande

Budgetoversikt
Mal for Anskaffning av natsidan och tillbehor
material- Bearbetning och tolkning

banken Formandet av natsidan

Figur 2. Handlingsplan
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5 AMNESANALYS

Till referensram och perspektiv for detta masterarbete hor sprakbadsmetodik, centrala
inriktningar for smabarnsfostran, socialpedagogiska aspekter samt beaktande av
femaringens utveckling som har betydelse for utformandet av innehallet i material-

banken. Erfarenhetsbaserade kunskapen ar kursiverad och skriven i enskilda stycken.

5.1 Sprakbadsmetodik

Sprakbad &r ett frivilligt undervisningsprogram som ar till for barn vars modersmal ar
majoritetsspraket. Den grundlaggande tanken bakom sprakbad ar att andraspraks-
inlarningen sker effektivast i en meningsfull kommunikationssituation. De som
undervisar talar enbart sprakbadsspraket med eleverna eftersom de bér fa hora och
anvanda sprakbadsspraket i olika situationer. Lararen fungerar som en viktig sprak-
modell. Redan fran bérjan uppmuntras eleverna till att anvanda sprakbadsspraket och
forvantas anvanda det i kommunikation. Malet ar att eleverna skall na en funktionell
fardighet i skrift och tal i sprakbadsspraket, men aven utveckla sitt modersmal (Bjorlund
et al. 2007 s.10, Vasa universitet centret for sprakbad 2014). Enligt sprakbadsforskare
Buss och Mard (1999 s.59) ar det viktigt att saval barnen, fordldrarna och pedagogerna

forbinder sig till att genomfora sprakbadsverksamheten.

Sodergard (2002 s.28) forklarar begreppen input och output i sprakbadskontext. Input ar
den stimulus, det sprakmaterial som inlararen (barnet) forses med av omgivningen och
output ar inlararens egna yttranden. Abrahamsson (2009 s.172-174) menar att man inom
forskning i andrasprakstillagnande talar om input och output. Hans beskrivning pa orden
ar att input ar det sprakliga flodet som kommer fran narmiljon och output &r det egna

sprakliga utflodet producerat av inlararen.

5.1.1 Sociokulturellt, situerat, socialt och kommunikativt larande

Laurén (2007 s.19,21-22) som hamtat sprakbadsmodellen till Finland namner att sprak-
inl&rningen sker genom meningsfull interaktion, riklig input, lararens anvandning av
sprakbadsspraket, betoning pa innehallet, prioritering av forstaelsen, gester och kropps-

sprak samt uppmuntran till elevinitiativ. Da Laurén besokte monsterskolan for sprak-
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bad i Kanada hénvisade lararna till "The Whole Language Movement” som en kélla for
deras satt att arbeta. Hela spraket- rorelsen betonar att sprakets funktion ar att konstruera
betydelse, ar personligt och socialt, sker i en autentisk och social kontext, bygger pa

lararens tidigare vetande, samt att den sprakliga och kognitiva utvecklingen samverkar.

Buss och Laurén (2007 s.23,25,27) samt Bergroth (2015 s.12-13) nd&mner betydelsen av
att det i sprakbad skapas trygga, meningsfulla situationer for barnen i en naturlig miljo.
Niemeld (2007 s.112) lyfter fram att centrala begrepp i larande som foréndrat del-
tagande dr situerat och socialt. Larande som foréndrat deltagande sker i en viss situation
i ett visst socialt sammanhang. Denna syn baserar sig pa Lave och Wenger som introdu-
cerat begreppet situerat larande, som Saljo senare fordjupade. Laves och Wengers syn
syftar inte enbart pa larande av ett innehall utan ocksa pa de roller som man i det sociala
sammanhanget lar sig att representera. En individ lar sig att bli en del av gemenskapen
genom att agera och reagera pa basis av sitt och andras deltagande. S&ljo (2014 s.128-
129) beskriver manniskans handlande med utgangspunkt i egna kunskaper och
erfarenheter. Man uppfattar bade medvetet och omedvetet att omgivningen forvantar sig
eller mojliggor ett visst handlande i vissa verksamheter. Genom detta utvecklas
manniskan till forutsagbar och flexibel och kan agera utifran sociala situationer.

En ny situation for sprakbadsbarnen uppstar da gruppen for férsta gangen gar pa
skogsutflykt. Nar vi anlander skogen vill vi att alla stéller sig i en ring. Utan
andraspraksforstaelse uppfattar barnen inte vad ordet ring betyder och vi pedagoger
visar runt med handerna i en stor cirkel och stéller oss som modell. S& smaningom
samlas barnen i ringen och signalerar till varandra att gora lika. Nasta skogsutfard
minns barnen att vi senast inledde med att sta i ring och &ven om de inte minns ordet
ring annu kommer de ihdg situationen da vi kom till skogen och samlades pa detta satt.
Detta ar ett exempel pd situerat larande. Att ga till samma stalle i skogen hjalper barnen

att minnas vissa monster och de lar sig s smaningom ordens betydelse.

| sprakbad stravar man enligt Bjorklund et al. (2007 s.9) till att forsoka gora sprak-

inlarningen sa naturlig som majligt eftersom sprakbad paminner om sprakutvecklingen

vi genomgar nar vi lar oss vart forstasprak. Barn i aldrarna 3-6 fokuserar oftast totalt pa

innehallet da de ar engagerade i verksamheten och &r sjélv inte medvetna om att de

anvander sitt andrasprak. Detta dkta kommunikationsbehov skapar en motivation for
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sprakinlarning. Bergroth (2015 s.18) papekar att barnet enligt sociokulturell teori ar
socialt fran fodseln och utvecklar spraket for att uppratthalla det sociala
kommunikationsbehovet d.v.s. barnet utvecklar inte medvetet spraket utan har som mal
med kommunikationen att delta i sociala situationer. Sociokulturell teori understryker
vaxelverkan och interaktion mellan méanniskor som centralt for andraspraks-
anammandet. Den viktigaste l&romiljon &r enligt Saljo (2014 s. 18, 21-22, 37, 233) den
vardagliga interaktionen och det naturliga samtalet, genom vilka ménniskan formas som
sociokulturell varelse och lar sig uppfatta budskap och bidra till samtal. Kommunikativa
processer ar centrala i ett sociokulturellt perspektiv pa manskligt larande och utveckling,
och barnet blir delaktigt i kunskaper och fardigheter genom kommunikation. Fokus
ligger pa samspelet mellan individ och kollektiv och hur fysiska och kognitiva resurser
utnyttjas. | interaktion med andra manniskor och delaktighet i ett samhélle byggs vara
kunskaper och féardigheter upp genom insikter och handlingsmonster. En grundtanke i
sociokulturellt perspektiv ar att man genom kommunikation och interaktion skapar

sociokulturella resurser (intellektuella och praktiska redskap) och for dem vidare.

Vad Bergroth, Bjorklund och S&ljo menar kan beskrivas med féljande exempel. Jag
laser en bok for barnen, visar varje uppslag for dem och staller fragan om vilka djur
som finns pa bilden. En flicka som varken forstar andraspraket eller talar det far svara
och s& borjar hon beratta pa sitt modersmal vad som hander pa sidan i boken. Hon
svarar inte pa min fraga utan beréattar det hon tycker att hander pa bilden: djuren
kryper en efter en in i en stor vante for att de vill sova i varmen. Jag nickar och haller
med och flickan ser ndjd ut. Snart racker fler barn ivrigt upp handen och berattandet
har smittat av sig. Denna gang var det viktigast att barnen vagar delta och tala, dven

om det &r pa forstaspraket. Nasta gang vagar barnet gissa ett svenskt ord pa finska.

For att understoda sprakbadsbarnens delaktighet i verksamheten kan man enligt
Bergroth (2015 s.63, 69) utdka barnets ordforrad i sprakbadsspraket genom att utéver
anvandning av rutinmassiga fraser tala och diskutera om barnets hem och handelser i
omgivningen. Ett hot mot att sprakbadsspraket inte skulle utvecklas till en del av
sprakbadsbarnens liv utan endast begréansas till daghemmet &r att tillagnandet av spraket
sker inom smabarnsfostrans undervisningstillfallen. | sprakbadet har man darfor fran
begynnelsen lagt tyngdpunkten pa att mangsidigt utnyttja narmiljon och mojliggjort for

barnen att vara aktiva aktorer i sin verksamhetsmiljo.
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Vi besoker stadshiblioteket och nar vi gar darifidn sciger vi “tack, tack, hejdd” till
personalen bakom disken. Alla barn i gruppen upprepar och bibliotekarierna svarar
“tack, tack hejda, vilkomna ater”. Veckan efter det berdttar en fordlder stolt att hennes
barn sade tack, tack, hejda” i matbutiken till bitradet i kassan. Detta synliggor att det
ar befogat att anvanda sig av omgivningen i inlarningssyfte.

5.1.2 Temaundervisning

Anvandningen av teman och arbetsstationer i sprakbad hér enligt Laurén (2007 s.23)
samman med tanken om att skapa ett gemensamt territorium for sprakbruk. Barnen far
foresla, paverka och delta i att bygga upp verksamheten. Manniskans minne fungerar sa
att ett visst sprakbruk utvecklas och ihdgkoms bast i anknytning till arbetsuppgifter eller
fysiska miljoer. Teman och stationer &r centra for specialiserad interaktion. Den
sprakliga interaktionen bor standigt vara karnan i verksamheten och inte erséttas av

traditionell grammatikundervisning.

Sodergard (2002 s.16) beskriver att temaundervisning borjar med val av tema, ett
intresseomrade, som man bekantar och fordjupar sig med under en langre tid. Hiitola &
Ikéheimo (2011) menar att temaundervisning &r en barncentrerad arbetsform som lar
barnen att sjalva hitta information och ta ansvar for sina uppgifter. Vid planerandet och
val av tema bor pedagogen utga fran vad barnen behover och vilka malen ar. Att arbeta
med tema innebér enligt Bergroth (2015 s.70-71) att man bygger upp temat med mal for
barnens sjalvstandiga arbete och ansvarstagande likval som for grupparbete. Man
stravar att arbeta langvarigt med innehéllsmassiga helheter. | temaundervisningen
aterkommer en viss vokabular under en langre tid i olika ssmmanhang. Barnet far
bekanta sig med mangsidiga och varierande arbetssatt som vécker intresse. Centralt i
temaundervisning &r att barnet far mojligheter till att anvanda sprakbadsspraket och

pedagogen tar en mer handledande roll for att ge rum &t barnet att ta den aktiva rollen.

Temaundervisningens genomférande kan se ut som foljande. Ett ar hade vi fageltema
och byggde upp verksamheten kring fageln. Vi studerade en smafagels utseende, laten,
och levnadsvanor. Utover det lekte vi lekar, pysslade och sjong sanger som tangerade
faglar och bakade in fageln i manga diskussionsamnen. Med hjalp av en faktabok om

faglar matte vi langden pa olika faglar med linjal och ritade upp langden pa papper och
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satte upp en lika lang pappersremsa pa vaggen. Bredvid fanns bilden pa fageln i fraga.
Pa sa satt behandlade vi manga begrepp sa som langre, kortare, mindre och storre.
Varje barn i gruppen fick vara aktivt delaktig och endera méata med linjal, skriva
fagelns namn och hur manga cm lang den ar eller sétta upp pappersremsan pa vaggen.

Alla vantade ivrigt och papekade snabbt da de blev oroliga att mista sin tur.

5.1.3 Stod for barnet och sprakinlarningen samt verktyg for pedagogen

For barn som inleder sprakbadet ar det viktigt att skapa en trygghetskansla enligt
Bjorklund et al. (2005 s.9, 13, 27), vilket man kan gora t.ex. genom bekanta lekar eller
sanger. Aven dagliga rutiner bor folja samma monster for att ge en ram for
verksamheten. En vélstrukturerad dag ger barnen mojlighet att forsta innehallet i
pedagogens tal eftersom kontexten begrénsas till bekanta situationer. Nyckelord
anvénds ofta i verksamheten, de &r centrala ord inom en helhet eller ett tema. Bilder
anvands som stod i diskussioner men de &r aven bra att anvanda till sanger, rim och
ramsor. Pedagogen arbetar enligt Sallinen (2011 s.2) med olika sprakutvecklande

kulturanknytningar t.ex. bildkonst, musik och lek som redskap.

Trygghet och forutsagbarhet kan stédas genom anvéandning av bilder. Vi anvander
bilder genast fran borjan av sprakbadsterminen for att barnen skall forsta och gora sig
forstadda. Dagordningen presenteras i bilder for att de skall veta vad som skall ske
nast. Ibland ser man att de gar tillbaka till bilderna mitt pa dagen for att kolla.
Samlingsstunderna inleder vi med "hej pd dig min lilla vin’ och sjunger tills var och

en har fatt saga sitt namn. Och nasta gang upprepar vi sangen, och nasta och nasta.

Om att stoda tidigt anvandande av sprakbadsspraket menar Bergroth (2015 s.61) att
anvandandet av rutinmassiga fraser skapar trygghet och hjalper barnet att lita pa sina
egna formagor och delta i kommunikationen genom att anvanda sprakbadsspraket. Att
upprepa tillsammans och sjunga samt rimma ar andra bra satt att stoda sprakbads-
sprakets anvandning. Att lasa bocker for barnen och visa bilder ur boken ar enligt
Sheridan (2014 s.104) ett bra verktyg for att stoda barnen att forsta och uttrycka sina
egna kénslor. Korkeaméki (2011 s.46) understryker att hoglasning for barnet ger dem
storre ordforrad och en uppfattning om sprakets uppbyggnad. Barnet far dven storre
forstaelse for det som finns och sker utanfér deras vardag.
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Barnet njuter enligt Nurmilaakso (2011 s.32, 34, 35, 37-38) av olika ljud, talets klang,
rim och ramsor och har ett medfétt sprak-intresse. Barnet vill bli forstatt och i 4-5 ars
alder sker sprakutvecklingen snabbt. Genom att lasa ramsor och beréttelser for barnet
lar det sig att lyssna uppmarksamt och genom att diskutera efterat far man inblick i om
barnet uppfattat och lyssnat. Smabarnsfostran bor erbjuda en miljo som stimulerar
barnet sprakligt. Detta kan uppnas med olika material som stoder sprakutvecklingen
t.ex. med rimkort (rim och tillhérande bild). Man laser dem och rimmar tillsammans.
Barnen far forknippa bild och rim samt évar sitt minne. For femaringar kan man ha
rimkorten framme for att de skall kunna betrakta korten pa egen hand. Logiskt tankande
och koncentration kan 6vas genom att lata barnen ordna blandade kort i rétt ordning.

| en aktivitet tittade vi tillsammans igenom en hog med rimkort (rim-memory).
Pedagogen sade vad bilderna forestéallde och barnen upprepade. Sedan delades
rimkorten med rimmande saker/djur ut bland barnen och de fick borja soka sitt par.
Aktiviteten lektes pa varen da barnen hade lattare att komma ihag orden. Denna

aktivitet dvar minnet och spraket samt tillater alla att delta.

Barnets hjarna, inlarning och den sprakliga utvecklingen ar starkt kopplade till musik
menar Ruokonen (2011 s.62). Barnets musikaliska och sprakliga utveckling &r
sammanflatade eftersom det talade spraket och sdng har manga gemensamma element.
Musiken bor vara en naturlig, vardaglig del av smabarnsfostran som majliggor for

barnet att uttrycka sig och delta.

Véxelverkan 6vas i lek enligt Helenius & Korhonen (2011 s.72) genom att goéra
tillsammans, upprepa bekanta melodier och regler och lata barnet vanta i spanning pa
nagot det vet att skall handa. Aven Helenius och Korhonen namner betydelsen av
upprepning som bygger upp forvantningar hos barnet och skapar trygghet och
regelbundenhet som tillater barnet att kunna forutspa nasta skede i leken. Sallinen (2011
s.4) lyfter fram att planerade, sprakligt inspirerande lekstunder ar en regelbunden rutin
dar leken stoder olika sprakliga delomraden. Forutom spraket stoder och utvecklar leken
enligt Granberg (2004 s.7) aven social kompetens, motorik, sinnen, kanslor, intellekt,

kreativitet, begrepp samt ger erfarenheter och kunskap.
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5.1.4 Sprakbad och kultur

Som sprakbadspedagog fungerar man dven som kulturférmedlare menar Bjorklund et al.
(1996 s.5-6). Sprakbadsbarnen lar sig den finlandssvenska kulturen vilket kan motivera
och ge mening till att lara sig svenska spraket. | verksamheten kan man lyfta fram olika
sérdrag som hor ihop med svensk kultur t.ex. Lucia firandet, Svenska dagen och
Runebergsdagen. Med sprakbadsbarnen kan man ta del av svensksprakigt program i
form av teater och forestéllningar, besoka bibliotek, polis, post eller kyrka som oftast
erbjuder tvasprakig service. For barn ar kulturverksamhet enligt Bjorklund et al. (1996
s.10, 15-16) som en lek och bakas in planerat i verksamheten. Innan t.ex. ett teaterbesok
kan pedagogerna bekanta sig med amnet eller i basta fall lasa boken ifall forestallningen
baserar sig pa en klassisk saga, for att barnen lattare skall uppfatta innehallet. For att

forbereda sig infor Luciafirandet kan man visa bilder samt 6va pa Luciasangerna.

For att presentera Lucia har vi visat barnen en bild pa Lucia, ofta ett tidningsurklipp av
Finlands Lucia och diskuterat traditionen. Som rekvisita har vi aven haft Luciakrona,
vit drakt och rott silkesband samt tarnornas drakt och stjarngossarnas utstyrsel. Arligen
har vart sprakbad ordnat Luciarostning fér barnen, med alla flickor som Lucia
kandidater. Sprakbadets Lucia, tarnor och stjarngossar har fatt upptrada pa julfesten.

Luciafirandet formedlar och synliggor kulturen pa det mest konkreta sattet.

5.2 Centrala inriktningar for smabarnsfostran

Enligt Grunderna for planen for smabarnsfostran (Stakes 2005 s.31) &r det viktigt att
uppna en balans i barnets utveckling sa att fostraren har en tydlig bild av hur varje
enskilt barns tillvaxtprocess framskrider. Smabarnsfostrans bestandsdelar kan granskas
med utgangspunkt i olika former for mansklig forstaelse, erfarenheter och kunskap.
Grunderna for planen for smabarnsfostran ger en referensram som syftar till att
sakerstélla att den uppfattning barnet bildar sig om omvarlden & mangsidig och
helhetsbetonad. Det centrala innehallet i smabarnsfostran bygger pa den helhet som
inriktningarna bildar. Dessa inriktningar &r matematisk-, naturvetenskaplig-, historisk-
samhaéllelig-, estetisk-, etisk-, religions- och askadningsanknuten inriktning.
Sprakbadsdagvarden foljer naturligt ssmma lagar, forordningar och riktlinjer som andra

enheter inom smabarnsfostran i Finland. Sprakbadet namns i Grunderna for planen for
30



smabarnsfostran. (Stakes 2005 s.41, Harju-Luukkainen 2013 s.6) Syftet med
inriktningarna &r inte att barnet studerar innehallet i vissa larodamnen utan att de vagleds
i inriktningarna sa att fardigheter vaxer fram som hjalper barnet att begrunda, forsta och
uppleva mangfasetterade fenomen i omvarlden. Inriktningarna véljs vid tillfallen som &r
miljo- och situationsanknutna och de ger personalen ramar for hurdana erfarenheter,

situationer och omgivningar vuxna bor erbjuda barnen. (Stakes 2005 s.32)

Den matematiska inriktningen innefattar slutledningar, rakneuppgifter och jamforelser.
Med hjalp av intressanta konkreta material, redskap och féremal lar sig barnet dra
slutsatser och rékna i vardagliga lekrelaterade situationer. Den naturvetenskapliga
inriktningen later barnen bekanta sig med fenomen i den levande naturen med hjalp av
utforskning, experiment och observationer. Djur- och véxtarter under olika arstider ar
teman inom denna inriktning. Inom den historisk- samhalleliga inriktningen bygger
man tillsammans med barnen upp en bild av det férgangna och av nutiden med hjalp av
foremal och dokument. Hembygdens och narmiljons sevardheter presenteras for barnen
i ett nytt tidsperspektiv och far nya betydelser. Den estetiska inriktningen, som ar
mangfasetterad och omfattande, bygger pa fantasi och intuition. Genom att lyssna,
observera, skapa och uppleva blir manniskan delaktig av den estetiska inriktningen.
Barnet bildar sig en uppfattning om stil, rytm, gladje, harmoni, skénhet och melodi men
aven av deras motsatser. Deras instéllningar, synsatt och vérderingar formas och en
viktig process ar identifikation som stdder i att vdxa som méanniska och tillagna sig
medmansklighet. (Stakes 2005 s.33-34)

Den etiska inriktningen behandlar fragor om varden och normer. Situationer och
handelser i barnens vardag granskas och begrundas utgaende fran vad som &r ratt och
fel, sanningsenligt eller 16gn, bra eller daligt. Man kan pa ett naturligt sétt granska
fragor om réattvisa, aktning, jamlikhet och frihet i anslutning till dagliga handelser.
Viktiga element i barnens liv dr kanslor av skuld, radslor och angest och genom att
behandla dessa med barnet kan det k&nna sig tryggt. Den sjatte inriktningen &r religions-
och askadningsanknutna inriktningen vars karna ligger i religidsa och andliga samman-
hang och fenomen. Fostrarna bekantar sig med barnets religion och askadning samt
seder och bruk och later barnet forundra, begrunda, fraga och fa forklaringar. Man
respekterar, starker och stoder barnets kanslighet och formaga att forsta det som ar

symboliskt och ordl6st. Seder och synsétt behandlas. (Stakes 2005 s.34)
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5.3 Socialpedagogiska aspekter i sprakbadsverksamhet

Socialpedagogik som begrepp uppstod pa 1800-talet i Tyskland som ett koncept for
samhallets kunskap om fostran och pedagogisk praxis. Dagvarden betraktas som ett
socialpedagogiskt karnomrade som bidrar till individens sociala utveckling.
Socialpedagogik kan forstas som en form av intervention for barn som befinner sig i
sociala risksituationer eller som &r utsatta pa sociala, emotionella eller psykiska grunder
(Madsen 2006 s.42,44). Socialpedagogisk teori sammankopplar det
samhallsvetenskapliga och det fostringsvetenskapliga perspektivet (Ranne et al. 2005
s.14). Till socialpedagogisk professionalism hor enligt Madsen (2006 s.54-55) att kunna
anvanda metoder, konkreta procedurer och praktiska forestéllningar, for att nd
socialpedagogiska mal. Metoder kan vara bestamda satt att kommunicera pa och skapa
relationer eller strukturer och regler for vardagen. Metoderna far mening i just det

sammanhang och kontext som de anvands.

For att vara social deltagare i ett system menar Madsen (2006, s. 82, 178, 205, 213) att
man deltar i kommunikationen som sker inom systemet. Inklusion ar ett begrepp som
anvands for att beskriva detta. Ett mal for social inklusion ar att skapa forutsattningar
for allas lika villkor for socialt deltagande. Socialt deltagande ses som en grundldggande
forutsattning for larande och &r en viktig pedagogisk princip att ratta sig efter inom
smabarnsfostran. En process i social inklusion &r att skapa gemenskaper som ar en
forutsattning for individens bildning. Huvudansvaret for skapandet av sociala
betingelser har pedagogerna. Pedagogerna har ansvar éver att skapa strukturer i
vardagen dar vagarna till delaktighet ar synliga och mdjliga for alla barn.

Pedagogen bor enligt Grandell et al. (1995 s.3) skapa en trygg atmosfar fér barnen och
ge varje enskilt barn tid men aven forsoka bilda samhorighet och vi-kansla. Trots att det
i sprakbadet inte annu i borjan finns ett gemensamt sprak bor pedagogen etablera
personlig kontakt med varje barn t.ex. genom att varje morgon valkomna barnet genuint
och under dagen diskutera enskilt med barnet. Fér sprakbadsbarn som inleder
sprakbadet ar den forsta tiden viktigast. Bjorklund (et al.2005 s.13) menar att barnen i
sprakbad lar kanna varandra genom grupplekar med lattforstadda instruktioner. Vissa
aktiviteter ar enligt Madsen (2006 s.214) mer inkluderande &n andra. Betingelserna for

deltagande beror pa hur barnen definierar meningen med de gemensamma aktiviteterna.
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Aktivitetscentrerade gemenskaper ar 6ppna for nya deltagare och sétter inte villkor for
vem som far delta. Aktiviteten utvecklas och far mening genom att manga deltar pa sitt

satt.

Varije barn i gruppen har skrivit sitt namn pa ett farggrant plakat under besoksdagen
och nar de borjar i sprakbadet ar plakatet uppsatt pa vaggen for att vara nagonting
bekant som ger trygghet och paminner dem om att de hor till en grupp. | samlingen
klappar vi handerna i takt med att vi sager varje barns namn, da hor alla namnet och
stavelserna. Jag sager med mitt namn och sedan klappar vi alla i takt och upprepar Jo-
se-fi-na. Aktiviteten ar enkel men uppmarksammar alla som deltagare i gruppen. Barnen
far saga sitt namn och ifall ndgon har svarigheter med att klappa och séga stavelserna
kan man delta bara genom att klappa.

Sallinen (2011 s.2,4) lyfter fram barnets ratt till att fA mojlighet att uttrycka sina kanslor,
tankar, énskemal och intressen i en trygg atmosfar som vardagen erbjuder. | gruppen
bor alla fa mojlighet att delta och komma till tals. Enligt Ruusunen (2005 s.54) &r dans,
drama, bilder, beréttelser, musik och olika blandningar av dessa, medel i det
socialpedagogiska arbetet for att var och en skall fa uttrycka sig sjalv. Genom att arbeta
med olika uttrycksmedel kan barnet beskriva kanslor och erfarenheter, vara i
vaxelverkan med andra samt forma sin personliga identitet och kanna grupptillhérighet.
Lipsanen-Rogers (2005 s.62, 65) menar att behovet av att anvanda bilder har funnits
lika lange som méanniskan har existerat. Da formagan att forsta och begripa inte racker
till har visuella symboler stor betydelse. Ett mal for socialpedagogiskt arbetssétt ar att

vara tillganglig for den individ eller grupp som behdver uttrycka sig.

Mard-Miettinen (2011) paminner att pedagogen bor utvérdera sig sjalv och analysera
sattet pa vilket man svarar barnen och ger feedback, samt vilka strategier man anvénder.
Pedagogen kan ge direkt hjalp och direkta svar at barnet men att inte hjalpa till direkt ar
likval att stoda barnet, da haller man kontroll i bakgrunden, finns till vid behov men
later barnet préva sig fram utan att blanda sig i och ge fardiga svar. Bjorklund (2011)

menar att sprakbadsbarnet skall fa visa vad det kan och inte bli fast for vad det inte kan.

Vad Bjorklund (2011) menar kan ses i foljande exempel. Under morgonsamlingen
frdgade jag barnen vilken dag det iir idag och en flicka svarade ”Ar 2013 ”. Istdllet for

att sdga nej, svarade jag “Ja det dr dr 2013, bra! Men vet ndgon vilken dag det dr
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idag?” Barnen uppmuntras till att ta initiativ och ett av sprakbadsmetodens
forhallningssatt ar att lata dem forsoka och inte papeka ifall de misslyckas eller sager

fel. Som pedagog tar jag ansvaret for att barnet skall lyckas for att vaga tro pa sig sjalv.

5.4 Beaktande av femaringens utveckling

Sprakbadsforskare Harju-Luukkainen (2007 s.81) paminner att undervisningen i
sprakbad bor vara tillrackligt kognitivt utmanande och ske ur barnets synvinkel pa
tillrackligt hog kognitiv niva for att barnet skall kunna dra nytta av tidigare inlarda
funktioner. Genom att beakta barnets sprakliga niva, upplevelser och kunnande gallande
det man vill lara dem kan verksamheten utvecklas sa att den ar kognitivt utmanade.
Undervisningen bor utveckla barnets sprakliga medvetenhet och sprakanvandningen i
sociokulturella ssmmanhang. Bjorklund et al. (2005 s.6-7) menar att pedagogens
forvantningar av vad eleverna skall kunna séga pa andraspraket aterspeglas i barnens
anvandning av det. Om man staller for laga krav leder det till att barnen inte uppmuntras
till att utveckla andraspraket medan for hogt stallda krav slar ut den naturliga
kommunikationen och barnen kéanner att de maste prestera mera och béattre andrasprak.
Malen maste vara lampliga och tillrackligt utmanande for att eleverna ska motiveras att

lara sig andraspraket.

Bergroth (2015 s.10, 12-13, 16, 18, 20) ndmner i sin forskningsrapport Kotimaisten
kielten kielikylpy att tidigt fullstandigt sprakbad grundar sig pa tanken om att sprakets
utveckling och barnets kognitiva utveckling gar hand i hand och darmed kan
sprakbadets sprakinlarning ske pa samma satt som anammandet av modersmalet.
Inputen bor vara forstaelig men dven lite svarare dn vad barnet sjélv kan producera for
att barnet skall anstranga sig for att forsta det gradvis forsvarande spraket. Det finns en
risk att barnen upplever att det inte ar nodvandigt att lara sig ett mer avancerat sprak om
inputen ar for enkel. Viktigt &r aven att barnet far stod for att forsta och lara sig anvanda
nya begrepp eftersom barnet riskerar bli frustrerat om larandet ar pa for svar kognitiv
niva. Men aven om den erbjudna sprakliga inputen &r pa passlig niva ar det ingen
sjalvklarhet att barnet anammar spraket. Inlarningen kan forsvaras av t.ex. svagt
sjalvfortroende eller nervositet. Har framtrader dn en gang vikten av en trygg och

meningsfull kommunikationssituation. En viktig aspekt &r att kognitiv inriktning, som
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innefattar kognitivt synsatt pa sprakinlarning, poangterar starkt individens
sprakanammande och ser inlarningen som en mekanisk process vilken alltid foljer
samma principer. Den kognitiva inriktningen féljer tanken om att sprakinlarningen sker
pa samma satt i en viss ordningsfoljd, oberoende av barnets miljé och beaktar inte
kulturella eller sociala skillnader. Anammandet av ett fraimmande sprak har framst setts
ur den kognitiva utvecklingens vinkel, som fortsattningsvis ar en viktig aspekt i sprak-
bad och i inlarningen av andraspraket, men det sociokulturella synsattet framkommer
allt oftare i forskning i samband med barnets identitetsformande i social vaxelverkan.
Kognitiv teori erkanner sprak som ett socialt fenomen men spraket och larande ses som
nagot som sker inom barnet, i tankeprocesserna. Genom sociokulturellt synsatt far

pedagogen storre mojligheter att paverka barnets inlarning dn genom det kognitiva.

Lagen om smabarnspedagogik 2 a § (Finlex) faststaller att syftet med smabarns-
pedagogik dr att framja varje barns helhetsmassiga uppvéxt, utveckling, halsa och
valbefinnande i enlighet med barnets alder och utveckling. Enligt grunderna for planen
for smabarnsfostran (Stakes 2005 s.32) skall den fostrande gemenskapen kanna till den
niva som barnen befinner sig pa enligt alder och utvecklingsniva. Aaltonen et al. (2008
s.8) anser att barnets utveckling kraver regelbundet och langvarigt aktiviteter som med
tiden blir allt mer utmanande. Larandet av nya formagor foljer ofta ett utvecklings-
monster genom vilket vuxna kénner igen barnens behov och kan dérmed stéda
utvecklingen. Vuxna bor ha kunskap om hur barns utveckling framskrider for att skapa
de basta mojligheterna for att besvara barnens behov.

Barn uttrycker ibland behovet av béttre anpassad verksamhet. ”Toi on ihan ldilly!”
kommenterade en femarig sprakbadare nar han forstod att jag skulle lasa boken Totte
gar till doktorn. Manga av hans kompisar instamde. Spraket i boken var pa en passlig
niva eftersom barnen inte &nnu hade lart sig s& mycket svenska annu men enligt barnen
var boken fér barnslig. En annan gang hade femaringarna sett att forskolebarnen satt
och gjorde pappersuppgifter och de ville sa garna fa egna uppgifter att fundera dver

och fylla i. Vi e int vauvoja” var ett yttrande som fick mig att stanna upp och fundera.

Zone of Proximal Development (ZPD), den ndrmaste utvecklingszonen, innebar vad
barnet kan klara av pa egen hand (faktisk utvecklingsniva) jamfort med/avstandet till

vad barnet kan prestera med hjalp av ndgon annan (potentiell utveckling) (Bergroth

35



2015 s.20, Ganem-Gutierrez 2013 s.135, Saljé 2014 s.120). Barnen kan enligt Bergroth
(2015 s.20) stodas och handledas aktivt i larandet av nya férmagor, begrepp och
handlingssétt, for att sedan kunna bemaéstra dem mer sjélvstandigt. Salj6é (2014 s.121)
forklarar att manga situationer i vardagen gar ut pa att vi forstar vad som sags och gors
men att det tar en tid att klara av det pa egen hand. | ett sociokulturellt perspektiv
exponeras Vi for handlingar och resonemang i sociala praktiker och Iar oss smaningom

att genomskada dem, bli fértrogna med dem och till sist genomfora dem.

Tabell 2 listar upp vilka fardigheter femaringen kan dva pa och utveckla samt hurdant
stdd pedagogerna kan ge. Fardigheterna delas in i fem kategorier: kansloliv, sociala
fardigheter, tankande- minne och larande, sprakliga fardigheter och motoriska
fardigheter (Aaltonen et al. 2008). I ursprungskallorna (Aaltonen et al. 2008, Sheridan
2014) beskrivs formagorna som nagonting en femaring besitter eller utvecklar vid fem
ars alder. Namnvart ar, som Sheridan (2014 s.69) papekar, att det finns manga faktorer
som paverkar det individuella barnets utveckling och att en del barn hoppar 6ver nagot

av dessa steg, eller Iar sig dem tidigare eller senare i utvecklingen.

Morss (2013) ser kritiskt pa utvecklingspsykologiska synsatt och teorier och menar att
barns utveckling objektifieras, bestams och gors matbart. Istéllet for att se individen ses
utvecklingen. Salj6 (2014 s.122) forklarar att sociokulturella betingelser utgdr miljon
som utvecklar individen och som forser med upplevelser och aktiviteter. Aaltonens et
al.(2008) och Scheridans (2014) syn pa vilka fardigheter femaringen utvecklar hor till
en guidning i var kultur som driver barnets utveckling at ett visst hall. | Tabell 2 ndmns
darfor formagor som nagonting en femaring kan éva pa och utveckla for att inte dra

nagra som helst slutsatser om vad en femaring bor kunna (egen omtolkning).

Den kommunikativa och sociala utvecklingen sker enligt Saljo (2014 s.36) i ett vaxel-

spel mellan biologiska forutsattningar och barnets behov av kontakt med andra. Barnets
utvecklas dock inte lika 6ver kulturella och sociala granser, tvartom. Tabell 2 bor forstas
genom Siljos (2014 s.17) forklaring: Vi dr biologiska varelser men lever samtidigt 1 en
sociokulturell verklighet med tillgang till olika slags hjalpmedel och verktyg som tar oss

langt bortom de granser var egna biologiska forutsattningar sétter upp”.
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Tabell 2. Fardigheter femaringen kan 6va pa och stod av pedagogen. (Aaltonen et al.
2008 s. 11-12, 16-17, 20-21, 29-31, 35-36, Sheridan 2014 s. 60-63, 82-83, 93, 96, 106)

Omrade Kan 6vas vid 5 ars alder Stod av pedagogen

Kénsloliv

Sjalvstandighet

Forstaelse for att omgivningen
har forvantningar pa sarskilda
beteenden i olika situationer
Skillnaden mellan sanning och
saga

Kénslors igenkannande och
bendmning

Forstaelse for andras kanslor och
onskemal

Att kompromissa, forsonas och
avtala samt trosta ledsna véanner
och djur

e  Skapa tillfallen for
barnet att fa kanna
sig fritt och
sjalvstandigt

e Tro pa férmagor

e Beakta temperament

e Ova pa att kianna
igen och ndmna
kanslor

e  Stod till att uttrycka
och behéarska kénslor

e Tala om radslor

Sociala
fardigheter

Forstaelse for regler och rattvisa
Forstaelse for koppling mellan
humaor och beteende
Sjalvreglering, halla sig lugn
och inte bli nervos av
misslyckanden pa samma satt
som tidigare

Diskutera med fraimmande
manniskor

Samarbeta med andra och
leka i samforstdnd med andra

e Tala om vad som ar
tillatet och forbjudet

e Vigledai
konfliktlosning

e Sociala fardigheter
och vaxelverkan kan
Ovas genom t.ex.
drama eller
bordsteater

Sprakliga
fardigheter

Klart uttal
Grundbegrepp
Intresse for skriven text

e Undvika for svart tal
e Anvanda kropps-
sprak, gester och

Berétta om situationer och mine_r, olika
handelser i néarliggande tid uppgifter, spel och
lekar

Grundférger

Lyssna till berattelser och
historier och sedan leka det
beréattade

Skriva sitt namn

e Anvanda bilder i
dagordningen, i
forflyttnings-
situationer, i lek

Dra slutsatser

e Stdda minnet och

Téankande, Forstdelse for mer invecklade larandet genom att

minne och rggler forggkra [noﬂlgheter
Forhallanden mellan orsak och att ova pa

larande inverkan fardigheter,

Tidsbegrepp och sakers
sammanhang

undersoka, prova,
gbra misstag och

upprepa
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Jamfora handelser fran det
forflutna

Grubbla och l6sa problem,
debattera och argumentera
Sorteraoch delain i
underklasser

Forstaelse for att foremals
egenskaper bestar
Kontrollera koncentrationen
Koncentrera sig pa flera olika
saker samtidigt

Namn, alder och adress
Rékna pa fingrarna

Mojliggora
mangsidig lek,
material, utrymme,
tid och lugn

Beakta inlarningssétt
Anvéanda mangsidiga
inl&rningsstilar
Skapa en miljo som
stimulerar sinnen
Anvanda bilder,
symboler, farger,
dofter, ljud, sang och
ramsor

Motoriska
fardigheter

Rora sig smidigt
Koordinera sina rorelser
Kroppsuppfattning
Kroppens delar

Hoppa jamfota

Behdérska sin balans

Sta pa ett ben

Ga langs ett streck

Kléattra, gunga, grava

Rora sig rytmiskt

Kasta och fanga en boll med
bada handerna, sparka boll
Tvatta h&nder och ansikte
Kla av och pa

Plocka upp smasaker

Rita en ménniska

Klippa och rita langs streck
Farglagga innanfor konturer
Penngrepp

Rita geometriska former

Mojliggora for
barnen att réra pa sig
i olika terrang
Uppmuntra till att
sjalva knéppa
knappar och stanga
dragkedjan
Mojliggora
anvéndandet av olika
material

Erbjuda aktiviteter
dar barnen far pyssla
och rita

Dessa foljande exempel visar hur pedagogen kan integrera omraden med fardigheter att

ova pa i verksamheten och i vardagliga situationer. Forsta exemplet belyser hur man kan

behandla kanslor med femaringar. Varje barn fick vélja en bild per runda ur en ask med

tidningsurklipp med olika motiv och berétta om den, sedan diskuterade vi kring bilden.

En pojke valde en bild pa en motorcykel och da turen kom till honom bérjade han

beratta att hans pappa kor motorcykel och har rakat ut for manga olyckor. Samtalet

runt bordet satte igang och vi talade om olyckor, att vara radd for vad som kan handa,

vad som kan vara farligt och hur ledsen man kan bli nar en olycka sker.
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Femaringarna kan stodas i sociala fardigheter genom att végledas i konfliktlosning.

Tre barn borjade gréla 6ver vem som skulle leka med vem. Ett av barnen blev utanfor
och sokte sig till mig for att klaga pa oréattvisan. Jag samtalade med de tva andra
barnen men de hade nyligen borjat i sprakbadet och forstod inte vad jag menade. Pa
papper ritade jag ner en ruta med tva barn som leker tillsammans och ett barn som star
ensamt med sorgsen min, och i den andra rutan tre barn som leker med glada miner.

Jag ringade in det béttre alternativet med rod penna och barnen férstod mitt budskap.

For att stdda tdnkande, minne och larande kan man anvanda sig av varierande
inlarningsstilar, d&ven sddana som barnen sjalva skapar. Femaringarna utforskade stenar
pa garden och samlade skatter i sina fickor. Sedan samlades de pa banken och bérjade
sortera stenarna enligt form och farg. Efter en stund vill de att jag kommer och se pa
deras adelstenar for att gissa de mest dyrbara ur mangden. Ett av barnen undrade ifall
stenarna ar fran stendldern och ett annat barn menade att de fallit som meteorer fran
rymden. Nasta dag hade vi bokdag, da var och en far ta med en egen bok, och barnen
hade med sig bade rymdbdcker och bocker om gruvarbete och arkeologi och vi bade
laste dem tillsammans och diskuterade.

Sprakliga fardigheter kan stodas genom att synliggora spraket och gora det konkret.

En inbjuden bibliotekarie besokte sprakbadet och laste boken bockarna bruse for
barnen. Sedan visade hon berattelsen genom dockteater och till sist laste hon boken pa
nytt. Darefter fick barnen rita vad de ville ur beréttelsen. I samlingen sjong vi sangen
om bockarna bruse och hade bilder pa de tre bockarna pa tavlan. Med gester visade vi
storleken pa varje bock och hur stora bocken bruse stangade trollet med hornen. Med
miner visade vi hur argt trollet sdg ut och hur glada bockarna blev nar de fick beta

gront gras i slutet av sagan.

Grovmotoriska fardigheter kan 6vas genom lek for att locka alla med. For att gora det
roligare att rora pa sig pa varierande sétt och samtidigt som pedagog fa éverblick i

barnens fardigheter anvander vi oss av lekar med rorelser. Symaskinsleken ar populér
varje ar. | den leken hoppar alla barn i gruppen samtidigt pa ett ben runt en bank eller

en matta till takten av musik. Aven de som inte har sa bra balans vill oftast delta i leken.
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6 ETISKA ASPEKTER

I produktutvecklingsprocessen bér man ta hansyn till estetiska och etiska varden som
innebér att produkten bor respektera givna sociala, kulturella, ekologiska och historiska
varden. Den bor vara infogad i sin kontext samt uppvisa variation och komplexitet
(Lundequist 2007 81). Forfaringssatten skall vara hederliga och omsorgsfulla och
plagiering eller stdld ar oredligt (Forskningsetiska delegationen 2012 s.18, 21). Man
skall forsoka aterge resultat pa ett fullstandigt satt, i sitt sammanhang, i den man det ar
mojligt. Man skall undvika att anvénda resultat ur ett ssmmanhang for att argumentera
om det ursprungligen inte handlar om det man 6nskar framféra (Jacobsen 2007 26-27).
Detta bor jag beakta da jag inte hittat s& mycket om sprakbadsmaterial utan plockar sma
delar ur andra sammanhang dar det namns. Jag ar medveten om att inte lata mina egna

erfarenheter dominera formandet av produkten utan balanserar dem med teorin.

Identiteter bor beskyddas i berattandet. For att géra det kan man &ndra identifierande
uppgifter (Ellis & Bochner 2000 s.759). | de kunskapsbaserade erfarenheterna namns
inte namn och oftast anvinds “barnet/ barnen” istéllet for att ndmna kon, for att skydda

barnens identiteter.

7 PROCESSBESKRIVNING

Processbeskrivningen delas in i produktbestdamning (7.1) och produktframstéllning

(7.2). Bearbetning och tolkning (7.2.1) beskrivs som en del av produktframstéliningen.

7.1 Produktbestamning

Idén till materialbanken borjade gro for nagra ar sedan da vi i arbetsteamet i sprakbadet
upplevde att vi inte hade, eller hittade, pedagogiskt sprakbadsmaterial for verksamheten.
Vi gjorde det mesta av materialet sjdlva eller bestallde fran Sverige. Att géra materialet
var tidskravande och ofta gjordes det hemma pa egen tid eftersom planeringstiden inte
rackte till. Vi diskuterade om att sjalva tillverka ett material, om vi bara hade tid. Redan
pa intradesforhoret till Arcada hade jag en idé om att utveckla ett sprakbadsmaterial i
samband med masterarbetet. Efter att ha lamnat in ett idépapper till handledarna visste
jag att en produktutveckling var mojlig och andamalsenlig. | borjan av planeringsskedet
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skrev jag ner foljande mal for materialbanken. Materialet skall vara flexibelt och
nationellt anvéndningsbart, skall fungera som pedagogiskt verktyg for
sprakbadspedagoger och underlatta planeringen av verksamheten, materialet och
anvandningen av det skall stoda sprakbadsbarns vardag och bidra till att skapa trygghet
och delaktighet, det skall stéda andraspraksinlarningen och vara tillrackligt utmanande.
Webbplatsen skall vara lattanvand och tydligt visuellt designad, materialet skall vara

nedladdnings- och printbart samt besta av bilder, pappersuppgifter och aktiviteter.

7.2 Produktframstéallning

| oktober 2014 inledde jag litteratursokningen och skrivandet av &mnesanalysen.
Litteraturvalen baserade jag pa min arbetserfarenhet och kunskap om vad smabarns-
fostran och sprakbadsverksamheten grundar sig pa och ger dess riktlinjer. Till en borjan
hade jag tankt mig fa insikt fran faltet om hurdant material som behévs och planerade
gora en enkat att skicka ut till sprakbad med femaringar. Denna idé slopades efter att jag
under en grupphandledning for masterarbetet, med rad av handledarna, forstod att jag
hade den kunskapsbaserade erfarenheten sjélv. Jag kontaktade sprakbadsforskare Karita
Mard-Miettinen vid Vasa universitet for att beratta om mitt masterarbete och fa hjalp
med att kartlagga sprakbadsforskning inom smabarnsfostran gjord i Finland. Av henne
fick jag veta att det finns 5 doktors-avhandlingar inom omradet sprakbad pa daghems-
niva. Hon tyckte att idén om materialbanken lat bra. En eventuell samarbetspart hade
inte resurser att samarbeta kring materialbanken sa jag beslét att skapa materialet pa

egen hand pa en egen webbplats.

Under planeringsskedet holl jag och mina tva arbetskamrater fran sprakbadet ett mote
4.5.2015. Vi diskuterade materialbankens innehall och vad som ar viktigt att tanka pa
nar en femaring inleder sprakbadet. Vi var 6verens om att barnen kan kéanna sig
valkomnade om det finns ndgonting som véntar pa dem da de bérjar i gruppen. Ett
forslag var nagonting de fick delta i att t.ex. rita eller pyssla under bekantningsdagen pa
varen, som de sedan atersag forsta dagen pa hosten. Andra tankar som vécktes var att
materialet bor intressera saval pojkar som flickor, att nyckelord bor vara centrala likval

frageord och fraser och att verksamheten ofta kretsar kring arstider.
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Figur 3. Anteckningar

For att fa en klarare tanke om hur materialbanken skulle formas ritade jag upp manga
alternativ for kategorier och underkategorier s som jag kunde se dem framfor mig pa
en natsida. Jag ville skapa en 6verblickande forsta sida med vidare tillgang till
underflikar till det egentliga materialet och till information samt kontaktuppgifter.

Figur 4. Anteckningar Gver webbplatsens utseende och innehall

Bilder ville jag gora sjalv i man av méjlighet samt kopa fardiga bilder ur en bildbank pa
natet. | november 2015 gick jag igenom utbudet och provkdpte ett A4 papper med flera
olika bilder av frukter och bar fran iStock. Manga bilder hade svart kontur och var inte
farglagda, detta kom jag da pa att var passande med tanke pa att barnen sjalva kan
farglagga bilderna. I samma veva bad jag min man skaffa mig ett doménnamn och

server eftersom jag ville se vilka mojligheter webbplatsen hade. Jag forsdkrade mig om
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att jag kunde bygga upp den sa som jag hade skissat upp pa papper, och det sag lovande
ut. Nu kunde jag gora upp en kalkylering 6ver kostnaderna. Kostnaderna for
webbplatsens domadnnamn var 12€/ar och servern 3,70€/manaden. Adressen kostade
25€/ar. Ur bildbanken kunde jag koépa 10 ark med bilder for 35€. Jag gjorde en ansdkan
om bidrag till svenska kulturfonden men fick i Mars 2016 nekande svar.

I &mnesanalysen jobbade jag vidare med autoetnografi som metod, och borjade skriva in
kunskapsbaserad erfarenhet som korta stycken. For att fa idéer till hur det skulle se ut i
textform tog jag intryck av andra arbeten skrivna pa hogre niva som anvant sig av
autoetnografisk metod. Att hitta balans mellan teori och egna erfarenheter kéndes inte
svart eftersom jag satte in mina kursiverade erfarenhets stycken bara pa de stallen dar
jag upplevde att jag hade nagot exempel som starkte den teoretiska delen. Upplagget for
ett verksamhetsinriktat masterarbete ser annorlunda ut &n ett traditionellt. Jag fick sétta
tid pa att leta modeller att f6lja, utan att finna enhetliga instruktioner. Att kombinera
autoetnografisk metod och produktutvecklingsmetod verkade vara séllsynt. De
verksamhetsinriktade examensarbeten jag granskade var véldigt varierande uppbyggda.
Slutligen valde jag att folja riktlinjer ur Silius-Ahonens och Haldins (2014) pamflett Om
verksamhetsinriktade examensarbeten, ur vilken jag larde mig att anvanda bl.a.
benamningarna Amnesanalys och Formanalys som rubriker. ldéer, tankar och intryck ur

produktutvecklande examensarbeten &r foljande:

- Handlingsplan i form av figur med alla tankbara omraden (Peltonen 2015 s.19)
- Beskrivning av utvecklandet av en produkt (Kulla et al. 2015)
- Processbeskrivning i form av vélgjord figur (Hognas & Mielonen 2015 s.38)

Sprakbadsmaterialbanker fran Kanada, sprakbadets ursprungsland, var utmanande att
hitta. Jag upplevde att de inte riktade sig specifikt till smabarnsfostran utan hade en
bredare malgrupp. Men gemensamt for dem var bildbanker och fardiga
pappersuppgifter. Under ett méte med arbetskamrater 2.6.2016 kom det upp konkreta
forslag om att materialbanken kan innehdlla farglaggningsuppgifter med siffror och
”punkt till punkt” 1-20 uppgifter med dolda figurer. | samband med en valfri kurs under
sommaren 2016 fick jag storre insikt i service design och nétbaserade tjanster. Mina
tankar om materialbankens design starktes. Den bor bara visuellt tilltalande och

lattanvand samt mota anvandarnas behov.
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7.2.1 Bearbetning och tolkning

Har presenteras huvudkategorier och innehallet i dem som framstatt ur bearbetning och
tolkning. Som rubriker i Figur 5 &r huvudkategorierna och i rutan under rubriken &r
innehallet. Vilka kapitel innehallet &r taget ur ses i hanvisningen i parentesen efter varje

stycke.

Pedagogik innebar egen och tidsandans uppfattning om barndom, fostran och
skolning men aven fardigheter i att fungera i olika fostrings- och larmiljoer som
inverkar pa inlarning, valmaende, uppvaxt och utveckling. Pedagogiska kunnandet
skall synas i planeringen och i verksamheten. Planeringen av verksamheten ar
tidskravande och kan bli lidande p.g.a. tidsbrist och omfang samt brist pa
sprakbadsmaterial. (se kap. 2.2, 2.3)

Andraspraksinlarningen sker effektivast i en meningsfull kommunikationssituation, i
en social kontext. Situerat larande innebar att en individ |ar sig att bli en del av
gemenskapen genom att agera och reagera pa basis av sitt och andras deltagande.
Inlarningsmiljon och verksamheten ar strukturerad med dagliga rutiner.
Kontinuerliga kontext bidrar till att barnet kan kdnna sig tillrackligt tryggt for att
delta. Att skapa trygghetskansla for barn som inleder sprakbadet ar av stor
betydelse. Bl.a. nyckelord och bilder skapar trygghet for barnet. Pedagogen och
barnet forstar bada barnets forstasprak, mojligheten att delta pa forstaspraket ger
resurser for barnet att delta pa andraspraket. Pedagogens roll i att uppmuntra
barnen att tala sprakbadsspraket ar viktig, pedagogen bor ge positiv feedback.
Narmiljons utnyttjande har betydelse for inlarningen. Temaundervisning ar
barncentrerat, barnet far delta och vara aktivt i uppbyggandet av temat. Minnet och
sprakbruket utvecklas i anknytning till intressevackande arbetssatt, aterkommande
vokabular och langvariga innehallsmassiga helheter. Upprepande stoder spraket
men bygger dven upp forvantningar och regelbundenhet som tillater barnet att
kunna forutspa nasta skede. Att rimma tillsammans stoder spraket, minnet,
tdnkande och koncentration. Bildkonst, hoglasning, sdng och musik framjar inlarning,
spraklig utveckling, minne, skapar kansla av trygghet, mojliggor delaktighet, samt ar
uttrycksmedel. Leken ar en sprakutvecklande verksamhet dar vaxelverkan och regler
Ovas. Sprakbadspedagogen fungerar dven som kulturférmedlare av finlandssvensk
kultur t.ex. genom att fira Lucia. Pedagogiskt material som anvands i sprakbad &r
bl.a. bilder, spel, lek, sang, rim, hoglasning, vardagliga situationer och féremal, och
veckokalender kan anvandas som stod i inldrningen av ar, arstid och dag. Pa natet
finns material som innehaller bl.a. bilder som stod, sanger och lekar,
pappersuppgifter, och spel. (se kap.5.1-5.1.4, 2.4, 2.5)
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Grunderna for planen for smabarnsfostran ger ramar for det centrala innehallet i
verksamheten. Matematiska inriktningen innefattar slutledningar, rakneuppgifter
och jamforelser. Naturvetenskapliga inriktningen later barnen bekanta sig med
fenomen i den levande naturen med hjalp av utforskning, experiment,
observationer. Historisk- samhdlleliga inriktningen behandlar det férgangna och
nutiden. Estetiska inriktningen |ater barnet bilda sig en uppfattning om stil, rytm,
gladje, harmoni, skdnhet och melodi men daven av deras motsatser. Etiska
inriktningen behandlar fragor om varden och normer. Situationer och handelser i
vardagen granskas och begrundas utgdaende fran vad som ar ratt och fel,
sanningsenligt eller 16gn, bra eller daligt. Man granskar fragor om rattvisa, aktning,
jamlikhet och frihet i anslutning till dagliga handelser. Religions- och
dskadningsanknutna inriktningens karna ligger i religiosa och andliga sammanhang
och fenomen. Seder och synsatt behandlas. (se kap 5.2)

Socialpedagogisk teori kopplar samman samhalls- och fostringsvetenskapliga
perspektiv. Till socialpedagogisk professionalism hor att kunna anvanda metoder,
konkreta procedurer och praktiska forestallningar. Social inklusion har som mal att
moijliggora lika villkor for socialt deltagande. Pedagogen bor skapa en trygg atmosfar
for barnen och ge varje enskilt barn tid men aven férsoka bilda samhorighet och vi-
kansla i gruppen. | grupplekar med lattférstadda instruktioner lar barnen kdnna
varandra. Aktivitetscentrerade gemenskaper ar 6ppna for nya deltagare och satter
inte villkor fér vem som far delta. Barnet skall fa mojlighet att delta samt uttrycka
sig. Dans, drama, bilder, berattelser och musik ar medel for att alla skall fa uttrycka
sig och kdnna samhorighet. Barnet skall fa visa vad det kan och inte bli fast for vad
det inte kan. Barnet kan tappa fortroendet/ forbli en langre tid i en tyst period da
det inte forstar sprakbadsspraket. Meningsfull verksamhet bor erbjudas och
uppmarksammandet av atmosfaren i gruppen och pedagogisk planering bor tilldelas
lika mycket tid. (se kap 5.3, 2.5)

Verksamheten inom smabarnsfostran skall vara i enlighet med barnets alder och
utvecklingsniva, tillrdackligt kognitivt utmanande. Kdnsloliv, sociala férdigheter,
tdnkande, minne och Idrande, sprdkliga och motoriska férdigheter kan 6vas och
stodas enligt tabell 2. Kanslor kan behandlas genom att anvanda t.ex. bilder som
diskussionsunderlag. Sociala fardigheter kan 6vas genom att vagleda i konfliktlésning
med bilder. Ténkande, minne och larande kan stédas genom att barnen sjalva tillats
skapa sina inlarningsstilar och pedagogen later dem fé6lja sina egna intressen.
Sprakliga fardigheter kan 6vas genom att synliggora spraket konkret med bilder,
hoglasning, sang, miner och gester. Grovmotoriska fardigheter kan 6vas genom lek
for att locka alla att delta. (se kap.5.4)

Figur 5. Huvudkategorier och innehall
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8 PRODUKTEN

| detta kapitel beskrivs innehallet och en del av materialet ges som exempel. Material-

banken utformades pa en webbplats och &r indelad i 8 kategorier som beskrivs nedan.

Figur 8 visar layouten och kategoriernas placering.

Lek och aktiviteter

Valkommen Rekuvisita for verksamheten Anpassningsbart material Tips
Kontakt
Uppgifter
Var
Sommar

Tryck pa den bild du vill ladda ner! Du kan redigera bilden sjilv efter nerladdning
(t.ex. férminska, férstora, flytta pa).

Figur 8. Materialbankens layout

Valkommen

Hur anvanda materialet Q

Startsidan valkomnar anvandaren och ger en inblick i vad materialbanken innehaller,

vem materialet ar riktat till samt vad materialet baserar sig pd. Anvandaren far en

inblick i vad materialet ar utarbetat pa basen av, da det pa denna sida namns alla

huvudkategorier och underkategorier (se Figur 6). Startsidan h&nvisar anvéndaren till att

lasa mer om hur materialet kan anvandas under Hur anvanda materialet, samt till

Kontakt-sidan ifall det uppstar fragor.

Arstider

En stor del av innehallet ar uppbyggt enligt arstidskategorier, som hor till den

naturvetenskapliga inriktningen (Stakes 2005 s.33-34). Under varije arstidskategori finns

bilder och uppgifter som tangerar érstiden. Arstidstemat anvands for att materialbankens

anvandare lattare skall hitta passande material. Temat stoder barnen och inldarningen

eftersom samma bilder och bendmningar anvands aterkommande (jmf Laurén 2007).

Bilderna och uppgifterna féljer samma systematik och monster i alla arstidskategorier

for att skapa kontinuitet och rutiner i anvandningen av dem (jmf Bergroth 2015 s.61).

Bilder anvands i verksamheten inom smabarnsfostran och i sprakbad (Gislason &
Lowenborg 2015, Sumuru 2004 s. 271-272). Bjorklund et al. (2005 s.9, 13, 27)
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beskriver att bilder anvands som stod i diskussioner men de ar aven bra att anvanda till
sanger, rim och ramsor. Enligt Ruusunen (2005 s.54) och Lipsanen-Rogers (2005 s.62,
65) ar bilder medel i det socialpedagogiska arbetet for att var och en skall fa uttrycka sig
sjalv. Behovet av att anvanda bilder har funnits lika lange som ménniskan har existerat.
Da formagan att forsta och begripa inte racker till har visuella symboler stor betydelse.
Bilder kan anvéndas (Tabell 2). t.ex. i dagordningen, i forflyttnings-situationer och i lek

och stoder tdnkande, minne och larande.

a1l t@

Figur 9. Exempel pa bilder under de fyra arstidskategorierna.

Bilderna som Figur 9 visar finns i materialbanken under arstidskategorierna och kan
anvandas som nyckelord. Nyckelord anvands ofta i verksamheten, de ar centrala ord
inom en helhet eller ett tema (Bjorklund et al. 2005 s.9, 13, 27). | materialbanken finns
dessa bilder, som ovan syns samlade, &ven enskilt nedladdningsbara (se Figur 10) och
anvands aterkommande i uppgifter. Bilderna ar transparenta och nastan alla bilder finns
bade som svartvita och med farg for att fungera flexibelt och for att kunna anvéandas
mangsidigt. Anvandarna kan, efter att ha laddat ner en bild, lagga in bilden i t.ex. en
annan bakgrund och forma sadana helheter som passar gruppens barn, teman och behov
eftersom verksamheten skall bygga pa att barnen far foresla, paverka och delta i att

bygga upp den (Laurén 2007 s.23).

Figur 10. Exempel pa enskilt nedladdningsbara bilder
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Under varje arstidskategori finns tillhérande pappersuppgifter. Pappersuppgifter kan
finnas framme tillgangligt for alla barn sa att de som vill far géra dem. Inom ramarna
for handledd verksamhet kan pedagogen erbjuda pappersuppgifter at alla barn.
Pedagogen skall enligt Bergroth (2015 s.20) finnas till for att aktivt ge stéd och
handledning i larandet av nya formagor, begrepp och handlingssétt, for att barnet sedan
skall kunna bemaéstra dem mer sjélvstandigt. En uppgift som forekommer under varje
arstidskategori beaktar den naturvetenskapliga inriktningen (Stakes 2005 s.33-34) och
utnyttjar narmiljon i inlarningen (Bergroth 2015 s.63, 69). Uppgiften gar ut pa att ringa
in/farglagga de bekanta nyckelordsbilderna da man ser dem ute pa t.ex. en skogs-
promenad, anvéander eller gor sjalv ute. Uppgiften kan géras under en langre period,
individuellt, i par eller i grupp. En annan aterkommande uppgift under varje arstid ar att
rita en sjalvportrattstavla med de klader barnet har pa sig ute. Till materialet hor fardiga

ramar med bekanta nyckelordsbilder och anvisningar till uppgiften.

Figur 11 visar tre exempel pa materialbankens uppgifter som later barnet 6va pa bl.a.
finmotoriska fardigheter sa som penngrepp, att rita langs streck, att farglagga innanfor
konturer, att 6va farger genom att farglagga efter modell (Tabell 2) och siffrorna 1-10
som Ovas inom den matematiska inriktningen (Stakes 2005 s.33-34). Uppgifterna kan
goOras med barnen i storre eller mindre grupper eller med barnet individuellt.
Andraspraket 6vas i interaktion med barnet da pedagogen stoder barnet med att forklara,
visa och ge feedback (jmf S6dergard 2002 s.286-287). Materialbankens uppgifter évar
bl.a. minne, koncentration, andraspraket, finmotorik, siffror, jamforande, sorterande,
6ga-hand koordination, gestaltningsformaga och farger (Tabell 2).

a ; *, L]
: ; ot
Y " r--__u:.‘____h‘ .."-'__1'\! Ll

Figur 11. Exempel pa materialbankens uppgifter.

Sprakinlarningen sker i en social och autentisk kontext (Laurén 2007 s.19,21-22),
véxelverkan och interaktion mellan méanniskor &r centralt for andraspraksanammandet
enligt sociokulturell teori (Bergroth 2015 s.18) och fokus ligger pa samspelet mellan
individ och kollektiv (Saljé 2014 s.18, 21-22, 37, 233). En uppgift kan darfoér dven vara

i form av en gruppaktivitet som foljande exempel visar.
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En uppgift for hela gruppen. Mala tillsammans en stor bakgrund med vattenfarg pa ett stort
papper eller pa kartong. Bakgrunden kan férestélla himmel, mark med gras och trad. Alla
farglagger vartecken, klipper ut och limmar in dem pa de stallen i bakgrundsbilden dar de skulle
finnas i verkligheten, t.ex. fiarilen flyger ovanfor marken, fageln sitter i tradet, nyckelpigan kryper
i graset och blommorna blommar. I gruppen kan man komma éverens om t.ex. hur manga som
gor en nyckelpiga, vem som gor faglar o.s.v. alternativt kan alla gora alla vartecken om
bakgrunden ar tillrackligt stor. Varbilder utan farg hittas under Bilder.

Sprakbadspedagogen fungerar dven som kulturformedlare. Man kan lyfta fram olika
sardrag som hor ihop med svensk kultur t.ex. Lucia firandet och Runebergsdagen. For
att forbereda sig kan man visa bilder (Bjorklund et al. 1996 s.5-6, 16). Figur 12 visar

materialbankens bilder till presenterandet och firandet av Lucia och Runebergsdagen.
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Figur 12. Kulturférmedlande bilder

Lek och aktiviteter

Lek ingar i laromaterialet inom smabarnsfostran i sprakbad (Bergroth 2015 s.64).
Planerade, sprakligt inspirerande lekstunder &r en regelbunden rutin dar leken stoder
olika sprakliga delomraden (Sallinen 2011 s. 2, 4). | lek Gvas aven vaxelverkan och
regler (Helenius & Korhonen 2011 s.72). Férutom spraket stoder och utvecklar leken
enligt Granberg (2004 s.7) &ven social kompetens, motorik, sinnen, kanslor, intellekt,
kreativitet, begrepp och ger erfarenheter och kunskap. Materialbanken erbjuder exempel
pa lekar och aktiviteter med tillhrande anvisningar. Lekarna och aktiviteterna &r
kategoriserade enligt de som ar lampade for anvandning pa hosten da barnen inleder
sprakbadet och de som &r anpassade till senare under lasaret.

For barn som inleder sprakbadet &r det viktigt att skapa en trygghetskansla enligt

Bjorklund et al. (2005 s.9, 13, 27), vilket man kan gora t.ex. genom bekanta lekar eller

sanger. Barnen lar kanna varandra genom grupplekar med lattforstadda instruktioner.
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Vissa aktiviteter &r enligt Madsen (2006 s. 82, 178, 205, 2013- 214) mer inkluderande
an andra. Aktivitetscentrerade gemenskaper ar 0ppna for nya deltagare och sétter inte
villkor for vem som far delta. Ett mal for social inklusion &r att skapa forutsattningar for
allas lika villkor for socialt deltagande. Pedagogen har ansvar 6ver att skapa strukturer i
vardagen dér vagarna till delaktighet ar synliga och mojliga for alla barn. Pedagogen bor
enligt Grandell et al. (1995 s.3) skapa en trygg atmosfar for barnen och ge varje enskilt
barn tid men &ven forstka bilda samhdérighet och vi-kénsla i gruppen. Genom lek kan
barn dva sprakliga fardigheter och att leka i samforstand med andra (Tabell 2). Exempel

pa materialbankens aktivitetscentrerade, socialt inkluderande lekar &r féljande.

En elefant balanserade
Denna lek passar bra i borjan pa hosten eftersom de flesta barn kanner igen melodin till sdngen

"en elefant balanserade", vilket kan bidra till en trygghetskéansla. Det behdvs utrymme for denna
lek och hela gruppen kan delta. Den vuxna bérjar med att sjunga sdngen och gar omkring pa
golvet. En kollega kan vara nasta elefant som bjuds med sé ser barnen hur leken gér till. Nar ni
bjuder den tredje elefanten med kan det vara ett barn ur gruppen som sedan far valja och bjuda
med nasta barn. Alla barn bjuds med sa till sist gar ni i ett langt led och héller varandra i handen
medan ni sjunger sangen.

Hitta par

Dela ut memorybilder i gruppen. Se till att det finns par at alla. Lat barnen soka sitt par d.v.s.
den som har samma bild. Om du vill kan du anvanda bilder ur den har materialbanken t.ex. pa
hosten kan du anvanda hostbilder. Memorybilder fér hosten finns under Arstider-Host-Bilder.
Kom ih&g att finnas till som stod om nagon inte hittar sitt par.

Grupp-pussel
Ta tva kopior pa t.ex. paraply med farg (finns under Host-Bilder) pa A3 papper. Klipp paraplyet i

lika manga bitar som det finns barn i gruppen. Laminera vid behov. Den andra kopian anvands
som modell och underlag. Dela ut en bit per barn och Iat dem pussla ihop bitarna utanpa
underlaget till ett helt paraply. Samma idé kan anvandas med andra bilder.

Vattenlek
En aktivitet som mojliggor allas deltagande utan att barnet behover kunna eller forsta

andraspraket ar en vattenlek dar man tillsammans testar vilka foremal som flyter och vilka som
sjunker. Denna aktivitet genomfors bast i mindre grupper. Till aktiviteten behovs ett fat/ ambar
eller annat vattentatt kar. Samla olika féremal som tal vatten och testa tillsammans med barnen
vilka foremal som flyter och vilka som sjunker samt vilka flytande féremal sjunker om man
tillagger en tyngd pa& dem.

Hitta par med paskagg och sok paskagg
Bild med olika paskagg finns under var-bilder. Kopiera tva upplagg av farggranna &gg och valj
ut aggen sa att det finns bildpar enligt antalet barn i gruppen. Dela ut en bild med ett paskégg
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per man och Iat barnen hitta sitt par. Nar alla har hittat sitt par vantar de medan en vuxen
gémmer den ena bilden av paskagget i ett annat rum/ i andra rum, sedan far paren stka den
andra gémda paskaggsbilden. Paren kan sjalva gémma bilden turvis och den andra far leta.

Foljande exempel pa aktivitet gar under Estetiska inriktningen (Stakes 2005 s.33-34)
samt har som socialpedagogiskt syfte att barnet skall fa uttrycka sig sjalv (Ruusunen
2005 s.54, Lipsanen-Rogers 2005 s.62, 65).

Mala till musik
Barnet kan fa uttrycka sig genom att mala istallet for genom att prata. Lagg fram olika sorter av

kritor, pennor, vattenfarg, fingerfarg (vad gruppen har tillgang till). Satt pa lugn musik och lat
barnen mala i sin egen takt. Nasta malning gors till mer fartfylld och pigg musik, efter den forsta
malningen eller nasta dag. De olika konstverken kan sattas upp bredvid varandra for att
synliggdra musikens inverkan och man kan diskutera kring det med stod av k&nslobilder.

For att stéda minnet och larandet forsakras majligheter att 6va pa fardigheter (Tabell 2).
| kategorin for mer avancerade lekar och aktiviteter finns foljande tips.

Memory kan spelas pa tu man hand eller i grupp. Memorykorten kan dven anvandas i
aktiviteter med hela gruppen t.ex. sdhar:

Lat barnen vélja lekkamrat innan lekstunden borjar genom att halva gruppens barn far

tva kort som &r par och ger ett till den man vill leka med. Nasta gang far andra halvan av
gruppens barn gora lika. En annan gang kan slumpen avgora lekkamraten da halva gruppens
barn far ett kort och den som fiskar upp paret till kortet blir lekkamrat.

Fiska kort kan goras pa féljande satt; fast ett gem med haftmassa bak pa korten. Gor ett
metspo av en lang pinne, knyt fast ett band i ena &ndan pa pinnen, limma fast eller knyt fast en
magnet i andra andan av bandet. Korten &r placerade pa golvet med bildsidan nedat och barnet
far fiska upp ett kort genom att magneten tar fast i ett gem.

” ’. .’ /\m] Memorybilder med vantar. Ova farger och minne!

/ A 4 \ Memorybilder finns &ven under Host-Bilder och Vinter-Bilder.
¢9 0480400
Ty 9 X

’\9 /\\ f/\'-lf /\ B .' ’
p /L /| "
o \v-' LR B ARt Figur 13. Memorybilder med vantar

Bergroth (2015 s.61) och Nurmilaakso (2011 s.32, 34, 35, 37-38) namner betydelsen av
att rimma med barnen. Eftersom det finns tillgangliga rimkort pa natet, med latta ord

/«"—,,

och bilder, hdnvisas det i materialbanken till var de kan hittas.

Rimma kan man gora i grupp eller p& tu man hand. Rimkort med latta ord och tillhérande
bild hittas pa t.ex. http://www.folkhalsan.fi/PageFiles/19895/Bildkort%20Rimpar_NY.pdf

Anvandandet av rim stimulerar barnet sprakligt. Barnen far forknippa bild och rim samt évar

samtidigt upp sitt minne. F6r femaringar kan man ha rimkorten framme for att de skall kunna
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betrakta korten pa egen hand. Man upprepar rimmen tills barnen kan dem innantill, pa sa vis
utvecklas barnens minne. Logiskt tankande och koncentration kan 6vas genom att Iata barnen
ordna blandade kort i réatt ordning. En aktivitet med rim (kan garna lekas pa varen da barnen
har lart sig battre svenska): Ga igenom rimkort med bilder, sag ordet och |at barnen upprepa.
Dela ut rimkorten bland barnen och lat dem hitta sitt par. Denna aktivitet 6var minnet och

spraket samt tillater alla att delta.

Den naturvetenskapliga inriktningen later barnen bekanta sig med fenomen i den
levande naturen med hjélp av utforskning, experiment och observationer (Stakes 2005
5.33-34). Pedagogen kan stdda inlarningen genom att anvanda mangsidiga inlarnings-
stilar, skapa en miljé som stimulerar sinnen och anvanda t.ex. dofter (Tabell 2) som

foljande exempel av materialbankens aktiviteter har beaktat.

Skapa dofter

Samla tillsammans ute t.ex. blommor och andra vaxter, jord, sand, barr, kottar, kvistar.
Observera storleken pa foremalen, samla inte for stora saker. Satt dem pa ett stort underlag
t.ex. pa ett lakan och sortera dem enligt kategorier och satt dem i mindre papperspasar eller
plastpasar. Nar ni atervander till daghemmet kan ni samlas och i tur och ordning 6ppna pasarna
for att dofta pa innehallet. Kan ni kanna igen vad det doftar till om ni blundar, doftar och gissar?
Luktar nagonting illa eller doftar ndgonting gott? Paminner dofterna om nagot stélle?

Anpassningsbart material
Kategorin Anpassningsbart material innehaller material som anvandaren kan anpassa

efter behov och tema. Figurerna 14, 15 och 16 &r exempel pa dessa.

- Arstidstradsuppgiften kan anvéndas t.ex. d& ni med gruppen
varit pa promenad och utforskat naturen p& hosten, vintern,
varen och sommaren. Tillsammans kan ni i gruppen tala om
hur tradet ser ut under arstiden. Barnen ritar in och farglagger
det som de har sett ute. Arstidernas nyckelord och bilder kan
fungera som stod.

Figur 14. Anpassningsbart arstidstrad

I den etiska inriktningen (Stakes 2005 s.34) behandlar man bl.a. vad som &r rétt och fel,
jamlikt och rattvist. Att kanna igen kanslor och att uttrycka dem kan évas som femaring
(se Tabell 2). For att stoda forstaelsen for dessa kan man anvanda kanslobilder (se Figur

15) och behandla olika kénslor i olika situationer.
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Bilderna kan anvandas pa manga olika satt, t.ex. s& har:

Samla tidningsurklipp eller andra bilder i en ask, bilderna kan férestélla vad som helst, de kan
vara landskap, manniskor, foremal, handelser, djur m.m. Satt bilderna som visar kanslor pa
bordet bredvid varandra sa att alla bilder syns. | smagruppsverksamhet med ca 5 barn satt er
tillsammans runt ett bord med askarna pa bordet. Lat varje barn valja en bild/ett tidningsurklipp
ur asken. Sedan far barnen i tur och ordning beratta om bilden och ifall barnet bérjar beratta om
verkliga handelser skall det fa beratta. Det far garna uppsta diskussion. Sedan begars barnet att
vélja en kéanslobild som passar ihop med bilden/tidningsurklippet. Ni kan diskutera kring kanslo-
bilden, hur ser flickan/pojken ut, i vilka andra situationer kan man k&nna samma kansla, har
barnet sjalv kant sa, vad kan man géra om man kanner sa? Om tiden hinner till kan ni ta en
runda till och vélja en ny bild/ett tidningsurklipp ur asken. Bilderna kan aven anvéandas i konflikt-
situationer for att stéda barnen. Barnen kan rita handelser som de kopplar till en kanslobild.
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Figur 15. Kénslobilder

Att lasa bocker och visa bilder ur boken ar ett bra verktyg for att stoda barnen att forsta
och uttrycka sina egna kanslor (Sheridan 2014 s.104). Hoglasning for barnet ger dem
storre ordforrad och en uppfattning om sprakets uppbyggnad. Barnet far dven storre
forstaelse for det som finns och sker utanfor deras vardag (Korkeaméki 2011 s.46).

Figur 16 visar tips pa hur sagor kan konkretiseras for sprakbadsbarn.

Har kan du ladda ner bilder till sagan tre sma grisar. Bilderna kan fastsattas pa en vikt kartong
(se exempelbilderna nedan) och stallas pa ett bord/ en stol s att barnen ser bilden medan du

berattar sagan. Andra sagor kan tydliggoras pd samma satt om du kopierar bilder ur boken.

w X
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7‘ ’\' "
s—— - “  Figur 16. Material for sagolasning

Till anpassningsbart material hor &ven olika uppgiftsbotten och bilder med labyrinter,

bér och frukter samt farger som stoder utvecklingen av olika fardigheter (jmf Tabell 2).
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Rekvisita for verksamheten

Larande som forandrat deltagande sker i en viss situation i ett visst socialt sammanhang.
Situerat larande syftar inte enbart pa larande av ett innehall utan ocksa pa de roller som
man i det sociala sammanhanget lar sig att representera. En individ lar sig att bli en del
av gemenskapen genom att agera och reagera pa basis av sitt och andras deltagande
(Niemeld 2007 s.112). The Whole Language Movement”, hela spraket- rorelsen
betonar att sprakets funktion ar att konstruera betydelse, ar personligt och socialt, sker i
en autentiskt och socialt kontext (Laurén 2007 s.19, 21-22). Under kategorin Rekvisita
for verksamheten finns information och bilder som t.ex. Figur 17 visar. Idén med att
barnet far samla nyckelordsbilder sjalv baserar sig pa tanken om situerat larande och
hela spraket- rorelsen. Nyckelordshilderna och andraspraket kan fa en speciell betydelse

av att fa samla dem sjalv, eventuellt jamfora med andra och kanna sig delaktig.

Forutom att pedagogen kan ha en bild med text fér varje nyckelord kan barnen sjalva samla
nyckelordsbilder. Ladda ner alternativ pa var barnen vill samla sina nyckelordsbilder och lat dem
vélja. Nyckelord kan samlas pa ett lastbilsflak, eller i en karra. Pedagogen kan satta upp
nyckelordsbilderna med text synligt i en stor ORDSACK pé& vaggen. Nyckelorden kopplas oftast
till ett tema eller en tidsperiod t.ex. under hdosten anvands nyckelord som kopplas till hdst. Nar
ett tema ar behandlat fardigt kan barnen spara nyckelordsbilderna t.ex. i en egen parm och

borja fylla lastbilen/karran med nya nyckelord. Tryck pa den bild du vill ladda ner.
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Figur 17. Rekvisita for verksamheten
Veckokalender pa vaggen stoder inlarningen av ar, arstid och dag (Sumuru 2004 s. 271-
272). | veckoschemat kan man satta upp bilder pa vilka aktiviteter som gors under
dagen och i vilken ordning de gors. Bilderna skapar trygghet for barnen. Under

kategorin Rekvisita for verksamheten finns en fardig botten som Figur 18 visar.
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For att tydliggdra dags- och veckoschemat kan
man anvanda sig av de internationellt anvanda
fargerna: Mandag-gron, Tisdag-bla, Onsdag-vit,
Torsdag-brun, Fredag-gul, Lérdag-ljusrdéd och
Sondag-rod. Denna veckoschema-bild gar att
ladda ner (tryck pa bilden), men man kan aven
gora veckoschemat av farggranna kartonger. Vad
gruppen kommer att géra under dagen kan séattas
in som bilder. Likasa dagens vader. Bilder hittas
bl.a. i Papunets bildbank:
http://papunet.net/svenska/material/bildbank

MANDAG! TISDAG | ONSDAG FREDAG | LORDAG

Figur 18. Botten for veckoschema

Tips

Materialbanken innehaller dven samlade tips som baseras pa aspekter ur masterarbetets
bearbetning och tolkning. Tipsen handlar bl.a. om sadana aspekter som inte kunde
forverkligas i materialbanken som konkret material utan som &r upp till pedagogen att
forverkliga sa som t.ex. att skapa meningsfulla kontext och situationer for barnen, vara
lyhord och beakta barnens intressen och behov (Laurén 2007 s.23, Sallinen 2011 s.2,4,
Tabell 2). Pedagogen tipsas dven bl.a. om att tala om seder och synstt, religioner och
askadningar vid de tillfallen och situationer som erbjuder mojlighet for det (Stakes 2005
s.34).

Hur anvanda materialet

Anvandaren kan under denna flik l&sa anvisningar om hur bilderna laddas ner och hur
de kan anvéndas. Anvisningarna forklarar steg for steg hur en bild laddas ner och ger

exempel pa program som kan anvandas for att redigera den.

Kontakt

Kontaktuppgifter (e-post adress skapad for detta andamal) finns tillgangligt under
Kontakt och anvéandaren informeras om mdjligheten att bidra med idéer och material.
Hér forklaras dven for anvéndaren att materialet bor vara utan en tredje parts

upphovsrétt och kan vara t.ex. vara sjalvgjort material.
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9 DISKUSSION

| detta kapitel diskuteras metod och produkt, syfte och mal och hur de har forverkligats

samt styrkor och svagheter i arbetet, etiska aspekter och tankar kring fortsatt forskning.

9.1 Metoddiskussion

Materialbanken utformades mellan hosten 2014 och hésten 2016 genom produkt-
uvecklingsmetod som visade sig vara ytterst sallsynt i masterarbeten inom sociala
omrédet. Aven mer sallsynt var kombinationen av produktuvecklingsmetod och
autoetnografisk metod vilket innebar att det inte fanns modeller att folja for hur arbetet
skulle byggas upp. Genom litteratur och anvisningar (Silius-Ahonen & Haldin 2014,
Lundequist 2007, Salonen 2013) fann upplagget sin form. Metodvalen har fungerat vél
vilket kan konstateras pa basen av att materialbanken utformats som 6nskat.

Autoetnografiska metoden fokuserar pa forskaren sjalv som subjekt och kunskapen ur
det egna livet anvands for att skapa forstaelse (Chang et al. 2012 s.18). Att ta en mer
subjektiv roll och samtidigt skriva vetenskapligt kandes stundvis utmanande p.g.a. att
det var ett obekant koncept for mig, men efter att de erfarenhetsbaserade inlaggen
hittade sin plats i &mnesanalysen har de varit av betydande stdd i produktutvecklings-
processen eftersom de konkretiserat den teoretiska delen. Den erfarenhetsbaserade
kunskapen hanvisas inte till i beskrivningen av produkten p.g.a. att erfarenheterna
anvandes genomgaende i utarbetandet av hela materialet och hanvisningarna skulle

stOra textens flyt.

Valet av att anvanda en forkortad version av innehallsanalys (Jacobsen 2007 s.139-141)
resulterade i en tydlig sammanfattning som var till stor nytta. Luftballongen och
tankekartan (Figur 6 och 7), som innehallsanalysen resulterade i, gav stort stod i

overblickandet av allt som materialbanken skulle byggas upp av.

9.2 Produktdiskussion

Huvudkategorierna sprakbadsmetodik, centrala inriktningar fér smabarnsfostran,

socialpedagogiska aspekter, delomraden i femaringens utveckling och erfarenhets-
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baserad kunskap, kan urskiljas ur materialbankens innehall vilket syns i motiveringar
till innehallet i kapitlet som beskriver produkten. Tyngdpunkten var planerad att ligga
pa sprakbadsmetodik och centrala inriktningar for smabarnsfostran vilket dven stravades
till i utformandet av materialet. Det uppstod dock obalans mellan de centrala
inriktningarna, matematiska-, naturvetenskapliga-, historisk-samhalleliga-, estetiska-,
etiska-, religions- och askadningsanknutna inriktningarna (Stakes 2005 s.31) eftersom
det var betydligt lattare att skapa material kopplat till matematiska- och natur-
vetenskapliga inriktningarna an de évriga, darmed framstar de tydligare i materialet.
Valet att tillagga kategorin Tips baserades pa att fA med religions- och dskadnings-

anknutna inriktningen genom att pAminna om dess betydelse i verksamheten.

Under skrivprocessen andrade lagen om barndagvard till lag om smabarnspedagogik
vilket dven andrades i amnesanalysen. Benamningen smabarnsfostran ersattes med
smabarnspedagogik men ordet smabarnsfostran holls kvar i masterarbetet pa grund av
att en av hornstenarna till materialet enligt kallan (Stakes 2005) heter centrala
inriktningar for smabarnsfostran, och det hade blivit tva olika benamningar genom hela
arbetet. Under ar 2016 kom det till min vetskap att Grunderna for planen for
smabarnsfostran (Stakes 2005) med de centrala inriktningarna fér smabarnsfostran
kommer att fornyas ar 2017. En ny plan, ett utkast pa finska (Opetushallitus 2016), finns
att lasas pa natet men eftersom det endast ar ett utkast och inte annu tas i bruk detta ar
andrades inte anvandningen av den gamla planen som kalla i masterarbetet. De centrala
inriktningarna ar inte lika starkt framtagna i den nya planen men finns kvar som viktiga

omraden att beakta i verksamheten inom smabarnsfostran.

| skapandet av materialbankens innehall har sprakbadsmetodiken framst beaktats i form
av bilder (jmf Sumuru 2004 s. 271-272), lek, mangsidigt utnyttjande av narmiljon,
barnen tillats vara aktiva aktorer i sin verksamhetsmiljo (jmf Bergroth 2015 s.63-
64, 69), tema (jmf Laurén 2007 s.23), rutiner, struktur, nyckelord, rim (Bjorklund et
al. 2005 s.9, 13, 27, 38), upprepande (jmf Helenius & Korhonen 2011 s.72), bildkonst,
musik (jmf Sallinen 2011 s.2), hdglasning (jmf Korkeaméki 2011 s.46),
kulturformedlande verksamhet (Bjorklund et al. 1996 s.5-6), trygghetsskapande
(jmf Buss och Laurén 2007 s.23,25,27), situerat larande, sociokulturell teori (jmf
Séljo 2014 s.18, 128-129), och kommunikation (jmf Bjoérklund et al. 2007 s.9).
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Socialpedagogiska aspekter har beaktats framst genom att skapa lekar och aktiviteter
som mojliggor allas lika villkor for socialt deltagande och social inklusion, skapar
trygghetskansla ar gemenskapsbildande och aktivitetscentrerade (Madsen 2006, s.
82, 178, 205, 213-214, Grandell et al.1995 s.3). Aktiviteterna i materialbanken gar inte
ut pa att barnen tavlar mot varandra utan har som syfte att lata alla delta pa sina egna
premisser och fa kanslan av att tillhéra en grupp (Grandell et al. 1995 s.3).
Bjorklund (et al.2005 s.13) menar att barnen i sprakbad lar kdnna varandra genom
grupplekar med lattforstadda instruktioner. Materialbankens aktiviteter och lekar
beaktar att barnen inte kan andraspraket da de inleder sprakbadet, darfér ar materialet
indelat i aktiviteter och lekar for hostterminen som beaktar detta, och for senare bruk da
barnen har varit en tid i sprakbad. Till det socialpedagogiska arbetet hor att anvanda
olika uttrycksmedel for att barnet skall fa uttrycka kanslor, tankar, Gnskemal och
intressen vilket kan uppnas genom bl.a. bilder, berattelser och musik (Sallinen 2011
s.2,4, Ruusunen (2005 s.54). Materialbanken innehaller rikligt med bilder men &ven tips
om var pedagogen kan finna ytterligare bildmaterial. Kénslobilderna kan anvéndas till
att beskriva kanslor eller situationer som barnet inte har ord for. En del aktiviteter har
som syfte att fungera som uttrycksmedel for barnet och inkluderar bl.a. musik och
bildkonst. Materialet kan dock givetvis inte garantera alla barns trygghetskénsla, sociala

inklusion och uttrycksmdjligheter, eftersom de ar subjektiva kénslor och upplevelser.

Delomraden i femaringens utveckling har beaktats i materialbankens innehall genom att
anvéanda Tabell 2 som baserar sig pa Aaltonen et al. 2008 och Sheridans 2014 samt egen
omtolkning. Delomraden indelades i fardighetskategorierna: kansloliv, sociala
fardigheter, tankande- minne och larande, sprakliga fardigheter och motoriska
fardigheter med tillnérande stod av pedagogen. Alla fardighetskategorier syns i
materialbankens innehall. Eftersom det existerar material med grovmotoriska dvningar
fran tidigare innehaller materialbanken inte sadant material enskilt, aven om

grovmotoriska 6vningar forekommer sporadiskt i materialet.

Pedagogisk verksamhet &r systematiskt och medvetet organiserat och styrt (Brostrom
2006 s.395-396). Det pedagogiska huvudansvaret och ansvaret for planering av
verksamheten har barntradgardslararen som forvantas komma fram med sitt egna
pedagogiska kunnande (Nummenmaa et al. 2007 s.9, 11, 17-18). Som det i Sumurus
(2004 s.272, 267, 276) forskning ndamndes, ar det pedagogens uppgift att skapa
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kontinuerliga meningsfulla kontext for barnen dar de kan kanna sig tillrackligt trygga
for att delta. Aven om materialbanken bistar med sprakbadmaterial kravs det
pedagogiskt och socialpedagogiskt kunnande av pedagogen for att skapa dessa
mojligheter, uppmuntra barnen och ge positiv feedback (Sodergard 2002 s. 286-287),
erbjuda verksamhet som barnen upplever att ar personligen meningsfull och till nytta
samt uppméarksamma atmosfaren i gruppen och erbjuda de basta mojligheterna till att
utveckla fardigheter och sprak (Soderman 2010 s.57, 59, 61).

Syftet med masterarbetet var att skapa ett pedagogiskt sprakbadsmaterial for
femaringsverksamhet i form av en prototyp av en nétbaserad materialbank. Detta syfte
har uppnatts, prototypen ar klar och finns pa sidan www.sprakbadsmaterial.fi.
Materialet &r utarbetat med tanke pa femaringsverksamhet. Malsattningarna med
materialbanken var att den skall fungera i alla sprakbadskommuner som ett flexibelt och
anpassningsbart verktyg for pedagogen for att skapa forutsattningar for barnens
trygghetskénsla och dkade mojligheter till social inklusion, samt underlatta pedagogiskt
planerande av verksamheten. Materialbanken &r designad for att vara lattanvand med
lattillgangligt material utarbetat specifikt for sprakbadsverksamhet. | prototypen har
flexibiliteten och anpassningsbarheten beaktats och syns aven konkret i innehallet i
anpassningsbara bilder och uppgifter. Da det finns knappt om planeringstid kan
pedagogen anvénda fardigt material ur materialbanken och endast anpassa det for den
egna gruppen. Innehallet i materialbanken ar utformat for att mota malsattningarna om
att bidra till trygghetskansla och social inklusion, men férverkligandet ligger i

anvandarens hander.

Syftet och malsattningarna var klara fran borjan p.g.a. den egna erfarenheten och
uppfattningen om behovet av sprakbadsmaterial. Den egna erfarenheten och kopplingen
till att sjalv se sig anvanda materialet i framtiden kan ses som mervardesgivande. Aven
samarbetet med andra parter och beaktande av andras synpunkter gav mervérde.
Processen kravde innovativitet och personlighet syns i slutprodukten. Prototypen &r
uppbyggd som planerat med huvudkategorierna som grund, genom vilka det tillkommer
olika aspekter och synvinklar Den tidigare forskningen (se 2.5 ) har bidragit med
aspekter och konkreta forslag och dversikten av exempel pa befintligt material for

smabarnsfostran och sprakbadsverksamheten (se 2.4) likasa.

60



Forfaringssatten i forskning skall vara hederliga och omsorgsfulla och plagiering eller
stold ar oredligt (Forskningsetiska delegationen 2012 s.18, 21). De flesta bilderna och
rattigheterna till bilderna i materialbanken &r kdpta fran iStock, en del &r ritade sjalv och
Runebergshilderna utan upphovsratt ar tagna fran Svenska Litteratursallskapets Flickr.
Ifall denna produktutvecklingsprocess skulle genomgas pa nytt skulle en person
anstéllas att rita alla bilder for gora dem enhetliga. Eftersom bilderna i materialbanken
ar av olika upphovsman skiljer de fran varandra utseendemassigt. Lekarna och
aktiviteterna ar sadana som anvants i sprakbadsverksamhet och &r inte medvetet
kopierade fran andra kallor &ven om de kan finnas beskrivna pa andra stéallen. Detta
informeras anvandaren om pa websidan som presenterar lekarna. I designandet av
materialbanken har beaktats att den skall halla kritisk granskning, ar etiskt godtagbar,
trovardig och testbar samt visar nyhetsvarde for malgruppen och passar in i sin kontext.
Produkten stammer med sammanhanget dar manniskor anvander och upplever
produkten (Lundequist 2007 s.106-107, 111, 113). Pa materialbankens valkomnande
startsida meddelas anvandaren att prototypen av produkten ar godkand av
Yrkeshogskolan Arcada och att anvandaren vid materialets anvandning bor uppge

varifran materialet ar taget.

Tidsmassigt tog det tekniska utformandet av materialbankens innehall langre an
uppskattat p.g.a. oerfarenhet av att skapa sadant material. Tidsramen for masterarbetet
var inte faststallt i planeringsskedet p.g.a. ovissheten om hur lange produktutvecklingen
skulle ta. En fordel har varit att masterarbetsprocessen pabdrjades da masterstudierna
inleddes, aven om det sista halvaret trots allt innebar tidspress. En stor utmaning var att
acceptera att materialet inte blev sa stort till omfanget som 6nskat p.g.a. den tid den
tekniska delen ovéntat krdvde. Att utveckla en konkret slutprodukt kdnns mer
betydelsefullt an att enbart ha genomfért en undersékning om behovet av
sprakbadsmaterial. Materialbanken &r den forsta i sitt slag och kan darmed ses komma
till nytta i arbetslivet. Ifall materialbankens syften att underlétta planeringen, skapa
trygghetskansla och social inklusion uppnas genom anvéandning av materialet, har denna
slutprodukt betydande nytta. Implementeringen av materialbankens anvandning kan ske
genom spridning av informationen om dess existens till mojliga anvandare t.ex. per e-
post till sprakbadsgrupper. Produktutvecklingen har varit ytterst larorik och vidgat min

personliga kunskap om och forstaelse for saval sprakbad som socialpedagogiskt
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arbetssatt i sprakbad. Utover planerade syften har min kritiska syn pa
utvecklingspsykologiska synsatt pa barns utveckling fordjupats och ett mer

sociokulturellt tankesatt har anammats.

9.3 Forslag pa fortsatt produktutveckling

Sprakbadsverksamhet har spridits i jamn takt i Finland och nya sprakbadspedagoger
utbildas. Sprakbad som d&mne kan forskas i ur olika synvinklar men eftersom det finns
knappt om forskning i sprakbad inom smabarnsfostran ur pedagogisk, for att inte tala
om socialpedagogisk synvinkel finns det ett behov av att tillfora nya ron och nya
resultat till detta omrade. For personal i sprakbad finns det en risk att fordjupa sig i att

lara ut andraspraket och forsumma betydelsen av att handla socialpedagogiskt.

Genom verksamhetsinriktade examensarbeten kunde barnbdcker for sprakbads-
verksamhet utvecklas. | nuléget ar barnbdckerna som anvands riktade till
svensksprakiga barn. Eftersom sprakbadsbarn inte har samma féardigheter i svenska som
de barn med svenska som modersmal, behéver de uppleva sagor och beréattelser med
alla sinnen och pedagogen far anstranga sig for att gora sig forstadd. Genom
produktutveckling kunde storre helheter utvecklas, bestaende av saval bocker och
tillhérande material som t.ex. handdockor och andra konkreta foremal. Att spraket i
bockerna skulle anpassas till sprakbadsniva skulle underlétta pedagogens arbete.

Forskning kunde &ven resultera i énskemal och idéer fran sprakbadspersonal som har
den bésta insikten i hurdant material som behdvs. | nuldget finns det inte heller
sprakbadsmaterial for forskoleverksamhet. Har finns en ypperlig utvecklingsmajlighet
for att undvika att forskolegrupper anvander material riktat till svensksprakiga barn.
Forskolematerial i form av traditionell arbetsbok och handledningsbok skulle sékerligen
uppskattas av anvéndarna.

Personligen onskar jag att materialbanken som skapats genom detta masterarbete skulle
utvarderas vetenskapligt och anvandningen skulle uppfoljas i flera sprakbadsgrupper

och analyseras for att fa resultat om ifall uppstallda mal for dess anvandning uppnas.
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