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Yhteiskunnassamme pyritaan jatkuvasti keksimaan uusia keinoja syrjaytymisen ehkaisemiseksi. Kou-
lunuorisoty6n avulla taataan oppilaiden hyvinvointi yhdistamalla koulun ja nuorisotydn voimavarat siel-
1&, missa nuoret viettéavat suuren osan ajastaan. Koulunuorisoty6ta pyritddn vakiinnuttamaan niin eri-
laisten kokeilujen, hankkeiden kuin tutkimusten avulla eri puolilla Suomea. Se on muodostunut keskei-
seksi aiheeksi ja kehittamisen kohteeksi nuorisotydn ammattialalla vimeisten vuosien aikana. Opinnay-
tetyoni tilaajana toimi Joensuun Lyseon peruskoulu, jossa koulunuorisotydtéa on toteutettu vuodesta
2010.

Opinnaytetyoni tavoite oli tehda nakyvaksi niin oppilaiden kuin koulun henkilokunnankin nakemyksia

siitd, millaista koulunuorisotydn koetaan olevan talla hetkelld ja millaista se voisi parhaimmillaan olla.

Tarkoitukseni oli tuoda esille my6s koulunuorisotydhon liittyvia kriittisia ndkemyksia seka marginaaliin
jaavien oppilaiden aania.

Tutkin aihetta kvantitatiivisin menetelmin kyselylomakkeiden avulla. Aineisto on keratty Webropol-
palvelussa tehdyn internetkyselyn avulla. Vastaajilla on ollut mahdollisuus tarkentaa vastauksiaan omin
sanoin, mika tuo myos laadullista ndkékulmaa aineistooni.

Tyoni keskeisia tuloksia on, etté suurin osa oppilaista ja koulun henkilbkunnasta néakee koulunuoriso-
tydn varsin tarpeellisena tyémuotona. Moniammatillisuus on tulosten mukaan tervetullutta kouluun, silla
se mahdollistaa kouluun sellaisia toimia, jotka ensinnakin piristavat oppilaiden koulupéivaa ja toiseksi
vapauttavat opettajaresurssit opetustehtaviin. Vastaajien peraankuuluttama koululéhtdisyytté on viela
kehitettdva. Kaikki oppilaat eivat koe sen toimintoja omakseen eivéatka osallistu sen toimintaan. Kehi-
tettdvaad koulunuorisotydssé on tulosten mukaan tiedonkulku koulunuorisotyontekijan ja oppilaiden,
kuin my6s koulun henkilkunnan valill&.

Tarkoituksenani ei ollut luoda mallia ihanteellisesta koulunuorisotydsta, vaan pikemminkin [6ytaa peri-
aatteita, joilla koulunuorisoty6td tulisi rakentaa. Taman vuoksi toivon, etta opinnaytetyoni antaa tyokalu-
ja koulunuorisoty®n toteuttajille ja kehittajille niin Joensuun alueella kuten muuallakin Suomessa.
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Abstract

In our society we constantly strive to invent new means to prevent social exclusion. The youth work in
schools ensure the pupils’ wellbeing by uniting the resources of school and youth work there, where
the youth spend a vast part of their time. The establishing of youth work in the schools around Finland
is implemented via different experiments, projects as well as researches. The youth work in schools
has become a central theme and an improving point during the last years on the professional field of
youth work.The subscriber of my thesis is Joensuu’s Lyseo comprehensive school, where youth work
has been implemented since the year 2010.

The aim of my thesis was to study the insights of pupils’ and school personnel about how youth work
in schools is experienced at the moment and what could it be at its best. One purpose of my thesis
was also to bring out the criticism towards the youth work in school and take into account the insights
of the pupils that represent the minority.

I have researched the subject with quantitative methods by using questionnaires. The material has
been collected via an online survey that was done in Webropol .The answerers have had the oppor-
tunity to specify their answers with their own words, which makes my material also partly qualitative.

The central outcome of my research is that the majority of pupils and school personnel feel that youth
work is a necessary form of work in school environment. The results also point out that professional
co-operation is a welcomed method in schools, as it enables school activities that cheer up pupils’
school day and also free teacher resources primarily to teaching. The idea of school being the source
of activities was brought up by the answerers and it still needs to be improved. Some of the pupils feel
that school’s activities are not near them and therefore they do not participate. According to the results
of this thesis, especially the information flow between the school’s youth worker and the pupils needs
to be improved, as well as that between the school youth worker and the school personnel.

My purpose was not to create an exact model of an ideal youth work in school, but rather to find prin-
ciples for the school youth work to build on. Therefore | hope that my thesis will give working tools for
those who implement and improve school youth work in Joensuu and elsewhere in Finland.

Keywords youth work in schools, youth work, professional co-operation, comprehensive school
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1 JOHDANTO

Koulun seinat sulkevat suojiinsa joukon erilaisia lapsia, nuoria ja aikuisia. Koulu kasit-
tda monenlaisia persoonia, oppijoita, tarinoita, kohtaloita ja mielipiteitéa. Sen tehtava-
na on kasvattaa nuorista tasapainoisia aikuisia ja opettaa nuorille elamaan valttamat-

témia tietoja ja taitoja.

Yhteiskunnan huoli nuorista on suuri — yha useampi nuori ei selvid ympariston aset-
tamista paineista ja syrjaytyy syysta tai toisesta. Syrjaytymisen ehkaisemiseksi kehi-
tellaén jatkuvasti uusia ratkaisumalleja ja keskustellaan siitd, kenen tulisi kantaa vas-
tuu lasten ja nuorten syrjaytymisesta. Yhteiskunta tiedostaa syrjaytymisen uhat niin
yksil6lle, yhteisoélle, kuin yhteiskunnallekin. Erilaiset ohjelmat, hankkeet, toimet ja ta-
pahtumat on luotu ehkdisemadan syrjaytymista. Syrjaytymiseen tartutaan niin Jyrki
Kataisen hallitusohjelmassa (Valtioneuvosto 2011), kuin esimerkiksi kunnallisellakin

tasolla nuorisotyfssa.

Koulu ja nuorisoty6é ovat jo monella paikkakunnalla paattaneet tehda yhteistyota
nuorten hyvinvoinnin lisdamiseksi. Useiden kokeilujen my6téa toimivaksi koettu nuori-
soty0 on jalkautumassa yha useampaan kouluun vastaukseksi huolehtimaan nuorten
hyvinvoinnista. Koulunuorisotyé on uudenlainen tydmuoto, joka yhdistda koulun ja
nuorisotydn voimavarat sielld, missd nuoret viettavat joka arkipdivd suuren osan
ajastaan (Pohjola 2010, 2). Kokeiluja on ollut esimerkiksi Konnevedelld, Joensuussa
ja Kiteella. Koulunuorisotytn kaytannét vaihtelevat koulusta toiseen. Joissakin kou-
luissa koulunuorisotydntekija kay muutaman kerran viikossa, kun taas toisiin on pal-
kattuna kokoaikaisia nuorisotydntekijoitd. Hotokan (2011, 44) opinnaytetydsséa koulu-
nuorisotyon tuottama parempi rynmahenki on nahty auttavan oppilasta viihtymaan

koulussa, estamaan ulkopuolelle jadmista seka edistda oppimista.

Mikkelin ammattikorkeakoulun koulunuorisotydn kehittamisprojektin johtaja Pekka
Penttinen sanoo, ettei koulun ja nuorisotytn yhteensovittamisella ole viela pitkia pe-
rinteitd, joten varsinaista tutkimustietoa koulunuorisotytsta ei ole viela paljon (Pohjola
2010, 1). Koulunuorisotyosta ja koulussa tehtavasta nuorisotydsta on kuitenkin tehty

monenlaisia opinnaytetdita, joissa sen tarpeellisuutta ja tarkeyttd on perusteltu monin



tavoin. Nuoret tarvitsevat opinnaytetdiden tulosten mukaan lisaa turvallisia aikuisia,
silla joidenkin koulun aikuisten luokse nuorilla on lilan suuri kynnys menné, eika kai-
killa ole rajattomasti aikaa (Hotokka 2012, 53). Koulunuorisotydn avulla jokainen nuo-
ri voisi 16ytdd oman juttukumppaninsa koulusta. Tehtyjen opinnaytetdiden perusteella
sen koetaan esimerkiksi vaikuttavan myonteisesti tyérauhaan, nivelvaiheiden tukemi-
seen ja koulun yleiseen hyvinvointiin (Kukkonen 2011; Qvintus 2011; Rauvola 2013;
Siekkinen & Kuitunen 2010). Koulunuorisotydntekija voi yhteiséllisen pedagogiikan
avulla huolehtia koulussa paitsi yhteishengen kasvattamisesta, myos yksildiden ja
yhteison hyvinvoinnista (Kauhanen 2011, 9). Koulunuorisotydntekija voi edistaa kou-
lun yhteishenkea ja hyvinvointia sellaisin keinoin, joihin opettajilla eivat aikaresurssit
riitd. Pohjola (2011, 4) onkin huolestunut siitd, ettei kouluissa tydskentele enemman
henkil6ita, jotka mahdollistaisivat edella mainitut toiminnat. Nuorisotyon tarkeys ko-
rostuu monissa tutkimuksissa niin nuorten, kuntien nuorisotytntekijoiden ja myds
opettajien nakokulmasta. Tehdyt opinnaytety6t avaavat paljon tietoa nuorisotyon
merkityksellisyydestd mutteivat kuitenkaan kerro, miten nuorisotyota tulisi tehda ja
miksei se ole vield jalkautunut. Seuraavaksi on ehka tutkittava sen erilaisia muotoja
ja millaista nuorisotydn toivotaan olevan. Jos toimintamallit ja esimerkit toimivasta ja
toivotusta nuorisotydsta leviavat, koulunuorisotyontekijoiden ja koulujen on helpompi

kehittaa toimintaa eteenpain.

Tutkin opinnaytetydssani, millaista ihanteellinen nuorisoty6é Lyseon peruskoulun hen-
kilbkunnan ja oppilaiden mielesta on. Lyseon peruskoulussa on noin 480 oppilasta ja
40 tyontekijad. Koulu antaa oppilailleen opetussuunnitelman mukaista opetusta, jota
rakennetaan heidan omien edellytystensa mukaan. (Lyseon peruskoulu 2012.) Kou-
lun tavoitteena on antaa tarvittavat tiedot ja taidot elamastéa selviytymiseen seka ope-
tussuunnitelman mukaiset valmiudet jatko-opintoihin. Koulunkdynnin nonformaali
kasvatustehtdva on samalla opettaa hyvia tapoja, rehellisyytté ja avointa vuorovaiku-
tusta. (Lyseon peruskoulu 2007, 7.) Nonformaali tarkoittaa epamuodollista, mutta
tavoitteellista kasvatusta virallisen esimerkiksi opetussuunnitelmien tavoitteellisen
kasvatuksen sijaan (Jyvaskylan ammattikorkeakoulu 2013.) Koulu kiinnittdd huomiota
terveellisiin elaméantapoihin ja elamanhallintataitoihin. Koulun tavoitteena on ehkaista

syrjaytymista oppilashuollollisin toimenpitein. (Lyseon peruskoulu 2007, 7.)



Koulunuorisotyd on ollut osana Lyseon peruskoulun kasvatustehtavien toteutusta jo
vuodesta 2010 lahtien, jolloin nuoriso- ja vapaa-ajanohjaajaopiskelijat kaynnistivat
toiminnan avoimena nuorisotilatoimintana. Avoin nuorisotilatoiminta tarkoittaa ohjaa-
mista muutamana paivana viikossa oppilaskunnan huoneessa, jonne nuoret saavat
tulla viettdmaan valituntejaan turvallisen aikuisen ohjauksessa. Huone on oppilaiden
toiveesta nimetty Luukuksi. Talla hetkell&a avointa nuorisotilaty6ta toteuttavat Joen-
suun kaupungin nuorisotoimi seka Joensuun evankelis-luterilaisen seurakunnan nuo-
risotyon ohjaajat. Kumpikin taho ohjaa oppilaita omana paivandan yhteensa kahdesti
vilkossa. (Karttunen 2012.) Toteutin kevétlukukaudella 2013 opintoihini kuuluvan
Koulun yhteisollinen sekatydmies -projektin, jonka aikana nuorisotilatoimintaa laajen-
nettiin niin, etta koululla toimi koulunuorisotydntekija neljasti viikossa. Projektin toi-
mintoihin kuului liséksi tukioppilaiden seka oppilaskunnan ohjaaminen, valituntitoi-
minnan jarjestaminen, tyttéjen pienryhman ohjaaminen sekd Jopo-luokassa toimin-
nallisten tuokioiden pitaminen. Valituntitoimintaa oli oppilaskunnan ja tukioppilaiden

kanssa jarjestettyd musiikkivideoiden katselua, tietovisoja ja pienia kisailuja.

Opinnaytetyoni padaasiallisena tarkoituksena oli selvittda, millaista koulunuorisotyd
voisi parhaimmillaan olla oppilaiden ja koulun henkilékunnan ndkdkulmasta. Tata tut-
kimustehtavaa silmallapitaen selvitettiin vastaajien kokemuksia koulussa silla hetkella
tehtavasta koulunuorisotyostd seka sita, miten koulunuorisoty® vastaisi paremmin
koulun tarpeita. Namé& kaksi ndkdkulmaa auttavat luomaan ohjeet ihanteellisen kou-
lunuorisotydn rakentamiselle niin koulujen tydntekijoille, koulunuorisotydntekijoille,
kuin kuntien paattgjille ympari Suomea. Samalla tutkimus kenties valottaa niita kiel-
teisia suhtautumisia koulunuorisotydtd kohtaan, jotka vaikeuttavat koulunuorisotyon
jalkautumista moniammatilliseen koulumaailmaan. Opinnaytetyon tarkoituksena ei
ole kertoa absoluuttista totuutta ideaalista koulunuorisotydstéa, vaan innostaa kehit-
tamistyohon.



2 KOULUN JA NUORISOTYON TEHTAVAT

Vaikka koulu ja nuorisoty6 yleensd nahdaankin taysin erilaisina instituutioina, on niilla
silti useita samoja tavoitteita. Seuraavaksi esittelen peruskoulun ja nuorisotyon tehta-

vid, seka koulunuorisotyo6ta, jossa nuorisotyon ja koulun tehtavéat kohtaavat.

2.1 Peruskoulun tehtavat

Jokaisen lapsen oppivelvollisuus kestdd yhdeksan vuotta. Taman perusopetuksen
periaatteet ja tavoitteet 16ytyvat perusopetuslaista (Perusopetuslaki 21.8.1998/628).
Perusopetuslain mukaan opetuksen tavoitteena on tukea lasten ja nuorten kasvua
ihmisyyteen. Opetuksen tarkoituksena on liséksi valittaa elaméssa tarpeellisia tietoja
ja taitoja ja kannustaa heita tasa-arvoon seké eettisesti aktiiviseen kansalaisuuteen.
Opetussuunnitelma laaditaan yhdessd kunnan sosiaali- ja terveysviranomaisten
kanssa ja siiné tulee kuvata koulun ja kodin yhteisty6té ja oppilashuollollisia toimenpi-
teitd. Koulun tehtdvand on 31 a 8 mukaan jarjestaa oppilaalle maksutta oppilashuol-
toa. Oppilashuollon tehtavanéa on edistaa oppilaan hyvan psyykkisen ja fyysisen ter-
veyden edistamista ja yllapitamista seka oppimisen edistamista. Lain mukaan jokai-

sella on oikeus turvalliseen opiskeluympériston.

Lain kohta 478 antaa luvan jarjestaa koulussa myods muuta opetusty6té lahella ole-
vaa toimintaa, kuten oppilaskuntaty6té tai kerhotoimintaa. Oppilaskunnan tehtavana
on edistaa oppilaiden yhteistoimintaa, vaikutusmahdollisuuksia ja osallistumista oppi-
laita koskevissa asioissa. Oppilaskunnan toiminnan jarjestamisesta paattdd koulu
itse. Jos oppilaskuntaty6ta ei jarjestetd, on koulun muulla tavalla huolehdittava oppi-
laiden kuulemisesta. Aamu- ja iltapaivatoiminnan tavoitteena on tukea seka kodin
ettd koulun kasvatusty6td, lapsen tunne-elaman kehitysta ja eettista kasvua. Sen tu-
lee edistaa lasten hyvinvointia, ehkaista syrjaytymista ja lisata osallisuutta. Sen tulee
tarjota lapsille monipuolisia mahdollisuuksia ohjattuun toimintaan ammattitaitoisen ja

tehtavaan soveltuvan ohjaajan kanssa.



Koulun kasvatustehtavat korostuvat yhteiskunnallisella, yhteisoéllisella ja yksilokohtai-
sella tasolla ylakouluiassa, jolloin nuori kehittyy sosiaalisena olentona ja tarvitsee
yhteis6ja ymparilleen kehityksensa tueksi. Erityisesti ylakouluikéinen tarvitsee siis
kasvatuksellista tukea sosialisaatioon. Antikaisen (1993) mukaan koulun tehtavana
on sosialisaatio, kulttuuriperinndn ja arvojen valittdminen seké elamassa tarvittavien
taitojen valittaminen eteenpain. Samalla koulu kuitenkin valikoi, luokittelee ja arvioi
oppilaita heidan koulumenestyksensa mukaan. Taman vuoksi Kuula nékee koulun
sisédiset tavoitteet hieman ristiriidassa keskendan. (Kuula 2000, 2-6.) Jokaiselle oppi-
laalle taataan tukea yhteiskunnan ja koulun vaatimusten kestamiseksi. Koulu tarttuu

oppilaiden haasteisiin moniammatillisen oppilashuollon avulla.

2.2 Nuorisotyon tehtavat

Nuorisotydn tarkoituksena on kohdata nuoria heiddn vapaa-ajallaan ja tukea siten
kodin ja koulun kasvatustehtavaa. Kaytanndssa nuorisotytta toteuttavat kunnat seka
jarjestdt. Se voi esimerkiksi olla toimintaa avoimessa nuorisotilassa, jonne nuoret
voivat tulla viettdm&an vapaa-aikaansa. Nuorisotyontekijan tarkoituksena on olla tur-

vallinen aikuinen nuoren elamassa huoltajien ja opettajien rinnalla.

Nuorisolain 27.1.2006/27 tarkoituksena on tuke alle 29-vuotiaiden kasvua, aktiivista
kansalaisuutta ja sosiaalista vahvistamista. Lain |&ahtokohtia on yhteisoéllisyys, yhteis-
vastuu, yhdenvertaisuus ja tasa-arvo, monikulttuurisuus ja kansainvalisyys, terveet
elamantavat sekd ymparistdn ja elaman kunnioittaminen. Kunnan nuorisotyon tehta-
viin kuuluu nuorisolain mukaan nuorten kasvatuksellinen ohjaus, toimitilat, harras-

tusmahdollisuudet, tieto- ja neuvontapalvelut. (Ty6- ja elinkeinoministerio 2013.)

Nuorisotydn periaatteita on sosiaalinen vahvistaminen ja osallisuus. Sosiaalinen vah-
vistaminen tarkoittaa toisin sanoen syrjaytymisen ehkaisya. Syrjaytyminen on moni-
mutkaista ongelmien kasautumista (Kuula 2000, 34), joka yleensa periytyy sukupol-
velta toiselle. Usein syrjaytyneeksi maaritelladn tyottomat, koyhat, koulupudokkaat
nuoret, maahanmuuttajat ja yksinaiset ihmiset (Myrskyla 2010, 2). Pekka Myrskyla
(2012, 2) maarittelee syrjaytyneiksi ne tyévoiman ja koulutuksen ulkopuolella olevat

nuoret, joilla ei ole peruskoulun jalkeista koulutusta. Syrjaytymista ei kuitenkaan ole
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helppo maaritelld, eiké kaikkia edella mainittuja ryhmia voi yksiselitteisesti maaritella

syrjaytyneiksi.

Sosiaalinen vahvistaminen on kokonaisvaltaista yksildiden ja ryhmien kanssa tehta-
vaa tyotd elamanhallintataitojen vahvistamiseksi. Kun syrjaytymisen riskiryhmassa
olevien ongelmiin puututaan varhain ja estetddn siten niiden kasautuminen, on kyse
sosiaalisesta vahvistamisesta. Vaikka kasitteend sosiaalinen vahvistaminen kuulos-
taa sosiaalisen kanssakaynnin opettamiselta, sosiaaliseen vahvistamiseen kuuluu
kaikkien elamanalueiden hallintataitojen vahvistaminen. Sosiaalinen vahvistaminen ei
ole mikaan tietty menetelmd, vaan pikemminkin tausta-ajatus. Sen ydin on siing, etta

yksil6ita tuetaan pysymaan kiinni arjessa jonkin tekemisen parissa.

Osallisuus ja innostaminen johtavat lopulta aktiiviseen kansalaisuuteen, joka voidaan
nahda syrjaytymisen vastakohtana ja yhteiskunnallisena ihanteena. Kun yksilo saa
osallistua ja toteuttaa omia pyrkimyksiaan, han on osallinen (Kauhanen 2011, 7). Jot-
ta yksiloé voi kokea olevansa osa ryhmaa, hanen on paastava vaikuttamaan yhtei-
soonsa. Osallisuudella on monia ulottuvuuksia. Se on seka ihmisen fyysista osallis-
tumista johonkin toimintaan, ettd henkista lasnéoloa ja osallisena olemisen tunnetta.
Osallisena olemisen tunne tarkoittaa tunnetta omasta tarkeydesta ja pystyvyydesta
vaikuttaa itsedan koskeviin asioihin. Kaytdnnéssa tama tarkoittaa sitd, ettd nuoria
otetaan mukaan heitd koskevaan paatoksentekoon esimerkiksi oppilaskunnan tai
nuorisovaltuuston avulla. Sama osallisuus patee missa tahansa suunnittelun ja paa-

toksenteon mukaan ottamisessa ja vaikuttamisen mahdollisuuksien antamisessa.

2.3 Koulunuorisotyo

Koulunuorisoty6 voi olla hyvin monenlaista ja siita voi olla monenlaisia eri nimityksia.
Varsinaista koulunuorisoty6ta on siis suhteellisen vaikea maaritella. Joissakin tilan-
teissa kaytetddn nimitysta koulunuorisoty®, joissakin koulussa tehtdva nuorisotyo.
Uusiutuva koulu ja nuorisotyd -hanke valttaa koulunuorisoty6-kasitteen kaytt6a, kos-
ka ei ole yhtd ainoaa tapaa tehda koulunuorisoty6ta (Marjo Kolehmainen, henkil6koh-
tainen tiedonanto 14.1.2013). Itse naen koulunuorisotytn kéasitteen ylakasitteena kai-

kille eri koulunuorisotydn muodoille. Vastalauseena koulussa tehtava nuorisotyo -
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kasitteelle taas on kasitteen pistaytyvyys. Koulussa tehtava nuorisoty0 -kasite jattaa
koulun ja nuorisotydn valille jonkinlaisen hajuraon; silla nuorisotydta tehdaan koulus-
sa, mutta se ei ole vakiintunut ja tavallinen koulun kaytantd. Koulunuorisoty®d sen si-

jaan on sen sisallosta huolimatta luonnollinen koululaitokseen integroituva tydmuoto.

Humanistisen ammattikorkeakoulun koordinoima Uusiutuva koulu ja nuorisotyd -
hanke tuottaa tietoa nuorisotytsta ja kehittdd sen menetelmid. Sen tavoitteena on
tuottaa tietoa koulun ja nuorisotydon yhteistyén mahdollisuuksista. (Humanistinen
ammattikorkeakoulu 2012.) Koulunuorisotydntekija voi toimia koulussa esimerkiksi
koulun ja kodin yhteistyon rakentajana, tapahtumien jarjestgjana, nivelvaiheiden tuki-
jana, ryhmayttajana, oppilaskunnan ja tukioppilaskunnan ohjaajana, valitunti- ja ker-
hotoiminnan jarjestajana, yksildohjaajana tai opetuskokonaisuuksien suunnittelijana.
Koulunuorisotyoté toteutetaan yhteiséllisen pedagogiikan avulla, joka kasittaa yhdes-
sa oppimista, silla yhdessa tekemalla oppii itsestaan ja toisistaan. (Kauhanen 2011,
18-25.))

2.4 Koulunuorisoty6 meilla ja muualla

Tietoa paikkakunnista ja kouluista, joissa koulunuorisotyd on vakiintunut, on hankala
loytaa. Useilla paikkakunnilla koulunuorisoty6 on pistaytyvaa, tai sita toteuttavat opis-
kelijaharjoittelijat, eika varsinaista pysyvaa koulunuorisotydn tydmuotoa ole.

Erilaiset opinnaytetyot, artikkelit ja hankkeet avaavat hieman koulussa tehtavan nuo-
risotyon kenttdd. Muuten tieto koulunuorisotydsté ja sen levinneisyydesta on melko
lailla kiven alla. Opinnaytetdissa kuvataan esimerkiksi Mikkelissa, Piikkiossa, Kouvo-
lassa, Joensuussa, Jyvaskylassa ja Hollolassa tehtdvaa nuorisotyota. Uusiutuva kou-

lu ja nuorisotyd -hanke taas tuottaa koulunuorisotydpalveluja Konnevedella.

Koulunuorisoty6ta toteutetaan myds Kiteellda muutaman kerran viikossa lukiossa ja
ylakouluissa (Kiteen kaupunki 2013). Jarvenpéassa aloitetaan koulunuorisotytta
syksylla 2013, jolloin koulunuorisotytntekijd on viikoittain tavattavissa kullakin Jar-
venpaan ylakoululla (Jarvenpaan kaupunki 2013). Naiden lisdksi esimerkiksi Piek-

samaella tydskentelee erityisnuorisotyontekija ainakin yhdelld ylakoululla (Pieksama-
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en kaupunki 2013). Kaikkia edellda mainittuja kaupunkeja yhdistaa se, ettd koulunuo-
risotyon tarkoitukseksi maaritellaan nuorten sosiaalinen vahvistaminen, toimiminen
linkkin nuorten ja aikuisten valilla sekd oppilaiden oman aanen kuuluville saaminen.
Kiteella ja Jarvenpaédssa koulunuorisotytntekijat kayvat koululla kerran viikossa, kun

taas Pieksamaella koulunuorisoty6ta tarjotaan useammin.

Uusiutuva koulu ja nuorisoty6 -hanke tutkii ja tukee koulunuorisotytkokeiluja ja heita,
jotka tydskentelevat kouluissa nuorisotydntekijoind. Hanke tuottaa myds materiaaleja
koulunuorisoty6sté, osallistuu moniammatillisiin seminaareihin ja luo verkostoja nuo-
risoalan ja opetustyon kouluttajien valille. Nuorisoty6téa vakinaistetaan useisiin koului-
hin lisaamalla tietoisuutta koulunuorisotyfsta. Hanketta rahoittaa Opetus- ja kulttuu-
riministerié vuosina 2011-2013. (Humanistinen ammattikorkeakoulu 2013). Taman
lisdksi myds Mikkelin ammattikorkeakoulussa on toteutettu koulunuorisoty6hon liitty-
vaa tutkimushanketta nimella "Koulunuorisotyd Suomessa” vuodesta 2010. Hank-
keen tarkoituksena on tuottaa uutta kirjallista tutkimustietoa koulunuorisotytsta seka
kehittdd viranomaisyhteisty6téd mahdollistamaan koulunuorisoty6ta. Tiedon on tarkoi-
tus hyodyttaa koulussa toimivia nuorisotydntekijoita ja nuorisoalan kouluttajia. Han-
ketta rahoittaa Opetus- ja kulttuuriministerio. (Mikkelin Ammattikorkeakoulu 2010.)
Nuorisotutkimusverkosto Kanuuna on kaynnistanyt Koulunuorisotyd 2012-2014 -
hankkeen voimin koulunuorisotyd6td myos Oulussa, Kuopiossa, Hyvinkaalla, Kokko-
lassa seka Lahdessa (Kiilakoski 2013).

2.5 Koulunuorisotyon ajankohtaisuus

Syrjaytymisen ehkaisyyn pyritddn luomaan jatkuvasti uusia ohjelmia, hankkeita ja
kaytanteitda. Syrjaytyminen huolestuttaa niin yksildiden, kuin kansantaloudenkin na-
kokulmasta; 40 000 syrjaytynytta nuorta maksaa noin 300 miljoonaa euroa vuodessa
(Tyo- ja elinkeinoministerio 2013, 19). Taman vuoksi ehkaisevat ja varhaisen puut-
tumisen menetelmat, kuten koulunuorisotyd puhuttaa yhteiskunnassamme niin nuori-

so- ja kasvatusalan opiskelijoiden ja ammattilaisten, kuin paattgjienkin keskuudessa.

Pekka Myrskylan vuonna 2012 valmistuneen selvityksen mukaan syrjaytyneitd nuoria
oli Suomessa vuonna 2010 yhteensa noin 51 300, mik& vastaa 5% kaikista Suomen
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15-19-vuotiaista. Heista yli puolet eivat ole ilmoittautuneet tyottomiksi tyonhakijoiksi,
joten naita 31 000 nuorta ei ndy missaan tilastoissa. Heisté ei tiedeta, mita he varsi-
naisesti tekevat. (Myrskyla 2012, 2.) Luku ei ole muuttunut olennaisesti vuoteen 2013
mennessa. OECD:n vuosittaisen koulutusvertailun (Liiten 2013) mukaan vuonna
2013 nuorista 6% ei ole koulutuksessa eika toissa, heista noin puolet on ilmoittautu-
neet tyottomiksi. Syrjaytyneiden luku on siis noussut hieman vuodesta 2010, mutta
hitaammin kuin muissa Euroopan maissa (Liiten 2013). Yhteiskuntatakuun mukaan
koulutuksen ja tyon ulkopuolella olevia alle 30-vuotiaita on 40 000 (Ty6- ja elinkeino-

ministeri6 2013, 8). Luvut siis vaihtelevat hieman tutkimusten mukaan.

Syrjaytymisen ehkaisyksi ja nuorten tyoéllistymisen saavuttamiseksi hallitus on laatinut
nuorisotakuun. Nuorisotakuu on yksi paaministeri Jyrki Kataisen hallitusohjelman
karkihankkeista, joka takaa jokaiselle alle 25-vuotiaalle ja alle 30-vuotiaalle vasta-
valmistuneelle "ty6-, harjoittelu-, opiskelu-, tybpaja- tai kuntoutuspaikkaa viimeistaan
kolmen kuukauden kuluessa ty6ttomaksi joutumisesta”. Liséksi kaikille peruskoulun
paattaneille luvataan koulutuspaikka lukioissa, ammatillisissa oppilaitoksissa, oppi-
sopimuksessa, tyopajassa, kuntoutuksessa tai muulla tavoin (Ty6- ja elinkeinominis-
terio 2013, 7).

Nuorten yhteiskuntatakuu 2013 -raportissa esitellaan Yhteiskuntatakuuta tukevia toi-
mintamuotoja koulutusjarjestelmassa. Raportissa listataan esimerkiksi joustava pe-
rusopetus, KiVa-koulu-ohjelma, erityisopetus ja nivelvaiheiden yhteistyd. Listaukses-
sa on merkittdvad myods ongelmien varhainen tunnistaminen. (Ty6- ja elinkeinominis-

terio 2013, 28-32.) Koulunuorisoty6ta ei listauksessa kuitenkaan mainita.

Nuorten tdman paivan haasteita ovat mielenterveysongelmat, asunnottomuus seka
paihdeongelmat, jotka saattavat vaikeuttaa nuorten tydnsaantia hyvinkin pitkdan
(Ty6- ja elinkeinoministerié 2013, 7). Nuorten pahan olon, ty6ttémyyden ja koulupu-
dokkuuden taustalta 16ytyy esimerkiksi yksindisyytta, alisuoriutumista, perittyd huono-
osaisuutta, koulutuksesta putoamista, terveysongelmia, kaytoshairioita, keskittymis-
vaikeuksia ja turvallisen aikuisen puutetta (Ty0- ja elinkeinoministerio 2013, 32). Var-
hainen puuttuminen nuorten ongelmiin ehkéisee niiden kasautumista seka vahvistaa
kykya kohdata tulevaisuuden haasteita. Nuorisotydn tarkoituksena on vastata niihin

tarpeisiin, joita nuoret tarvitsevat: Tukea kasvuun, itsendistymiseen, paasya koulu-
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tukseen ja tyOvoimaan, valmennusta sosiaalisissa taidoissa ja arjen valmiuksissa

(Ty6- ja elinkeinoministerié 2013, 49).

Etenkin sosiaali- ja kasvatusalojen opiskelijoita koulunuorisotydn aihe puhuttaa; opis-
kelijat ja kentalla tyoskentelevat nakevat yksildiden ja ryhmien pahan olon. Tietoa
syrjaytymisen ehkaisysta pyritddn levittdmaan etenkin opinnaytetdiden avulla. Vii-
meisen kolmen vuoden aikana ammattikorkeakoulun opinnéaytetditéa aiheeseen kou-
lunuorisoty® on tehty useita. Jos myds ammattikoulujen seka yliopistoiden tutkimuk-
set ja tekstit otettaisiin mukaan laskuihin, olisi luku paljon suurempi. Ammattikorkea-
koulujen opinnaytetyGtietokanta Theseuksesta l0ytyy 24 opinnaytetta hakusanalla
koulunuorisotyd (Theseus 2013), vaikkakin kaikki eivat aivan suoraan koulunuoriso-
tyota kasittelekdan. Opinnaytetyot ovat yllattavan samankaltaisia, vaikka ne tarkaste-
levatkin koulunuorisoty6ta useasta eri ndkdkulmasta. Kaikissa opinnaytetoissé koros-
tetaan koulunuorisotydn tarkeyttda, missd muodossa ikind nuorisotyota tehdaankaan.

Koulunuorisotydn kuvauksissa nakyy hyvin koulunuorisotyén monimuotoisuus.

Koulunuorisoty6ta on opinnaytetoissa tarjottu ratkaisuna koulupudokkuudelle (Uurai-
nen 2012) ja oppilaiden nivelvaiheiden tukemiseen (Qvintus 2011). Lisaksi koulunuo-
risotyon ndhdaan vaikuttavan tydrauhaan (Siekkinen & Kuitunen 2010) ja kouluviihty-
vyyteen (Kukkonen 2011). Lisaksi koulunuorisotyontekija tarjoaa nuorelle viela yhden
kuuntelevan korvan ja turvallisen aikuisen mallin. Ajatuksena on, ettd koulunuoriso-
tyontekija olisi se matalan kynnyksen aikuinen, jonka kanssa keskustella ihan mista
tahansa. Nuorisotyontekija pystyy parhaimmillaan kohtaamaan nuoret sielld, missa
he viettdvat aikaansa, kuuntelemaan ja olemaan lasna (Loyténen 2011, 40). Koulu-
terveyskyselyn mukaan yli puolet oppilaista oli sitd mieltd, ettei opettajia kiinnosta
mit& oppilaille kuuluu (Tyo6- ja elinkeinoministerido 2013, 22). Nuoret selvasti tarvitse-
vat jonkun, jolla on aikaa kuunnella ja on aidosti lasna (Loytonen 2011, 38). Nuoriso-

tyontekijat toimivat koulussa opettajien rinnalla nuorten hyvinvoinnin edistamiseksi.

Anniina Loytdnen (2011) on tutkinut opinnaytetydssaan laadullisin menetelmin, mil-
laisia kokemuksia joensuulaisilla nuorilla on koulunuorisotydsta ja millaista sen pitaisi
olla. Han on kartoittanut koulun oppilaskunnan ja Joensuun nuorisovaltuuston jasen-
ten mielipiteitd koulunuorisotyon tarpeellisuudesta ja sen toivotuista tyémuodoista.

Loytosen tutkimuksen mukaan nuoret toivovat koulunuorisotyén olevan mahdolli-
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simman nuorisolahtoéista ja helposti saatavaa matalan kynnyksen toimintaa (LOyto-
nen 2011, 40). Koulun opettajien mielipiteitd koulunuorisotydsta on tutkinut Anneli
Qvintus (2011), joka on kasitellyt nuorisotydn tarkeytta koulun, oppilaan ja opettajien
nakokulmasta. Qvintuksen (2010, 48) tutkimuksen mukaan opettajien nakékulmasta
koulunuorisoty6 on hyddyllistéa, kun se helpottaa opettajien tydtaakkaa koulussa ja
tukee opettajien kasvatustehtavaa. Quintus (2010, 49) muistuttaa myds, etta yhteisen
toiminnan edellytyksena ovat yhteiset pelisaannot. Mervi Hotokka (2012) on tutkinut
koulunuorisotydn tarvetta Mikkelissa. Opinnaytetydssa kasitellaan myos koulun tyén-
tekijdiden ennakkoasenteita nuorisotyohon liittyen. Tutkimuksessa nousi vahvasti
esille oppilashuoltotyéryhmien moniammatillisuuden ongelmakohdat. Tutkimuksessa
on néhty koulunuorisoty6 vastauksena nuorten ja henkilokunnan tiedonkulun paran-
tajana, seka mahdollistanut nuoren kuulemisen entistd paremmin. (Hotokka 2012,
52-53.) Pankaldainen (2011) taas on tutkinut koulunuorisotytntekijan ammatillisia
valmiuksia ja vaatimuksia. Tarkeimpind nuorisotydntekijdn luonteenpiirteind nousi
tutkimuksessa esille oikeudenmukaisuus ja helposti lahestyttavyys (Pankaldinen
2011, 49-50).

Koulunuorisotydn tarpeellisuudesta on kirjoitettu monia artikkeleita, joissa peraankuu-
lutetaan kaikkien aikuisten kasvatusvastuuta yhteiskunnan nuorista. Kouluihin toivo-
taan tdman vuoksi viela liséd moniammatillista osaamista. Esimerkiksi Johanna Kui-
vakangas (2009) on tutkaillut artikkelissaan "Yhteisolliset sekatydmiehet valtaavat
koulut” koulua nuorisoalan ammattilaisen, yhteisbpedagogin toimintakenttana. Artik-
kelin nimi kuvastaa osuvasti kaikkea sitd, mita yhteisdpedagogi voi koulussa tehda -
kaikkea sekaisin (Kuivakangas 2009). Jaana Hamalainen-Luukkainen (2006) on huo-
lissaan nuorten tilattomuudesta kouluissa samannimisessa artikkelissa. Hamalainen-
Luukkainen pohdiskelee, millaisia nuorten ongelmat ovat ja sen perusteella nuorten
tlaa ja tilattomuutta koulussa (Hamalainen-Luukkainen 2006). Hamalainen-
Luukkaisen (2006) mukaan onnistumisen kokemukset saattavat 16ytya hyvinkin eri-
laisesta ymparistosta kuin kouluymparisto ja ehdottaa siksi koulun ja vapaa-ajan osit-
taista yhdistdmistd. Nuorten vapaa-aikatila koulussa saattaisi edesauttaa nuorten
tasapainoista kasvua. Merja Kylmé&koski (2006) esittelee artikkelissaan "Nakokulmia
nuorten tilankaytt6éon” nuoria omien rajojen etsijoina ja valottaa nuorisotilan tarpeelli-
suutta kaupungeissa. Kylmakosken (2006) mukaan nuorisotilatoiminta tarjoaa nuoril-

le mahdollisuuksia kohdata aikuisia, saada huomiota, laheisyytta ja ymmarrysta kas-
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vunsa tueksi. Koulunuorisotydssa on myds kyse juuri tasta aikuisen ja nuoren turval-
lisesta kohtaamisesta, jota nuoret Nuorten yhteiskuntatakuu -raportissa on peraan-

kuulutettu: niin laheisyytta ja huolenpitoa kuin ongelmiin varhaista puuttumista.

3 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

3.1 Tavoite ja tutkimuskysymykset

Lahdin ideoimaan opinnaytetydn aihetta yhdesséa Lyseon peruskoulun apulaisrehtorin
kanssa kevaalla 2013. Tutkin muita koulunuorisoty6hon liittyvia opinnéytet6ité ja apu-
laisrehtorin toiveesta paadyin selvittamaan oppilaiden ja koulun henkilékunnan mieli-
piteitd koulussa tehtavasta nuorisotydsta kehittdmismielessa. Opinnaytetyoni tavoit-
teeksi muodostui nuorten ja koulun aikuisten ndkemysten nakyvaksi tekeminen siita,
millaista nuorisotyd on parhaimmillaan. Tutkimustehtdvan selvittdmiseksi valitsin
kvantitatiivisen tutkimusotteen. Aineisto kerattiin kvantitatiivisin menetelmin Webro-

pol-internetkyselyn avulla.

Kun tutkimustehtava selveni, aloin muotoilla tutkimuskysymyksia. Paatin lahestya
ihanteellisen koulunuorisotyon aihetta kahdesta ndkdkulmasta. Ensiksi selvitin, mita
mielta Lyseon peruskoulun nuoret ja opettajat ovat sen nykyisesta nuorisotyfsta se-
ka toiseksi sita, milla tavalla sité voisi viela parantaa. Opinnaytetyoni tutkimuskysy-

myksiksi muotoutuivat:
1. Millaisia ovat Lyseon peruskoulun oppilaiden sekd henkilokunnan kokemukset

koulussa tehtavasta koulunuorisoty6sta?

2. Miten koulunuorisoty6 vastaisi parhaimmillaan koulun tarpeita?

3.2 Menetelmat ja otos
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Kerasin tutkimuksen aineiston paaosin kvantitatiivisin menetelmin. Kvantitatiivinen
tutkimus on kaytanndssa tiedon tutkimista matemaattisin keinoin (Valli 2001, 7). Ma-
temaattisen otteen tarkoituksena on tuoda yleistettavaa tietoa seka tuoda esille myos
haluttuja kriittisia nékdkulmia. Tarkoituksena oli saada myds enemmaén vastaajien
kriittisia aania esille niilta, joille koulunuorisotyd ei ole entuudestaan tuttu. Tutkimuk-
sia nuorisotyon tarkeydesta on tehty monia laadullisin menetelmin, silla laadullisin
keinoin toteutettu tutkimus auttaa tutkijaa yleensa paasemaan hyvin lahelle nuoria
(Loytonen 2012, 21). Oletettavaa on kuitenkin, ettd haastatteluihin osallistuvat ne
henkil6t, jotka ovat valmiiksi nuorisotydn piirissa tai motivoituneita vastaamaan ai-
heesta. Koska opinnaytety6n on tarkoitus kehittd&a koulunuorisoty6ta ja laajentaa sen
nakokulmia, on tarkeaa myos ottaa huomioon siihen sen ulkopuoliset henkil6t. Halu-
sin oman kvantitatiivisen tutkimukseni avulla laajentaa laadullisia nékdkulmia ja tuoda
my0s kriittisempia nakemyksia esille. Kriittiset nakemykset auttavat tarttumaan epa-
kohtiin ja kehittdm&&n koulunuorisotyota edelleen.

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa olennaista on sen otanta perusjoukosta (Valli 2001,
13), mika maarittelee pitkalti myos tutkimuksen luotettavuuden ja yleistettavyyden.
Otannan tarkoituksena on esittaa eraanlaista pienoismallia perusjoukosta (Valli 2007
b 195). Tasséa tapauksessa otanta on koko koulu ja perusjoukko ja samalla perus-
joukko, johon tutkimustulokset yleistetdaan. Koska tutkimani koulu on loistava lapileik-
kaus ikdryhmastad, on Lyseon peruskoulussa loistava tilaisuus saada tuotettua suu-
remmassakin mittakaavassa yleistettavaa tutkimusaineistoa. Taman tutkimuksen tu-
loksista voidaan kuitenkin ottaa vinkkeja siihen, miten muut Suomen ylékoulut vastai-

sivat.

Otannan valitsemisessa esiintyy usein ongelmallisuuksia, silla valittu otanta ei aina
taysin vastaa perusjoukkoa. Taman vuoksi paadyin kokonaistutkimukseen, joka eh-
kaisee otannan ongelmia (Valli 2007a, 114). Tilastollisten menetelmien testaaminen
on sitd parempaa, mita suurempi otoskoko on (Valli 2007a, 114). Seka Lyseon pe-
ruskoulun oppilaat, ettd koulun opettajat ovat hyvin erilaisista taustoista, mikd mah-
dollistaa yleistettavan tiedon kerdadmisen. Aikaisemmissa koulunuorisoty0hon liitty-
vissa tutkimuksissa otokset ovat olleet perustellusti pienempia. Koska tdméan tutki-
muksen tavoitteena on kuitenkin myos saada hiljaiset ja marginaalissa olevat aanet

kuuluviin, on otoksena koko koulun oppilaat ja henkilokunta.



18

Opinnaytetyon tarkoituksena oli tuoda nuorten vastauksien rinnalle lisdarvoa aikuis-
ten vastauksista. Koska aikuisia ja nuoria koskettavat erilaiset kysymykset koulunuo-
risotyohon liittyen, paadyin tekemaan kaksi erillista kyselylomaketta. Lomakkeet on
kuitenkin rakennettu samankaltaisiksi samanlaisine siséltdineen, jotta aineistoa on
edelleen helppo vertailla. Vastaajaryhmien erilaiset kyselylomakkeet auttoivat pité-
maan vastaajien mielenkiintoa ylla. Oletuksenani oli, ettéa nuorella ei mita luultavim-
min olisi paljoa sanottavaa moniammatillisuudesta tai aikuisella siitd, millaisia peleja
nuorisotilalla pitaisi pelata. Vaikka lomakkeiden kysymykset poikkesivat toisistaan
hieman, olivat lomakkeet rakenteellisesti ja siséllollisesti samanlaiset. Rakenteellises-
ti kyselylomakkeet koostuvat kahdesta osiosta ja neljasta sivusta. Ensimmaisessa
osiossa kartoitettiin vastaajien kokemuksia nykyisesta koulunuorisotytsta seka toi-

sessa tulevaisuuden toiveita.

Tutkijan tehtdvana on miettid, mitka asiat on mitattavissa ja keksia naille sopivat mit-
tarit (Valli 2001, 28). Kaytanndssa oli mietittdva tarkkaan mita haluaa tietaa ja millai-
sia vastauksia kysymyksiin voisi olla. Aloitin kysymysten laatimisen miettimalla kou-
lunuorisotydn perusteita. Purin koulunuorisotydn osiin ja mietin kysymyksia sen kay-
tantdjen ymparille. Oleellista koulunuorisotydssa on tila, sen toiminnot seka koulu-
nuorisotyontekija persoonana. Kvantitatiivisiin lomakkeisiin halusin tuoda siis seka
yleistettdvad numeraalista tietoa, ettd myds laadullisia aspekteja. Oppilailla ja koulun
aikuisilla oli halutessaan mahdollisuus tarkentaa omia vastauksiaan avoimissa kysy-
myksissa. Opinnaytetyon tarkoitus oli tuoda etenkin kriittistd suhtautumistaan koulu-
nuorisotyotd kohtaan esille, mink& vuoksi ei-vastauksissa on useammin taydentavat
vapaat vastauskentat. Sekd nuorten ettd aikuisten kysymykset painottuivat nykyisen
koulunuorisotydn vahvuuksiin ja heikkouksiin sek& kehittamistoiveisiin. Nuorten ja
aikuisten kyselylomakkeet erosivat eritoten siing, etta aikuisten kysymyksissa kasitel-
tiin koulunuorisoty6n rakenteita ja nuorten kysymyksissa pyrittiin selvittdmaan, ketka
nuorisopalveluita koulussa kayttavat. Molempien kysymyksissa pyrittin saamaan
vastauksia sille, mik& koulunuorisoty6ssa on tarke&aa. Kyselylomake on onnistunut,

kun se johdattelee vastaajaa vuoropuhelun tavoin (Valli 2007 b, 198).

Kyselylomaketta laatiessa on tarkeaa huomioida lomakkeen pituus ja kysymysten

maara ja jarjestys, seka ulkoasu (Valli 2001, 29). Kummankin lomakkeen ulkoasuun,
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ymmarrettavyyteen ja luettavuuteen on kiinnitetty huomiota. Lomakkeeseen tuli nelja
sivua, joilla kullakin oli enintdan 4 kysymysta. Halusin laatia kyselylomakkeen mah-
dollisimman kevyenoloiseksi. Kyselylomakkeesta oli tehtava sellainen, ettd ylakou-
luikdiset nuoret jaksavat keskittya ja vastata kysymyksiin. Visuaalisesti selkeaan ja
hienon nakoiseen lomakkeeseen jaksaa keskittyda kauemmin. Lisaksi vastaajan kiin-
nostus vastaamiseen sailyy, kun lomakkeessa kiinnitetdéan huomiota paitsi selkey-
teen, myos siihen, ettd jokaiselle vastaajalle 16ytyy vastausvaihtoehto (Valli 2007 b,
198). Kyselylomaketutkimuksen vahvuus laadulliseen haastatteluun tai keskusteluun

nahden on, ettei haastattelija vaikuta vastauksiin milla&n tavalla (Valli 2001, 30).

Toisaalta haasteena saattaa olla tutkijan ja tutkittavan erilaiset ilmaisutavat, joista
koituu ymmartadmisen ongelmia puolin ja toisin; Jos vastaaja ei esimerkiksi ymmarra
kysymysta samalla tavalla, kuin tutkija on sen tarkoittanut (Valli 2007a, 102). Taman
vuoksi kyselylomakkeen testaus on tarkeaa (Valli 2007b, 198). Testautin kyselylo-
makkeen Webropolissa automaattisen testaustyokalun avulla. Liséksi kavin lomak-
keet useamman eri opettajan kanssa lapi. Vallin (2007b, 202) mukaan huolelliseen

testaukseen riittda 5-10 henkilda.

3.3 Aineiston keruu

Koulun jokaiselle luokalle annettiin oma aika ATK-luokkaan, jolloin pystyi tayttamaan
Webropol-internetkyselyn. Talla tavalla kyselylomake tavoitti myds ne, jotka eivét ole
jo valmiiksi mukana koulunuorisotydn toiminnassa, ja nostaisi esille toivottuja kriittisia
nakokulmia koulunuorisotybhén. Lomakkeen tarkoituksena oli saada tietoa siitéa, mi-
ten nuoria, jotka eivat ole loytaneet tietdan koulunuorisoty6hon saataisiin mukaan.
Mielenkiintoista oli saada sellaista nakemysta esille, miksi nuorisoty6ta ei kannata
tehda. Kun naitd kielteisid suhtautumisia saadaan esille, niihin on my6s helpompi

tarttua.

Laadin aikataulun pitden silmalla lukujarjestyksia, luokkien luokkaretkia seka koulun
muita tapahtumia. Olin itse paikalla opastamassa oppilaita kyselyyn vastaamisessa.
Vallin (2007a, 107) mukaan paikalla oleva tutkija voi tarkentaa kysymyksia jos vas-

taajat eivat ole ymmartaneet sitd. Kyselyyn vastaaminen vei luokalta yhteensa noin
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15 minuuttia koko oppitunnista siirtymisineen. Opetusryhmié oli tuolloin koulussa 21,
joista kolme ei vastannut kyselyyn. Koulun henkilokunnalle [&hetettiin sahkopostilla
linkki kyselyyn apulaisrehtorin avustuksella. Lisaksi kyselystd muistutettiin maanan-

taisin opettajien infovalitunneilla.

Kaytannossa laadin kyselyn huhtikuun 2013 lopulla, jonka jalkeen kierratin sen oppi-
laitokseni lehtoreilla, Lyseon peruskoulun apulaisrehtorin seké& kasvatusohjaajan
kautta. Heidan kommenttiensa avulla sain kehitettya kyselylomakkeet niiden lopulli-
siin muotoihin. Aikataulutin luokat vastaamaan kyselyyn toukokuun ensimmaisella

viikolla, jonka jalkeen opettajat saivat pyytaa viela muutoksia aikatauluun.

3.4 Aineiston analyysi

Aloitin aineiston analyysin silmailemalla vastauksia Webropol-palvelussa. Tein muis-
tiinpanoja heranneistd ajatuksista aineistoon liittyen ja loin jo alustavia raakahavain-
toja. Pohdin samalla, vastaisiko kyselyn tuottama aineisto tutkimuskysymyksiini. Seu-
raavaksi loin Webropolissa nuorten kyselyyn kuusi eri vastaajaryhmad, jossa jokai-
sessa on eri sukupuoli ja luokka. Vastausten luokittelu auttaa tulosten analysointivai-
heessa ja se mahdollistaa yksityiskohtaisemman lahestymistavan vastauksia tarkas-
tellessa. Tarkoituksenani oli selvittaa, mitd mieltd koulunuorisotydsta ollaan nyt ja
miten sita voisi kehittaa. Jotta nuorisopalveluita saataisiin kohdennettua, on tarkeaa
tietdd, mitka vastaajaryhmat ovat mitakin mieltd. Mielipiteissd saattaa olla suuriakin

eroja tyttdjen ja poikien tai luokka-asteiden valilla.

Avoimet vastaukset on analysoitu Webropolin Textmining-tydkalun avulla. Tydkalu
ryhmittelee haluttuja sanoja ja kertoo niihin liittyvien kommenttien lukumaarat. Nain
avointen vastausten analyysi ei ole kovin tarkkaa, joten tein avointen kysymysten
jaottelun aluksi Textmining-tytkalulla, jonka jalkeen ryhmittelin viela jaljelle jaaneita

vastauksia.

Paaosin vertailin vain vastaajaryhmien vastauksia ja pyrin selvittamaan eri ryhmien
kokemuksia ja niiden pohjalta erilaisia oppilastyyppeja koulunuorisoty6hdon suhtau-
tumisen perusteella. Loin kahdeksan eri tyyppi&d sen perusteella, onko oppilas tietoi-
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nen koulunuorisotyosta, osallistuuko h&n toimintaan ja kokeeko héan koulunuorisotydn
ylipaataan tarpeelliseksi. Tyypittely auttoi luomaan oppilaiden kokemuksista koulu-
nuorisotyota kohtaan kokonaiskuvan. Oppilaat voidaan matemaattisesti tietoisuuden,
osallistumisen ja tarpeelliseksi kokemisen mukaan alla olevat kysymykset huomioi-
den tyypitellda kahdeksaan eri kategoriaan. Viisi naista tyypeista edustaa suuria jouk-
koja oppilaista, mink& vuoksi paadyin esittelemaan pelkastaan ne. Kolme muuta ovat
hyvin pienia ryhmid, tai niihin ei voitu luokitella yhtdkaan oppilasta. Kaytannossa
Webropol-palvelussa on ristiintaulukoitu oppilaiden vastauksia. Ristiintaulukoinnissa

on huomioitu kysymykset:

o Tiesitkd, etta koulussa tehdédan koulunuorisoty6ta?

e Kuinka usein kayt Luukussa

e Oletko osallistunut oppilaskunnan ja tukioppilaiden jarjestamaan valituntitoi-
mintaan?

e Onko mielestasi tarkead, etta koulussa kay koulunuorisotydntekijoita?

Tulosten analysointivaiheessa nousi esille viisi yleisintd oppilaiden vastaustyyppié:
Innokkaat aktiivit, kiinnostuneet sivustaseuraajat, tiedostamattomat tyrmaajat, kriitti-
set osallistujat seké passiiviset tiedostajat. Innokkaat aktiivit ovat tietoisia koulussa
tehtavassa koulunuorisotydstd, kayvat koulunuorisotilassa aina kun se on auki tai
muutaman kerran viikossa, osallistuvat valituntitoimintaan seka pitavat koulunuoriso-
tyota tarkeana. Kiinnostuneet sivustaseuraajat ovat innokkaiden aktiivien tavoin
tietoisia koulunuorisotydsta ja kokevat sen tarpeelliseksi. Sivustaseuraajat eivéat osal-
listu koulunuorisotydn toimintoihin. Tiedostamattomat tyrmadajat ovat innokkaiden
aktiivien vastakohta. Tiedostamattomat tyrméaajat eivat ole tietoisia koulunuorisotyds-
ta, eivat koe sita tarkeéksi eivatkd osallistu toimintaan. Kriittiset osallistujat taas
ovat tietoisia koulunuorisotytsté, osallistuvat sen toimintaan, mutteivat koe sita téar-
kedksi. Passiiviset tiedostajat ovat tietoisia koulunuorisotyon olemassaolosta, eivat
halua osallistua siihen eivatkéa koe sita tarkeaksi. Eri tyypit auttavat luomaan koko-
naiskuvaa oppilaiden suhtautumisesta koulunuorisotybhtn seka sen perusteella 16y-
taa kehittamistapoja koulunuorisoty6haon liittyen.

Analyysissa luon kokonaiskuvaa oppilaiden kokemuksista tyyppien avulla, seka me-

nen yksityiskohtiin eri vastaajaryhmien vastausten perusteella. Tulosten esittelyssa
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olen nostanut esille tarkeimpia lukuja, poikkeavaisuuksia seka yllattavia numeroita.
Aikuisten vastaukset olivat esitetty vastausten lukuméaaring, kun taas nuorten vasta-
ukset prosenttimaarind. Aineisto soveltuu prosentuaaliseen tarkasteluun, kun vasta-
uksia on vahintaan 100 (Valli 2007b, 192).

4 TULOKSET JA TULOSTEN TARKASTELU

Kyselyyn vastasi 351 oppilasta, joten vastausprosentti oli 73%. Vastaajista 52% oli
tyttdja ja 48% poikia. Suurin ikaryhma vastaajissa oli kahdeksasluokkalaiset; kaikki-
aan 43% kavivat vastaushetkellda kahdeksatta luokkaa. 7.-luokkalaisia oli 28% ja 9.-
luokkalaisia 29%. Jaottelin tulosten analyysia helpottaakseni kaikki oppilaat kuuteen
vastaajaryhméan. Jokaiselta luokka-asteelta eroteltiin sukupuolet toisistaan, eli jokai-
sessa ikaryhmassa on kaksi vastaajaryhmaa, tytdt ja pojat. Taulukoissa on néaista
kaytetty kirjainsymboleja T ja P sukupuolen mukaan sekd numeroa luokan mukaan.
Esimerkiksi 8T kuvaa 8.-luokkalaisten tyttdjen vastaajaryhm&a. Suurin vastaajaryhma
on kahdeksasluokkalaiset pojat, joita oli lAhes kolmasosa kaikista vastaajista, 28%.

Koulun henkilékunnan kyselyyn vastasi 13 naista ja kolme miestd, mika on 40% koh-
deryhmasta. Heista kaksi on ollut tybelamassa alle 5 vuotta, kolme 5-15 vuotta ja 11
yli 15 vuotta. Lahes kaikki, 14 vastaajaa toimii opettajana, kaksi on muissa oppi-
lashuollollisissa tehtavissa. Analyysissa ei tartuta tarkemmin endé vastaajien taustoi-

hin vastaajien anonymiteetin suojaamiseksi.

Ensisilmayksilla Lyseon peruskoulussa tehtdvaan koulunuorisoty6hdn suhtauduttiin
varsin myonteisesti. Nuorten aineistossa nousi esille toivottua kritiikkia nuorisotytta
kohtaan. Vastaajien keskuudessa oli myds nuoria, jotka eivéat osallistu koulunuoriso-
tyohon. Toiveita koulunuorisotydn kehittamistydhon esitettiin avoimesti ja rakentavas-
ti. Mukaan mahtui tietenkin myds sopimattomia vastauksia, mitka olivatkin aivan ole-
tettuja nain laajan otoksen yhteydessa. Ne oppilaat, jotka eivat tunne koulunuoriso-
tyotd omakseen, eivét jatkossakaan ole kiinnostuneita osallistumaan koulunuoriso-
tyohon. Aineistossa nousi esille myds sellaisten aanid, jotka haluaisivat osallistua

koulunuorisoty0hon, mutta eivéat syysta tai toisesta ole uskaltaneet. Aineisto nostaa
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esille siis seka koulunuorisotyon etta kouluyhteisén olemassa olevia heikkouksia ja
ongelmakohtia samalla kun se esittelee sen mahdollisuuksia.

4.1 Kokemuksia koulunuorisotydsta

Oppilaat jaettiin eri vastaajaryhmiin seké luotiin eri tyyppeja koulunuorisotyén koke-
musten perusteella. Seuraavassa kappaleessa esittelen oppilaiden ja henkilokunnan
kokemuksia koulunuorisotydsta seka oppilaiden tarjoamia kehittdmisehdotuksia.
Yleisesti ottaen koulussa oli melko hyvin tiedossa, etta koulussa tehd&éan nuorisoty6-
ta. Opettajista vain yksi ei tiennyt, etté koulussa toteutetaan koulunuorisotyota. Oppi-
laista noin viidesosa (19%) kertoi, ettei tieda koulussa tehtavan nuorisoty6ta. Tietoi-
simpia koulunuorisotydsta olivat 7-luokkalaiset tytot, joista perati 90% tiesi koulussa
tehtavan nuorisotyota. Vahiten koulunuorisotyosta olivat tietoisia 8.-luokkalaiset tytot,
joista jopa 35% ei tiennyt koulunuorisotydsta.

Tiesitko, etta koulussa tehdaan
koulunuorisotyota?
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Kuvio 1: Koulunuorisotydn tietoisuus oppilaiden keskuudessa luokittain

Kyselyissa kysyttiin vastaajien yleista mielipidetta siitéa, onko koulunuorisotyd hyodyl-
listd vai ei. Kaikki opettajat olivat yksimielisia siita, ettd koulunuorisotyd on tarkeaa.
Avoimissa taydentavissa vastauksissa korostettiin sen tarpeellisuutta monin tavoin.
Opettajat kiittelivat, ettd nuorille on rakennettu heidén tarpeisiinsa perustuvia toimin-

toja:
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Se on nuorten oma juttu aikuisten hallinnoimassa koulussa

Oppilaiden mielipiteet sen sijaan jakautuivat. Kolme neljasta (77%) koki, ettéa koulu-
nuorisoty0 on tarkeda. Vastaajista joka neljas (22%) ei pida koulunuorisotyota tar-
ke&dna. Koulunuorisotydhtn suhtautuivat myonteisimmin 7.-luokkalaiset seka 9.-
luokkalaiset tyt6t, joista molemmista 95% koki koulunuorisoty6n tarkeaksi. 7.-
luokkalaiset pojat olivat myds hyvin vakuuttuneita koulunuorisotyosta; 85% heista
koki koulunuorisotyon tarkednéd. Vastaavat luvut ovat muilla vastaajaryhmilla noin
65%. Mydnteisimmin koulunuorisoty6hon suhtautuvat siis 7.-luokkalaiset, kielteisim-

min 8.-luokkalaiset.

Oppilaat tyypiteltin vastaustensa perusteella viiteen yleisimpaan vastaajatyyppiin,
jotka on esitelty kohdassa 3.4. Yleisin tyyppi oppilaiden keskuudessa on kiinnostu-
neet sivustaseuraajat. Jopa 28% oppilaista voidaan lukea tahan ryhmaan, jossa kou-
lunuorisoty® nahdaan tarkeana ja siitad ollaan tietoisia, mutta syysta tai toisesta siihen
ei osallistuta. Innokkaita aktiiveja, jotka osallistuvat sen toimintaan ja heidan vasta-
kohtiaan tiedostamattomia tyrméaégjia, jotka eivat ole tietoisia koulunuorisotytsta ei-
vatka osallistu sen toimintaan on kumpiakin joka kymmenes oppilaista. Passiivisia
tiedostajia oli oppilaista 8% ja kriittisid 1%. Noin puolet oppilaista ei sopinut suoraan
naihin karjistettyihin ja rankasti rajattuinin ryhmiin. Silti karjistetyt tyypit auttavat luo-

maan kokonaiskuvaa oppilaiden suhtautumisesta.

Suhtautuminen koulunuorisotyohon
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Kuvio 2: Suhtautuminen koulunuorisotyohon

Vastaajat perustelivat koulunuorisotydn tarkeyttd etenkin silla, ettd apua tarvitsevat
saavat apua. Monessa vastauksessa kuitenkin puhuttiin siitd, etta "joku saattaa tarvi-
ta apua”. Valttamatta ei siis itse ole saanut tarpeeksi hyotya koulunuorisotydsta. Kou-
lunuorisotydn pohdittiin ehk&éisevan kiusaamista ja muuta syrjimista seka auttavan
heita, joilla on huolia. Avoimia vastauksia, joissa perusteltiin koulunuorisotyon térke-
ytta avun antamisella, oli 43. Liséksi Kiiteltiin sitd, etta nuorille on kuuntelija, joka on
olemassa juuri heita varten. Opettajat kertoivat vastauksissaan, etta vapaamuotoisen
tekemisen parissa aikuiset tuntuvat erilaisilta, kuin opetustilanteissa. Nuoret tarvitse-
vat henkildkunnan mielesta aikuisia, joiden kanssa harjoitella aikuisten kohtaamista

rennoissa merkeissa:

vapaamuotoisen toiminnan ohessa nuoren nadkodkanta aikuiseen on ihan erilai-
nen kuin esim. opettajiin. Se toivottavasti auttaa taas muutamaa nuorta eteen-
pain.

Etenkin oppilaat kiittelivat sitd, ettd koulunuorisoty6 tuo mukavaa piristysta koulun
arkeen. Valituntitoiminta ja avoin nuorisotilatoiminta ovat oppilaiden mielesta pirista-
vid, hauskoja ja koulun ilmapiiria parantavia aktiviteetteja. Eras oppilas on oivaltavas-

ti kirjoittanut valitunnin myonteisista vaikutuksista:

he mahdollistavat nuorten valituntitoimintaa ja sellaista, ettei se aika kulu esi-
merkiksi tupakointiin valitunnilla tai sellaisiin.

Osa oppilaista osasi katsella koulunuorisotyén syvempia ja pidempikestoisia vaiku-
tuksia oppilaiden elamiin. Lisdksi sen nahtiin ehkaisevan syrjaytymista. Eraan oppi-
laan kommentissa koulunuorisotydn vaikutuksia on pohdiskeltu hyvin myds yhteis-

kunnallisesta nakokulmasta:

TARKEAA!! Ennalta ehkéisee masennusta ja saa ihmiset tapaamaan uusia ka-
vereita. Tulee halvemmaksi valtiolle ennaltaehkaista syrjaytymista kuin maksaa
sairaala laskuja ja mielenterveysongelmien hoitokuluja.
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Koulunuorisotydn myonteisten vaikutusten rinnalle nousi myds paljon kritiikkid. Pojat
suhtautuivat tyttoja kielteisemmin koulunuorisoty6hon. Pojista joka neljas (28%) uskoi
koulunuorisotydn olevan tarpeetonta, kun taas tytoilla vastaava luku on vain 16%.
Kielteisimmin koulunuorisotydhén suhtautuivat kahdeksasluokkalaiset sekd yhdek-
sasluokkalaiset pojat. Naista ryhmista joka kolmas koki koulunuorisotyOn tarpeetto-
mana. Kielteiset vastaajat perustelivat vastaustaan silld, etta se on "turhaa” tai ettei-

vat ole huomanneet koulunuorisotydn vaikutusta tai nahneet sita koulun arjessa:

heilla ei ole kouluissa mitaan oikeaa ty6ta, he ovat tarpeettomia.

Tulosten perusteella koulunuorisotyd on varsin hyvin tiedossa koululaisille. Silti mieli-
piteet sen tarkeydesta jakautuvat. Kun tarkastellaan oppilastyyppeja koulunuoriso-
tydhon suhtautumisessa, on huomattavaa kuinka moni oppilas pitd& koulunuorisoty6-
ta tarkednd, muttei osallistu sen toimintaan. Koulunuorisoty6 ei siis selvastikdan vas-
taa kaikkien oppilaiden tarpeita. Samalla voidaan ajatella myods etta vaikka itse kou-
lunuorisoty6n toiminnot olisivat mielekkéita, koulu sen toimintapaikkana on luotaan-
tyontava. Laine (2000, 151) sanoo, etta oppilaiden sosiaalisuus on varattu koulun
ulkopuoliselle toiminnalle, kuten harrastuksiin tai kaveriporukkaan. N&in onkin oletet-
tavaa, ettd oppilaat vierastavat juurikin koulua ymparistona, eivatka sen vuoksi osal-

listu koulunuorisoty6n toimintaan tai nae sita tarkeaksi.

Toisaalta koulunuorisotydh6n osallistuvat ovat nimenomaan Kiitelleet, ettd kouluun on
saatu virallisen koulun ulkopuolista toimintaa. Tavallisiin oppitunteihin liittyvat rutiinin-
omaisuus ja mekaanisuus heikentéavat oppilaan kokemusta oppimisen omaehtoisuu-
desta (Laine 2000, 110). Kun oppitunneille tai niiden valiin saadaan piristysta, voikin
olettaa, ettéa oppilas virkistyy seka vahvistaa omaa mydnteistd suhdettaan kouluun ja
koulunkayntiin. N&in koulun nonformaalit oppimisymparistdt vastaavat koulun kasva-
tustehtavaa. Joissakin kommenteissa korostettu yhteiskunnallinen ndkdkulma koulu-
nuorisotydhon kertoo oppilaiden valveutuneisuudesta yhteisid asioita kohtaan. Lai-
neen (2000, 172) mukaan koulu ei voi kehittyd eik& sen oppilaat olla hyvinvoivia, ellei
koulua ajatella laajemmassa mittakaavassa kulttuuristen ja yhteiskunnallisen liikeh-
dinnan alla. Kuten vastauksissa syrjaytymisen ehkaisyyn liittyen nakyy, oppilaan hy-
vinvointi ja moniammatillisen koulun mahdollisuudet nahdaan osana suurempaa yh-

teiskunnallista kontekstia.
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Oppilailla ja opettajilla on hieman erilaiset nédkemykset siitd, mitd koulunuorisoty6 on
ja mita sen pitéisi olla. Suurimpana erona aikuisten ja nuorten vastauksissa on se,
miten tarpeelliseksi koulunuorisotyd koetaan. Aikuisten vastauksissa kaikki nakivat
koulunuorisotyon tarpeelliseksi, kun taas nuorista joka neljas ei ndhnyt koulunuoriso-
tyota tarkeéand. Vastaus oli sikali yllattava, ettd muissa opinnaytetdissa etenkin nuoret
ovat korostaneet koulunuorisotydn merkitysta ja, kun taas aikuiset ovat osanneet
nahda koulunuorisotydssa myos kriittisemmin (Hotokka 2011, 56). Toisaalta tAméan-
kaltainen vastaus oli odotettavissa, kun taman opinnaytetydén kyselylomakkeeseen
vastasivat myos sellaiset henkil6t, jotka eivat jo ennestaan ole mukana koulunuoriso-

tyon toiminnassa.

4.2 Koulunuorisoty6n vahvuudet ja heikkoudet

Yleisen mielipiteen lisaksi koulunuorisotyon tarpeellisuudesta keskityttiin koulunuori-
sotyon vahvuuksien ja heikkouksien tunnistamiseen. Koulun aikuisilta kysyttiin erik-
seen koulunuorisotydn heikkouksia ja vahvuuksia. Aikuisten mielesta kiitosta kuuluu

saada erityisesti nuorisotyontekijéiden aito lasnaolo:

Se, ettd koulussa "pyorii" aikuisia, jotka ehtivat jakaa huomiotaan oppilaille vali-
tuntien aikaan, kun opettajat "juoksevat" valvontojen, luokkatilojen vaihtojen ym.
syiden takia ohi

Taman lisaksi aikuisten mielestd nuorisotyontekijoitéd on yleensa helpompi lahestyéa
ohjaajien nuoremman ian vuoksi. Koulunuorisotyontekija edustaa tulosten mukaan
nuoren elamassa turvallista aikuista, jonka kanssa voi harjoitella tervettd kanssa-
kaymista. Terve vuorovaikutus on asiallista keskustelua ja avointa vuorovaikutusta.
Koulunuorisotyd nahdéaan askeleena syrjaytymisen ehkaisyssa. Koulunuorisotyonte-
kija kohtaa nuoret toisenlaisina kuin opettajat. Oppilailla on aina tietynlainen suhtau-
tuminen koulunkayntiinsé ja voivat olla siita hyvin tyytyvaisia, ettd joku antaa heille
toisen mahdollisuuden. Seuraava kommentti tiivistad nama nuorisotyontekijoiden tar-

peet kouluissa oivaltavasti:

[nuorisotydntekija voi] toimia vapaamuotoisempana aikuiskontaktina nuorille,
antaa oppilaalle mahdollisuus osallistua koulun toimintaan vaikka koulunkaynti



28

ei valttamatta kiinnosta. On yksi porras syrjaytymisen estamisessa. Tarvetta
varmasti on.

Koulunuorisotydn heikkouksina mainittiin tiedotus. Vastaajien mukaan ongelmana on,
ettei koulunuorisotyotd tehda enemman eivéatka kaikki nuoret tiedd sen olemassa-
olosta. Tiedotuksen puute koskee niin koulunuorisotydntekijéiden ja opettajanhuo-
neen kuin koulunuorisotyontekijan ja oppilaidenkin vélista tiedotusta. Oppilaat toivo-

vat lisdé tiedotusta seka passiivisten oppilaiden aktivoimista:

Useimmat eivat tiedd heistd, tai uskalla menna pyytamaan apua. Heita varten
nuorisotyontekijat voisivat jarjestaa aktiivisesti vaikka toimintaa oppituntien ja
valituntien aikaan, jotta nuorisotyotoiminta saisi lisdd kuuluvuutta.

Kymmenen koulun henkilokunnan jasentd nakee tiedotuksen lisaamisen tarkeana.
Koulun henkildkunnan jasen pohdiskelee tiedotuksen lisddmisen liséksi, onko koulu-

nuorisotyd sen nykyisine toimintoineen tarkoituksenmukaista:

Tietavatkd oppilaat, kuka tekee ja mita eli l0ytavatkd koulunuorisotydn piiriin.
Onko toiminta nuorten mielestd mielekasta ja sellaista, etta siihen kannattaa ot-
taa osaa.

Seuraavassa oppilaan kommentissa nakee, ettei tieto koulunuorisoty6sta ja sen si-
salloista ole tavoittanut kaikkia. Liséaksi kommentista ilmenee ajatus siita, etta koulu-

nuorisotyd on tarkoitettu vain tietyille ihmisille.

Emme ole saaneet paljoa tietoa luukusta saatikka koulunuorisoty6sta. Luukussa
kayvat aina samat henkilot, eikd se juuri houkuttele uusia sinne. Jos aiemmin ei
ole kaynyt siella, ei sinne tahdo/uskalla/tee mieli menna.

Toinen oppilaiden toive koulunuorisotydn kehittamiseen on sen avoimuuden lisdami-
nen. Edellisissd kommenteissa nousi esille, etteivat vastaajat tunne olevansa terve-
tulleita Luukku-nuorisotilaan, silla nuorisotydntekijat eivat houkuttele heitd paikalle
eika koulunuorisotydhon osallistuvat ole avoimia uusille osallistujille. Muutamat oppi-
laat harmittelivat sita, etta ovat itse jddneet ulkopuolelle tai kertovat nuorisotydn ole-

van vain suosittujen oppilaiden etuoikeus:

nuorisotyd ei toimi koska vain suositut oppilaat saavat viihtya yhteisissa tiloissa
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Myds toinen oppilaan kommentti viittaa tdh&n ulkopuolisuuden kokemukseen. Koulu-
nuorisotyd on oppilaiden mielesta hieno asia, mutta oppilaat eivat aina pysty, uskalla

tai halua osallistua siihen:

Hyva juttu, ettd sellaista on! Toivon, etta sitten lukiossa toimii samanhenkinen
porukka! Toivon, etta itsevarmuuteni kasvaisi ja voisin tulla mukaan hengaile-
maan luukkuun.

Tulokset viittaavat siihen, ettei koulunuorisotydn tiedotus ole toiminut sen vaatimalla
tavalla. Kiinnostusta koulunuorisotydhon loytyy, mutta rohkeutta osallistua ei. Tulok-
sista nakyy, ettei kaikki koe Luukkua omaksi paikakseen, uskalla tai halua tulla oppi-
laiden nuorisotilaan. Vaikuttaa siltd, ettd koulunuorisotyd6td on mainostettava viela
laajemmin ja ettd sen helposti l&ahestyttavyyteen tulisi panostaa entista enemman.
Tietoisuutta koulunuorisoty6sta lisdisi tyontekijoiden jalkautuminen opettajanhuonei-
siin (Pohjola 2010, 13). Pohjolan (2010, 14) selvityksessa ilmenee, ettd nuorisotyon-
tekijoiden olisi hyva viettaa aikaa opettajanhuoneessa juuri tiedonkulun lisddmiseksi

seka luottamussuhteiden rakentamisen tarkoituksena.

Tassé kappaleessa esitellyt kommentit nayttavat, ettd koulunuorisotyd on hyva ja
tarpeellinen asia koulun henkilokunnan ja oppilaiden mielesta. Kommenteista huokuu
kuitenkin ylakouluympariston raadollisuus. Suositut oppilaat saavat liikkua yhteisissa
tiloissa eika ulkopuolisilla ole niihin asiaa. Oppilaat leimautuvat koulussa formaalin
koulun aikana esimerkiksi hairikoiksi tai hyviksi oppilaiksi (Laine 2000, 150). Formaali
koulu tarkoittaa koulun virallista kasvatustoimintaa, jonka tavoitteet on maaritelty vi-
rallisesti esimerkiksi opetussuunnitelmassa (Jyvaskylan ammattikorkeakoulu 2013;
Laine 2000, 150). Leimat varjostavat oppilasta myds valitunneilla, kun ymparilla on
oppitunneilta tutut luokkakaverit. Nama formaalin koulunkdynnin aikana luodut leimat
muodostavat siten my0s toiseuden tunnetta (Laine 2000, 150). Koska muutamien
mielestad koulunuorisotyd on leimautunut suosittujen asiaksi, tarvitaan entista enem-
man markkinointia, mik& oikein tehtyna johtaisi koulunuorisotyén avoimempaan ilma-
piiriin. Silti on huomionarvoista, ettei koulunuorisotyon tarkoituksena ole luoda kaikille
jonkinlaista toimintaa, vaan antaa halukkaille siihen mahdollisuus. Silloin yksin koulu-
nuorisotyontekijan avoimuus kaikkia oppilaita kohtaan ei riitd, vaan asenteiden on

myO6s muututtava nuorissa itsessaan.
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4.3 Koulunuorisotyontekija toimijana ja rinnalla kulkijana

Nuorilta ja aikuisilta kysyttiin nuorisotyéntekijoiden tarkeimpia tehtavia. Aikuisten mie-
lesta tarkeimpia tehtavid on nimenomaan lasndolo, minka vastasi kaikki kyselyyn
vastaajat. Seuraavaksi tdrkeimmat asiat olivat Luukussa ohjaaminen sekéa valitunti-
toiminnan jarjestdminen, joita kumpiakin toivoi 12 henkiléa. Tukioppilaiden ja oppilas-
kunnan ohjaamista seka koulunjalkeisen harrastustoiminnan naki tarkedna 5. Pien-
ryhmien ohjaamisen, oppilashuoltotydryhméaan osallistumisen néki tarkedna nelja

vastaajaa. Vain kaksi naki tdrke&na nuorisotydntekijan pitAmat oppitunnit.

Nuorten mielesta tarkeimmat nuorisotyontekijan tehtavat ovat valituntitoiminnan jar-
jestaminen (71%) sekad Luukussa ohjaaminen (68%). Oppituntien pitdAmisen naki tar-
ke&né noin viidesosa nuorista (11%). Oppitunneiksi ehdotettiin nuorten ongelmiin
tarttuvia oppitunteja, kuten sellaisia, jotka parantavat ryhméahenkeéa seka toiminnalli-
sia leikkitunteja. Oppitunteja toivoivat tytot selvasti useammin kuin pojat. Tytoista

15% toivoivat oppitunteja, kun taas pojista vain 7%.

Koulunuorisotyon tarkeimmat tehtavat
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Kuvio 3: Koulunuorisotyon tarkeimmat tehtavat

Koulunjalkeisen harrastustoiminnan jarjestamista toivoi 9% vastaajista. Etenkin 7.-
luokkalaiset tytot (16%) ja pojat (15%) seka 9.-luokkalaiset tytot (14%) toivoivat ta-
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mankaltaista toimintaa. Koulun jalkeen toivottiin etenkin liikunnallisia kerhoja, kuten
sahlya, elokuva-iltoja tai "privaattia harrastelua”. Kerhoilta toivottiin vapaaehtoisuutta

ja rentoa tunnelmaa.

Kyselyssa keréttiin myds palautetta koulun koulunuorisotydntekijoiden toiminnasta,
jossa vastaajien tuli kuvata nuorisotyontekij6itd muutamalla sanalla. Vastauksia ta-
han kysymykseen tuli 169. Jaottelin kommentit karkeasti mydnteisiin ja kielteisiin
kommentteihin koulunuorisotyontekijoistd. Kommenteista voi lukea 137 myonteiseksi.
Useimmin kaytetty sana oli "mukava” jota kaytettiin perati 81 kertaa. Lisaksi vastauk-
sissa kaytettiin paljon positiivisia sanoja kuten kiva, hauska, auttavainen, pirted ja
puhelias. Tyttt ovat kuvailleet nuorisotyontekijoitd huomattavasti useammin kuin po-
jat, mink& vuoksi myodnteinen kuva nuorisotydntekijasta on suurimmaksi osaksi tytto-
jen sanoittama. Kaksi kolmasosaa "mukava’-vastauksista on tyt6ilta. Luokka-
asteitten valilla kommenteissa ei ole suuria eroja. Neutraaleja vastauksia, kuten "iha
ookoo” tai "iha perus” tuli 28. Negatiivissavytteisid kommentteja oli vain nelja. Naissa
nuorisotyontekijoitd kuvailtiin arsyttaviksi, oudoiksi ja tylsiksi. Naissa vastauksissa ei

ollut eroa tyttdjen ja poikien, eikd luokka-asteen valilla.

Taman lisaksi kartoitettiin sitd, onko nuorisotytntekija auttanut oppilaita jossakin
konkreettisessa pulmassa. Vastaajista 7% koki saaneensa apua. Vastaajat saivat
avoimessa tekstikentdssa tarkentaa vastaustaan. Oppilaat kokevat saaneensa apua
esimerkiksi tydnhaussa, koulunkaynnin vaikeuksissa ja kokeisiin luvussa, kaverisuh-
teissa tai konsolipelien pelaamisessa, tupakoinnin lopettamisessa, sekd opastusta
peruskoulun jalkeiseen elaméaan. Joissakin vastauksissa korostui myds erityisesti
seurakunnan nuorisotyontekijoiden tuki eettisten kysymysten pohdiskelussa. Sen
sijaan 22% vastaajista koki, ettei ole saanut apua koulunuorisotytntekijaltd pulmaan-
sa. Vastaajista 71% ei ole kysymyksen mukaan tarvinnut apua.

Seka oppilailta ettéd opettajilta kysyttiin hyvan koulunuorisotydntekijan ominaisuuksia.
Vastauksissa mainittiin yksittaisia luonteenpiirteitd, mutta kuvailtin myos kayttayty-
mista. Arvostetuimpia piirteita oli kyky kuunnella nuoria ja huomioida kaikkia tasapuo-
lisesti. Lisdksi koulunuorisotydntekijan tulisi olla pirtea, huomaavainen, huolehtivai-
nen, ystavallinen, iloinen, reilu reipas, puhelias ja hauska. Samalla monissa vastauk-

sissa kuitenkin varoiteltiin nuorisotyontekijoita olemasta liian pirteita tai yli-innokkaita:
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sellanen avoin ja ystavallinen kaikille.mut ei sellane liian pirtee eika yrita liikaa

Nuoret arvostavat tulosten mukaan sellaista, joka ymmartaa nuoria, eikd hanen
omasta nuoruudestaan ole viela kovin pitkaa aikaa. Tarkeana nahtiin nuorisotyénteki-

jan kyky samaistua nuoriin, mutta samalla auttaa eteenpain pulmissa:

Semmoinen, joka tietdd millaista on olla nuori ja osaa samaistua nuoren tilan-
teisiin. Osaa kuunnella ja tarvittaessa auttaa, esim. kiusaamisessa, kavereiden
l6ytamisessa jne.

Koulun henkilokunta korosti samoja asioita vastauksissaan. Tarkeimpina asioina
nahtiin koulunuorisotydntekijan aktiivisuus (5 vastausta) seké helposti lahestyttavyys,
reippaus ja avoimuus (4 vastausta). Nuorisotyontekijalla tulee olla halu ja kiinnostus

tyotaan kohtaan seka aidosti kuunnella nuorta.

Yksittaisten luonteenpiirteiden lisaksi vastauksissa korostettiin myds koulunuoriso-
tyontekijan roolia. Koulunuorisotytntekijan tulee tulosten mukaan valittdd nuorten
sanaa koulun muille aikuisille asettumatta kuitenkaan selvasti kummankaan puolelle.
Tarkea rooliin liittyva asia oli my6s vastuunottaminen aikuisen asemassa. Koulunuo-
risotyontekijan tulee olla valmis ohjaamaan nuoria kuten aikuinen eikd asettumaan
likaa nuorten tasolle. Samaan tulokseen on opinnaytetdissdén paassyt myos Hotok-
ka (2011, 45) ja Pankalainen (2011, 49-50) omissa opinnaytetdissaan. Vaikeista asi-
oista on myos osattava keskustella ja vietava niitd eteenpdain luottamuksellisesti (Ho-
tokka 2011, 45). Nuorten vastauksista voi paatella, etta nuoret kaipaavat rinnalla kul-
kijaa ja henkilékunta taas aikuisen roolin ottavan nuorten kuuntelijan ja viestinvalitta-

jan.

Etenkin koulun henkilokunta koki koulunuorisotybn vahvuutena nuorisotyontekijan
helposti |&hestyttdvyyden, mik& on noussut esille muissakin tutkimuksissa. Hotokan
(2012, 52) opinnaytetytssa ilmeni, etta itse koulunuorisotydntekija-nimeke luo nuorel-

le kuvan helposti lahestyttavyydesta.

Koulun moniammatillisuutta haluttiin edistdd yhteydenpidon avulla koulunuorisotydn

ja opetushenkildston valille. Nuorisotytntekijan rooli moniammatillisena osaajana,
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kehittajana ja tyontekijana nousi esille monessa kommentissa. Moniammatillisuutta ei
nahty tarkeaksi hyddynnettavan oppilashuoltotyoryhmassa. Tuloksista paatellen mo-
niammatillista osaamista haluttiin hyddyntaa tiedotuksen lisddmisella ja kasvatusvas-
tuun jakamisella. Pohjolakin sanoo, etta koulun on mahdotonta kehittyd ilman monia-
laista yhteisty6ta (2010, 2). Tulosten mukaan koulunuorisotybn tybpanosta arvoste-
taan, mutta se halutaan pitaa jollakin tavalla erossa formaalista kouluyhteiststa. Nuo-
risotyon tuominen kouluun voikin laajentaa koulun yhteistydverkostoa kun sité ei in-
tegroida kokonaan koulun jarjestamaksi. Talléin dialogia koulumaailman ja nuoriso-
tyon valilla kaydaan jatkuvasti ja koulussa tehtdva nuorisoty6 pysyy jatkuvassa kehi-
tyksessa. Kun tehtavanjako koulun ja nuorisotyon valilla tehddan selkeéksi, koulu-

nuorisotydlla on mahdollisuus vakiintua (Pohjola 2010, 4).

Eras oleellinen ero nuorten ja aikuisten valilla oli nuorisotyontekijan roolissa. Nuoret
toivovat enemman nuorisotydntekijan lasna olemista kun taas opettajat aktiivisempaa
auttamista. Molemmat ryhmat arvostivat kuitenkin samanlaisia luonteenpiirteitd kou-
lunuorisotydntekijoissa. Nuoret selvastikin kaipaavat aikuista rinnalleen, joka arvos-
taa nuoria sellaisena kuin ovat ja auttavat heitd silloin kun apua pyydetdan. Samaa
on opinnaytetdissdan havainnut myods Hotokka (2012) ja Loytbénen (2011). Opettaji-
en vastauksissa taas korostui juuri konkreettinen auttaminen, henkilokohtaiset kes-
kustelut rinnalla kulkijan lisdksi. Koulun henkilékunnan ndkdkulmasta juurikin konk-
reettinen avun ja keskustelumahdollisuuksien tarjoaminen on sellaista, johon he eivat
itse ehdi tai voi tarttua vaikka haluaisivatkin. Muissakin tutkimuksissa on ilmennyt,
ettei opettajilla kenties ole vélineita kohdata nuoria heidén vaatimallaan tavalla (Poh-
jola 2010, 8). Vakiintunut koulunuorisotyontekija koulussa vapauttaa opettajat varsi-

naiseen tehtavaansa (Pohjola 2010,4).

4.4 Nuorison oma huone koulunuorisotyon keskiossa

Seuraavaksi esittelen ihanteellisen koulunuorisotyon fyysisid puitteita ja toimintoja,
seka kartoitan, ketkad palveluita kayttavat. Luukku on koulun nuorisotilan nimi. Tyypil-
linen kavija Luukussa on luotu vertailemalla vastaajaryhmien vastauksia siita, kuinka
usein Luukussa kaydaan. Talldin vastausten prosenttimaarat vastausvaihtoehdoista

Aina, kun Luukku on auki ja Muutaman kerran viikossa on laskettu yhteen. Naita eri
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vastaajaryhmien prosenttimaaria vertailtiin, jolloin ahkerimmiksi kavijéiksi muodostui-
vat 9.-luokkalaiset tytot ja 8.-luokkalaiset pojat. Tyypillisin kavija Luukussa on 9.-
luokkalainen tyttd, joka tulee Luukkuun viettamaan aikaansa ystaviensa kanssa (62%
9.-luokkalaisista tytoistd), juomaan kahvia (62%) seka juttelemaan ohjaajien kanssa
(38%). Toinen tyypillinen kavija on 8.-luokkalainen poika, joka ndkee Luukun kolme-
na parhaana asiana konsolipelien pelaamisen (60%), kahvin juomisen (48%) ja ajan-
vieton kavereiden kanssa (34%). Molemmille tyypilliselle kavijaryhmalle on tarkeinta

kahvin juominen ja ystavat.

Kaikkiaan 10% kyselyyn vastaajista sanoo kayvansa Luukussa aina kun se on
avoinna. Luukussa kdy muutaman kerran viikossa 15% ja muutaman kerran kuukau-
dessa 13% oppilaista. Kerran kuussa Luukussa sanoo kayvansa 14%. Lahes puolet
koulun oppilaista (47%) sanoo, ettei koskaan kay Luukussa. Harvimmin Luukussa
kayvat 8.-luokkalaiset tytot, joista kolme neljasosaa (73%) ei koskaan kay Luukussa.

Vertailemalla aktiivisimpia Luukun kavijaryhmia tietoisuuteen koulunuorisoty6sta voi-
daan néhda, etteivat 8.-luokkalaiset tytot kdy Luukussa koska eivat tieda sen ole-
massaolosta, kun taas 7.-luokkalaiset tytot eivat kay siella muista syista. 61% koulun
oppilaista kertoo kayneensa Luukussa, 36% ei ole kaynyt ja 3% ei ollut varmoja
kaynnistaan. Puolet Luukussa koskaan vierailleista voidaan lukea aktiivisiin Luukus-
sa kavijoihin. Viikoittain (aina, kun Luukku on auki, tai muutaman kerran viikossa)

koulun oppilaista 25% vierailee Luukussa, mika kasittda kyselyn mukaan 89 eri oppi-

lasta.
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Kuvio 4: Oppilaiden kayntimaarat Luukussa vastaajaryhmittain
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Luukun suosituimmat vetonaulat olivat kahvinjuonti ja ajanvietto kavereiden kanssa,
joista kummatkin olivat lahes joka toisen (50%) Luukussa kavijan yksi kolmesta tar-
keimmasta syysta tulla Luukkuun. Konsolipeleja piti yhtend téarkeimmista asioista
39% oppilaista. Seuraavaksi tarkeimpé&né pidettiin ohjaajien kanssa jutustelua, jonka
joka viides (21%) nuori koki yhdeksi tarkeimmaksi asiaksi Luukussa. Netissa kaymi-
nen ja lauta- ja korttipelien pelaaminen olivat kummatkin 8 % mielesta yksi tarkeimpia
asioita, kun taas tiedonsaanti nuorille ajankohtaisista asioista oli vain 5 % mielesta

nuorisotydtilan tarkeinta antia.
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Kuvio 5: Luukun tarkeimmaét vetonaulat

Tyttbjen ja poikien ndkemykset olivat hyvin samankaltaisia. Suuria eroja oli pelkas-
taan konsolipelien pelaamisen tarkeydessa ja ohjaajien kanssa juttelemisessa. Oh-
jaajien kanssa juttelun naki tarkeana kolmasosa tytoistéa ja viidesosa pojista. Tytoista
13% naki konsolipelit tarkedna, pojista 57%. Eroavaisuus nakyi myos kysyttdessa
lautapeleista: tytoistd 18% nékee lauta- ja korttipelit tdrkeimpina asioina Luukussa,

kun taas pojista vain 2%.
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Avoimeen kysymykseen siitd, miksi Luukussa ei haluta kayda, oli vastattu 147 ker-
taa. Yleisin syy, miksi Luukussa ei kdyda on "ei jaksa” tai "ei kiinnosta”. Tamantyylisia
neutraaleja, perustelemattomia vastauksia oli 51. Toinen suuri syy oli se, etta Luukku
on taynna ja tila on verrattain pieni. Tilanpuutteeseen liittyvid vastauksia oli yli 40.
Nailla oppilailla siis olisi ollut kiinnostusta tulla Luukkuun, vaikka tilaa ei olekaan riit-
tavasti. Luukku on joidenkin nuorten mielesté leimautunut suosittujen oppilaiden pai-

kaksi, eika sielta 16ydy tilaa omalle kaveriporukalle:

koska sinne ei voi menna jos ei tunne niitéa ihmisia sielld ja se on suosituimmille
oppilaille

Vastauksissa nousi esille my6s nuorisotilassa kayvien oppilaiden torjuvaa ilmapiiria,
tai ainakin ulkopuolelle jddneiden asenteita. Jotkut kokivat Luukkuun tulemisen liian
suureksi kynnykseksi. Toiseus ja ulkopuolelle jgaminen korostui niin edellisessa kuin
seuraavassakin kommentissa. Seuraavassa tyton kommentissa nédkee, miten raadol-

linen koulun arki on nuorille:

Luukussa hengaa mielestani esim. tyttdja, jotka tuomitsevat ulkonaon tai vaat-
teiden perusteella. Olen kuitenkin sen verran ujo, ettd jos minua katsotaan kriit-
tisesti, itsetuntoni laskee.

Nuorten kysymyksessa 10 ja aikuisten kysymyksessa 9 kysyttiin konkreettisia kehit-
tamisideoita koulunuorisotydhon liittyen. Kysymyksessa keskityttiin erityisesti juurikin
Luukun toimintaan. Nuorten vastauksissa Luukun toivottiin olevan useammin auki
(30%) ja sinne toivottiin lisdé ja uudempia peleja (34%). Oppilaat toivoivat myds use-
ammin pingispelien mahdollisuutta (21%). Taulukko 2 kokoaa yhteen oppilaiden ja
koulun henkilokunnan vastaukset. Solu on jatetty tyhjaksi, jos kysymysta ei ole kysyt-

ty vastaajaryhmalta.

Joka viides (18%) oppilas toivoi jokaiselle luokka-asteelle omia valitunteja. Aktiivi-
simmin tata toivoivat tytot, joista joka neljas (25%) toivoi omia valitunteja. Selvia
eroavaisuuksia nakyy myos eri luokka-asteiden valilla. 7.-luokkalaiset toivoivat eritel-
tyja valitunteja huomattavasti 8.- ja 9.-luokkalaisia useammin. 7.-luokkalaisista 25%
ja vain 16% 8.-luokkalaisista ja 9.-luokkalaisista 15% toivoi luokka-asteille omia vali-
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tunteja. Tytot ja nuoremmat oppilaat tuntuvat tarvitsevan ensin oman ryhman tukea

joukkoon paasemiseksi.

Taulukko 1: Oppilaiden seka koulun henkilékunnan kehittamisehdotukset Luukun toimintaan

Kaikki 7T 7P 8T 8P 9T 9P | Henkilokun-

oppilaat ta
Luukku voisi olla use- 30% 21% | 26% | 19% | 47% | 37% | 24% 31%
ammin auki
Luukussa voisi olla 4% 3% 0% 5% 4% 2% | 12% 6%

enemman ohjaajia

Lis&da / uudempia pele- 34% 39% | 55% | 25% | 40% | 11% | 45% -
ja

Useammin pingista 21% 14% | 19% | 20% | 28% | 7% | 38% -
Tyttéjen omat Luukku- 14% 35% | 0% | 24% | 4% | 11% | 5% 25%
véalitunnit

Poikien omat Luukku- 6% 9% 7% | 10% | 3% 4% 7% 25%
valitunnit

Jokaiselle luokka- 18% 33% | 16% | 22% | 9% | 20% | 10% 0%
asteelle omat valitunnit

Enemman mahdolli- 5% 0% 0% | 10% | 3% 7% | 10% 63%

suuksia kahdenkeski-
siin keskusteluihin oh-
jaajan kanssa

Enemman yhteydenpi- - - - - - - - 63%
toa kouluun ja opetta-

jiin

Toiminta on hyva téllai- 40% 49% | 26% | 52% | 28% | 50% | 36% 19%
sena

Muuta, mitd? 7% 3% | 3% | 9% | 10% | 7% | 5% 5%

Myds erottelua sukupuolten valilla toivottiin. Tytoille omia vélitunteja toivoi 14% vas-
taajista ja pojille omia valitunteja 6%. Tytot toivoivat poikia aktiivisemmin tyttdjen
omia luukkuvélitunteja. Lahes joka neljas (23%) tytbista toivoi omia valitunteja kun
taas pojista 3,3% toivoi tytdille omia tunteja. Suurin vastaajaryhmd, joka kannatti tyt-
téjen omia Luukkutunteja oli selvasti 7.-luokkalaiset tyt6t, joista joka kolmas (35%)
toivoi omia valitunteja. 8.-luokkalaisista vain 28% ja 9.-luokkalaisista 11% toivoi luok-
ka-asteille omia valitunteja. Tyt6t puolsivat myds poikien omia valitunteja aktiivisem-
min kuin pojat itse. Lahes joka kymmenes (8%) toivoi pojille omia valitunteja kun taas

vain joka kahdeskymmenes (5%) pojista itse toivoi omia valitunteja.

Vastaajista 4% toivoi enemman ohjaajia Luukkuun. Vain 5% toivoivat enemman kah-

denkeskeisia keskustelumahdollisuuksia ohjaajan kanssa. Useimmin kahdenkeskei-
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sid keskustelumahdollisuuksia toivoivat 8.-luokkalaiset tyt6t (10%) ja 9.-luokkalaiset
pojat (10%). Pdaosin Luukun toimintaan oltiin kuitenkin tyytyvaisia. Perati 40% sanoi
Luukun toiminnan olevan hyvaa tallaisena. Tyytyvaisimpia kavijoitd olivat 8.-
luokkalaiset tytot (50%). Kaikkiaan kysymyksessa tytot olivat hieman tyytyvaisempia
kuin pojat. Tyt6illa 49%, pojista 30%.

Opettajista tarkein Luukun toiminnan kehittdmisen kohde oli yhteydenpito kouluun ja
opettajiin (10 vastaajaa). Opettajat myds kannustivat lisddmaan kahdenkeskeisten
keskustelujen mahdollisuuksia (10 vastaajaa). Melko tarkedna opettajat pitivat myos
tyttdjen ja poikien omia Luukkuvélitunteja (4 vastaajaa). Luukun toivottiin olevan use-
ammin auki (5 vastaajaa). Kukaan opettajista ei kannustanut jokaisen luokka-asteen
omia valitunteja. Yksi opettaja toivoi lisdé ohjaajia Luukkuun. Opettajat nakevat oppi-
laiden tarpeen aina hieman eri tavalla kuin oppilaat itse. Koska tulosten mukaan
opettajat usein huomaavat oppilaiden pahan olon, on tarkead, etta oppilaille tarjotaan
lisdd keskustelumahdollisuuksia. Yhteydenpidon lisdéaminen on kaikkien osapuolien
nakokulmasta hedelmallista ja tarpeellista. Kun tieto kulkee puolin ja toisin, kumman-
kin osapuolten tyd helpottuu. Kaytdnndn ehdotuksia siitd, milla tavoin tiedonkulkua

Voisi parantaa, ei ole noussut aineistosta esille.

Neljdsosa vastaajista voidaan lukea aktiivisten koulunuorisotilassa kayvien joukkoon.
Aktiivisimpia Luukussa kavijoita ovat 8.-luokkalaiset pojat ja 9.-luokkalaiset tytot. Po-
jat tulevat Luukkuun pelaamaan konsolipeleja ja juomaan kahvia, tytot juomaan kah-
via ja juttelemaan ohjaajien kanssa. Valituntitoimintaan osallistutaan melko hyvin ja
koulunuorisotydntekijoihin ollaan tyytyvaisid. Voikin olettaa, ettd koulunuorisotytsta
tietoiset ovat myoés melko usein heitd, jotka ovat siihen tyytyvaisia. Koulunurosotos-
tyosta tietoisia ja samalla tyytymattomia oppilaita oli melko vahan. Koulunuorisotydn
pariin houkuttaa tulosten perusteella ilmainen, nuorille tarjottu kahvi, ajanvietto kave-
reiden kanssa sellaisessa paikassa, jonne opettajan silmét eivat ulotu seka konsoli-
pelien maailma. Nuoruuden ikavaiheelle on tyypillista, etta kaverisuhteet ja ajanvietto

kodin ulkopuolella tulee nuorille yha tarkedmmaéksi (Jarasto & Sinervo 1999, 90).

Etenkin tytot tuntuvat toivovan paasevansd mukaan koulunuorisotydn toimintoihin.
Tyt6t ovat hyvin herkkid kokemaan toiseuden tunnetta (Jarasto ym. 1999, 96). Tyt6t

toivoivat poikia useammin omia Luukku-valitunteja eri luokka-asteille ja sukupuolille.
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Tulosten mukaan voi olettaa, ettd tyttdjen on helpompi kokeilla uutta ja paastd mie-
luisaan toimintaan kiinni omassa tutummassa ymparistossaan, kuin vastakkaisen
sukupuolen tai eri-ikaisten kanssa. Koulussa oppilaat erottelevat itseansa toisista niin
sukupuolen (Laine 2000, 150) kuin luokka-asteidenkin mukaan (Jarasto ym. 1999,
89). Laine (2000, 150) sanoo, ettd oppilaat luokittelevat itsensé ja toisensa etenkin
sukupuolen mukaan. Luokitteleminen tuntuu auttavan oppilaita loytdm&an oman
ryhmansa ja rakentamaan omaa identiteettid. Ryhmaan samaistuminen auttaa nuorta
l6ytamaan oma minansa (Jarasto ym. 1999, 89), mika tuntuu helpottavan oppilaan
osallistumista koulun yhteiseen toimintaan. Samalla toiset oppilaat nahdaan erilaisina
ja hairitsevina (Laine 2000, 151). Tyttt saattavat tdssakin suhteessa toivoa omaa
kaveripiiria ymparilleen paastakseen mukaan ryhmaan ja mieluisan tekemisen aarel-
le. Vaikuttaisi siltd, etta pojat ovat tdssé itsenaisempia ja huolehtivat omista asiois-
taan. Nuorelle tarked ryhma koostuu yleensd hanen omanikaisistdédn nuorista (Jaras-
to ym. 1999, 89). Nuoret tuntuvat tarvitsevan omaa tilaa formaalin koulun sisalla, jos-

sa rauhassa kehittdd omaa persoonaansa formaalin koulun leimoista huolimatta.

4.5 Muut koulunuorisotydn fyysiset ymparistot

Oppilaat toivoivat koulunuorisotydntekijan kayvan koulussa mahdollisimman usein.
Aikaisemmin todettiin, ettd joka neljas koulun oppilas kdy Luukussa aktiivisesti vahin-
taan kerran viikossa. Koulunuorisotytntekijan toivottiin olevan koululla mahdollisim-
man usein koko koulupaivan aikana sekd koulupaivan jalkeen. Eraassa opettajan
vastauksessa koulunuorisotydn kehittamisesta sanottiin seuraavasti: ” Saisi olla jo-
kapéaivaista koko koulupaivan ajan”. Lisdksi 30% oppilaista toivoi Luukun olevan use-

ammin auki.

Kyselyssa kartoitettiin myds muita nuorten suosimia valitunnin viettotapoja, jotta nuo-
risotyontekija pystyisi entistda paremmin vastaamaan nuorten tarpeisiin. Tarkeimpana
nuoret kokevat kavereiden kanssa ajanvieton; lahes yhdeksdn kymmenesta vastasi
taman yhtena tarkeimmista asioista valitunneilla. Seuraavaksi suosituin oli "k&annykal-
l& napraily”. Luukussa oleskelu, ulkona kdyminen, musiikkivideoiden katseleminen
olivat kukin noin viidesosan suosituimpia ajanviettotapoja. Lauta- tai korttipelit, oppi-
laskunnan ja tukioppilaiden jarjestamat tietovisat, tietokoneella oleminen ja laksyjen
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tekeminen on kukin kerdnnyt noin joka kymmenennen oppilaan suosituimpia ajan-
viettotapoja. Jotta nuorisoty6ta voi suunnata sinne, missa nuoret liikkuvat, on tiedet-
tava, missa ja miten he aikaansa viettavat. Vastauksissa korostuu kavereiden merki-

tys. Silti my6ds koulunuorisotydntekijoiden jarjestdmét toimet ovat monen oppilaan

suosiossa.
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Kuvio 6: Oppilaiden mieluisimmat valitunninviettotavat

Olennaisena koulunuorisotydn osa-alueena haluttiin kartoittaa myds valituntitoimin-
taan liittyvia mielipiteitd ja asenteita. Valituntitoiminta on tarkoittanut Lyseon perus-
koululla musiikkivideoiden katselemista, tietovisoja ja pieni& kisailuja. Koulunuoriso-
tyontekijan ja oppilaskunnan seka tukioppilaiden jarjestamaan valituntitoimintaan on
osallistunut karkeasti 30% nuorista. Yleisesti tytot olivat hieman ahkerammin olleet
mukana valituntitoiminnassa. Tytdista 39% oli osallistunut valituntitoimintaan ja pojis-
ta 28%.

Kaikkein ahkerimmin valituntitoimintaan on osallistuneet 9.-luokkalaiset. Ahkerin yk-
sittdinen vastaajaryhma oli 8.-luokkalaiset tyt6t, joista 40% sanoi osallistuneensa vali-
tuntitoimintaan. TAman jalkeen ahkerimmat ryhmat olivat 9.-luokkalaiset tyt6t (39%),
9.-luokkalaiset pojat (38%), seka 7.-luokkalaiset tytot (38%). Heikoimmin valituntitoi-
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mintaan osallistuivat 8.-luokkalaiset pojat (25%) ja 7.-luokkalaiset pojat (21%), mika

on jo puolet vahemman kuin aktiivisimman ryhmé&n osanottajamaara.

Taulukko 2: Oppilaiden osallistuminen valituntitoimintaan

Kaikki oppilaat 7T 7P 8T 8P 9T @ 9P
Kylla 34% 38% 21% 40% 25% 39%  38%
En ole osallistunutt 66% 62% 79% 60% 78% 61% 67%

Kaytanndssa nuoret ovat vastatessaan saaneet itse paattaa onko katsominen myos
osallistumista. Kysymyksessa kartoitetaan nimenomaan osallisuuden tunnetta. Kos-
ka tutkimuksen tavoitteena oli tuoda myds kriittisia ndkemyksia esille koulunuoriso-
tyohon liittyen, ei-vastausvaihtoehdossa oli mahdollisuus myds perustella valintaan-
sa. Karkeasti puolet ei-vastauksista ei yksinkertaisesti ole kiinnostuneita. Muutamat
sanoivat osallistumisen esteen olevan ajan puute ja se, etteivat kaverit tulleet mu-
kaan. Monella esteena olivat liikkuntatunnit ennen tai jalkeen valitunnin. Erdénlaista

sosiaalista painetta valittyi muutamissa vastauksissa:

mietittiin kavereitten kanssa etta kaikkiin tempauksiin vois tulla mukaan muu-
ten jos ne ei ois koko koulun eessd koska se on ihan himo arsyttavaa kun
kaikki kattoo<-- huomatkaa se

Osa oppilasta siis kaipaisi valituntitoimintaa ja erilaisia kisailuja, muttei halua osallis-
tua niihin niin julkisella paikalla. Toisille taas nimenomaan toisten oppilaiden seuraa-
minen ja sitd kautta osallistuminen tuo osallisuuden tunteen. Huomionarvoista on
kuitenkin, etta 5% oppilaiden mieluisimpiin valituntiaktiviteetteihin kuuluu oppilaskun-
nan jarjestamat kisailut. Valituntitoimintaan kuuluvat musiikkivideot taas kerasivat

15% kannatuksen.

Tulokset kertovat nuorten tarpeesta omaan tilaan ja harrastuksiin formaalin koulun
sisélla. Henry Giroux sanoo nuorten suosiman populaarikulttuurin ja oman ajan mah-
dollistavan nuorille emotionaalisia purkautumisvaylia (Laine 2000, 152). Oma tila,
jossa tehda itselle mieluisia asioita, voi siis olla loistava paikka irtautua hetkeksi for-

maalin koulun paineista.
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Tulokset valituntitoimintaan voivat kertoa jotakin ikéaryhmien ja sukupuolten itsetun-
nosta ja heittaytymiskyvysta. Poikia ei kenties kiinnosta yhteinen toiminta ja tytot ovat
kovin kiinnostuneita koulun yhteisista tapahtumista ainakin katsojina. Mita vanhempi
oppilas, sitd todennakdisemmin han osallistuu valituntitoimintaan. Yleistaen voisikin
vaittaa, etta itseluottamus osallistua ja olla naytilla koko koulun yhteisissa tempauk-
sissa kasvaa ian myota. Tytot nayttavat olevan kiinnostuneempia koulun yhteisista

tapahtumista.

Stereotypiat itsendisista tuppisuu-9.-luokkalaisista pojista ei tdssd suhteessa pida
paikkaansa, kun yllattdvan moni heista toivoo kahdenkeskeisia keskustelumahdolli-
suuksia. Kenties pojilla on niin suuri nayton paikka muiden ikdistensa seurassa, ettei
vakavista ja mieltd painavista asioista kenties uskalla keskustella ryhméssa. 8.-
luokkalaiset tyt6illa saattaa olla enemméan mielenterveydellisia ongelmia kuin muilla
tytGilla. Lisaksi 8.-luokkalaiset tytot jaavat usein ilman kohdennettua tukea verrattuna
uusiin 7.-luokkalaisiin, joita perinteisesti rynmaytetddn aktiivisesti mukaan ylakoulun
arkeen tai 9.-luokkalaisiin, jotka kayvét jatko-opintojenkin vuoksi usein opinto-
ohjaajien luona juttelemassa. Varsinaista selittdvaa tekijda edellda mainituille aspek-

teille ei kuitenkaan ole, vaan aihe vaatisi lisatutkimusta.

Tiivistden nuoret ja opettajat toivoivat koulunuorisotydntekijéiden kayvan mahdolli-
simman usein koulussa, mieluiten koko kouluviikon ajan. Samaa kirjoittaa myods Poh-
jola (2010, 2). Toisin kuin taman opinnaytetydn tuloksissa, Qvintuksen (2012, 39)
tutkimuksessa koulunuorisotyontekijat ja koulun henkilokunta eivat koe tarpeelliseksi,

ettd koululla tehtaisiin nuorisoty6ta jatkuvasti viikon ajan.

Koulunuorisotyontekijan tarkeimpia tehtéavia on olla lasna, jarjestaa valituntitoimintaa
seka jarjestad nuorille tilaa, jossa kohdata kavereita, mik& nousee myds Kauhasen
(2011, 11) koulunuorisotyontekijdille suunnatussa oppaassa esille. Opinnaytetyoni
aineisto tuo myos esille muutamia ristiriitaisuuksia. Esimerkiksi koulunuorisotyénteki-
joiden jarjestdma valituntitoiminta nahdéan yhdeksi tarkeimmaksi koulunuorisotyon-
tekijan tehtavaksi, mutta siihen ei silti haluta osallistua. Tassa kohdassa voikin kysya,
oliko valituntitoiminta aineistoa kerattdessa nuorten mielesta tarpeeksi kiinnostavaa.
Vaikka oppilaat olivat suurimmaksi osaksi itse suunnitelleet ja toteuttaneet valitunti-

toimintaa ja rakentaneet toiminnasta nuorten nakoista, ulkopuolelle jaavat eivat ko-
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keneet sita omakseen. Kenties ulkopuolelle jaavat voisi aktivoida niin, etta esimerkik-
si kerran viikossa jokainen luokka-aste jarjestaisi jonkin valituntitoiminnan. NAain jo-
kainen saisi mahdollisuuden osallistua toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen, edel-
lyttden tietenkin, ettd omassa luokassa annetaan siihen tilaa. Koulunuorisotydnteki-
joiden tulisikin aktiivisesti resurssien raameissa keksia uusia keinoja oppilaiden akti-
voimiseen ja motivoimiseen. Pohjolakin (2010, 5) huomioi, etté koulu tuntuu tarvitse-

van jatkuvaa tukea paremman yhteisollisyyden rakentamiseen.

4.6 Tutkimuksen luotettavuus ja yleistettavyys

Tutkijan on hyva kyseenalaistaa my6s oman tutkimuksensa luotettavuus. Tarkeda on
huomioida se, missa maarin tutkija itse on vaikuttanut vastauksiin sekd huomioida
ympariston vaikutus vastauksiin. Jokainen luokka tuli vuorollaan vastaamaan kyse-
lyyn. Oppilaille annettiin mahdollisuus myds olla vastaamatta kysymyksiin tai olla 1a-

hettamatta vastauksia.

Aineiston koko on nuorten osalta erittain luotettava, silla vastausprosentti on 75%.
Aikuisten vastauksia olisi voinut olla enemman. Silti aikuistenkin vastaajaprosentti on
40%. Voi olla, ettd koulunuorisotyéhon kriittisesti suhtautuvat koulun henkilékunnan
jasenet ovat jattaneet vastaamatta kyselyyn, joten henkildkunnan todellinen mielipide
koulunuorisoty0sta saattaa nayttaa toisenlaiselta. Otos on varsin laaja ja koulun oppi-
laat edustavat monipuolisesti yhteiskuntamme sosiaaliluokkia. Tutkimustulokset on
sovellettavissa muihin koulunuorisoty6ta tekeviin kouluihin ja kuntiin. Tuloksissa esi-
tettyja hyvia koulunuorisotyon kaytantdja voidaan soveltaa myds muissa kouluissa
koulunuorisotyota kehittdessa. Niin ikaan yksittaisten kaytannon toteutusten sovelta-

minen kouluun sopiviksi kannattaa.

Kun kyselylomake on laadittu ja vastaajat ovat siihen vastanneet, ei tutkija voi esittaa
enda tarkentavia kysymyksia (2007c, 198). Kyselylomaketutkimuksessa voi olla
haasteena myds ymmartamisen vaikeus; joko niin, ettei vastaaja ymmarra kysymysta
tai tutkija ymmarra vastausta (Valli 2007c, 199). Tyhjat tai vaarin taytetyt vastaukset
vaarentavat tuloksia (Valli 2007c, 202). Myo6s asiattomia vastauksia sisaltavia kysely-

lomakkeet yleensa hylatdan. Tassa tutkimuksessa asiattomia tai vaarin taytettyja
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vastauslomakkeita ei voinut jattda pois, silla yksittaisia lomakkeita on mahdoton kar-
sia ja poistaa Wepropolista. Tdma saattaa siis osaltaan vaarentaa tuloksia.

Tassa opinnaytetydssa oli myds muutamia kysymyksia, jotka olisi voinut esittaa toi-
sin. Samalla voi myds miettid onko kaikki kysymykset vertailtavissa taysin nuorten ja
henkilokunnan valilla, jos kysymykset ja vastausvaihtoehdot eivat olleet taysin samat.
Vaikka aineistossa olisi virheitd, se ei kuitenkaan Vallin (2007c, 203) mukaan ole tay-
sin kayttokelvoton, jos virheiden syita pohdiskelee tarkemmin. Kyselylomakkeen avul-
la ei voida selvittda kaikkien vastausten oikeellisuutta, eikd myodsk&an perusteluja
kaikille vastauksille.

Opinnaytety6 on paallisin puolin onnistunut tehtavassaan varsin hyvin. Tutkimukses-
sa on noussut esille koulunuorisotydn hyvia sekéa kehitettavia puolia. Jokaisesta tut-
kimuksesta ja opinnaytetydsta Ioytyy aina kehittamisen varaa. Taman tyon kohdalla
opettajien vastaajaprosentti olisi voinut olla suurempi tai kyselylomakkeiden laatimi-
seen ja testaukseen olisi voinut kayttda viela enemman aikaa. Opettajien suurempi
vastaajaprosentti olisi kenties tuonut myos kriittisempia vastauksia aikuisten n&ako-
kulmasta esille. Voikin siis olla, ettei otos sen kohtalaisesta suuruudestaan vastaa
taysin koko perusjoukon mielipidetta. Mahdollisuutena on myos, etteivat koulunuori-
soty6hon kriittisesti suhtautuvat henkilokunnan jasenet ole vastanneet kyselyyn ol-
lenkaan, koska eivat ole ndhneet koko aihetta tarkeaksi. Todellisuus voikin nayttaa
varsin erilaiselta. Tietenkin kaikissa kyselyissa on aina tietynlainen virhemarginaali,
eika koskaan voi taysin varauksetta sanoa tulosten olevan tosia. Sen sijaan, vaikka
oppilaiden kyselyn suurin vastaajaryhma oli 8.-luokkalaiset, tulokset ovat melko luo-

tettavia suuren vastausprosentin vuoksi.

Kyselylomakkeiden laatimiseen liittyva aikakysymys on askarruttanut koko opinnayte-
tyoprosessin ajan. Tein tutkimusprosessin aikana paatoksen siita, ettei oppilaille ja
henkilokunnalle tule taysin samoja kysymyksia. Oppilaille suunnatut yksityiskohtaiset
kysymykset esimerkiksi Luukun toiminnasta olisivat saattaneet laskea aikuisten vas-
tausmotivaatiota. Samalla aikuisten omassa kyselyssa voitiin kysya virallisista raken-
teista ja koulunuorisotyon pitkakestoisista vaikutuksista, mista oppilailla ei olisi ollut

kenties mink&énlaista mielipidettad. Eri kyselyt mahdollistivat siis molemmille ryhmille
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kiinnostavien kysymysten kysymisen, mika toisaalta rajoittaa hieman tulosten ana-

lysointia ja vertailua.

Olin haastavan tehtavan aarelld tutkiessani suureksi osaksi itse toteuttamaani koulu-
nuorisotyota Lyseon peruskoulussa. Naen itse koulunuorisotyon tarkedna tydmuoto-
na, mutta olen aineiston kriittisten nakemysten avulla halunnut laajentaa myés omaa
nakemystani aiheeseen liittyen. Aineistossa nousevaa kritiikkid koulunuorisotyota ja
koulunuorisotyontekijoitd kohtaan oli alussa halustani huolimatta haastavaa kasitella
objektiivisesti. Opinnaytetybprosessin aikana suhtautumiseni aineistoon kehittyi kui-
tenkin yha objektiivisemmaksi, silla sisdistin itselleni asettamani tavoitteen ottaa kou-
lunuorisoty6hon kehittdmiskeskeinen ote. Lisaksi projektiopintoni loppuivat kevaalla,

minka ansiosta olen voinut syventya tutkijan objektiivisempaan rooliin.

5 JOHTOPAATOKSET

Opinnaytetyon aineisto on vastannut hyvin molempiin tutkimuskysymyksiin. Kysy-
mykset oppilaiden ja koulun henkildkunnan kokemuksista koulunuorisoty6hén liittyen
tuovat esille aspekteja osallisuuden ja ulkopuolisuuden tunteesta, sulkeutuneesta
yhteiststd seka ulossulkemisesta. Jotkut oppilaat kokivat, etteivat ole tervetulleita
koulunuorisotydn toimintoihin, silla niin sanotut suositut oppilaat ovat vallanneet ne.
Toisaalta moni oppilas kehui juuri hyvda yhteishenked, mitd koulunuorisotyd on
edesauttanut. Nayttaisikin silta, ettd koulunuorisoty® koetaan varsin subjektiivisesti.
Koulunuorisotyosta ulkopuolelle jaavat kokevat joko etteivat ole tervetulleita tai eivat
vain ole loytaneet koulunuorisotyOn piiristda mitdan mukavaa tekemista. Samalla kou-
lunuorisotydn kohderyhmi& osallistetaan toiminnan suunnitteluun ja toteuttamiseen.
Kenties tiedotuksen lisaaminen ja sen kautta osallisuuden tunteen lisaéaminen ehkaisi

ulkopuolelle jaamisen tunnetta.

Opinnaytetyon aineiston perusteella ihanteellisen koulunuorisotytn lahtékohtana on
ensisijaisesti koulu- ja oppilaslahtéisyys. Nykypaivan koulu tuntuu irtautuneen nuoren
maailmasta (Nivala 2006, 102), mink& vuoksi koulua ymparistona on kehitettava.

Kaiken koulussa tapahtuvan nuorisotydn on tuettava koulun kasvatustehtavaa ja vas-



46

tattava sen vuoksi koulun tarpeisiin. Huomionarvoista on, ettei ole yhta oikeaa tapaa
tehdd koulunuorisoty6ta, silla eri koulujen tarpeet tuelle ovat erilaisia. Jotkut koulut
saattavat tarvita koulunuorisotyontekijoita jarjestamaan toimintaa valitunneille, jotkut
koulut kokevat hyodyllisimmaksi, etta koulunuorisotydntekija tulee pitamaan oppitun-
teja. Vaikka tarpeet voivatkin olla erilaisia, ideaalin koulunuorisoty6n toimintaperiaat-
teet ovat samanlaisia. Koulunuorisoty6ta rakentaessa tarvitaan paljon oppilaiden ja
koulun henkilékunnan osallisuutta toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen. Jotta ta-
ma olisi mahdollista, tarvitaan halua rakentaa ja kehittd& yhdessa (Pohjola 2010, 22).
Jotta motivaatiota koulunuorisotydta kohtaan voi lisata, tarvitaan onnistunutta tiedo-
tusta. Koulunuorisotydntekija voi lisata luottamusta koulun muihin toimijoihin vierai-

lemalla opettajanhuoneessa.

Koulunuorisotyd tuntuu olevan parhaimmillaan, kun koulunuorisotytntekija voi olla
koulussa jokainen arkipaiva heti koulun alkaessa iltapaivan tunteihin saakka. Koulu-
nuorisotyontekija jarjestaisi tuolloin avointa nuorisotilatoimintaa, valituntitoimintaa,
jarjestaisi tapahtumia ja ohjaisi harrastustoimintaa nuorisolahtdisesti. lhanteellista
olisi my@s, jos nuorisotyontekijalla olisi aikaa pitaa tarvittaessa oppitunteja tai osallis-
tua oppilashuoltorynméan. Tulosten mukaan nuoren mahdollisuus |&hestyad koulu-
nuorisotyontekijaa milloin tahansa tuntuu tarkealta. Tahan on luotava sellaiset puit-
teet, ettd nuorilla on mahdollisuus kohdata nuorisotydntekija niin kaveriporukan

kanssa tai yksilokeskusteluissa.

Oleellisena osana koulunuorisotydssa on sita toteuttava henkilé ja taman oma per-
soona. lhanteellisen koulunuorisotydntekijan luonteenpiirteisiin kuuluu aito halu
kuunnella ja vaikuttaa nuorten elamiin. Jotta tama olisi mahdollista, nuorisotytnteki-
jalla tulee olla kyky kohdata nuoria avoimesti ja aidosti. Nuorisotydntekijan tulisi ym-
martdd nuoria ja olla lahella heidan omaa ikddnsa (myos Loytbnen 2011, 35). Ihan-
teellisen koulunuorisotydn ohjeita on siis melko paljon, ja on nahtava paljon vaivaa ja
muuttaa koulua seka nuorisotytta rakenteellisesti kaiken tdmén saavuttamiseksi.
Muutos lahtee kuitenkin ihmisesta itsestaan, mistd se heijastuu kaveripiireihin ja lo-
pulta koko kouluun.

Opinnaytetydssani ei noussut esille kovin paljon muissa tutkimuksista poikkeavia

asioita. Tarkoituksenani oli tuoda koulunuorisotyon haasteita ja kriittista n&dkdkulmaa
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sitd kohtaan esille. Koulunuorisotydon ongelma on usein sen pistaytyvyys koulussa.
Koulunuorisotyontekija vierailee koululla vain kerran tai muutaman kerran viikossa.
Talléin nuoret eivat mahdollisesti ehdi rakentamaan tiivista luottamussidetta nuoriso-
tyontekijaan ja tietous koulunuorisoty6sta jaa vahaiseksi. Tutkimassani koulussa tie-
tous koulunuorisotydsta on melko heikkoa, mik&a voi osittain johtua my6s koulunuori-
sotyontekijoiden pistaytyvyydesta koulussa. Kun koulunuorisotydntekija vierailee kou-

lussa vain muutaman kerran viikossa, kehitysta ei saada pitkakestoisesti.

Aineisto vastasi monin tavoin myos oppilaiden ja koulun henkilokunnan kokemuksiin
koulunuorisotydsta. Moni oppilas sanoi, ettei ole huomannut koulunuorisoty6ta kou-
lussa eika sen takia koe koulunuorisotytn olevan tarkedd. Kun koulunuorisotyota
tuodaan enemman esille ja tehdédan jokapaivaisesti, voitaisiin koulussa tehda sellai-
sia toimintoja, jotka sopisivat hyvin erilaisille persoonille. Nain jokainen oppilas voisi
loytaa itselleen jotakin koulunuorisoty6n parista. Samalla on pohdittava, onko koulu-
nuorisotyon tavoite edes tavoittaa kaikkia. Ennemmin koulunuorisotydn tarkoitus on
mielestéani olla avoin kaikille persoonille ja tarjota mahdollisuuksia aikuisen kohtaami-
seen. Periaatteena tulisi olla vapaaehtoisuus; se ettd nuori saa itse valita osallistuako
vai eikd. Koulunuorisotyd tulee ndhda hienona lisdna ja mahdollisuutena ehkaista

syrjaytymista, eiké suinkaan ratkaisuna kaikkien oppilaiden ongelmiin.

6 LOPUKSI

Lukiosta lahtien olen haaveillut tydpaikasta koulumaailmassa. Koulu on kiinnostava
instituutio, silla se tavoittaa kaikki ikaryhman lapset ja nuoret. Koulut ovat eri etni-
syyksien ja sosiaaliluokkien sulatusuuni. Mielestani jokaisella on oikeus viihtyd kou-
lussa ja osalllistua koulun ilmapiirin kohentamiseen. Koulunuorisotyd tarjoaa jalleen
uuden mahdollisuuden viihtya koulussa, kehittaa kouluymparistéd avoimemmaksi ja
sen kautta lisata syrjaytymista ehkaisevaa hyvinvointia ja valittamisen ilmapiiria kou-
lussa. Kevaalla 2013 ryhdyin suuren haasteen eteen kehittamaan Lyseon peruskou-
lussa tehtdvaa nuorisotyotd sekd luomaan kouluun uusia toimintamalleja. Puolen
vuoden ajan toimin koulunuorisotydntekijanéd yhdessa Joensuun ev.lut. seurakunnan

seka kaupungin nuorisotydn ohjaajien kanssa. Yhteistyod oli hedelmallista ja saimme
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mielestani paljon uutta aikaan puolen vuoden aikana. Loppukevaasta lahdin innostu-
neena kartoittamaan oppilaiden ja koulun henkilokunnan kokemuksia koulunuoriso-
tyosta ja mielipiteitd sen onnistumisesta. Olen kiitollinen Lyseon peruskoulun henki-
I6kunnalle seka koulun muille koulunuorisotydntekijéille, etta paasin mukaan kehitta-
maan ja luomaan uutta. Kehittdmistytsséa on mielestani darimmaisen tarkeaa huoma-
ta myos kriittiset nédkdkulmat ja arvioida toimintaa jatkuvasti myds kriittisten aanien
perusteella. Koska koen itse koulunuorisotyon tarkeéksi tydomuodoksi, halusin selvit-
taa myos syita, miksi se ei ole vield saanut vakituista jalansijaa kouluista. llahdutta-
vaa on huomata, ettéd koulunuorisoty0 todella puhuttaa niin nuoria kuin koulun henki-

I6kuntaakin niin hyvassa kuin pahassakin.

Uskon, etta opinnadytetyd antaa uutta pontta koulunuorisotydntekijoille ja sitéa kehitta-
ville. Avoin keskustelu koulunuorisotydn heikkouksista ja vahvuuksista auttavat sita
kehittym&éan eteenpéin. Opinnéytety6 avaa toivottavasti lisdd nakokulmia siihen, mita
kaikkea koulunuorisotydntekija voisi tehda ja niitd nakokulmia jotka vield ovat néiden
toimien esteena. Toivon opinnadytetyon valottavan sopivalla tavalla toimivimpia kou-
lunuorisotydn periaatteita, niin etta niita voi soveltaa muissakin kouluissa. Kannustan
koulunuorisotyOn tekijoitd, kehittdjia ja suunnittelijoita jatkamaan tarkeada tyota ja so-
veltaa tdman tutkimuksen tuottamaa tietoa parhaalla mahdollisella tavalla. Liséksi
toivon tyoni antavan uusia nékdkulmia nuorten kokemuksiin koulunuorisotydsta ja
tutkimukseni tuottaman kriittisen tiedon antavan pontta kehittamaéan yh& uusia toimin-

tatapoja vastaamaan yha useampia tarpeita.

Olen iloinen siitd, ettd olen ollut mukana vaikuttamassa koulunuorisoty6n tietoisuu-
den lisddmiseksi ja nostanut my6ds marginaalissa olevien dania esille. Itse opinnayte-
tyon tekeminen ei viela riit4, vaan vastuu koulunuorisotydon kehittamisesta on silla,
joka opinnaytetyon lukee. Lahteekd lukija viemaan tietoa tarkeaksi koetusta nuoriso-
tyosta eteenpain? Viriadkod keskustelu nuorisotyon tarkeydesta kouluissa kahvipoy-
diss&, opettajanhuoneissa ja l0ytaako keskustelu tiensé myds paattajille? Ruohonjuu-
ritason koulunuorisotytkokeilut, opinnéytetyot ja projektit lisdavat kokemusta koulu-
nuorisotyohon liittyen seka kehittavat sita entisestaan. Opinnaytetyo on askel lisdan-

tyvaan tietoisuuteen.
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Liite 1

Millaista on ihanteellinen koulunuorisoty$?

Kiitos, kun osallistut tutkimukseen koulunuorisotydsté, vastauksesi on téarked!
Vastaamalla kyselyyn sinulla on oivallinen mahdollisuus antaa palautetta Lyseon
peruskoulun koulunuorisotydsta ja vaikuttaa sen tulevaisuuteen. Kaikkia vasta-
uksia kasitelladn nimettomasti ja luottamuksellisesti. Kiitos jo etuk&teen!

Vastaajan perustiedot

1. Luokka-aste
O 7. luokka
O 8. luokka
O 9. luokka

2. Sukupuoli

O Tytto
O Poika

Kokemuksia koulunuorisoty6sta

3. Tiesitkd, ettd koulussa tehdaan nuorisotyota?
O Kylla
QEi

4. Oletko joskus kaynyt Luukussa (oppilaskunnan huoneessa)?
O Kylla

O Ei
O Entieda

5. Kuinka usein kayt Luukussa?

O Aina, kun Luukku on auki
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O Muutaman kerran viikossa
O Muutaman kerran kuukaudessa
O Kerran kuussa

O En koskaan

6. Kun kayt Luukussa, mika siella on parasta? Valitse enintaan kolme.
[ ] Ajanvietto kavereiden kanssa

[ Konsolipelien pelaaminen

[ ] Netissa kdyminen

[] Kahvin juominen

[] Ohjaajien kanssa jutteleminen

[ ] Lauta- tai korttipelien pelaaminen

[ ] Tiedonsaanti nuorille tarkeista asioista

Joku muu, mika?

[

7. Jos et kay Luukussa, miksi?

8. Jos olet jutellut koulunuorisotydntekijdiden kanssa, kuvaile heitd muuta-
malla sanalla.

9. Oletko saanut koulunuorisotydntekij6iltd neuvoa johonkin mieltd askarrutta-
vaan asiaan?

Kyllg, millaiseen?
O y



OEn
O En ole tarvinnut apua
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10. Oletko osallistunut oppilaskunnan ja tukioppilaiden jarjestamaan valitunti-

toimintaan?

O Kylla
En ole osallistunut, koska
O

11. Mitka ovat mieluisimmat asiat, joita tykkaat tehda valitunneilla? Valitse

enintaan kolme.
[] Kavereiden kanssa jutteleminen
[ ] Luukuussa oleskelu
[] Ulkona oleminen
[ ] Lauta- tai korttipelien pelaaminen
[ ] Tietovisoihin tai kisailuihin osallistuminen
[ ] Musiikkivideoiden katseleminen
[ ] Tietokoneella oleminen
[ ] Kannykalla napraily
[ ] Laksyjen tekeminen

Joku muu, mika?

[

Millaista koulunuorisoty6n tulisi olla?

12. Mitk& mielestasi ovat nuorisotytntekijan tehtavat koulussa?
[] Ohjata toimintaa Luukussa
[ ] Jarjestaa valituntitoimintaa

Jarjest&a harrastustoimintaa koulun jalkeen. Millaista?

] Pitaa oppitunteja. Millaisia?



Muuta, mita?

]

13. Miten parantaisit Luukun toimintaa?

[ ] Luukku voisi olla useammin auki

[ ] Luukussa voisi olla enemmén ohjaajia

[ ] Lisa4 / uudempia peleja

[ ] Useammin pingista

[] Tyttojen omat Luukkuvalitunnit

[ ] Poikien omat Luukkuvélitunnit

[ ] Jokaiselle luokka-asteelle omat valitunnit

[ ] Enemman mahdollisuuksia kahdenkeskisiin keskusteluihin ohjaajan kanssa
[] Toiminta on hyva tallaisena

Muuta, mita?

[

14. Millainen on hyva koulunuorisotyéntekija?

15. Onko mielestasi tarkeada, ettd koulunuorisotydntekijoita kay kouluissa?

Kylla, koska
O

Ei, koska
O

16. Onko viela jotakin muuta, mita haluaisit sanoa koulunuorisotydsta?
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Liite 2

Millaista on ihanteellinen koulunuorisotyd
koulun henkilokunnan ndkdkulmasta?

Kiitos, kun osallistut tutkimukseen koulunuorisoty6sta, vastauksesi
on tarked! Vastaamalla kyselyyn sinulla on oivallinen mahdollisuus
antaa palautetta Lyseon peruskoulun koulunuorisotydsta ja vaikut-
taa sen tulevaisuuteen. Kaikkia vastauksia kasitelladn nimettomas-
ti ja luottamuksellisesti. Kiitos jo etukateen!

Vastaajan perustiedot

1. Sukupuoli
O Nainen
O Mies

2. Tyokokemus
O Alle 5 vuotta
O 5-15 vuotta
O YIli 15 vuotta

3. Tybnkuva
O Opetushenkildsto
O Joku muu koulun henkil6kunnasta

Kokemuksia koulunuorisotyfsta

4. Tiesitko, ettd koulussa tehdaan koulunuorisoty6ta?
O Kylla
O En

5. Mitk& on mielestasi koulunuorisotytn tarkeimmat tehtavat talla het-
kella? Valitse enintaan kolme.
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Talla hetkelld koulunuorisotyontekijoiden tydonkuvaan kuuluvat seuraavat asi-
at. Mitka niista koet tarkeimmiksi? Valitse enintddn kolme.

[ ] Oppilaskunnan huoneessa ohjaaminen

[ ] Vélituntitoiminnan jarjestaminen

[ Nuorten kuunteleminen

[ ] Tukioppilaiden ja oppilaskunnan ohjaaminen
[_] Pienryhméatoiminnan jarjestaminen

[_] Oppituntien pitaminen

Jokin muu, mika?

[

6. Mitka ovat talla hetkella koulunuorisotydn vahvuudet?

7. Mitka ovat talla hetkella koulunuorisotydn heikkoudet?

Millaista koulunuorisoty6n tulisi olla?

8. Mitk& ovat mielestasi nuorisotydntekijan tehtavat koulussa?
[] Ohjata toimintaa Luukussa (oppilaskunnan huonetta) auki
[ ] Jarjestaa valituntitoimintaa
[] Ohjata tukioppilaita ja oppilaskuntaa
[ ] Ohjata pienryhmia
[ ] Kuunnella nuorta
[] Olla osana oppilashuoltorynmia

[ ] Jarjestad harrastustoimintaa koulun jalkeen
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Pitaa oppitunteja, millaisia?

Jotakin muuta, mita?

[

9. Miten Luukun (oppilaskunnan huoneen) ohjattua toimintaa voisi parantaa?
[ ] Luukku voisi olla useammin auki
[ ] Luukussa voisi olla enemman ohjaajia
[ ] Enemman yhteydenpitoa kouluun ja opettajiin
[ ] Tyttdjen omat Luukkuvalitunnit
[ ] Poikien omat Luukkuvalitunnit
[ ] Jokaiselle luokalle omat valitunnit
[ ] Enemman mahdollisuuksia kahdenkeskisiin keskusteluihin ohjaajan kanssa
[] Toiminta on hyvé tallaisena
[ ] Muuta, mita?

10. Millainen on hyva koulunuorisotytntekija?

11. Onko mielestéasi tarkeaa, ettad koulussa kay nuorisotytntekija?

Kylla, koska
O

Ei, koska
O

12. Onko vieléd jotakin muuta, mita haluaisit sanoa koulunuorisotydsta?
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