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The subject of our thesis is art education in eanyjdhood education. Our goal W
to clarify which different forms of art are usedtime day care groups for childr
aged 3-5 in Kemi and how actively each art form wssd. We also wanted to fi
out the goals behind the use of art as a way ofachn.

The theoretical part focuses on art education fiteenperspective of early childho
education, the different forms of art, and the dase centre as an operational e
ronment. The national plan for early childhood ediomn and care (ECEC) has
essential role in the theoretical part of this ihes

Our thesis is a qualitative study. The material aeguired with two interviews and
guestionnaire. The interviews involved four kindatgn teachers. The questi
naires were sent to kindergarten teachers workinlg the groups of ages 3-5 in

The conclusion was that dance and drama are tkeusad forms of art in the d
care centres. The most widely used forms of arfism@ture and music. Visual a
and handicraft are used weekly in most kindergart&ime teachers' own perso
preferences and areas of expertise are clearlyrsiothe implementation of art e

their age and the size of the groupyurestion are taken into account. The educs
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strive to encourage creativity.
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1. JOHDANTO

Halusimme tehda opinnaytetyon varhaiskasvatukségreh, koska olemme suuntau-

tuneet lapsi- ja nuorisotydhon. Meita kiinnostastda kanssa tytskentely hyédyntaen
taiteellisia menetelmia. Olemme molemmat olleejditeluissa paivakodeissa ja seu-
rannee lastentarhanopettajien ja lastenhoitajiéskgntelyd. Halusimme valita sellaisen
aiheen, johon perehtymalla saisimme mahdollisimpeljon tyovalineita tulevaan tyo-

elamaan. Taidekasvatukseen paadyimme, koska kosemelevan merkittdva osa var-
haiskasvatusta. Taide ja sen osa-alueet kiinndstagda vapaa-ajalla. Halusimme teh-
da opinnaytetydn Kemin kaupungin paivakoteihin,deospiskelemme kyseisessé kau-

pungissa.

Teimme laadullisen tutkimuksen, johon kerasimmeiatoa teemahaastatteluilla. Haas-
tattelimme kahdessa eri paivakodissa 3 — 5 -vud#railasten kanssa tydskentelevia
lastentarhanopettajia. Yhteensa nadissa kahdesstatialssa oli nelja lastentarhanopet-
tajaa haastateltavana. Teemahaastattelun tarkeitaksli kayda vapaamuotoista kes-
kustelua haastateltavien kanssa. Naitd haastattefjgsi etukateen mietityt haastattelu-
teemat. (Viinamaki & Saari 2007, 33.) Taman lisdksietimme kymmeneen paivako-
tiin kyselylomakehaastattelut. Vastauksia tuli @me& kahdeksalta lastentarhanopetta-
jalta. Kaikki haastatellut lastentarhanopettajaat tyoskennelleet vahintdéan seitseman
vuotta lastentarhanopettajina. Olemme nimenneeatljkyastaukset anonymiteetin var-
mistamiseksi kuvitteellisilla paivakotien osastoidamilla. Kaytamme nimien teemana
mausteita, jotka ovat korianterit, rosmariinit, d@mummat, kanelit, pippurit, basilikat,
neilikat ja inkivaarit. Haastatteluissa mukana etlléastentarhanopettajat olemme ni-

menneet kuvitteellisilla nimilla. Nimet ovat Lauranette, Kaisa ja Mirja.

Opinnaytetydssdmme vertailemme eri taidemuotojeyitdaktiivisuutta ja sitd, milla
perusteella naitd osa-alueita kaytetaan. Haluampienaytetydssdmme aukaista va-
hemman kaytettyja osa-alueita, jotta varhaiskasVvesakilokunnan olisi helpompi hy6-
dyntéaa niitd omassa tydssaan. Valitsimme tutkimbtdeksi 3 — 5-vuotiaat lapset. Ajat-
telimme nain saavamme enemman materiaalia ja aléamdekasvatuksen kaytosta, silla
taman ikaisilla taidemuotojen kayttd on monipuatigaa. Vanhemmilla lapsilla kayte-

tyt taidemuodot ovat sovellettavissa pienemmilfesite.
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Opinnaytetyon prosessin aikana seurasimme akttrigaikallislehtien kirjoittelua ai-
heeseen liittyen. K&dvimme havainnoimassa varhaisitastoiminnan ulkopuolista las-
ten tanssituntia, jotta kasite "tanssi” aukenisill@etsellemme paremmin. Tama tulee
nakymaan tyéssamme, silla se heratti mielessamragmkyksia ja ideoita. Prosessin
aikana selvitimme mité taiteeseen ja kulttuuriitiyivia palveluita kemilaiset paivakodit
hyodyntavéat. Opinnéytetyon teoriapohjana olemmettééget Valtakunnallisen var-
haiskasvatussuunnitelman perusteita, jonka poHgidimme ideoimaan niin haastatte-
luita, kuin teoriaosuuttamme. Korostamme teoriadsssa taidekasvatuksen olevan osa
lapsen jokapéaivaista perushoitoa. Teoriaosiossiftddé@snme taiteen eri osa-alueita mo-
nipuolisesti ja paivakoteja toimintaymparistona.ski&lemme 3 — 5-vuotiaan lapsen
taiteellisia taitoja, jotta ne olisi helpompi huanda suunnitelmallisuudessa. Haluamme
nostaa esille dokumentoinnin tarkeyden osana teianirkehittamista ja lapsen kehitty-
vien taitojen seuraamista. Huomioimme lastentarpattajat, paivakodit ja yhteiskun-
nan opinndytetydssdmme. Opinndytetyon olemme kenkayttaen spiraalimallia,

joka nakyy teorian, aineiston ja analyysin vuorotie.

Tutkimuskysymyksemme ovat: Millaiset lapsille asetdavoitteet vaikuttavat lasten-
tarhanopettajien tyoskentelyyn taidekasvatukseha¥s&uinka aktiivista ja tiedostettua
eri taidemuotojen kayttd on lastentarhanopettdjj@skentelyssa Kemin paivakodeissa?
Opinnaytetyd on hankkeistettu Kemin kaupungille63tamme on hyoétya paivahoidon
tyontekijoille, silla sita voidaan kayttaa ideapkima. Prosessimme aikana olemme nos-
taneet taidekasvatusta enemman esille Kemin paigiksa. Kyselyiden ja haastattelui-
den ansiosta henkilékunta on pohtinut oman osaattaiskoko paivakodin panostusta
taidekasvatukseen. Opinnaytetydmme valmistuttuakilidminnalla on mahdollisuus

vertailla paivakotien tydskentelytapoja ja poimmaaan toimintaansa uusia ajatuksia.
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2. TAIDEKASVATUS OSANA VARHAISKASVATUSTA

2.1 Varhaiskasvatuksen maarittelya taiteellisedt@kulmasta

Varhaiskasvatuksen tavoitteena on edistaa lasteimigia, kehitysta ja tasapainoista
kasvua. Varhaiskasvatus koostuu hoidosta, kasvedtkga opetuksesta. Se on suunni-
telmallista ja tavoitteellista vuorovaikutusta sei#eistoimintaa. Keskeinen merkitys
on kuitenkin lapsen omaehtoisella leikilla. (StaR€99, 11.) Varhaiskasvatuksen laa-
tuun vaikuttavia tekijoitd ovat lapsiryhman rakenaekoko, henkiléston patevyys ja
pysyvyys sekd henkiloston méara suhteessa lapsitukResurssit vaikuttavat suurelta
osin paivahoidon laatuun, mutta on myds tekijdjodka eivat maksa mitaan. (Kemin
kaupungin laatukasikirja 2011, 18.) Rosmariinelidetaan taidekasvatuksen olevan
askartelun osalta haasteellista suuren ryhma kaoksv. Vaativampia toita voi toteut-
taa vain muutaman lapsen kanssa kerrallaan. Kanmemati kokevat tarvitsevansa

enemman aikaa yhteiseen suunnitteluun.

Lainsdadanndssa tuodaan esille jokaisen kunnaonwésnkiloston peruskoulutuksen
pituudesta ja tyon vaativuudesta seka toimenkuvagipuen tdydennyskoulutuksen
jarjestamisesta. Sosiaali- ja terveysministeribhalutessaan tarkentaa taydennyskoulu-
tuksen sisaltoa, laatua, maaraa ja jarjestamigtisd myos asetuksilla puuttua seuran-
taan ja arviointiin. (53 8 (28.1.2005/50) 710/1982aydennyskoulutuksilla pidetdan
ylla henkildston tyokykya ja ammattitaitoa. Sisléskoulutuksilla hyddynnetaan oman
kunnan alueella oleva osaaminen. Koulutuksia jij@an yhteistyossa paikallisten
oppilaitosten ja lahikuntien varhaiskasvatuksenskan Omaehtoisiin koulutuksiin osal-
listumista tuetaan mahdollisuuksien mukaan muunssa&urssimaksujen, matkakulu-
jen tai palkallisen vapaan muodossa. (Kemin kaupulagtukasikirja 2011, 13.) Kah-
dessa vastauksessa toivottiin taydennyskoulutuginantajalta, jotta taidelahtoisten
menetelmien kayttd olisi sdanndllisempadd ja moripeampaa. Lastentarhanopettaja
Laura kertoi haastattelussa heilla olleen viimeKgit 90-luvun alussa taidekasvatuk-
seen liittyvaa tadydennyskoulutusta. Lauran paivésalkoetaan uudet koulutukset tar-
peelliseksi, koska ne antaisivat uutta innostugihdn, palauttaisivat mieleen tekniikoi-
ta ja antaisivat samalla uusia ideoita. Han tdieestta koulutuksesta voisi saada eniten
irti silloin, jos eri taidemuotoja opettaisi tyOksetaiteen parissa toimivat henkil6t. Kai-
sa kertoi heidan yhtd vuonna kéayneen pikkujouldjitta erddn koulutuksen. Tama
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koulutus liittyi nukkejen hyédyntdmiseen draamakgigelyssa. Lastentarhanopettajat
Kaisa, Laura ja Mirja muistavat kdayneensa kahdemkgmen vuoden aikana yhden
kuvataiteeseen liittyneen kurssin. Musiikkikursdegaovat kdyneet useamman. Luovan
likunnan kurssista on heidan kohdallaan parikymtéiemiotta aikaa. Heidan mielestaan
taydennyskoulutukset ovat olleet hyvin vahaisiaeta kaipaisi myos kertauskurssia
eri tekniikoista. Anettekin kokee eri taiteen muti® eniten kursseja olleen musiikista.
Aneten mukaan musiikkiin liittyenkaan ei ole vahéaikaan ollut uusia kursseja. Mie-
leemme nousi sama asia havainnoidessamme yksittasssikoulun tuntia. Olisi ehka
tarpeellista hyddyntaa paikallista osaamista kastifeisuuksin muodoissa. Kun péaiva-
kotiin otetaan kayttdon uusia tekniikoita, lapsetvat innostua niista ja tAman innos-
tuksen kautta voivat paatya yrityksen asiakkaiksila tavoin hyotyisivat niin lapset,

paivahoito ja yritykset.

Valtakunnallisen varhaiskasvatuksen ohjauksen @éhéa toimivat varhaiskasvatus-

suunnitelman perusteet. Sen pohjana ovat valtiaystam periaatepaatoksena 28.2.2002
hyvaksymat varhaiskasvatuksen valtakunnallisealikget. Linjaukset sisaltavat yhteis-

kunnan jarjestamén ja valvoman varhaiskasvatuksdnittémisen painopisteet ja kes-

keiset periaatteet. Toteutunutta toimintaa arviardga dokumentoidaan maaraajoin.
Kunnan tulee konkretisoida omassa suunnitelmassadmiskasvatuksen siséllot ja

toimintatavat eri toimintamuodoissa. Kasvatus aoksissa kulttuuriin ja yhteiskunnan

jatkuvaan muutokseen. Tama osaltaan vaikuter@aiskasvatuksen toteutuksen arvi-
ointiin, tavoitteiden asettamiseen ja toteuttamsé&@svatuksen perinteinen ja ihanteel-
linen tehtava on pyrkid kehittdmaan entista paremgdeiskuntaa ja maailmaa. Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteet toimivat podtgbista keskustellaan ja jotka tas-
mennetdan yhteisesti sovituiksi kaytanndiksi janiotaperiaatteiksi kunnissa ja yksi-

koissa. (STAKES 2009, 7,8,44.)

1990 —luvulla taiteen perusopetusta koskevan kiasgetuksen hyvéksyminen oli yksi
taidekasvatuksen asemaa vahvistanut tekija vardmiskuksessa. Lain vaikutuksesta
vakiintui puhe alle kouluikéisten lasten taidekdskaesta, silla se vaikutti moniin tai-
dekasvatusta koskeviin ratkaisuihin. Se tarjosielatsrhanopettajille mahdollisuuden
toimia taiteen perusopetuksen antajana varhaiskdssessa. Lain ansiosta tarkennettiin
taidekasvatuksen ulottuvuuksia ja sisaltdja vakemgatuksessa (Rusanen 2007, 100,
101).
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Yksik6iden omat suunnitelmat tuovat esiin heidaratmimaisuutensa. Yksilokohtaisis-
sa suunnitelmissa otetaan huomioon koko lapsenyshingtoria ja havainnot kotoa seka
paivahoidosta. Ryhmakohtaiset suunnitelmat pohyattyksiloista |ahteviin tavoittei-
siin ja ne huomioiden rakennetaan lasten ja paidamohenkilékunnan yhteista arkea.
Kaneleiden ryhméssa lastentarhanopettaja pyrkitaasaan toiminnan tavoitteet siten,
ettd samalla onnistutaan tarjoamaan lapsille cimmisen kokemuksia, toiminnan iloa ja
luovuutta. Pippurit kertovat huomioivansa suunniissaan lasten ian, kehitystason,
taidon, motivoituneisuuden ja lasten mieltymyks$airiantereilla huomioidaan suunnit-
teluvaiheessa ryhmén koko ja se pitadéako toimingaplttaa pienryhmissa vai voiko sita
toteuttaa koko ryhman samanaikaisella osallistultais¥ksikdissa laadittuihin yksik-
kokohtaisiin varhaiskasvatussuunnitelmiin on kitjdtyseisen paivakodin pedagogisen
toiminnan tavoitteet, toteutus ja arviointi. Lapsitainen havainnointi kuuluu jokaiselle
kasvatusvastuussa olevalle. Paivakodeissa arvioijdaseurataan yleisten pedagogisten
tavoitteiden ja lasten kasvatustavoitteiden toteusgta. Paivakodin johtaja tekee yhdes-
sa lastentarhanopettajien kanssa pedagogisen ramwioi(Kemin kaupungin laatukasi-
kirja 2011, 15.)

Eri taiteenalueisiin liittyva ilmaiseminen on lafleeyksi ominaisista tavoista toimia ja
ajatella (STAKES 2009, 20). Leikkien, pelien jat¢éain yhtenevaisyys piilee siing, etta
kaikki ne vaativat tietynlaisten saantéjen noudaissa ja mielikuvitusta. Mielikuvituk-
sen kautta avautuu jannittava taiteen ja leikin inmeg jonka ominaisuudet tuottavat
ihmiselle mielihyvaa. (Karppinen, Puurula & Ruokar2001, 78.) Lapsen hyvinvointi
ja kasitys omasta persoonasta vahvistuvat sekdnh@sedlistumismahdollisuudet toi-
mintaan lisaantyvat, kun han toimii itselleen lwvdlla tavalla. Lapsen ajatteluun ja
maailmaan paasee sisdlle, kun osallistuu siihemaihaoi sitéd ja keskustelee lasten
kanssa. Toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessanibidaan lapsen persoonalliset
toimintatavat. Samalla tuetaan lapsen taidemielstary kehittymistd, valintojen tekoja
seka kulttuuristen arvostusten kehittymistd myohéitémallakin. Tarjotessamme lap-
selle kokemuksia taiteesta annamme hanelle mabdotien kokea eri aistielamyksia ja
tuntemuksia. Lapselle on luontaista nauttia taiteamaisusta ja taitojen oppimisesta
riippumatta siitd, toimiiko yksin vai yhteistyossdisten kanssa. Taiteen avulla lapsi
kehittyy yksilona ja ryhman jasenena. (STAKES 2(B24.)

Lapsen mieli on esteettisesti virittynyt luovassianinnassa. Tallaisessa tilanteessa lap-
sen on mahdollista kayda l&api sellaisia asioittkgeivét ole todellisuudessa mahdolli-
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sia. Lapsen kehitykselle olennaista on halu liikkodellisuuden ja kuvittelun valilla,
vaikka varhaispedagogiikan tavoite on tukea lapséy hahmottaa ja jasentaa todelli-
suutta. Lapsen eettisen kehityksen kannalta oe&drkystya kuvittelemaan ja luomaan
mielikuvia. Kun kuvittelukyky on rikas, lapsella ggaremmat mahdollisuudet elaytya
omiin ja muiden tunteisiin. Kasvattajan tehtavandaataa lapselle mahdollisuus kuvit-
teelliseen maailmaan konkreettisen todellisuudenatia. Lapsella on valmius heittay-
tya kuvitteluun, vaikka h&n ymmartaéakin todellisanda mielikuvituksellisuuden erot.
(Ruokonen & Rusanen 2009, 12.) Rosmariineilla kastavoitteena on mielikuvituk-
sen rikastuttaminen ja luovuuden tukemin@ahdimme mahdollisuutta siihen, etta voi-
ko esimerkiksi musiikki olla paivakodissa niin taeenaista ja tietyn kaavan mukaan
toteutettua, etta esille ei nouse luovuuden jaikueituksen tukeminen. Kuvataide ja
kadentaidot olisivat hyvia alueita, joissa naitétaigiin tukea. Annetaanko kaytadnnossa

lapsille kuitenkin liilan valmiita malleja toteutattaksi?

2.2 Taiteen tarkeys varhaiskasvatuksessa

Taide kehittdd motoriikkaa, aisteja ja koordindatiya seka sitd voidaan kayttda op-
pimisvédlineend. Sen avulla voidaan havainnoidgphala elaytymaan seka kerrata ja
merkitd muistiin asioita. Taidetta voi |0ytaa missdn, kun olemme herkistyneina ais-
teille, tutkimiselle ja havainnoille. Taiteen axalbpimme ymmartdmaan eri kulttuureja
ja luonnonlakeja. Taiteen kautta pdasemme tyostdroéada sisdista maailmaamme ja
kehittamaan luovuutta. Taide mahdollistaa paasysda maailmaan ja se helpottaa
ryhman yhteishengen luomista. Lasten luovuus orokajln kaytdssa ja he pystyvat
nakemaan asiat uusilla seka yllattavilla tavoilaovuuteen kuuluu niin henkinen kuin
kehollinen likkkuvuus. Aikuinen voi oppia lapsenamwmuudesta, oivalluksista ja kokei-
luista. Taide auttaa meitd saamaan aistimme, kelemjanietamyksemme vireaan ti-
laan. (Bardy 1995, 66-67.) Lastentarhanopettajatt@nkertoo yllattyvansa vielakin
useiden tyovuosien jalkeen lasten tavasta heitfaygksia uusia asioita, innostua eri
tilanteista ja siita, kuinka pienet asiat riittdgdamaan lapset innostumaktelestam-
me juuri tdmé& lasten luonnollisen taiteellisuudékeminen ja hyodyntdminen vaatii
aikuiselta heittaytymiskykya ja avoimuutta. Tarailamyos taitoa poimia lasten miel-

tymyksia ja ideoita kaytantoon.
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Lapsen elamassa tapahtuvat asiat voivat nakya hairterllisissa ilmaisuissaan. Talla
tavoin lapsi kykenee purkamaan kokemiinsa asiomahdollisesti liittyvia ahdistavia
tunteita, epavarmuutta ja iloa. Lapsi todella @gntaa kokemuksiaan ja kasvaa niiden
myo6ta taiteellisen ilmaisun avulla. Tama palvelapsen monipuolista kehittymista.
(Hakkola, Laitinen & Ovaska-Airasmaa 1991, 58-3@glemmissa haastatteluissa kes-
kusteltiin siita, ettd kirjallisuuden kautta vailen asioiden lapi kayminen on ollut tar-
vittaessa mukana heidan toiminnassaan. Lapset tvkiganlukutilanteissa samaistua
johonkin hahmoon ja néin kertoa aikuisille siititdeovat ehkd kokeneet samanlaisen
tilanteen omassa elaméassaan. Taman vuoksi ajattedeatta on hyvin tarkeaa kuunnel-
la lasta ja huomioida jo suunnitteluvaiheessa kumdégpsen mielenkiinnon kohteet seka
hanelle tarkeat ja ajankohtaiset asiat.

Lapsi tutustuu maailmaan aistiensa kautta ja tek#@isuja aistihavaintojensa pohjalta.
Lapsi tavallaan asennoituu maailmaan esteettigestita ympariston katsominen aistit
avoinna voi olla haaste kasvattajalle. (Hujala &jaftoim.) 2011, 111.) Taiteen kautta
muodostamme toisenlaisen yhteyden ymparoéivaanlisdeteen mita pelkastaan tiedon
kautta. Seurauksena tasta Il6ydamme maailmasta loggisia ja harmonisia suhteita.
Kokiessamme taidetta lahestymme todellisuutta vekaammin (Venkula 2003, 41,
43). Mielestdamme lapseen saa aivan erilaisen yhteydaem kktselee hanen kanssaan
yhdessa esimerkiksi sateen jalkeen asfaltille itymesta kastematoja tai kauniin véarisia
pilvia auringon kajastaessa niihin punaista vaiiuisen ollessa avoin ideoille voi hén
hybdyntaa naita ymparistosta saatuja havaintojassakin tyoskentelyssa ja kehittdd
niista jopa paivien mittaisia taideprojekteja.

Taiteen kautta saavutamme laajemman kasityksestitsene. Taiteellisen kokemisen
myOtavaikutuksessa persoonallisuutemme laajentisyyanee. Vaikka taide lahentaa
todellisuuteen, toisaalta se irrottaa itsesta kaparvastad. Taide kehittda kaikessa toi-
minnassa tarvittavaa luovaa ulottuvuutta. Luovanigen on helpompi ymmartaa omaa
mieltaan ja yrittda ilmaista erilaisia keinoja Kayballa sitd minka kokee tarkeaksi. Ta-
man seurauksena ihmisella on rohkeutta esittaasssieuten han itse sen nakee: laula-
en, soittaen, maalaten tai puhumalla. (Venkula 2@33) Lastentarhanopettaja Anette
kertoo, ettd heilla pyritdan tarjoamaan mahdollmen monipuolisesti kokemuksia eri
taidemuodoista lapsille. Molemmista haastattelystiyselyistad kay ilmi, etta ainakin
jonkin taidemuodon kautta lapset saavat vahint&srak viikkossa ilmaista itseaan. Tau-
lukosta nro 1 sivulta 22 selvidd kyselykaavakkeisiastanneiden paivakotien aktiivi-
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suus taidemuotojen kaytdén suhteen. KasvattajarBvéh&i on mielestamme tarjota

mahdollisuuksia lapsille iimaista itseaan turvalisa ja kannustavassa ymparistossa.

Ihmisen kehittymisen kannalta on valttamatont&g &éin myds aidosti tekee asioita.
Taide tarjoaa tahan luonnollisen mahdollisuuderol&iturhaa kokeilla erilaisia asioita,
silla vaikka keskeytamme ne, niisté jaé jalki omparsoonaamme. Taiteen avulla kehi-
tamme kokonaisuuksien ja niiden olennaisten pderi hahmottamisen taitoa. Sen
avulla kehittyy myods tarkkaavaisuus, keskittymiskyl karsivallisyys, joita ilman ei
mikaan taiteenlaji avaudu. Taiteen avulla kehittyyds arviointitaito. Taide edesauttaa
tunteiden tuntemisen ja niista tietoisena olemiséia. Jonkin taidon paremmin hallit-
seminen antaa meille paljon osaamisen iloa ja danospimme olemaan tyytyvaisia.
Sen avulla myds vahvistamme empatiakykydmme. Tarddaa henkilokohtaisista ja
ulkonaisista huolista ja auttaa pysahtymaan ikaan aktiivisesti. Omaksumme suuren
osan kaikesta tiedosta kuuloaistimme avulla. Tawgsiikki ja teatteri kehittavat kuun-
telemisen ja ilmaisemisen taitojamme. (Venkula 2010352.)

2.3 Taiteen mukanaan tuoma peruskokemus lapselle

Eri taiteenmuotoja hyddyntavassa kasvuymparisttzstan peruskokemusten syntymi-
nen mahdollistuu. (Stakes 2009, 23.) Lasten tasleitaksessa on kaksi selkead paa-
suuntausta, jotka ovat lapsille tehty taide jadasesittdma, luoma tai tekeméa taide.
Lapsille tehtyyn taiteeseen kuuluu esimerkiksi alak, nukketeatteri, lasten néaytelmat
ja musiikki seka lapsille suunnitellut taidenaygtelLasten itsensa luomaan, tekemaan
ja esittdmaan taiteeseen kuuluu esimerkiksi lastdun, tanssit, laululeikit, lastenrunot,
-tarinat ja -hokemat, lasten itsensa tekemaét kunkgitygt, muovailut ja kéasityot. (Karp-
pinen ym. 2001, 171.) Kanelien osastolla kerrotads toteutettavan pienia esityksia
ja niiden esittdmisesta. Samoin Basilikat kayttéai&iisten suunnittelemia esityksia.
Heilla myds annetaan lapsille mahdollisuus omiigtelniin. Mielestdmme on tarkeéa
toteuttaa niin aikuisten kuin lastenkin ideoimi#ydsia ja toitd. Ajattelemme, ettd esi-
merkiksi draamassa lasten on hyva harjoitella mglésona olemista, vaikka lasten

itsensa tekemalla taiteella onkin tarkea merkitys.

Taidekasvatus on aktiivisinta lapsen itsensa tekéma vahemman aktiivista hdnen

ollessaan pelkastaan vastaanottajana. Kumpikagrad&edella mainituista ei ole tois-
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taan parempi taidekasvatuksen muoto, silla molertgpiataan. Peruskokemus voi syn-
tyd kummassakin muodossa, niin ohjaajan kanssenlasiua laulaessa kuin taidemu-
seokaynnilla. (Karppinen ym. 2001, 172.) Laura pskelee sitd, kuinka toisinaan itse-
kin syyllistyy ajattelemaan ohjatun ja suunnitelimminnan olevan jollain tavalla hie-
nompaa ja arvokkaampaa, kuin spontaanisti lapsemdutyd. Eri lapset voivat kokea
saman tilanteen taysin erilla tavalla. Aisti- janetilat ovat aina yksil6llisia. Perusko-
kemukset ovat padasiassa lapsuudesta saatuja kkdi@mjoiden varaan rakentuvat
lapsen myohemmat taidemieltymykset, kulttuurinerosius ja jopa inho taidetta koh-
taan. Peruskokemukset ovat siis keskeisia elenj@nitielekasvatuksen pedagogiikassa.
(Karppinen 2001, 174.)

Peruskokemuksissa lapsi on yksin ja han elaa efaarkaikkien aistiensa kautta. Par-
haimmillaan lapsi nauttii naissa tilanteista, myggauskokemus ei valttamatta ole iloa
tuottava. Lapsi voi myos pelatd, inhota tai suetakayda lapi useita tunteita. Perusko-
kemuksia ei ole suunniteltu kasvatusmielessa, vemtapahtuvat arjen tilanteissa sa-
tunnaisesti. Niitd voidaan myo6s luoda tietoisessiimerkkeja tallaisista tilanteista ovat
muun muassa piirtaminen musiikin tahdissa, liikkoen salissa vapaasti soiton pyor-
teissa ja sdvelman tunnelman kuvaaminen sormilédrellyva taidekasvatus vaatii pal-
jon muutakin, kuin Vivaldin Vuodenaikojen soittatagaustamusiikkina muulle taide-
toiminnalle. Peruskokemuksen voi muistaa vielduia&nakin. (Karppinen ym. 2001,
171, 175.) Lastentarhanopettaja Anette kertoo, hediifé lapset saavat liikkkua musiikin
tahdissa niin halutessaan. Han kertoo, etté olsgdesta musiikin tahtiin likkuminen ja
siihen heittaytyminen on helpompaa kuin toisilleepia lapsia rohkaistaan antamalla
heille esimerkiksi jokin rooli liikkumiseen. Hanattaa nayttaa esimerkkia ja kysya lap-
selta, miten kevyt keijukainen liihottaisi tallassa musiikissa. Tilannetta harjoittele-
malla useampaan kertaan, he saavat arimmatkintlapgean. Mielestdmme tésta esi-
merkista tulee esille juuri se, etta lapsi sadttdaa peruskokemuksessa monia erilaisia

tunnetiloja.

2.4 Suunnitelmallisuus, tavoitteellisuus ja dokutoerti

Taidekasvatusta toteutettaessizssi huomioida jokainen lapsi yksilollisesti jataa tilaa

erilaisille persoonallisuuksille. Suunnitteluvaissa on tarke&é ottaa huomioon, millai-

sissa ryhmissa ja miten kuvallisia tehtavia tehd@dkuisen on hyva varata aikaa jokai-
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selle lapselle. Myds lasten keskindinen vuorovaigutn merkityksellista. Hyva pien-
ryhmé&n koko on 4-8 lasta. On tarkedd muistaa tyosi& myos yhden lapsen kanssa
kerrallaan. Tama vaatii aikuisten keskinaista tgop. Lasten ika tulee myos huomioi-
da. (Hakkola ym. 1991, 49.) Neljassa kyselykaavakka vastattiin, ettd he ottavat
suunnittelussa huomioon lasten ian ja ryhmakoostdrdarhanopettaja Anette kertoo,
ettd heilla on suunnitellut pienryhméajat viikolkskarteluja he toteuttavat usein vuo-
rotellen siten, etté4 osa lapsista tekee jotain mtnitmintaa silla valin, kun toiset askar-
televat poydan aaressa. Han kuitenkin kertoo, mtignan suuri koko vaikeuttaa toi-
minnan suunnittelua ajoittain. Mietimmekin tatdtaeyhden lapsen kanssa kerrallaan
tyoskentelya on varmasti vaikeaa jarjestaa paivéissd lasten suuren maaran takia.
Monista kyselyista kuitenkin kay ilmi juuri ryhmiesuuri koko.

Kuuntelemalla ja havainnoimalla lasta, aikuinen saada uskomattoman maaran uusia
ideoita. Aikuisen tarjotessa toistamiseen lapsdikeita, jotka ovat kaukana heidan
omasta kokemusmaailmastaan, héan estaa kuvallisarsiin rakentumisen lasten omien
ajatusten ja tunteiden ymparille. Vapaat piirusaikét ovat myos tarkea osa kuvallista
kasvatusta. Kuitenkin ilman aiempaa ohjausta jddapset voivat kokea tdmén hanka-
laksi. Talléin aikuinen ei kanna vastuuta lapsewnallisesta kehittymisesta, vaan jattaa
heidat yksin ongelmiensa kanssa. Parhaimmillaaaampiirtdmisen hetkissa lapsi saa
kokeilla ja toistaa aiemmin oppimiaan tekniikoifallainen toistaminen vie lapsen ku-
vallista ajattelua eteenpain. (Hakkola ym. 1991-6@.) Haastatteluista kay ilmi, etta

molemmissa paivakodeissa lapsilla on mahdollisuusi@ vapaasti aina kun haluavat.

Olisi hyva suunnitella koko lapsiryhmaa koskeva ataidetoiminta pidemmalle ajalle
kerrallaan. Téallaisten jaksojen suunnittelemisagaa usein pelkkien teemojen maa-
ritteleminen. Tarkemmat suunnitelmat voi tehda tapana itse toimintaa. (Hakkola
ym. 1991, 70.) Mirja kertoo heidan valitsevan p#odilleen vuosittain jonkun teeman,
joka huomioidaan koko vuoden ajan toiminnan sutelnissa. Kaisan mukaan toiset
teemat ovat olleet helpompia toteuttaa kuin toiestmerkiksi erddnd vuonna teemana
ollut leikki oli aikuisen naktkulmasta vaikea totettiava. Yhdessa haastattelijan kanssa
mietittiin, olisiko leikki-teeman toteuttamista vt helpottaa ennen sen aloitusta kay-
tavalla koulutuksella. Lastentarhanopettaja Anédis kertoo, ettd heilla esimerkiksi
kuvataide suunnitellaan siten, ettd pyritddn kaymasoden aikana lapi mahdollisim-
man monta eri tekniikkad.apset nakevat konkreettisesti oman oppimisendaepit
teemojen yhteydessa. Lapset kokevat helpostivétteisaa kayttaa esimerkiksi hiilta,
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jos paasevat kokeilemaan sitd vain pari kertaa essal Halu oppia lisaantyy lapsen
itsetunnon kohentuessa. Kun lapset keskittyvatitaamn varmoina itsestaan, uskaltau-
tuvat he omaperaisiin ratkaisuihin. Nain lasterviue kasvaa. (Hakkola ym. 1991, 70.)

Kemissa paivahoitopaikat vastaavat sen hetkistétiar ja vapaita paikkoja ei ole. Ta-
man vuoksi kysynnan yllattava lisdys saattaa tyzadaeita lisatd nopeastikin paivahoi-
topaikkoja. Tasta syysta laadukkaan varhaiskassaetukitkdaikaissuunnittelu on haas-
teellista. Valtuuston paatokset paivahoitomaksygenmisesta voivat vaikuttaa paiva-
hoidon kysyntaan. (Kemin kaupungin laatukasikigd 2, 15.) Itse mietimme sitd, mil-
|& tavoin tama nakyy kaytannossa. Kasittaaksemnyeetavissa paasaantoisesti ovat
samat tilat ja samat vastuulliset henkilot. Lis§éetden lapsimé&érien pitaisi tuoda mu-
kanaan myos lisaa henkilokuntaa. Hyvin tehdyn pitkdissuunnitelman pitéisi olla
muovattavissa uusissa muuttuvissa tilanteissa.i€enkin asioita, jotka ovat helpom-
min toteutettavissa pienemmissa ryhmissa tai vastansesti toiset tilanteet vaativat
enemman lapsia onnistuakseen. Tama on ehké sellagi@ minka oppii ymmartamaan

vasta t6ita tehdesséaén ja toimiessaan itse vasenal henkiléna paivahoidon arjessa.

Kuvataideohjauksessa on hyva olla antamatta sateagvaan lian montaa ongelmaa
ratkottavaksi. Motoriset ongelmat syovéat resurssajaellisten ongelmien kasittelylta.
Viivaa pitkin leikkaaminen voi olla jollekin lapdelniin vaikeaa, ettd siita suoriutumi-
nen vie kokonaan hanen huomionsa. Ongelmat pif@ksia pienempiin osiin, kuten
vesivarimaalauksessa varien tutkimiseen, siveltikéion harjoitteluun, vedella maa-
laamiseen ja itse vesivarimaalaukseen. (Hakkola 3891, 65.) Mirja kertoo, ettd he
lahtevatasten kanssa usein liikkeelle sormivareista jespeita pensseleistd. Ensin kay-
tetdan vain muutamaa varia ja lasten taitojen #edssa voidaan siirtyd ohuempiin si-

veltimiin ja runsaampaan véarivalikoimaan.

Taidekasvatukseen kuuluu useita kehityksen alugitden takia tavoitteiden asettami-
nen voi olla haastavaa. Lasten mielialat, tilanmeajankohta vaikuttavat toimintaan.
Tavoitteita olisi hyva olla, jotta lapset kehittyya kiinnostuvat pitkaaikaisesti taiteelli-
sesta tekemisesta. Keskeisimpia taidekasvatukseriteata ovat lasten esteettisten ky-
kyjen ja mielikuvituksen kehittdminen seka lastaiteellisten kykyjen kasvattaminen.
Aikuisen on asetettava konkreettisempiakin tavitétteviminnalle, kuten vareihin tutus-
tuminen, valojen ja varjojen nakeminen seka sasittelytavan oppiminen. (Hakkola
ym. 1991, 67.Mirjan paivakodissa on tehty etukateen tavoittekajselle ikaryhmalle
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erikseen ja niitd sovelletaan lasten taitotasojelkaan. Anette kertoo, ettd esimerkiksi
kuvataiteen suunnittelun taustalla on aina eri itk@iden opetteleminen. Kaikki eri

tavat tehda kuvataidetta toteutetaan toimintavuadlesma.

Toimintaa voidaan alkaa jarjestad, kun peruslahido on maaritelty. Jarjestamisessa
tulee huomioida se, kuinka monta lasta ryhmassayasikennelld yhta aikaa ja miten
mielenkiinnon saa heradmaan sekd mitka asiat amtkawallisen tyoskentelyn viritta-
misessa. Huomioida tulee myo6s kuinka paljon lapaetitsevat aikaa tydskentelyyn,
milloin he tarvitsevat aikuisen opastusta ja miasioihin lasten huomio kiinnitetaan
tydskentelyssa. Oppiminen perustuu johonkin ongahma sen ratkaisuun. Lapsen op-
pimista héairitsevét lilan tarkat mallit, koska lags itse paase ratkaisemaan ongelmaa.
Valmiit mallit saattavat kielia aikuisen epavarmasath. Samanlaisista lopputuloksista
huolimatta lapset eivat kehity taiteellisesti. Lefpsivét ole hyvistd samanlaisista loppu-
tuloksista huolimatta itse kehittyneet kuin korkeem ohjeiden noudattamisen taidossa,
eivatka siis taiteellisesti. Kun aikuinen sallsetleen epdonnistumisen, han nayttaa lap-
sille, ettéd aina ei tarvitse onnistua. Etukateekeila luo tekemiselle kuitenkin varmuut-
ta. Taiteellisessa toiminnassa tulee sailyttaaeklin I6ytamisen ilo. Suunnittelussa
tulee huomioida, misséa vaiheessa lapset pesevsitdgtelyvalineensa, mitd lapset te-
kevat, kun ovat valmiita ja miten aikuinen jakalaté¥an. (Hakkola ym. 1991, 68-69.)

Paivakodin juhlat ja teemapaivat toteutetaan uaskartelemalla tai kuvataidetoimin-
taan liittyvilla menetelmilla. Taiteellisilta taviteéilta pohjaa pois voi kuitenkin vieda
koristeiden tydstdminen pdaivasta toiseen. Aikuistiginsi miettid miten visuaalisilla
elementeilla tunnelmaa voisi juhlassa korostaa nirkaavamaista askartelua. Esimer-
kiksi voisivatko lapset maalata suoraan ikkunojaimatunnelmaa ilman mallia. Vapaa-
tydskentely kiinnostaisi varmasti lapsia enemmain kikkutarkka napertely. (Hakkola
ym. 1991, 70.) Lastentarhanopettaja Anette ker&ttd heidan toiminnassaan nakyy
vuodenajat ja juhlapaivat. Ne nakyvat useissaatekasvatuksen muodoissa ja leikeis-
sa. Kyselyistd vuodenajat ja juhlapéivat nousewaisresiin. Mielestamme tama onkin
yleista paivakodeissa. Eri taidemuotojen kauttadaan kertoa lapsille ajankohtaisista
juhlapéivista. Vuodenajat ja niihin liittyvat asiatidaan myo6s kayda lapi taidemuotojen

avulla.

Lasten innostuminen on tavoitteiden toteutumisesllgys. Toiminnan aikana aikuinen

saa siitd heti palautetta. Itse prosessi on toiagsa niin tarked, ettd sen aikana esille
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tulevat keskittymiskyky, innostuneisuus, vasymyislaaten valiset vuorovaikutussuh-
teet kertovat tarkeita asioita aikuiselle. Lapseminnasta nakee heti, miten han on
omaksunut opittavaksi tarkoitetun asian. Valmiibtokset kertovat, mita lapset ovat
ymmartaneet ja kokeneet. Myos niista toista, jotBkuttavat epdonnistuneilta, aikui-
nen voi ndhda paljon. Aikuinen voi miettid: olisikdganyt harjoitella jotakin osa-aluetta
etukateen lasten kanssa vai olisiko jokin osiorpitgéttaa kokonaan pois. Tdistd nakee
my0s missé vaiheessa lapsi kuvaamisessaan onnyuia mihin tulisi kiinnittdd seu-
raavaksi huomiota. (Hakkola ym. 1991, 70-72.)

Taideaineissa usein oppiminen, kehitys ja kasvudgdisuaalisten lopputulosten taak-
se. Valmiista toista ei usein nde prosessia, j@kana oppiminen ja elamykset tapah-
tuvat. Mita pienempi lapsi on, sitd vdhemman vdlhopputulokset tuovat esille tyds-
kentelyn keskittymista, oppimista, nautintoa, &jath, keskusteluita ja kaytettya aikaa.
Voi olla, ettd lopputulosta ei valttamattd synninkaan, jolloin vaarana on prosessin
tiedostamatta jattdminen. Muistista on vaikea lendtkyvaa kokonaisuutta. Dokumen-
toinnilla saadaamiminta nakyvaksi myohempéaa tarkastelua varten, joka peuusgir-
haiskasvattajan havainnoille. Dokumentointia vordéshda kirjaamalla, nauhoittamal-
la, piirtamalla, valo- ja videokuvaamalla sekad haidslemalla. Sen avulla voidaan
hahmottaa nakyviin koko prosessi ja samalla koat&toja vanhemmille lapsen paiva-
hoitoajasta. Raportoivalla taltioinnilla voidaarotia nakyvaksi varhaiskasvatusta muun
muassa varhaiskasvatusyhteisdlle, muille kuntdliaisi vanhemmille. Dokumentoinnin
kautta lapsuus ja varhaiskasvatus saadaan nakgvigiskunnassa, mika voi vaikuttaa
lapsia ja varhaiskasvatusta koskevaan paatokserorieja arvostukseen. (Rintakorpi
2009, 84-85.) Kaisa toi haastattelun aikana toistaem esille projektien dokumentoin-
nin. Han kertoi, ettd heilld on videolla paivakdalitoteutettu sirkus-teemainen kevat-
juhlaesitys. He ovat valokuvanneet useita eri jteja. Joistakin he ovat myds tehneet
diasarjoja ja keranneet kansioi2okumentointi ei tullut muuten juuri ollenkaan ésil
haastattelu- ja kyselyaineistoista. Tama johtuuneatikin meidan kysymysten asette-

lusta.

Pedagogisesta dokumentoinnista puhutaan silloim, dokumenttien avulla voidaan
reflektoida prosesseja niin kasvattajan, lapsem k@nhemman kannalta. Dokumen-
toinnilla voidaan seurata niin kasvattajan kuinskqkin toimintaa ja oppimista. Sen
avulla voidaan tutkia, mika on kullekin lapselle ioainen tapa hankkia tietoa, tyosken-
nella ja kehittdd oppimistaan. Nailla tiedoilla kakaja pystyy muokkaamaan omaa
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toimintaansa ja kehittdmaan toiminnan sisaltojanetamia ja tavoitteita. Pedagogisen
dokumentoinnin avulla kasvattaja pystyy kehittymaammatillisesti. Tarkoituksena ei
ole asettaa kasvattajaa tai lasta asteikolle huarfgsaan, vaan 16ytaa yksilon kannalta
merkityksellisia hyvinvoinnin ja oppimisen tekijait Vanhemmat voivat dokumenttien
avulla arvioida ja havainnoida lapsensa varhaiskasva. Vanhempien kanssa kaydyt
keskustelut voivat parhaassa tapauksessa taydapen prosessien ymmartamista ja
tuoda uusia nakokulmia. Kasvattajat voivat dokumismillaan esitella tyotaan toisil-
leen ja jakaa kesken&an tunteensa ja ajatuksestta ddkumentointi toimii tydvalinee-
na, tulee kasvattajayhteison kyetd muodostamaagingnmt kasitys siitd, miten doku-
mentointi mahdollistetaan kaytanndssa ja mihiragoyritddn. Dokumentointiin tarvi-
taan hyvin toimiva tydyhteiso, johon kuuluu luottasta, avoimuutta ja tahtoa oppia
uutta. (Rintakorpi 2009, 86-87.) Kun tilannettada uudesta nakodkulmasta ja ulko-
puolelta voi oppia omasta ja kollegojen tydskersly(Hakkola & Virsu 2000, 46).
Lastentarhanopettaja Kaisa pohti haastattelummanaikanhojen dokumentointimate-
riaalien uudelleen katselemista. Tausta-ajatuk$emella oli nostaa niista ideoita uu-
delleenkayttod varteohdimme yloskirjaamisen tarkeytta tastakin nakdladta. Ker-
ran hyvaksi todetut eri taidemuotoihin liittyvatrtonnot on hyva kirjata ylos esimer-
kiksi johonkin kansioon. Paivakodeissa lapset waiat muutaman vuoden valein, joten
mielestdmme naita samoja toimintoja voidaan todautiudestaan mydhemminkin. Tal-

|a tavalla valtytdan hyvien ideoiden unohtamiselta.

Vaikeasti huomattavia tapahtumia ja vaikutuksiadaan tehda nékyvaksi toiminnan
dokumentoinnilla. Td&man jalkeen voidaan tulkitatéasja aikuisten omaa ja yhteista
tyota. Dokumentointiin voidaan lisata havaintojaeistd, liikkeista, aikuisten ja lasten
aktiviteeteistda, kysymysten teosta, ehdotuksistmaiomasta vuorovaikutuksesta ja
vastauksista. Dokumentoinnin avulla voi kuunnelladestaan, tarkastella lAhempaa,
nahda seka tulla tietoiseksi tilanteista yksinhagssa muiden aikuisten tai lasten kans-
sa. Dokumentoinnin avulla toimintaa voidaan kehittsilla sen avulla saadaan tietaa,
mika tilanne on talla hetkella. Dokumentointi malidtaa keskustelujen syntymisen
tyotovereiden, lasten, vanhempien ja ympéaroivareigbh kanssa. Dokumentoinnin
avulla jokainen voi hankkia itselleen valineitdgaaa teoriaa tyostaan. Koska muutos
on jatkuvaa, tulisi dokumentoinninkin olla jatkuvd€éaytdnnét mitkd on todettu eilen
tai aikaisemmin toimiviksi ja hyviksi, eivat valtt@tta sovi tdhan paivaan ja tahan ryh-
makokoonpanoon. Dokumentointi on tyon uudistamigtkokoulutusta ja arviointia.

Dokumentoinnin avulla voidaan palata lasten kareenmin tapahtuneisiin asioihin.
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Lapset haluavat usein kerrata aiempia keskustgujauistiinpanoja. Tarkeimpia kohtia
voidaan tulkita uudelleen ja tarkentaa seka etigden syita ja seurauksia. Kokonai-
suus syntyy pienista yksityiskohdista, &anensa@ysdnojen asettelusta, innostavuudes-
ta, materiaalien valinnoista, tauoista ja tyoratdnaseka auttamisesta ja rohkaisusta.
Jokaiseen dokumentointiin siséltyy tulkinta, jokg@dhtuu dokumentoinnin alussa, sen
kuluessa ja paattyessa. Teemme valinnan myosrsikoin jatamme jotain dokumen-
toimatta. (Hakkola & Virsu 2000, 46-48.)

Mork-Huttunen (2008, 20) koki dokumentoinnin tarks@ Hanella oli tapana pitaa
muistiinpanovalineitd mukanaan tydskennellessd@rakadissa. Hyvia havaintoja han
teki seuratessaan lasten piirrosten valmistumisapset kertoivat tehdessaan tyotaan
siitéa, mitd he tekivat ja miksi. Prosessin seura@mioli hanesta mielenkiintoista. Vai-
heita seuraamalla paasi paremmin sisalle lapsénsajaailmaan, kuin mita olisi paas-
syt pelkastaan valmiista tyosta kyselemalla. Motktbhen (2008, 98) kertoo, etta las-
tentarhanopettajakoulutuksessa korostettiin sitéy, kasten saatavilla tulisi olla aina
puuvarit, vesivarit, varilidut, muovailuvahat sep@perit. Han kertoo, etta lastentarhan-
opettajat toivoivat ndiden lisdksi saataville my@sipullot, kuten reggiolaisessa paiva-

kodissa. Tiloista toivottiin sopivampia kuvallisedmaisuun.

Lastentarhanopettajan tehtavéna ei ole opettaaluada ja yllapitda oppimistilanteita,
joissa lapset voivat itse oivaltaa ja oppia. Hatetavanaan on auttaa lasta harjoittele-
maan ajattelua, ohjata kayttamaan eri ilmaisukigi#nielikuvitusta. (Heinimaa 2000,
64.) Etusijalla ovat aina lasten henkilokohtaisgkaisut. Valmiiksi tehtyjen suunnitel-
mien ei pitaisi olla niin tarkeita, etta aikuinesta@si lasten ilmaisun. Toiminnan aikana
esille voi nousta uusia tavoitteita, joita ei sasalkea pois, vaan ne tulisi hyédyntaa.
Toiminnan aikana lapsilta voi poimia ideoita jat&ivoi kehittdd eteenpain. (Hakkola
ym. 1991, 69.)

2.5 Kolme- viisivuotiaan lapsen taiteelliset taidot

Kasvattaja organisoi ja ohjaa lapsen tyoskentedyd@ valineiden ja materiaalien kayt-

toéa. Eri-ikaisilla ja temperamenttityypiltaan erdidla lapsilla luova prosessi on erilai-

nen. Erilaisilla tarinoilla ja huumorilla lasta vauttaa keskittymaan. (Rusanen 2009,
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53.) Lapsen temperamentin huomioiminen mielestaramen yhta tarkedd suunnitte-

luvaiheessa, mita ovat myos iké ja taitotaso.

sessa toiminnassa voidaan kayttaa lapsille luamdesikin, taikuuden, mystisyyden ja
sadun voimaa. Lapsen lahestyessa kouluikad, haa alsein tarkastella kuviaan kriitti-
semmin. Tassa vaiheessa muiden lasten hyvaksyata alla tarkedd. Jossain vaiheessa
ystavykset alkavat matkia toinen toisiltaan kuvenosia, taten piirtdmisestd muodos-

tuu sosiaalisen viihtymisen muoto. (Hakkola ym. 1,L9%4.)

Kolme- neljavuotiaana lapsi osaa piirtad neliogénpyroita, pisteitda, viivoja, pienia
koukeroita ja isoja kiemuroita. Lapsi ymmartaa,aefliirustukset esittavat asioita.
Yleensa ensimmaiset kasvot syntyvat sattumalta,ykopyra ja pisteet alkavat nayttaa
niiltd. Kun lasta kehutaan tasté, han tekee samdrataan ja parantelee kasvoja. Lapsi
alkaa piirtaa tietoisesti ja lisaa kasvoihin muuiamiinosia. Aluksi mikaan ei valttamat-
ta ole oikeassa mittakaavassa. Lapsi piirtda sumaiksi sen, mika on tarkein ominai-
suus. Yleensa kasvot ja kaddet ovat suuria, koska tairvitaan ihmisten valisessa vuo-
rovaikutuksessa. Piirustusten aiheet kuvastavataidarkeitd tapahtumia. Lapsi sanoo,
mit& aikoo piirtdd, ennen kuin aloittaa. Tassaadsin piirtaa yleensa ihmisia. Kehitty-
essaan han lisda tydbhonsa yksityiskohtia, kuteré kimisille ja viiksia kissoille. Lapsi
tayttdad paperia enemman piirroksilla ja kuvissaeaemman varia. (Einon 2002, 44—
46.) Nama kaikki edella mainitut asiat tulivatsegsa haastattelussa esille meille nayte-
tyssd kausisuunnitelmassa, jossa jokaiselle iké@ldnoli asetettu omat tavoitteet ku-
hunkin kuukauteen liittyen. Kausisuunnitelman kéiro olevan suuntaa antava ja jo-
kaisen lapsen kohdalla joustetaan kaytdnnosséa aammai toiseen hdnen omien taito-

jensa mukaan.

Lapsi kykenee yhteistybhon ja arvostaa aikuistae®htormayksiakin tulee, mutta lapsi
ymmartaa perusteluja sekd pystyy katsomaan admigten nakokulmasta. Tata tulisi
tukea antamalla lapselle arvostusta hanen toimaessikein. Liian usein kiinnitAmme
huomiota negatiivisiin asioihin. llman positiivispalautetta lapsi oppii saamaan aikui-
sen huomion arsyttamalla. Lapsella on siis suuwietdulla nahdyksi ja kuulluksi. Ta-
man ikaisella lapsella on suuri toiminnan tarvéajasi on vield minakeskeinen. Tava-
roiden jakaminen toisten kanssa on vaikeaa. Lagisiala omistaa kaiken. Lapsi haluaa
tehda tybnsé omassa aikataulussa valmiiksi sa#ldskeytykset arsyttavat lasta ja sen
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takia varoitusaika tulee tarpeeseen. Jos leluj@rgitsisi siivota pois, lapsi saisi itse
paattaa jatkaako leikkid myoéhemmin. Valintojen tekeen on vaikeaa, ja siksi aikuisen
apu vaihtoehtojen rajaamisessa on tarkeda. Laps®ikeskeisyys unohtuu vahitellen,
kun han saa hyvia kokemuksia yhdessa toimimisesiteh lasten kanssa. Rinnakkais-
leikki on eniten kaytdssa. Siina lapset katsovalliantoisiltaan ja leikin idea vaihtuu
useasti. Hiljainen puuhastelu on myés kiinnostavasi kertoo tekemastaan tydsta
sitd tehdessééan. Lapsi on tehokas kuuntelemaakkaveekisikin jotain muuta samaan
aikaan. Tassa iassa lapsi kehittyy ja kasvaa eeilld, mutta tarvitsee yha rohkaisua ja
sylia. (Jarasto & Sinervo 2000, 47-52.)

Neljavuotiaan lapsen piirustuksissa alkaa nakyatojaolLapsi asettelee eri elementit
kuvaan tasapainoisesti. Paperin keskikohdalla ainugirkein hahmo ja molemmin
puolin on yhta paljon koristeita. 4-5-vuotiaan lapgiirustukset ovat varikkaita ja mo-
nipuolisempia seka tayttavat koko paperin. Lapgdfipat sitd, mink& kuuluu olla ku-

vassa, eivatka sita mitd nakevat oikeassa elam@saan 2002, 45-46.)

Mielikuvitus voimistuu ja sisainen maailma rikastiMielikuvituksesta voi olla hyétya
seka haittaa. Mielikuvituksen avulla lapsi keksieenman ratkaisuja ja selvidd monista
tilanteista paremmin. Se myds rikastuttaa lapsikibe Lapsi organisoi leikkinsa jon-
kin teeman ymparille. Lapsen voimat kehittyvat ijessliikunta on usein uhkarohkeaa.
Lapsi tutustuu voimiinsa vaativien leikkien avulkdden ja silméan valinen yhteistyo
kehittyy. Lapsi kiinnostuu haastavista tehtavigtéssa vaaditaan esimerkiksi tarkkaa
leikkaamista, muovailua tai helmien pujottelua. kiggmisen jalkeen lapsi tarvitsee
likuntaa. Lapsi tykkda vareista ja muodoista sakéttaa tavoitteita tyolleen. Parhain
motivaatio syntyy, kun lapsi saa keksia itse. Tagssa liike- ja tuntoaistin kokemusten
tarkeys vahenee. Sen sijaan nako ja kuulo tarkantulkzapsi oppii hahmottamaan sa-
manlaisuuden ja erilaisuuden. Luokittelut ja véutakiinnostavat. Roolileikkeihin alkaa
syntya juonia. Leikkien eri tapahtumat alkavat gk, vaikka jarjestys ei aina vastaa
todellisuutta. Lasta kiinnostaa enemman eteenp&imeminen kuin saman kertaaminen
tai syventyminen. Lapsen itsensa asettama tavaitaira tarkein. (Jarasto & Sinervo
2000, 52-57.)

Lapsi nauttii esiintymisesta. Lapsi saattaa ko&edfilaisia rooleja eri paikoissa. Lapsi
voi esimerkiksi olla aivan erilainen kotona kuinyékodissa. Kasvattajien tulee yhdes-

sa vahvistaa myonteisid sosiaalisia rooleja, kitHeiset jaisivat pois. Rinnakkaisleikki
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vahenee ja lapsi leikkii mieluummin kahden- kolmeenkilon ryhmissa. Kiinnostus
tekemisesta jakaa usein nama ryhmat. (Jarasto &n&in2000, 61.) Kasittelemme
myOhemmin eri taiteenosa-alueiden kohdalla enemimadten esiintymista etenkin
draama seka tanssi ja luovaliikunta kohdissa.
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3. TAITEEN OSA-ALUEET

3.1 Kuvataide ja kadentaidot

Kuvataidekasvatus tukee lapsen kasvua, kehitysigpanista. Se rakentaa lapsen iden-
titeettia. Se myds mahdollistaa fyysis-motorisendamtumisen, kognitiivisen kehitty-
misen, sosiaalisen ja tunne-elaman kohtaamiseisgnjamisen. Tavoitteena on lapsen
kokonaisvaltainen kasvu, vaikka kuvataiteen paisteponkin lapsen esteettisessa asen-
noitumisessa ja luovuuden kehittamisessa. Yhterskarkannalta tavoitteena on lapsen
kasvu kulttuuriseksi osallistujaksi. (Rusanen 208,52.) Kadentaidot kehittavat kes-
kittymiskykya, pitkajannitteisyytta ja luovuutta.ddentaidot nakyvat myos arjessa esi-
merkiksi nappien sulkemisessa, hiusten letittarséga nauhojen solmimisessa (Karp-
pinen 2009, 57, 62). Lastentarhanopettaja Anettto@daskevansa kadentaitoihin mu-
kaan nappien sulkemisen ja kengdnnauhojen sitomigendn kommentin saattelemana
kavimme keskendmme keskustelua siitd, miten naiakipaivaisen asian mieltaminen
osaksi kaddentaitoja on haastavaa, silla sitd pagetéin luonnollisena asiana. Toisaalta
aiheena oli taidekasvatus, joten luonnollisestiekddidot sanasta tulee mieleen kasi-

tyot, kuten kutominen.

Varhaiskasvatuksessa tapahtuvan kasityokasvatukseitteet ovat k&dentaitojen ke-
hittdminen, aistitoimintojen ja — herkkyyden kefiittinen, elamysten ja onnistumisen
ilon tuottaminen, havainnoinnin ja luovuuden keinitnen, motoristen taitojen kehit-
taminen, avaruudellisen hahmottamisen kehittamsed@ ajattelun herattaminen. Lop-
putuloksen syntyminen ei ole paaasia, vaan toimjataiitd syntyva ilo (Karppinen
2009, 56, 58). Neilikoilla pidetaan prosessia ldpmsta tdrkeampéna. He korostavat
kaikkien toiden olevan yhtd arvokkaitBohdimme prosessin aikana nousevan esille
asioita, joita ei pysty nakemaan pelkastaan logpksesta. Sen aikana voi seurata lap-
sen taitojen kehittymistéa ja lapsen oivaltamist&aniuo mukanaan myds suurta iloa ja
lisda lapsen itseluottamusta. Prosessi on tarkeglastaimme juuri oppimisen kannalta.
Valmis ty0 tuo mukanaan kuitenkin iloa ja onnistaaenkokemuksen. Lisaksi mieles-
tamme sen myo6ta opitaan saattamaan aloitetutappuun asti ja kasvatetaan pitk&jan-
teisyyttad. Ajattelemme, etta tyon ei silti tarvitgg@lmistua yhdella tai kahdella kerralla.
Kuvataidekasvatus mahdollistaa monella tapaa laps#i ja havaintotoimintojen her-
kistamisen. Lapsi saa kosketuksen esteettisyytgasttiessaan erilaisiin materiaaleihin
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ja paastessaan ilmaisemaan ajatuksiaan niidenaa@8lusanen 2009, 48-49.) Anette
tuo esiin sen, kuinka he aikovat paivakodissa orarlakten kanssa tulevilla viikoilla
pehmoelédimia. Henkilokunta aikoo toteuttaa semsita lapset harsivat kangaspalaset
yhteen ja sisaan laitetaan pumpulia taytteeksi. @uogpheilld on kuulemma saannalli-
sesti.Mielestamme on tarkeaa kayttaa erilaisia matefj@aléima vaatii kuitenkin sita,
ettad paivakotien henkilokunta opettelee ensin Eayitan niitd. Uskomme tyokokemuk-
sella ja omalla mielenkiinnolla olevan merkitysti#ien, kuinka hyvin eri tekniikat ovat
hallussa. Kuitenkin tata varten saanndlliset tapgskoulutukset olisivat tarkeitd, jotta
kuvataidekasvatus olisi monipuolista jokaisessagkiidissa. Neilikoiden lastentarhan-
opettaja kertoo vastaavansa omalla osastollaam Ipjtkalti askarteluiden ja kadentoi-
den suunniteluista ja toteutuksista. Han pitadopakjadentdista ja kaikesta mita siihen
liittyy. Kolmessa muussakin kyselykaavakkeessetdaarhanopettajat kertovat, ettéa he
pitavat kadentaidoista ja se nakyy heidan tyoskgsgaan lasten kansddielestamme
tasta tulee esille se, ettd lastentarhanopettajatdvat omia vahvuuksia ja mieltymyk-
sid tyossaan. Nailla lastentarhanopettajilla onekalista ja tietoa kasitbista ja se vaikut-

taa siten heidan tydskentelyynsa.

Tekninen ty6 koetaan varhaiskasvatuksessa useaiaakigi. Saatetaan ajatella, etta tar-
vittavia valineita ja tiloja ei ole. Materiaalejaiikenkin [6ytyy paivakodeista ja niiden
ymparistoista. Materiaaleja on mahdollista mydskkan vahin kustannuksin, kuten
yrityksiltd lahjoituksina. Luonnosta I6ytyy myoseaita vaihtoehtoja, kuten kapyja, ki-
via, oksia ja kaarnaa. Kierratysmateriaaleja vandag0s hyddyntda. Niita ovat esimer-
kiksi tolkit, foliovuoat ja pakkausmateriaalit. (Kgpinen 2009, 61-62.) Basilikoilla on
osattu hyodyntaa kierratysmateriaalien kayttoa.lddi&mme tdma toimisi osittain rat-
kaisuna materiaalien kustannusongelmiin. Materjaaeole varaa hankkia valttamatta
niin paljoa, kuin olisi tarvetta. Nama materiaafibnipuolistavat myds materiaalivaras-
toja. Osassa paivakodeista kierratys- ja luonnoenaatlit olikin jo otettu kayttoon.
Mietimme sitakin, etté talla tavoin lasten kanssahelppo samalla kayda lapi kierratys-
ta ja luontoon liittyvid asioitaPaivakodin teknisesta valineistdsta olisi hyva yaype-
rusvélineet (Karppinen 2009, 62.) Paivakodissasgdastentarhanopettaja Anette tyos-
kentelee, kaytetaan vahemman puuttitd. He ovaerkiih joskus kevaisin ja syksyisin
naulanneet ohjatusti lautoja tai puupalasia. P@ididsa, jossa Mirja tyoskentelee, on
kaytetty puutydmuotoina naulaamista, limaamistarnjaalaamista. Naiden kaytté on
silti ollut vahaista. Esteeksi on koettu lilan kgraumateriaali. Taman paivakodin las-
tentarhanopettajien mukaan lapsilla pitdisi ollarpeampé&a puuta, johon pystyisi hel-
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pommin naulaamaan. Henkilokunta kokee haasteediisaigds materiaalien hankinnan.
Mietimme sitd, olisiko kunnan mahdollista tehda isagsta jonkin puualan yrityksen
kanssa. Tata kautta he voisivat ehkd saada lakggiha puunkasittelysta jaaneita yli-
maaraisia puupaloja. On yleisesti tiedossa, ettédiid toteutetaan vahan paivakodeissa
ja ne usein olisivat lahella varsinkin poikien nyatyksia. Pohdimme sita, etta voisiko
tata huomioida enemman kausisuunnitelmissa. Lisklsten kanssa voitaisiin kayda
lahimetsdsséa keraamassa puutdita varten mateadadesa kertoi, ettad paivakodilla on
hoylapenkki puutdita varten. Lapsiryhmien kasvamisekia tilat ovat kdyneet pie-

nemmiksi ja taman vuoksi hoylapenkki on kuitenlkanduttu siirtdmé&én varastoon.

Lapsen kysyessa ohjeita esimerkiksi kuusen piigéen, aikuinen helposti piirtaa lap-
selle mallin ja jattaa asian kasittelyn siihen.ldiél lapselta jaa oppimatta katselemisen
kyky siirtdd omia havaintojaan paperille. Jaljytelseurauksena kuvaamisen prosessin
harjoittelu jaa pois. Aikuinen voisi vastata lapsgsymykseen esimerkiksi katselemal-
la yhdessa hédnen kanssaan puita ikkunasta ja taftkierilaisia kuvia. Sisélle voitaisiin
tuoda kuusen oksa, jota lapsi saa kosketella gtdi. Metsaretki ja leikkiminen kuu-
sikossa voisi antaa myos vastauksen tahan kysymgkgekuinen voi tarjota lapselle
mahdollisuuksia 10ytaa reitteja taiteen tekemiseeutta lapsi tekee paatoksen kulkeeko
han naita polkuja pitkin. (Hakkola ym. 1991, 40341.

Varhaiskasvattaja voi tarjota kehittavia ja muutaksovia kokemuksia lapselle. Yhtei-
sesti koetut elamykset innostavat kuvaamisen tedesead. Kokemuksia tulisi keraté ja
kasitelld yhdessa lasten kanssa. Aina ei tarvitgestaa erityistilanteita, vaan elaa mu-
kana hetkessa. Esimerkiksi naapurustossa tyoskegat&hivinkone voi toimia virittaja-
na taiteelliseen tekemiseen. (Hakkola ym. 1991), BRkakestoinen projekti voi syntya
mya0s silloin, kun seurataan lahiseudun rakennustifiissa projekteissa voidaan kasi-
tella ympariston turvallisuutta, lapsiystavallisgitesteettisyyttd ja mittakaavaa. Samal-
la monipuolistamme lasten k&dentaitoja ja erilamsateriaalit tulevat tutuksi. Projektia
voidaan valokuvata, siitd voidaan ottaa aaninadtta yksityiskohtia voidaan piirtaa.
Havaintojen perusteella voidaan rakentaa pienoisfaapaivakodilla. (Liimola, 18.)
Kuvataidekasvatusta voi toteuttaa arjen lomassatanmmyds pidempind projekteina.
Lapsi ei tarvitse mallia lopputuloksesta, ainoastgeskus mielikuvia tydskentelypro-
sessin etenemisesta ja eri vaihtoehdoista. (Ruszo@®, 53.) Kanelien osaston lasten-
tarhanopettaja kertoo pitdvansa pitkékestoisisigegteista ja toteuttavansa niita tietyis-
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ta teemoista, esimerkiksi aiheesta 6tokat, prirdgasdinosaurukset. Teemaa huomioi-
den he tekevat lasten kanssa kadentoitd, nay&ielJgema nakyy myos pukeutumis-
leikeissa, kirjallisuudessa, musiikissa ja likuasa Han tekee projekteista yleensa toi-
minnallisia. Mielestamme pitkakestoisissa projeddai aiheisiin perehdytddn monipuo-
lisemmin. Pidemmalla aikavalilla on mahdollista &dyaihetta lapi eri nakokulmista.
Samaa aihetta on mielestiamme mahdollista totekéikila eri taidekasvatusmuodoil-
la.

Pieni lapsikin pystyy kasittelemaan kameraa yl&téavarmoin ottein. Kuvan ottamisen
jalkeen tarjoutuu aikuiselle mahdollisuus ndhd&anapsi on pitdnyt kuvaamisen ar-
voisena. Toisinaan aikuiset sanovat leikilla&n dgansa, ettd voisivat kurkistaa lapsen
paan sisaan tietadkseen, mita siella tapahtuu kvWedms antaa tahan tietynlaisen mah-
dollisuuden. (Jantti, 13.) Yhdessékaan haastaizltes kyselyssa ei tullut ilmi lasten
omaa valokuvaamista. Ajattelemme sen kuitenkin aoiyohtua siitéd, ettd emme ole
huomanneet tuoda tata aihetta niisséd edillediakulttuurista on tullut oleellinen osa
lastenkulttuuria, jonka takia median tarkastelu tadkeita valmiuksia lapsille. Lasten
tarinoissa ja leikeissa nakyy nykyaan mediakulitufasvattajan tehtavana on ottaa

kasvatuksen valineiksi median sankarit ja tari(Rtisanen 2009, 51.)

Vaativin osa-alue on ennen varsinaista toimintadgin suunnitellaan tehtavia ja vali-
taan materiaaleja. Ohjauksellisesti keskeisindoamihnan luonne eli se, mita lapsi ku-
vatessaan joutuu tekemaan. Oppiminen ja kehittymiapahtuvat toiminnan kautta.
(Hakkola ym. 1991,43.) Pippureiden lastentarhanaf@etoivoisi tydonantajan tukevan
paivakotia materiaalien puolelta enemman. Han rtemaitarvitsevansa enemman juuri
kuvataiteeseen liittyvid materiaaleja, kuten vesjd tusseja, sormivéreja, savea ja
kipsityovalineitd.Mielestdmme suunnittelun vaativuutta lisaa myostéidigvissa oleva

budijetti ja sen rajoittava vaikutus materiaalienkataan.

Piirtdminen ja maalaaminen kehittavat kaden ja&irkoordinaatiokykyja. Jotkut viisi-
vuotiaat osaavat jo ilmaista tunteitaan piirtamisgalla. Piirtdminen on hyvaa harjoi-
tusta siihen, miten erilaisia merkkeja tuotetaapepidle. Tata taitoa tarvitaan, kun ale-
taan opetella kirjoittamista. Kun lapsi saa hagjtat piirtamista, hén luottaa mydhem-
minkin omiin taiteellisiin kykyihinsa. Lapselle,lje paperissa olevan muodon leikkaa-
minen ja palan limaaminen toiseen paperiin ilmpoaon lilan vaikeaa, voi olla mie-

luisempaa keskittya vaiheisiin erikseen. Vasta daptitotason kehittyessad han alkaa
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kiinnostua tallaisista tehtavista kokonaisuutemangn 2002, 48, 52.) Opettamiselta ei
voida valttya pienten lasten kuvan tekemisen olgaska. Uuden tekniikan harjoittelus-
sa tarvitaan havainnollistamista ja opettamista. dfla tarpeellista nayttad, miten vesi-
varisiveltimella saa herkkda tai voimakasta jalkBavea tyostdessa on syytd nayttaa
miten sitd kasitelldén, jotta paasisi lahelle hadaansa lopputulosta. (Hakkola ym.
1991, 43.) Mirja mainitsee heidan péaivakodilla @ewetukateen tehdyt taidolliset ta-
voitteet jokaiselle ikakaudelle. Nama tavoitteekywdit siten, ettéa esimerkiksi vesivari-
maalauksessa opetellaan ensin vesivaritekniikkagdjdiidulla piirtdessa opetellaan
kynaotetta seka tiettya kynatekniikkaa. Mielestanankin tarkeda ottaa huomioon las-
ten taitotaso. Opetuksen rinnalla on hyva muistgasiwvapaa tyoskentely, jotta innos-
tus tekemiseen sailyisi. Lastentarhanopettaja Lawgkin esiin myds taidollisten tavoit-

teiden liséksi kasilla tekemisen ilon ja omien &igbtosten luomisen ilon tarkeyden.

Taidekuvissa lasta voi viehattdd kuvan tekotapadat ja han voi kiinnittdd huomiota
asioihin, joita han itse on kokeillut kaytannds$aidekuva vaatii pysahtymisté, koska
sen ajatus ei aina avaudu katsojalle valittomasiiteen tarkastelua on hyva harjoitella
my0s taidemuseoissa ja gallerioissa. (Hakkola y981175-76.) Kuvataiteellisessa ko-
kemisessa lapsi vastaanottaa taidetta tutustuhkadataiteilijan tydhon seka taideteok-
siin nayttelyissa ja museoissa. Lapsi oppii ilmaigan mieltymyksiaan, kun hanen ko-
kemuksistaan keskustellaan. Lastenkirjallisuudevitidkset, kortit ja taidejaljenndkset
mahdollistavat aikamme kuvamaailmojen tarkastelotélgilla kuin alkuperaisteokset.

Hyva oppimisymparistd on kayttdjiensa nakoinen.sghen 2009, 50.)

On myos tarkeaa antaa lapselle mahdollisuuksiakgyigella vapaasti (Hakkola ym.
1991, 43). Laura myontaa lastentarhanopettajiem wgattelevan, ettéd on jotenkin ar-
vokkaampaa ja hienompaa, kun on kuukausittainenrstaltu ja mietitty kuvaamatai-
don ty6. Eika valttamatta osata arvostaa sita, lapeet ovat saaneet luoda silppulaati-
kon antimista omaa taidettaan. Vaikka se on vank@a yhta tarkeaa, jos ei jopa tar-
kedmpaa ja luovempaa. Liséksi han myontaa sywistya toisinaan ajatteluun ammat-
titaidon puutteesta, kun ei osaa hyodyntaa eriiitedita ja teettda lapsilla aikuisen sil-
miin tarpeeksi hienoa taidetta. Han kertoo nykydmsten olevan enemman tietoisia
siitd, mita he haluavat tehda ja voivat joskus j&mtaytya tekemasta jotakin. Tama
saattaa mielestamme aiheuttaa haasteita nykyisiantarhanopettajille. Heilla lapsille

annetaan mahdollisuus istua poydan aaressa pistiEnéailppuamassa paperia ja maa-
laamassa seka tekemassa muita omia juttujaan. Réatdarkeita tilanteita, joille pitda
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mielestdmme jarjestaa aikaa. Tassa lapset paasseattamaan omia mielenkiinnon

kohteitaan ja harjoittamaan taitoja.

3.2 Musiikki

Lapsella on parhaimmillaan mahdollisuus saada Hisuaden tunteen ja mielihyvan
kokemuksia paivakodissa kaytettavasta musiikista ithdistetaan ajattelu, tunteminen
ja toiminta kokonaisvaltaisesti, on silla vaikutudapsen persoonallisuuden kehityk-
seen. Lapsen kognitiivisia, sosioemotionaalisipggkomotorisia valmiuksia pystytaan
kehittamaan tavoitteellisella musiikkikasvatuksePgykomotoriikkaa kehittavat rytmi-
tajuun liittyvat toimintamuodot. Lapsen itsetunjagositiivista minékasitysta vahvistaa
lapsen ja aikuisen valinen vuorovaikutus lorujemldjen, korottelyjen ja kehorytmien
valityksella. Musiikki vaikuttaa lapsen tunne- jasgmaliseen elamé&an seka sen avulla
lapsi voi ilmaista ja purkaa tunteita. Musisoirgkentaa ryhméahenkeé. Sosiaalisia mu-
siikkitilanteita ovat mm. musiikkileikit, lauluihiriittyvat roolileikit, dramatisoinnit,

musiikkisadut, yhdessa laulaminen ja konsertit.

Musiikki rakentaa lapsen maailmaa ja itsetuntoa.t&@keéds, etta lapsi kokee onnistu-
misen elamyksia ja iloa musiikin parissa. Toimitisaeh musisoinnin, kuten soittamisen
ja musiikkilikunnan kautta lapsen liikkeiden hatia ja koordinaatiokyky kehittyy.
(Karppinen, ym. 2001, 121, 123, 132-133, 135.) Tam#uttaa myos lapsen mate-
maattisiin valmiuksiin. Lapselle laulujen sanarymitaputtamisesta on mydhemmin
hyotya aidinkielesséa ja tavutusten hahmottamisdgesiikkia voi rytmittaa erilaisia
aania hyodyntamalla, kuten napsuttamalla, tomidian@ suhistelemalla. (Ruokonen
2009, 24-26.)

Kuudessa kyselykaavakkeessa lastentarhanopettajaavaat pitdvansa musiikista ja
siksi sen nakyvan paljon heidan tavassaan toingtertiakanssa. Molemmissa teema-
haastatteluissa kay ilmi, etta musiikkia kaytet@divittain ja muutamia kertoja kuu-
kaudessa paivakodeissa jarjestetdan yhteisia lenkigita. Lastentarhanopettaja Mirja
on pitdnyt paivakodissaan lapsille muskaria. Anédigess kertoi huomioivansa toimin-
nassaan musiikkiin liittyvat muoti-ilmiét. Han ked, ettd nykyaan lapset kuuntelevat
enemman listahitteja kuin vanhoja lastenlaulujan lddnoo huomanneensa, etta arjessa

nakyvat ne laulut, joita lapset kuuntelevat radicaitomatkoillaan. Lastentarhanopetta-
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ja Kaisa sanoo, ettd musiikkituokioiden pitoa héipeat nykyaan hyvat cd:t ja kirjat.
Naiden avulla heikompilahjainenkin kuulemma onnistinjaamaan toimivan musiikki-

tuokion.

Ohjaajalla on miettimista siina, milla tavoin haybdyntéaa toiminnassa erilailla lahjak-
kaita lapsia. Etukateen tulisi ottaa huomioon, misaadaan motoristisesti vilkkaat ja
vauhdikkaat lapset mukaan, miten rohkaista higajaiarkoja lapsia sekd miten huomi-
oida ne lapset, jotka tekevat aina niin kuin pygdet Paivakoti-ikdisten kanssa on
helppo laajentaa lapsen persoonallisuutta mustokkinhnan avulla. Arka ja hiljainen
lapsi saattaa musiikin avulla I6ytaa itsestadan mahBimpia piirteitd. Rauhaton ja villi
lapsi voi herkistyd kuulemaan asioita ja muita rgmméasenia seka keskittyd nain pit-
kiksikin ajoiksi tekemiseen. Niin sanottua tavd#idasta on helppo opettaa perinteisin
keinoin opetussuunnitelman mukaan. Tallaisen lapsemtelua ei silti saisi unohtaa ja
on tarke&a tarkkailla kokeeko lapsi toiminnan nkkégksi ja hauskaksi. Jokaisella lap-
sella on omat lahjakkuutensa musiikin parissagaik vain kaivettava esille. (Lampo-
nen, 19.)

Lapsi muistaa sanat ja savelen paremmin, kun lauliittyy toimintaa. Useimmat lap-
set liikkuvat kannustaessa spontaanisti musiikimtiita (Einon 2002, 102.) Lapsille
olisi hyva laulaa eri toimintatilanteissa. Musiikiwulla voidaan siirtdd lapsen ajatukset
pois turhauttavista tilanteista ja lapsen yhtelsygisyytta voidaan parantaa musiikin
avulla. Elinymparisto tarjoaa lapselle monenlaisiahdollisuuksia tutustua aaniin ja
samalla @anen perusominaisuuksiin, kuten &anerivgomihin sekd voimakkuusteki-
joihin. Tama edistdd musiikillisen kielen oppimisRuokonen 2009, 24, 29, 23.) Ko-
riantereiden lastentarhanopettajalle musiikki omityarkeda ja mieluista. Han haluaa
musiikkikasvatuksen olevan luonnollinen osa paivébio toimintaa. Hanen mielestaan
pienetkin lauluhetket paivittdin mukana arjen tainoissa ovat merkityksellisid ja ha-
nen mielestddn mahtavimpia ovat lasten omatekemgpgntaanit esitykset. Mieles-
tamme tadma tapa toimia ei ole kaikille aikuisili@ttdmatta luonnollisin. Musiikin tuo-
mista arkeen voisi harjoitella, jos se tuntuu \adiaa On kuitenkin hyvaksyttava se, etta
jokaisella on oma tyylinsa tydskennella. Jokainenehnkin toivottavasti pyrkii tuomaan

omat vahvuutensa mukaan tyoskentelyyn.

Musiikkiin liittyy k&site tempo. Usein lasten leiksd nakyy nopea tempo, joka synnyt-
taa jannitysta ja riemua. Aikuisen ohjaamien h#égalen avulla lapsi oppii kasiteparin
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hidas-nopea. Musiikin rytmin voi kokea erilaisitivoilla liikkua, joita ovat esimerkiksi

marssi, laukka, keinunta ja juoksu. Tuttujen lonukautta voi opetella sanarytmeja ta-
puttamalla tai rytmisoittimien avulla. (Ruokonen080 23, 25.Koriantereiden ryhmas-

sa kaivattaisiin tyonantajalta varoja musiikkivéiisiin. Lastentarhanopettaja Anette
taas kertoo, ettd he ovat ottaneet rytmisoittimgssmerkiksi penkkeja, lattian tai oman
kehon eri osia. Rumpuina heilla oli vasta toimirgmiparit. Taidemuodoista musiikin ja
k&dentaidot voisi yhdistad mielestamme siten, lefpget voisivat aikuisen ohjauksella
askarrella ja rakentaa erilaisia soittimia. Rytritsnen voisi rakentaa esimerkiksi pie-
nista rasioista, joiden sisélle laitettaisiin egikilesi riisia tuomaan aanta. Nain soitti-
miin saataisiin monipuolisuutta ilman suurempiat&nauksia. TA&mé voisi mielestam-

me myds liséata lasten mielenkiintoa soittamiseen.

3.3 Kirjallisuus

Saduilla on suuri merkitys ihmisen kehityksessakydykana lapset ovat tottuneet tele-
visioon ja satuun keskittyminen on vaikeaa. Ondaé# etta lapsi kuuntelee satua, kos-
ka silloin han voi kuvitella itse sadun henkil6ttgpahtumapaikat. Talla tavoin lapsen
luovuus ja mielikuvitus kehittyvat. Satukirjojenkikuvat on toisinaan hyva katsoa vasta
jalkikateen. (Jarasto & Sinervo 2000, 211.) Ajateine, etta talléin lapsi saa mahdolli-
suuden kuvittaa itse sadun mielikuvituksensa avR@smariinien lastentarhanopettaja
kertoo pitdvansa kirjojen lukemisesta lapsille. My@ardemummilla ja Basilikoilla lue-
taan paivittain. Basilikoilla satujen liséksi luatamyds runoja ja loruja seka unisatuja.
Taulukosta (Taulukko 1) nékee, etta kirjallisultégytetddn useimmissa paivakodeissa
paivittdin. Sen kayttdaktiivisuus on muihin taidestaihin verrattuna suurin. Mieles-
tamme tahan voi vaikuttaa sekin, etta kirjan esittaminen on helppoa ja silla on mu-

kava esimerkiksi aloittaa aamu lasten kanssa rhsgésti.

Satujen kautta lapsi saa mahdollisuuden kohdateopsh. Lapsi voi halutessaan sa-
maistua johonkin sadun hahmoon, joka edistdd haosiaalista kehitystd. Useissa sa-
duissa loppu on avoin, jolloin lapsi voi mielikuvitisensa avulla luoda haluamansa paa-
toksen. Leikkimalld, nayttelemalld, piirtAmallansaimalla tai muovailemalla lapsi voi
elaa satua uudelleen. Lapsen kieli rikastuu satayerla ja kiinnostus lukemiseen he-
raa. Aikuisen ei tulisi tulkita, opettaa tai séldtsatua vaan sen tulisi jaada lapsen mie-
leen sellaisena kuin han sen itse kokee. Saduh\asiat kuitenkin toimia virikkeina
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keskustelulle. Aikuinen voi hyddyntaa satuja tisésti, kun lapsella on vaikea elaman-
tilanne. (Jarasto & Sinervo 2000, 212, 214-2153té@tarhanopettaja Anette kertoo
heidan ryhmansé aikuisten joskus keskustelevaardsinssa kirjan kirjoittajasta, kir-
jan kuvista ja niiden piirtajastdalla tavoin mielestamme kirja tulee hyddynnettya p
remmin. Kirjojen kautta on helpompi ottaa vaikeitak&sioita esille. Tarinan kautta voi-
daan mietti& milta eri tilanteet kirjan hahmoistatuvat, miten niiden tulisi toimia eri
tilanteissa seka mika on oikein ja mika vaarin. IeB&mme tata kautta lapsillakin on

helpompi kertoa omista kokemuksistaan ja tuntemstednmojen avulla.

Kirjat lisdavat lapsen mahdollisuutta ja kykya haltt@ma ympéaroivad maailmaa. Siksi
paivakodeissa on aina esilla erilaisia katseldkupaakirjoja, joita vaihdellaan saannolli-
sesti. Aikuisen ja lapsen valinen vuorovaikutugédmikea kirjojen luku- ja katseluhetkis-
sa. (Luoto, 14-15.) Anette valitsee usein kirjayttévien kuvien perusteella. Hanen
mielestddn osassa kirjoista on todella hienoja@dlisia luomuksia. He pysahtyvat las-
ten kanssa keskustelemaan néaista kuvista sadunaaikama mielestamme lisaa juuri
tata aikuisen ja lapsen valistd vuorovaikutustaihgtkissa. Talla tavalla mielestamme
Voi opettaa lasta katsomaan kirjoja erilla tavallakuhetki helpottaa kasvattajaa ym-
martamaan lapsia ja heidan tapaansa kokea as{aifan lukua varten kannattaa varata
rauhallinen, viihtyisa ja kiireeton paikka. (Luotb4—15.) Lastentarhanopettaja Kaisan
mielesta viihtyisalla lukunurkkauksella on yllat#y suuri vaikutus kirjojen lukuun.
Henkilokunnalle tuntuisi riittavan pehmeda paikkajda lukua varten kovan tuolin si-
jaan. Mielestamme paivakodit voisivat hyvin hyodiatahjoitustavaroita. Tama tosin
vaatisi aktiivista etsintaa ja kyselya sen suhteetd naita tavaroita voisi saadapsil-

le on luonteenomaista pyytaa samaa kirjaa luetsvadeita kertoja. Talléin kirjan si-
saltd saattaa vastata juuri silla hetkella lapséslessa pyoriviin kysymyksiin. Kirjan
lukemisen jalkeen lapsi kokee turvallisemmaksi omkmkemustensa kertomisen ja
aikuisen tulee rohkaista hanta kyseleméaan ja kexdonsadun herattdmista mielikuvista
ja tunteista. Téalla tavoin tuemme lasten itseluntista. Sadun kertomisen ja lukemisen
jalkeen lastentarhanopettaja voi keksia vaihtoskdoioimintoja, jotka tukevat sadun
teeman ymmartamista. Lapsia voi ohjata esimerlpkgidmaan kuvan jostakin tarinan
kohtauksesta tai leikkimdan aiheeseen liittyvaémiaeikkia. On huolehdittava siita,
ettd jokainen saa halutessaan leikkia sadun sank@uoto, 14.) Mielestdmme juuri
saduilla on hyva pohjustaa muita taidemuotoja. Satutoimia hyvana aiheena niin

kuvataiteelle kuin tanssiesityksellekin.
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Sadutus on matelmda, jonka avulla kuunnellaan lasta. Sen awdiglaan saavutte
l&aheisyyden ja turvallisuuden tunne. Sadutus oréhykalu myds kriisitilanteissa. S
avulla paastaan keskustelemaan ja kohtaamaanaass@ton menetelmd, jossa tal
syntyy kertoja ja saduttajan valilla. Sadutus poikkeaa sadurokeasta siten, ettap-
sen tai lapsiryhman kertoessa tarinaa aikuineaxisgen ylos ilman muutoksia. Lapsi
lapset saavat muokata tarinaa niin halutessaamnut@&d voidaan kayttdd myos w-
mentointvalineend. (Sadutus 201zLaura kertoi meille,kuinka heiddn ryhmassa
ollaan vasta sadutettu postilteista ja laitettu valmiit tarinageinélle postikorttikuva
kera.Missdan kyselykaavakkeessa ei tullut esille sada Tama voi johtua kysyns-
temme asettelust&artoitimme kyselylomakkeiden avulla eri taidemyeto kayttok-
tiivisuutta. Taulukossa 1 nakyy vae-akselilla kyselyyrvastanneiden paivakotien a-
ra ja pystyakselilla kaytettdva taidemuoto. Taukikonousee selkeasti esille Kiti-
suuden tevan eniten kaytetty muoto. Yhta vastausta lukottamatta kaikki paivakod

kayttavat sita paivitta.

luovaliikunta/tanssi

kirjallisuus

draama

kadentaidot

kuvataide

Musiikki

Taulukko 1. Taidemuotojen kayttdaktiivist

3.4 Draama

Joillekin lapsille mielikuvitusleikit ovat suuri aslapsuutta, kun taas toiskeskittyvat
rakentamiseen ja piirtAmiseen. Lasta voi rohkakstatteluleikkeihin esimerkiksiu-
kemalla satuja, jotka ruokkivat mielikuvitusta. iigh 2002, 90.) Tuomme opinne-
tyossa draamaa esille enemman nukketeatterin kgotta se konkretisoitui parem-
min. Nakékannastamme huolatta tulee muistaa, etta dradgiskentelyd ovat myos
lasten omat naytelmat, ita lapset tekevat muun muassa Basilikojen osa. Basili-
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koilla my6s aikuiset tekevat esityksia ja lastealiteikit nakyvat arjessa. Taman liséksi
Kaneleilla on huomattu draaman mahdollisuus tueteikokemisen vélineena ja Kar-

demummilla k&ytetaan varjoteatteria.

Nukketeatterin avulla voidaan ohjata lasta taitpanin ja aktivoida héanen luovuuttaan
sekd samalla innostaa leikkiin. Esitysta seurases$apsi voi vastaanottaa elamyksia,
tietoa ja tunnelmia n&ko- ja kuuloaistinsa avullapsen on helppo samaistua nukkeen
ja nuken kautta lapsi voi kokea monenlaisia selkiaija tutustua uusiin elaméanaluei-
siin. Lapsi saattaa tuntea pelkoa, huojennust#ypgstd, iloa ja empatiaa. Nuken avul-
la voidaan harjoitella erilaisuuden hyvaksymist&yanioittamista. (Baric, 8.) Luimme
Seretin (2009, 43.) kirjoittaman artikkelin, jods@n kertoo lastentarhanopettaja Helena
Flyktnan-Kinnusesta. Helenan tarkeita tyovalinenat nuket, joita han kayttaa tarinan
kerronnassa. Helena on kertonut haluavansa tdgpsdle taidekokemuksia ja elamyk-
sid paivakodin arjessa seka tukea lasten itseilrages tunne-elamé&a. Nuken avulla He-
lena saa lapset puhumaan sellaisista asioista,hjeieivat muuten kertoisi. Helena tekee
nukkeja eri materiaaleista eri tarkoituksiin. Hantehnyt nukkeja liittyen Kalevalaan ja

Topeliuksen satuihin.

Parhaimmillaan nukketeatterin avulla lapsi paaseskétukseen sanataiteen, musiikin,
kuvataiteen ja teatterin kanssa. Esityksen jalKaideeskustelulla voidaan purkaa esi-
tyksen aikaansaamia erilaisia kokemuksia. Tutusiansgvemmin esityksen aiheeseen
voidaan herattda lapsessa kiinnostus eri taiteetojaukohtaan. Teatterinuken ja lavas-
tuksen voi rakentaa lahes mista vain. (Baric, Setée kertoo heidan tehneen taika-
taikinasta toukkia, joiden avulla he ovat luoneéitateatteriesityksia. Rosmariinien
lapset ovat saaneet esittaa vuosittain poytateajtesiinen on samalla yhdistetty kuval-
lisen tyon tekemista. He ovat esimerkiksi piirténe@ella hylkeitd joita on kaytetty

poytateatteriesityksessa. Rosmariinit ovat mydsatieet tyoskentelyynsa itse tehdyn
tarinan. Nuken ja lavasteiden tekemisen yhteydeagaannutetaan myos kadentaitoja.
Samalla tutustutaan uusiin tydvalineisiin ja mataleihin. Yhteisen projektin avulla

opetellaan yhteistyota ja sosiaalisuutta. (Baric, 9

Paivakodilla jarjestetyt pienimuotoiset nukketedgigtykset valmentavat lapsia tuleviin
teatterivierailuihin (Baric, 9). Valitettavasti kadgsa vastauksissa nousi esille teatterivie-
railujen vahyys. Niita tehddan todella harvoin,kkai teatteri onkin maantieteellisesti
lahelld ja siten sen palveluita olisi helppo hyddyn Kolme osastoa kayvan teatterissa
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vuosittain, mutta toiset osastot vierailevat teasa viela harvemmin (Taulukko 2.).
Ymmarramme vahaisten teatterivierailujen johtuvaittain rahoituksesta ja tasta syys-
ta pohdimmekin voisiko vanhempien kanssa keskaswita, olisiko heilla mahdolli-

suutta osallistua kustannuksiin.

Nukella naytellessaan lapsi ajattelemattaan htapéanenkayttédan ja puheilmaisuaan.
Aanimaailma on tarke&a osa nukketeatteriesitystékeen avulla nukesta tulee elava ja
nayttelijan aani antaa nukelle sielun seka teki@ gjattelevan ja tuntevan persoonan.
Aanimaailma nukketeatteriesitykseen syntyy aant&lysuheesta ja musiikista. Nukke
voi tulkita hyvin monenlaisia mielialoja, vaikkarsdéiikkeet ovat rajalliset ja kasvojen
iimeet muuttumattomat. Aanten avulla voidaan kaastuken luonnetta, liikkeita ja
tunteita. Musiikki ja danet tuovat esitykseen tumaa ja vangitsevat katsojien mielen-
kiinnon. Nukketeatterin avulla voidaan ohjata last@ntelemaan monenlaista musiik-
kia. Esityksen yhteydessa voidaan tutustua eri emlcansanmusiikkiin, laulu- ja soi-
tinmusiikkiin seka orkesteriteoksiin. Samalla lapsi tutustua erilaisiin soittimiin ja
osallistua niilla esitysten aanten luontiin. My@sillja voidaan elavoittdd pienoisnay-
telmiksi. Aluksi oman esityksen tekeminen voi tuntepéavarmalta hapuilulta, mutta
varmuus lisdéntyy harjoitellessa, niin aikuisillairk lapsillakin. (Baric, 9.) Kavimme
Aneten kanssa keskustelua nukketeatterin hyodys&std lasten kanssa. Kaydysta
keskustelusta voimme paatella nukketeatteria kidytén tassa ryhmaéassa vahan, silla se
vaikutti Aneten kommenttien perusteella lapsillerhan tuntemattomalta alueelta ja
vaikutti silta, ettd lapset hakevat viela omaa @msa tyoskennelld nukkejen parissa.
Heilla nukketeatterin kanssa on toimittu sitena etikuiset esittavat tarinan ensin ja ta-
man jalkeen lapset esittdvat saman tarinan tuodéaam omia ajatuksia ja toimintata-
poja. Mielestamme tdma onkin hyva tapa harjoitlellden kanssa nukketeatterin kayt-
toa. Neilikoilla on kaytetty poytateatteria ja kdiskkeja. Toisinaan niiden kanssa on

tyOstetty valmiita esityksia mutta joskus on toitaifatetty niin sanotusti leikiksi.

Draamaleikki koostuu draamasta ja roolileikistan $ehjalla voi olla esimerkiksi ajan-

kohtainen aihe tai luettu kirja. Varhaiskasvattajantdvana on aloittaa toiminta, ottaa
rooli itselleen ja rakentaa sille puitteet. (Toiean2009, 34.) Hanen tulisi kyeta luke-
maan ryhmaa ja poimimaan sen toiminnasta ne asitk& milloinkin ovat ryhman suo-

siossa. Tdllaisia tilanteita tulee luonnostaannegépaan leikin yhteydessa, kun lapset
kayvat lapi roolien kautta eri tunteita ja uusigoda. Ohjaajaa tarvitaan viemaan nama
aiheet syvemmadlle tasolle. Taten tarinasta voatkdino tutkia, luoda, katsoa ja kokeil-
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la ryhmalle tarkeitd asioita. (Rainio, 16.) Pohdiengita, miten lasten kaynnissa olevaa
leikkid voisi hyodyntad. Otimme esimerkiksi intidlaikin, johon osallistumalla kehitte-
lem&nsa roolin kautta aikuiselle mahdollistuu tilarkertoa leikinomaisesti intiaanien
historiasta ja opettaa lapsille intiaaniaiheisialdga. Téallaiseen leikkiin voi tuoda mu-
kaan tanssia ja luovaa liikuntaa. Vain mielikuvitois rajana. Aikuisen osallistuessa
leikkiin tulee h&nen muistaa toimia hienovaraisestiei vahingossa tyrehdytd hyvin
alkanutta leikkid. Leikista pitdd osata poistuaea#n aikaan, jotta lapset padsevat tyos-
tamaan annettuja ideoita rauhassa. Onnistumal&ovi@i valokuvaamaan tallaista pro-
sessia, voidaan lasten kanssa myohemmin tutkdila reiten hienon draamaprojektin
lapset saivat toteutettua. Rosmariineilla draaosaralueista kaytetdan nukketeatteria,
sitdkin vain toisinaan. Kasinuket ovat paasseettola osaksi erilaisia ohjaustilanteita,
silla niiden avulla saadaan vauhditettua monia itwioja. Osaston aikuiset ovat joskus
onnistuneet pukemaan péaalleen rooliasut ja esdtaadoin erilaisia tilanteeseen sopi-
via hahmoja. Rosmariineilla lapset leikkivat kesk@ém paljon roolileikkeja hyddyntaen
erilaisia roolivaatteita. Heilla myods poimitaan ny&ista nousevia toiveita ja toteutetaan
niita tilaisuuksien tullen. Tastakin vastauksestankuaa esille se, miten haastavaa on
mieltda arkipaivaiset asiat osaksi draamakasvatlstiliessamme vastausta saamme
sellainen kuvan, etta draama nakyisi toiminnaskaddéaivittdin mutta itse vastaaja
kertoo heidan kayttavan sitd keinona harvemmin.

Saamiemme vastausten perusteella draama nayteidttalan kaikista eniten hajontaa
eri paivakotien kesken. Tama nakyy taulukossa iietauotojen kayttdaktiivisuus si-
vulla 33. Hajontaa saattoi osaltaan aiheuttaa kykgenasettelumme. Olisimme voi-
neet avata hieman enemman sitéd mita kyseiset taiokon sisaltavat. Roolileikkeja on
varmasti paivittin jokaisessa paivakodissa muiitden mieltaminen draamakasvatuk-
seksi ei ole itsestdaan selvaa. Toisaalta voihanroilhkin, ettd jossakin ryhmassa aikuis-
ten osallistuminen roolileikkeihin on aktiivisempgatoisessa ryhmassa lahes olema-
tonta. On helpompaa mieltada roolileikit osaksi draa, mikali aikuinenkin osallistuu ja
ohjailee leikkia hienovaraisesti kasittelemaan aggatuksia seké tuo mukaan esimer-

kiksi leikkiin sopivia lauluja.
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3.5 Tanssi ja luova liikunta

Tanssiksi voidaan yleisesti kasittaa itsetarkoiliksen, rytminen, ei-kielellinen kehol-
linen toiminta, jossa voidaan tunnistaa jokais&létuurille ominaisia muotoja tai ku-
vioita seka esteettisid ominaisuuksia. Lapsen liddsa hdnen toiminnassaan vaihtelee
tyo ja lepo sek& ponnistus ja rentoutus. Kulttuanmsme puuttuu lahes kokonaan tanssi
jokapéaivaisenda toimintana ja sitd kautta myos taat&ielamasta. Sen sijaan lapset koh-
taavat paivittain kieltoja ja rajoituksia, jotka ottavat heidén luonnollista suhdettaan
omaan kehoonsa ja sen leikkivaan seké tanssivaalegou Leikille ja tanssille tulisi
antaa niin fyysista kuin henkista tilaa seka aigassa. (Karppinen ym. 2001, 77, 85-
86.) Saimme kerattya aineistoa hyvin huonosti tastitalueesta ja omat kokemuksem-
me ovat myods hyvin vahaisid. Tama nékyy vahaisendna pohdintana ja osion sup-
peutena. Haluamme Kkuitenkin pitdd tanssin ja luoNidonnan osana opinnaytetyo-
tamme juuri sen tuntemattomuuden vuoksi. Tallaitapgrimme vaikuttamaan tanssin

ja luovan likkunnan tuloon osaksi paivahoidon arkea

Luovan toiminnan suhteen aikuisen malli, hyvaksyatdannustus ovat lapselle tarkei-
ta. (Karppinen ym. 2001, 86.) Luova liikunta pemuslapsen omaehtoiseen liikkumi-
seen, leikkimiseen ja yhdessa tekemisen iloonkumkalla lapsi ottaa selvaa asioista ja
osallistuu ympariston toimintaan. Tata luontaisiklimista tuetaan aikuisen ohjaamal-
la luovalla liikunnalla. (Anttila 2009, 17.) Tangailuova liikunta ovat lapsesta itsestaan
lahtevan luovuuden tukemista, todetaan Rosmai@nélennaista luovassa liikkunnassa
ja tanssissa taitaa olla se, ettd ohjaava aikuenedytad lapselle mallia ja pyyda jaljitte-
lem&an. Jaljittelya ei tarvitse tuokiosta poistaidnaan, mutta aikuinen voi yhta hyvin
jaljitella lasta kuin lapsi aikuista. Luovan liiknan ja tanssin kautta lapset paasevat
luomaan omaa kulttuuriaan. Paasemalla itse luort@anntaansa lapset tekevat oman
kokemusmaailmansa nakyvaksi toisilleen ja aik@silehollisen ja liikkeellisen ilmai-
sun merkitysta lapsuusiassa ei voi korostaa liikagselle kehon kieli on valiton tapa
ilmaista tunnetiloja ja kokemuksia. (Anttila 20087, 18.) Kaneleilla on ymmarretty
tanssin olevan osa tunneilmaisua ja omakohtaiskarkesta. Basilikoilla annetaan va-
paan leikin aikana lapsille mahdollisuus luovaakuhtaan lasten sita halutessa. Kar-
demummilla on viety tanssi ja luova liikunta asigdidemmalle ja heilla lastentarhan-
opettaja hyddyntaa omaa tanssitaitoaan tuomalhaintéan mukaan fankya ja hiphop-

pia. Tasta huomaa, ettd omat harrastukset vaikuttagegntarhanopettajien tyoskente-
lyyn.
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Havainnoidessamme yksityisen tanssikoulun tandssturuomasimme, kuinka yksin-
kertaisista asioista niin sanotun tanssitunnin ivoigodostaa myds paivakotiin eika
siihen tarvittaisi erillistd isoa tilaa. Muutamiannillakin kaytettyja toimintamuotoja
voisi mielestdimme hyddyntdd muun muassa pihala#ieiata tukee lukemamme ar-
tikkeli Lastentarha lehdessa (2011,17), jossa Maakkonen kannusti keksimaan liik-
keitd mielikuvituksen avulla. Laakkonen kehottad @aivakodeissa lapsia kannattaa
ohjata kuuntelemaan musiikkia, kun heille pidet#@mssituntia. Han ohjaa lastentar-
hanopettajia likkumaan alatasolla, koko vartald@gtiéen silla tyylilla, mika tuntuu
omalta. Taman jalkeen liikutaan keskitasolla jaadalla. Han kehottaa ottamaan koko
kehon mukaan ja miettim&&n paata, selkaa ja mabkiig tasoja yhdistellaan lopuksi
ja uusia liikkeita syntyy kokoajan. Han suosittelegd harjoitusta tehdéaan lasten kanssa
useita kertoja ilman kiirettd, jotta liikkeita akkayntya. Harjoituksilla Laakkonen halu-
aa tuoda esiin sen, ettd tanssi sopii paivakodieegr. Tanssin avulla lisatdan kehon
tuntemusta ja se on voimaannuttavaa. Laakkoneritles, ettd loruihin liitetdan lii-
kettd, mutta sita voi yhdistaa muihinkin arkisiigia@hin. Han kertoo, etta aikuisen on

hyva tutkia omaa liikettdan, jotta hanen on helpoompata lasta.

Tanssi koostuu erilaisista dynamiikan perustekigbisVoima tanssin elementtina
edesauttaa lapsen lihastyon kayttod. LiikkeesséNaivoimaa paljon tai vahan mutta
se voi olla my6s voimaton tai veltto. Velttous vaikoittaa passiivisuutta, henkista apa-
tiaa tai sitd, etta lapsi on pitkastynyt. Liikesga on vahan voimaa, eli kevyt liike vaatii
lapselta keskittymista ja kehittdd nain lapsen owealon hallintaa Aika tanssin ele-
menttind on mitattavissa ja on siksi maarallist&kaAmerkitsee lapsen leikissa enem-
man kuin rytmi. Se tarkoittaa samalla lasnaoloaé&dsetkessd, heittaytymista hetkeen
niin, ettd mennyt ja tuleva hamartyvat ja nykyisygsmistuu. (Karppinen ym. 2001,
79-82.) Aneten osaston liikuntahetkilla lapset saaivoda ideoitaan toiminnan edetessa
esille. Tallgin liikuntahetkea ei valttamatta olellditeen suunniteltu. Anette ei koe het-
keen heittaytymistéa ongelmaksi. Heidan osastolla@amyds ohjattuja tanssituokioita
esimerkiksi aamupiirin yhteydessa. Lapsille annetaehdollisuus vapaaseen tanssiin
salissa. Vapaan tanssin yhteydessa lapset voiwdalamia esityksiaan ja kayttaa rooli-
vaatteita. Mielestdmme onkin tarkeaa, etta aikuimaittaytyy tanssiin. Aikuisen innos-
tuminen ja elaytyminen tarttuu mielestamme helpwstbs lapsiin. Tanssissa kasite tila
luo sen mielikuvissaan. Leikkiessaan lapsi ndkepartaan olevan tilan valilla maara-

tietoisesti ja vélilla haaveillen. Vaihtelut mielikituksen ja todellisuuden valilla tapah-
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tuvat helposti. (Karppinen ym. 2001, 82.) Anetteistuttaa elamyksellisyyden tarkey-
desta luovassa liikunnassa. Elamyksellisyys nagtydhasten heittdytymisena ja itsensa
toteuttamisena. Lapsi joka kykenee tahan, on ommegadla kaikki lapset eivat pysty
heittaytymaan musiikin vietaviksi. Heittaytymaankkyevat lapset ovat luovan likkun-
nan aikana kuin toisissa sfaareissa. Toiset lap@&tttavat jannittyneilta, eivatka us-
kalla paastaa itseaan irti. Lapsia voidaankin ratkauseammilla harjoittelukerroilla.
Tuomalla tarinaa mukaan luovaan liikuntaan on fladtelpompi elaytya leikkim&an
kevytta keijua ja likkumaan keijun tavoin. Anetesaston lapsilla on viikoittain mah-
dollisuus vapaaseen tanssiin. Han kertoo, ett&nastielenkiinto tanssia kohtaan on
kuitenkin kausittaista ja valilla saattaa menn&igkin aikoja, etta lapset kayttavéat an-

netun ajan aivan muuhun toimintaan.

Luimme Sutisen (2011, 18.) kirjoittaman artikkeljpssa han kéasittelee havaintojaan
Mari Lehikoisen tanssitunnista. Lehikoinen ajattelettd kansanlauluja ja piirileikkeja
kaytetdan paivakodeissa paljon. Mari haluaa musytetta kansantanssissa ei tarvita
tiettyja askelkuvioita, vaan niitéd voi keksia it$¢8n kertoo oikean musiikin I6ytdmisen
tarkeydesta, koska paivakodeissa ei ole pelimansej@amassa. Lehikoinen kertoo
tanssitunnille osallistujille, miten kansantanssis@idaan keksia ja luoda uutta seka
elaa tassa paivassa. Ei ole tarkoitus takertuaorammhaskelkuvioihin. Haastatteluista
kay ilmi, ettd piirileikit ovat mukana paivakodimj@ssa. Niissa kay ilmi myo6s se, etta

lauluihin liitetd&n usein niihin kuuluvat kasi-t@nssiliikkeet.
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4. PAIVAKOTI TOIMINTAYMPARISTONA

4.1 Paivakotiympariston vaikutus taidetoimintaan

Varhaiskasvattajan tehtavana on vastata paivahdmiteellisesta, kulttuurisesta ja es-
teettisesta kasvatuksesta. Naiden toteutus tapdotvataiteen, kasityon, musiikin, lii-
kunnan, lastenkirjallisuuden seka tanssin ja dr&aswatuksen tavoitteet sisaltavissa
toimintatilanteissa. Taidekasvatuksellisen oppimip§iriston luomisessa tulisi ottaa
huomioon lasten aiemmat kokemukset, kehitystasbejdan tapansa kokea todellisuut-
ta. Ymparistossa tulisi olla aikaa ja tilaa lapspontaaneille leikeille, kiinnostuksen
kohteille seka taiteelliselle ilmaisulle. Talliapsi voi peilata tunteitaan, ajatuksiaan ja
kokemuksiaan eri taidemuotojen keinoin. Kasvattajetoimintaymparistén avulla lisa-
ta lapsen kokemaa elamyksellisyyttd ja mahdolliststaettisten peruskokemusten syn-
tymisen. (Ruokonen & Rusanen 2009, 10,12.)

Varhaiskasvatusymparistdssa lapsen taiteellineanoiseen ja ilmaisu tuodaan esille.
Ympariston esteettisyys voi myos olla lapselle éagtBmys. Taiteesta iloitseva ja naut-
tiva kasvattaja luo innostavan ilmapiirin ja nagittSamalla mallia tavoista suhtautua
taiteeseen. (STAKES 2009, 24.) Kyselylomakkeisanhaastatteluihin vastanneiden
lastentarhanopettajien kesken kay ilmi, etta omigemieltymykset ja kokemukset vai-
kuttavat heidan tapaansa toteuttaa taidekasvatQstataidekasvattaja saa kayttaa itsel-
leen mieleisia taidekasvatusmuotoja, tama voi reiéleme vaikuttaa innostavasti il-
mapiiriin. Toisaalta kasvattajan joutuessa kayt@midselleen epamieluisia taidekasva-

tusmuotoja voi vaikutus olla painvastainen.

Lapsi on riippuvainen lahiymparistostaan. Hyva yngia pitda huolta esteettisesta
kasvatuksesta enemman kuin ohjaajien puheet jaoheaikka niitakaéan ei tule vahek-
sya. Hyvin suunniteltu paivakofintaa esteettista tasapainoa kaikille lapsillesjdso-

mioi myos aikuiset. (Laukka, 5.) Valitettavasti ivdkareilla koetaan, etteivat henkil6-
kunnan jasenet paase vaikuttamaan paivakodin sisestn tai talon yleiseen kuntoon.
Kemissd on otettu kayttoén vuoden 2009 alusta mmais®alli, jonka tavoitteena on
ohjata, hallita ja seurata kunnan toimintaa selduta entista tuloksekkaammin ja te-
hokkaammin (Kemin kaupungin laatukasikirja 2011, 8)yuri merkitys varhaiskasva-
tuksen laatuun on taloudella. Kemissa hallitus gfuusto luovat puitteet, joissa var-
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haiskasvatustoiminta toteutetaan. Varhaiskasvadetaa tilaajan eli valtuuston ja halli-
tuksen maarittamaa laatua. (Kemin kaupungin lasibkiga 2011, 9.) JAimme pohti-
maan, voisiko pyrkimyksella hallita kunnan talouttdoksekkaammin ja tehokkaam-
min, olla vaikutusta lastentarhanopettajien malslaoliteen vaikuttaa oman tyépaikkan-

sa esteettisyyteen.

Paivakodeissa useat eri toiminnot tapahtuvat sam@assa, kuten syominen, nukku-
minen ja maalaaminen. Taiteelliseen tydskentelygskktymisen mahdollistaisi siihen
varatut omat tilat, jolloin tytskentelyyn voitaisipalata taukojen jalkeen ja materiaalit
olisivat aina saatavilla. Tallaisten tilojen putdeéi saisi kuitenkaan nostaa kuvallisen
toiminnan esteeksi, silla riittavan suurella pogsdlila saadaan jo taattua onnistunut
tyoskentely. (Hakkola ym. 1991, 50.) Kaisa oli rmedaan pydritellyt ajatusta erillisesta
ateljeetilasta, joka helpottaisi arjen tyoskentgly&ita ei aina tarvitsisi siivota esimer-
kiksi ruokailun ajaksi. Hanen mielestaan tata ajatei voida kuitenkaan hyodyntéa
paivakotitilojen suunnittelun vuoksi. Aikuisen téliina on valmistaa alue, jonka voi
rauhassa sotkea. Lapsi ei nimittdin nauti maalagstastai piirtamisesta, jos han pelkaa
sotkevansa huoneen tai vaatteensa. (Einon 200R Iivaarien lastentarhanopettaja
toivoisi tydnantajalta tukea tilojen osalta, jotéédekasvatuksen toteuttaminen olisi hel-

pompaa.

Tilan valaistus on olennainen tekija taidekasvadska (Hakkola ym. 1991, 51). My6s
musiikinkuuntelulaitteistossa on hyva kiinnittdéomiota sijoituspaikkaan ja ddnentois-
ton laatuun. Paivakodissa on hyva olla kuljeteti@@aentoistolaite ja nauhoitusvélineet.
(Karppinen ym. 2001, 139.) Anette kertoo heilla tefavan paljon kannettavaa cd-
soitinta.Onneksi nykyaan tallainen soitin |0ytyy kaikistay@ékodeista. Pohdimme sit,
ettd tekniikan nopea kehittyminen luo tahankin orhaasteensa. Tand péivana voisi
olla kaytannollisempi sellainen musiikintoistolaifella voi kuunnella musiikkia suo-
raan muistitikulta. Meistd kumpikaan ei ole tallaegella nahnyt paivékotia, jossa olisi
kiinnitetty huomiota valaistukseen. Paivakodeissdietty perusvalaistus mutta erillisia
portaattomasti saadettavia kohdevalaisimia on harwdela harvemmin on sellaisia
valaisimia, joissa voidaan hyodyntaa erivarisiéojalJopa aikuisryhmassa valaistuksen
hyodyntaminen on parantanut kokemuksemme mukaamé&yhkeskittymista. Tasta
syysta onkin hieman omituista, ettei valaistustadyyneta lapsiryhmissa juuri laisin-

kaan.
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Lasten kadenjalki voi nakya paivéakodissa useillaaroilla tdiden seinille asettelemi-
sen liséksi. Lapsi oppii arvostamaan omia ja toistétd, kun hanen tekemisidén arvos-
tetaan. Aikuisen tehtdvana on kannustaa ja naaitliasti itsekin tyoskentelysta. (Karp-
pinen 2009, 65.) Tyon valmistuttua on tarkeaa amapaelle tilaisuus kertoa omasta
tyostaan. Nain lapsi saa yksilollista huomiotaga ipaésee kertomalla jakamaan muille
omaa maailmaansa. Kommenttien yloskirjaaminen dydefja tarkentaa tyon viestia.
Naissa tilanteissa koko ryhmé harjoittelee kuumtedéa, keskustelemista ja palautteen
antamista. Kasvattajan on hyva myos tarkastelld,tftta han tietdd missa lapset tar-
vitsevat lisdd ohjausta. (Rusanen 2009, 54.) Kdlzelen tapana keskustella lasten
kanssa yhdessa siitd, miten hienoja toita lapsat ®hneet. Heilla myods kannustetaan
lapsia ja arvostetaan lasten toildielestimme on tarke&da antaa lasten kertoa omasta
tyostaan aikuisen positiivisen palautteen lisaKgselykaavakkeista kay ilmi lastentar-
hanopettajien tukevan esteettista ymparistda lastelen kauniisti esille laittamisella,
paikkojen siistina pitamisella ja silla, etta tavila on selkeat, omat paikkansa. Karde-
mummilla sisustus lahtee lasten tarpeista, muttaiknisten valitsemaa. Kaneleilla ja
Neilikoilla korostetaan sisustuksen vaihtelevuettavuodenaikojen mukaan esimerkik-
si vaihdettavilla vuodenaikatauluilla. Pippureipgritddn vaikuttamaan tilojen esteetti-
syyteen tekemalla tiloista kodinomaiset ja pitaén&krit selkeind seka tuomalla tiloihin
kontrastia.

4.2 Luovuus ja ilmapiiri

Innostavaa ymparistoad luovat siina toimivat ihmisétikkeet, hyva ilmapiiri ja toimi-
vat tavarat. Nykyajan lapset ovat tottuneet kigeis elamanrytmiin ja he saattavat ko-
kea vaikeaksi keskittya pitkiksi ajoiksi samaamtmitaan. Lapset tarvitsevat aikaa ja
rauhaa taiteellisten ratkaisujen lI6ytamiseen. ¥eiklen vaihtelevuus tekee ympéaristos-
téa mielenkiintoisemman. Jos virikkeitd on kohtulalehe eivét turruta aisteja. (Karppi-
nen 2009, 64.) Virikkeiden suurella maaralla ailewmviestii sita, ettei tehtavaan tarvitse
keskittya ja, ettd siihen ei tarvitse hakea rauhaatkaisuja. Luovalle toiminnalle luon-
teenomaista on joustavuus ja yllatysten mahdolésoin aina olemassa. Lapsilla tulisi
olla mahdollisuus palata tydnsa aareen myohemmgitgm rytmittdd tyoskentelyaan.
Aikuinen voi ruokkia lasten pitkajanteisyytta jar&@allisyytta keskustelemalla tyosta.
(Hakkola ym. 1991, 47, 69.) Luovuus vaatii aikakéese synny kiireessa. Siksi liian
tiukka paivaohjelma ei ole lapselle hyvéaksi. Taaait kokeiluja, jotta voidaan onnistua
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ja mahdollisista epéonnistumisista opimme lisd&h&ita ei tulisi pelata, vaan niista
tulisi oppia (Solatie 2009, 34,45).

Luovan lapsen tunnistaa vilkkaasta mielikuvitukagpersoonallisuuden joustavuudesta
ja palavasta sisdisesta innostuksesta tiettyyrastaikseen. Lahjakkuudeksi kasvami-
sessa auttaa ymparisto, joka antaa mahdollisuatiittaa luomisen halua. Luovuus on
kaikkien ulottuvilla, jokainen voi toteuttaa itse&kuovasti jollakin alalla. (Karppinen

ym. 2001, 15.) Jollakin lapsella voi olla luontarga taipumus luovuuteen, mutta sitéa
voi myos oppia. (Solatie 2009, 34-35). Lapsi luorinostaan rakentelemalla, keksien

tarinoita, lauleskellen omia laulujaan ja tanss{&arppinen ym. 2001, 15.)

Ajan kuluessa ndemme mita kenestakin kehittyy iledté leimaamme ketddn jo pai-
vakoti-ikaisena lahjakkuudeksi, keskinkertaisuudédislahjattomaksi. Aikuinen onnis-
tuu lapsen luovuuden tuhoamisessa, kun han sipsetamaarayksin itseensa ja nayttaa
miten asiat tulisi tehdd. Lapsen luovuuden kehitbgm voi estdd palkitsemalla hanen
riippuvuuttaan aikuiseen ja nujertamalla lapsen ar@htoa. Kun lapselta vaaditaan
likaa tottelevaisuutta ja h&nen yrityksille naaaat, kasvaa epavarma, luovuutensa tu-
kahduttanut puurtaja. Luovuus voi nakya myds muukein esiintymishaluna ja rais-
kyvyytend. Luovuuden paras tappaja on kenties wigiréen palaute. Aikuisen tehtava-
na on antaa rakentavaa palautetta kehittavall@ajmustavalla tavalla. Lapsia on hyva
totuttaa oman tyonsa arviointiin. Aikuisen tulisilitdd negatiivisten ja leimaavien il-
maisujen kayttdd sekd kannustaa lasta kokeilemadella tavalla, mikéli edellinen
yritys on epaonnistunut. Lapselle kannustavimpi&kpaita ovat aineettomat palkkiot,
kuten hymy, nyokkays tai rohkaisu. (Karppinen y0Z2, 17-19.)

Keskittyminen, halu ja kyky suunnata energianstiyyj@ kohteeseen ovat tarkeita luo-
van prosessin onnistumisessa. Prosessit vaatikah,asilla ne voivat kestaa toisinaan
paivan ja joskus jopa kuukauden. Lasten tdiden isalmmista ei pitaisi hoputtaa. Heita
ei tulisi vaatia lopettamaan ideoimista ja kokeikesken prosessin. (Karppinen ym.
2001, 17-18.)

Lapsen luovuutta voidaan tukea esimerkiksi seura&einoin: jarjestaa lapsille omia
paikkoja luovaan toimintaan, antaa heille mateeaja valineita, rohkaista lasta luo-
vaan toimintaan, antaa omalla luovalla ty6 esimedqiselle, antaa lapsen olla erilainen

muokkaamatta kaikkia samanlaiseen kaavaan jaléilgivantahtoista huumoria. Kane-
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leilla korostetaan sitd, ettd heilla tarvikkeet toaana lasten saatavilla. Kunnioittamalla
lasten mielipiteita ja kannustamalla heit& itseibnan tuemme lasten luovaa kehitysta.
Aikuisen pitaisi olla aidosti kiinnostunut siitd,itén lapsi tekee. Aikuisen on hyva tukea
lapsen uteliaisuutta ja tiedonhalua leimaamattahdysymyksiaan turhiksi. Luova ja

rohkea aikuinen voi antaa lapsille hyvan mallinafppinen ym. 2001, 21, 22.)

Luovuutta on kyky loytaa erilaisia ja uusia yhtegkasioiden valille sek& kykya olla
kopioimatta pelkastaan vanhaa. Silloin kun lapgiopdkemaan ongelmat mahdolli-
suuksina, hanen elamansa muuttuu rikkaammaksi. lugown erilaisten keinojen ko-
keilemista, jotain muuta kuin analysoivaa ajattetiedon hallintaa tai alykkyytta. Luo-
vuus ei tarkoita sita, etta oivaltaa asian ensirseri. Tarkeintd on, etta tima asia avaa
henkilolle itselleen uuden nakdkulman tai tavamiai Omaa tekemistaan ei tulisi ver-

rata muihin, vaan on tarkeampaa etta luovuus tadtia. (Solatie 2009, 18, 20-21.)

Luovuutta varten tarvitaan motivaatiota ja intohand\ikuisen on ldydettava keinot
joilla innostaa lasta. Hyvan itsetunnon kehittynmregellyttad, etta lasta on joskus pi-
detty hyvana, arvokkaana ja lahjakkaana. Yhdertkinisen tuki on tarkeda. Ymparis-
tossa, jossa arvostetaan oppimista enemman kuwhksial luovuus kukoista. Lapsen
ideoiden toistuva huomiotta jattdminen tai niiderikbaminen tuhoaa lapsen mielen-
kiinnon esittdd jatkossa uusia keksimidan ideditssta voi rohkaista sanomalla, etta
ajatus kuulostaa mielenkiintoiselta ja se on tatekelpoinen. Luovuus kuuluu kaikille
elaman osa-alueille eli se ei ole pelkéstaan yleesd taiteellisuuteen. Luovuutta estaa
pelko virheiden tekemisestd, vaarin vastaamisestentiiden naurunalaiseksi joutumi-
sesta. Luovuutta voi pidatella myds muutoksen @irg@amusten pelko. Taydellisen
varmuuden tavoittelu ja pidattaytyminen tutusstujaallisessa rajoittaa myos luovuut-
ta. Tarvitaan halua kokeilla, tutkia ja leikkia.t&g voi pyrkia poistamaan lapsen kans-
sa yhdessa. (Solatie 2009, 34, 45-47, 52.)

Lapsen pystyessa itse synnyttamaan mielikuvia aenaigttuksistaan ja kokemuksistaan,
tulee niista hanelle merkityksellisia. Lapsen ajatt saa liikkeelle, kun mielikuvia pro-

sessoidaan ja kaynnistellaan seka havaintojen tskéimarjoitellaan. Nykydan arvoste-
taan luovuutta ja innovatiivisuutta. Uusien ajatnskeksimisen, kuvittelemisen ja rat-
kaisujen tuottamisen taidot ovat tarkeita. Taitéskemiseen johdattelevaa leikkikoke-
musta on hyva purkaa keskustelemalla tapahtuneasen kuin ryhdytddn esimerkiksi

kuvan tekoon. Nykytaiteen ja lasten leikkien sanadtaksuus mahdollistaa sen, etta
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lasten on helppo ymmartaa nykytaidetta. (Piiror@f,) Lastentarhanopettaja Anette
kertoo, etta heilla on muutaman kerran ollut las@ataidekuvia ja veistoksia. Naista
lapsia on ohjattua tekem&an omia havaintojaanlkantojaan. Naiden pohjalta on kes-
kusteltu ja niistd on luotu omia versioita esimkskimaalaamalla. Eradsta taidetydsta
he antoivat lapsen keksia tarinoita. Mielestamnetta voitaisiin enemman tuoda péi-
vakoteihin katseltavaksi tai vastaavasti taidemigs@ovoitaisiin vierailla enemman.
Naiden pohjalta taidekasvatuksen eri muotoja \@itaitoteuttaa. Lasten havaintoja

olisi hyva dokumentoida esimerkiksi kirjoittamalla.

Lapsen tulee kayttdd luovan ilmaisun tyokalujaastyikseen esittdmaan. Tata varten
lapsi tarvitsee ohjaajia. Lapsi ei opi esimerkigsittamista ilman kritiikkid. Mielikuvi-
tuksellista toimintaa ovat tarinoiden kertominenkjavien piirtdminen, jotka ovat va-
hemman riippuvaisia rakenteista. Tarinoillakin otawa kuitenkin viitekehys. Jotta
lapsi voi olla luova, tulee hanen hallita mielikinksellinen ilmaisu. Koska rakenteelli-
suus ja suunnitelmallisuus eivét tule luonnostaanniitéa harjoiteltava. (Einon 2002,
25.)

4.3 Varhaiskasvatuksessa tapahtuvan taidekasvatvkgaitus yhteiskuntaan

Nykyaan paivakodit ovat aktiivisesti kiinni kultttitarjonnassa. On opittu nakemaéaan,
ettd laadukas lastenkulttuuri vaatii panostustaukka, 5.) Yhteistyolla paikallisen
kulttuuritoimen tai muiden lastenkulttuuria edig&iv asiantuntijoiden kanssa voidaan
rikastuttaa taiteellisen asiantuntemuksen laatd@®AKES 2009, 24). Taulukossa nume-
ro 2 nédkyy Kemin kaupungin paivakotien yhteistyadea toimijoiden kanssa. Vaaka-
akselilla ndkyy kyselyyn vastanneiden paivakoties@m. Siitd nékee paivakotien yh-
teistydaktiivisuuden paikallisen kulttuuritoimenrauiden toimijoiden kanssa. Vastaus-
vaihtoehdot kyselykaavakkeessa olivat: kuukausitteerran puolessa vuodessa, vuosit-
tain, harvemmin ja ei koskaan. Pystyakselilla na@yeri toimijat. Taulukosta olemme
jattéaneet pois kohdan: muu, mika. Siihen kohtaasi plkivakoti vastasi tekevansa yh-
teistydta seurakunnan kanssa vuosittain. Kaksighaivia kertoi kayvansa Lasten kult-
tuurikeskus Sarjiksen toimintapaivilla kerran pwsi@ vuodessa ja toinen harvemmin.
Taulukosta (Taulukko 2.) ndkee, etta teatterin &anguosittain yhteistyota tekee yli
puolet vastanneista paivakodeista. Nayttelyiss#siasityksissa ja museoissa vieraile-
minen seka muiden alan ammattilaisten kanssa t@&hthieisty0 tapahtuu harvemmin
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kuin kerran vuodessa yli puolella vastanne Taulukosta nake myos, etta kirjasto ja
kirjastoauto ovat aktiivisimmin kaytos Lastentarhanopettaja Anette kuitenkin ket
haastattelussa, ettérjrstoauton toiminta lakkaa l&hitulevaisuudessan lertoo tama
huolestuttavan paivakoteja ja tarkoittavan sitég gtkossa taytyy jarjestaa enemn
kaynteja paakirjastoon. Kirjastoauto on mahdollistaaktiivisen kirjaston kayton myz
niissad paivakdeissa, jotka sijaitsevat kaukana pé&ékirjastadialestamme tama c

todella ikava tilanne, varsinkin kun kirjastoautaiyttbaktiivisuus on ollut niin suut

alan ammattilaiset

tanssiesitykset

konsertit

museot

nayttelyt

kirjasto/ kirjastoauto

teatteri

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Taulukko 2. Paivakotien yhteisty6 paikallisen kulititoimen ja muiden lasten kulu-

ria edstavien asiantuntijoiden kan:

Pelkastaan peruspalveluiden tyydyttamiseen pyrkikuitnat saattavat supistaa e-
kasvatuksen tarjoamista, jolla voi olla seuraukskpasille tarjottavan henkisen tu
vaheneminen. Usein kunnat joutuvat miettimaan mika on hyvaa peruspalvelua
mité se sisaltdd. (Laukka, Koriantereilla ja Kaneleilla toivottaisi tybnantajan tuke-
van heita siten, etta he voisivat tehdd enemmaséitt- ja teattewvierailuja tai vastaa-

vasti heida paivakodeissaan vierailisi intyjia.

Yksi varhaiskasvatuksen tehtavista on tukea lapigimaan aktiivisia kuntalaisia, jotl
haluavat vaikuttaa asuinymparistoonsa. :-luvun alussa mahdollistui lain puitteis
kansalaisten osallistuminen elinymparistddan kos&e\paatoksenteko« Miksi emme
siis tukisi lasten kasvamista aktiivisiksi vaikyitai? Tutkimusretkilla voimme laste
kanssa selvitella sitd, mikd on heiddn mielestéetssesti kaunista ja m he haluaisi-
vatomaan lahiymparistdisa Lapsilta saadut vastaukset voidaiokumentoida ja vies-
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tittdd paattajille. Lasten mielipiteitd voidaan Hyataa esimerkiksi suunnitteluprojek-

tissa paivakodin pihan parantamiseksi. (Liimola) 18

Taide auttaa ndkemaan maailmaa erilaisin tavoiiteilim esittdd kuvaamastaan koh-
teesta oman ndkemyksensa. Yhteiskunta, joka véhésmidekasvatusta, heikentaa talla
valinnallaan kansalaistensa erilaisuuden ymmargmslmiuksia. Taiteen harjoittami-
sen ja kokemisen seurauksena valmius kunnioitte@sten ja ilmididen erilaisuutta
harjaantuu. Ellei tatd paase tapahtumaan, ei gidampystyta korjaamaan pelkastaan
tietoiskuilla muiden kulttuurien kunnioittamises®ma johtuu siita etta tieto ei mene
niin sanotusti perille, jos taito hyvaksya erilaisiakokulmia ei ole kehittynyt. On kui-
tenkin tarkedéd huomata, etta taide ei pelkastatin Tioisenlaisuuden kunnioitus ja su-
vaitsevaisuus kasvaa kaikkien kolmen osa-alueékaet tieteen ja taiteen vuorovaiku-
tuksessa. (Venkula 2003, 55-57.)
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5. METODOLOGINEN OSUUS

5.1 Tutkimuskysymykset ja tutkimusmenetelman dgtite

Opinnaytetydbmme aihe on taide osana varhaiskadeatasdekasvatus Kemin paivako-
deissa. Tavoitteenamme oli selvittdd kuinka usaimilla tavoin eri taidemuotoja kay-
tetdédn Kemin paivakodeissa seka mitkd ovat kasteatoitteet niiden toteuttamisen
takana. Halusimme my@s selvittda, mitka asiat takat eri taidemuotojen kayttoak-
tiivisuuteen. Valitsimme kohderyhmaksi 3 — 5-vumtén lasten kanssa tydskentelevét

lastentarhanopettajat.

Tutkimuksen lahtdkohtana toimii tutkimusongelmakgosisaltdd kysymyksia. Naihin
kysymyksiin tutkimuksella haetaan vastauksia. (tisj 1991, 50.) Tutkimuskysy-
myksid meilla oli kaksi, jotka muovautuivat kokoimpaytetydprosessin ajan sen mu-
kaan miten pitkédlle padsimme analyysin tulkinnagdaksi yhtena tutkimuskysymyk-
sena oli Miten valtakunnallinen varhaiskasvatussitetima vastaa kaytantta taidekas-

vatuksen osalta?

- Millaiset lapsille asetetut tavoitteet vaikuttal@gtentarhanopettajien tyéskente-
lyyn taidekasvatuksen osalta?
- Kuinka aktiivista ja tiedostettua eri taidemuotojeiytto on lastentarhanopetta-

jien tyoskentelyssad Kemin paivakodeissa?

Halusimme tehd& opinndytetydmme nimenomaan lastemtapettajien nakokulmasta.

Pidamme tata nakdkulmaa tarkeana, silla tulemneetit8skentelemaan lastentarhan-
opettajina ja tulevaisuudessa meilla on yhdesstrbsitajien kanssa mahdollisuus
vaikuttaa taidemuotojen toteutumiseen ryhmassaastehtarhanopettajat useimmiten
suunnittelevat ja ohjaavat taidekasvatusta. Hew@imnat ja mielenkiinnon kohteet

vaikuttavat siihen, miten paljon taidekasvatukspanostetaan. Halusimme opinnayte-
tyon avulla saada itsellemme ajatuksia ja valingéii@vaan tyéhon. Opinnaytetyos-
samme on alusta asti kulkenut mukana valtakunealligarhaiskasvatussuunnitelman
perusteet. Koimme taman olevan keskeinen nakokwoipianéytetybhomme, koska se

ohjaa paivakotien toimintaa.
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Opinnaytetydbmme on suurimmaksi osaksi laadullinirkwalitatiivinen tutkimus. Se

siséltdd monia erilaisia tapoja kerata esimerkalseistoa ja tehda analyysid. Kaikille
yhteista on kuitenkin elaman tutkiminen. Kun tutksnsuunnitellaan ja toteutetaan hy-
vin, on mahdollista saada monipuolisesti tietoadkim liittyvista syy-seuraussuhteista
seka ilmion luonteesta. Laadullinen tutkimus orkgdii aineistoléhtoista, vaikka se ei
sitd kokonaan olekaan. Niin kuin ei méaarallinenkéi#kimus ole pelkastaan teorialah-
toista. Laadullisessa tutkimuksessa on aina mukayis jonkin verran maarallisia ele-

mentteja. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

Opinnayteydossamme kaytetyt haastattelut kuuluvadubiseen tutkimukseen. Tamén
valitsimme kayttodmme siksi, ettd saisimme aineistenemman lastentarhanopettajien
kokemuksia ja ajatuksia heidan tyostaan. Avoimetykyykset mahdollistivat tdméan
my0Os kyselyissa. Kyselystd meilta 16ytyi myos vaétitokysymyksia, koska koimme
talla voivamme kerdtd paremmin taidemuotojen kagtiévisuuden paivakodeissa ja
paivakotien yhteistyOaktiivisuuden eri tahojen kamsPelkilla vaihtoehtokysymyksilla
emme olisi saaneet niin laajaa ja mielenkiintogteeistoa kerattya. Paépaino kyselyssa

oli taman takia vapaamuotoisilla vastauksilla.

Tutkimusmenetelmina kaytimme suullista haastatt@uleyselykaavaketta. Halusimme
haastatella kahden péaivakodin lastentarhanopetfajta voisimme niissad haastatteluis-
sa kayda opinnaytetydmme aihetta laajemmin ja syvienépi. Ajattelimme, etté kes-
kustelujen kautta saattaisi nousta esille asigiita emme ole huomanneet ottaa huo-
mioon kyselyissa ja saisimme talléin mahdollisuullgsya tarkentavia lisakysymyksia.
Kyselykaavakkeet lahetimme kaikkiin muihin Keminukangin paivakoteihin lukuun
ottamatta naita kahta, joissa kdvimme paikan p&aitattelemassa lastentarhanopetta-
jia. Halusimme saada mahdollisimman todenmukaiseak Kemin paivakotien taide-
kasvatuksesta ja tdman takia otimme opinnaytetydgm®mukaan kaikki paivakodit.
Ottamalla huomioon kaikki paivakodit, pyrimme saamanahdollisimman laajan otan-
nan. Kyselykaavakkeemme sisaltda avoimia- ja mdintakysymyksia. Kyselylomak-
keemme on siis puolistrukturoitu. Monivalintakysyksila pyrimme selvittamaan
kuinka usein paivakodit kayttavat toiminnassaantaidemuotoja sekd milla tavalla
paivakodit toteuttavat yhteisty6ta paikallisen tultitoimen ja muiden lasten kulttuuria

edistavien asiantuntijoiden kanssa.
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5.2 Tutkimusjoukko ja tutkimusaineiston kerdaminen

Aineiston kerasimme haastattelemalla kahden Kerairplingin paivakotien lastentar-
hanopettajia, joissa paikalla oli yhteensa neljaskateltavaa. Ensimmainen haastattelu
kesti tunnin ja viistoista minuuttia ja toinen hizdielu tasan tunnin verran. Kyselylo-
makkeet (Liite 3) lahetimme kymmenen paivakodirtdatarhanopettajille, jotka tyds-
kentelevat 3-5 -vuotiaiden ryhmissa. Vastauksinyfuleensa kahdeksan. Kyselylomak-
keet paadyimme lahettamaan postitse. Lahetimme lgmeen paivakotiin kirjekuoret,
jotka sisalsivat saatekirjeen, kyselylomakkeen gaptuskuoren, joka oli varustettu
toisen opinnaytetyontekijaosoitteella ja postimerkilla. Niin l&hetys- kuinstauskirje-
kuoriinkin valitsimme varikkaat ja erikoiset postenkit herattdméaan mielenkiintoa vas-
taajissa. Saatekirjeessa (Liite 1) esittelimmenitse ja opinnaytetydmme tarkoituksen.
Kerroimme milloin tybmme on valmis ja mista sen tyyslukemaan. Kirjeen loppuun
litimme vastausohjeet. Kyselyt lahetimme toukokwalnssa vuonna 2012. Vastausai-
kaa annoimme toukokuun loppuun asti. Saatekirjekeg®imme, ettd arvomme vas-
tanneiden paivakotien kesken herkkukorin. Tamatoilame houkutteeksi, jotta sai-
simme enemman vastauksia. Arvonta tapahtuu lokakepussa. 24. paiva toukokuuta
lahetimme kyselyistd muistutussahkopostit paivaojohtajille, joihin liitimme kyse-
lymme mukaan. Siihen mennessa olimme saaneet kadistausta. Halusimme kuiten-
Kin viela varmistaa, etta kirjeet olivat menneeikKki perille. Viimeiset vastaukset tu-

livat toukokuun lopulla.

Haastattelut toteutimme teemahaastatteluina. Rakems haastattelurungon (Liite 2)

niille pohjaksi. Siihen kokosimme ne teemat, joikdadoimme kayda lapi haastattelujen
aikana. Tarkoituksena oli siis kdyda vapaamuotdistkustelua naiden teemojen poh-
jalta pitéaen kuitenkin huolta siita, etta kaikkneet tulee kaytya lapi. Mielestamme taméa
oli hyva haastattelumuoto, koska se mahdolliséikisymysten tekemisen ja lastentar-
hanopettajien oman &anen kuuluviin tulemisen. Lidiree haastattelurungon etukéateen
lastentarhanopettajille luettavaksi, jotta he wa@sivalmistautua kysymyksiin etukateen.

Molemmat haastattelut nauhoitimme.
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5.3 Opinnaytetyon eettisyys ja luotettavuus

Huomioimme eettisen puolen tydssdmme siten, ettd@npye sailyttamaan paivakotien
anonymiteetin. Kyselyihin vastattiin ilman vastamjai paivakodin nimea. Haluamme
nain pitda huolen siitd, ettd mekaan opinnaytegkijiina emme saa tietdd mista pai-
vakodeista vastaukset tulevat ja ketka lastentapetiajat ovat ne kirjoittaneet. Tyo-
homme olemme nimenneet vastanneet lastentarhaa@paitidelleen ainoastaan sel-
keyttadksemme tyota. Tutkimuksen luotettavuutednvaikuttaa se, ettd olimme mo-
lemmat Kemin kaupungin paivakodeissa harjoitteluasaden 2012 alussa. Téalla ko-
kemuksella voi olla vaikutusta joihinkin pohdintorime ja ajatuksiimme. Tiedostim-
me taman koko opinndytetydprosessin ajan ja pyrirhom@mioimaan sen, etta perus-

tamme opinnaytetytn keradmamme aineiston pohjalle.

Tutkijan tulee ottaa huomioon yhteiskunta ja tahdéotettaviin tuloksiin. Tarkoitukse-
na on yrittda jo etukateen estéa tulosten vaaritdd@ya virheellisia tulkintoja. Tutkijan
tulee huomioida kohdehenkil6t siten, ettd tutkinpesustuu heidan suostumukseensa.
Tutkimustuloksia voi kayttaa ainoastaan siihenddukseen mihin on saatu lupa. (Uu-
sitalo 1991, 30-31.) Teimme hankkeistamissopimuk&éte 4) Kemin kaupungin pai-
vahoidon kanssa ja hankimme tutkimusluvan opinrggtamme varten. Kemin paiva-
hoidon johtaja valitti tutkimuslupamme niihin pakagieihin etukateen, joihin tulimme
olemaan yhteydessa haastatteluiden tiimoilta. Haiskkmissopimuksesta olemme pii-
lottaneet yhteisty6ssa toimivien paivakotien nimetta ne eivat paljastu opinnayte-
tydomme liiteosiostakaan. Lahetimme haastatelta\eligkdteen myos haastattelun ai-
heet. Kyselyiden saatekirjeisiin kirjoitimme, ekygselyyn vastaaminen on vapaaehtois-
ta. Pyrimme opinndytetydssdmme kuvaamaan tarkaskkik opinnaytetydprosessin
vaiheet. Olemme pyrkineet opinnaytetydmme aikarmadtiisuuteen. Olemme tietoisia
siitd, mihin kaikkialle aineistoa on tallennettut@in opinnaytetydmme on valmis, ha-

vitamme kaiken kerddmamme ja tallentamamme aimesgt@nmukaisesti.

Lukijan tulee n&hda tekstista, milloin ajatus omadétu ja milloin se on tekijan oma. On
eettisesti vaarin esittaa kirjasta tai aineistésitzattua tekstia omanaan. (Uusitalo 1991,
32.) Olemme huolehtineet lahdemerkinnéista alustataoriaa kirjoittaessa. Olemme
kirjanneet niita niin tekstiin kuin lahdeluetteldon. Olemme myds pyrkineet pitdmaan

huolen siita, ettd tutkimusaineisto ja oma tekstererottuvat toisistaan.
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5.4 Analyysimenetelma ja analyysin tekeminen

Laadullisen tutkimuksen perusanalyysimenetelma isall8nanalyysi. Sen voi liittaa
erilaisiin analyysikokonaisuuksiin ja sitd voidakayttaa yksittaisena metodina seka
valjana teoreettisena kehyksena. Se sopii monénléigkimuksiin. Analyysiin kuuluu
useita eri vaiheita, joista on tehty eri tulkintofduksi aineistosta tulee valita ne asiat,
jotka nékyvat tutkimuksen tarkoituksessa, tutkimnggdmassa tai tutkimustehtavassa.
Me pyrimmekin koko analyysin ajan keskittymaan eiihetta poimimme ne asiat tyo-
homme jotka liittyvat tutkimuskysymyksiimme. Seuraksi aineisto tulee litteroida tai
koodata. Haastatteluja teimme kaksi, joten jaoimmmemmille litteroitavaksi yhden
haastattelun. Kolmannessa vaiheessa aineisto &llakih, teemoitetaan tai tyypitellaan.
Luokittelu on naista yksinkertaisin tapa. Siindessto luokitellaan ja laskekaan monta-
ko kertaa mikakin luokka tulee esiin aineistossaemoittelu on samantapaista kuin
luokittelu, mutta siind keskitytaan siihen, mitéskakin teemasta on sanottu. Kummas-
sakaan lukumaarilla ei ole laadullisessa tutkimakaemerkitysta. Tyypittelyssa aineisto
ryhmitetédan. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 93-95.) Jamienteorian teemoihin, joiden alle

luokittelimme kerddmamme aineiston.

Analyysivaihetta aloittaessamme paatimme kootadrqa aineiston yhteen konkreetti-
sesti esille sellaiseen tilaan, josta sita ei taevanalyysia tehdessdmme poistaa. Tilaksi
valitsimme yhden ison seindn keittiésta tyoskemi@jglan lahelta. Halusimme talla
selkeyttda tyoskentelyamme. Teorian keskeiset te&maitimme lapuille, jotka sijoi-
timme eripuolille seinda. Teemojen alle sijoitimkyselyistd saadut vastaukset. Tulos-
timme litteroidut haastattelut ja lajittelimme neg@s teemojen alle. Kirjoitimme ajatuk-
siamme pienille lapuille, joita liimailimme seindll Kaytimme villalankaa apunamme
yhdistaen silla eri teemoja ja vastauksia. Tamautyéenme aloimme siirtdd seinalta

aineistoa ja analyysia opinnaytetybhomme tekstintoan.

Opinnaytetydomme kokoamisessa olemme kayttdneedadipmallia. Sen huomioimme
myos tassé analyysivaiheessa. Spiraalimalliss@ateaineisto ja analyysi vuorottelevat
tasaisesti l&pi opinnaytetyon. Kun aloimme liittaéariaan aineistoa, oli meille luonte-
vaa samaan aikaan liittdd analyysia tekstiin. Tamahin takia opinnaytetydssamme ei

ole erikseen analyysiosiota, vaan tulosten anatyisai pohdinta on sijoitettuna tekstiin.
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5.5 Opinnaytetyoprosessin kuvaus

Opinnaytetyotd emme ole tehneet alusta asti yhdédea perin paatimme omat ai-
heemme vuoden 2011 loppupuolella. Elina valitseakseen taidekasvatuksen varhais-
kasvatuksessa. Paatimme alkaa toistemme oppomoipkgponoidessamme toistemme
tutkimussuunnitelmia ja tyoskennellessamme kurssghdessa, huomasimme yhteis-
tydbmme toimivan todella hyvin. Molemmat tekivat opaytetyota tahoillaan, kunnes
huhtikuun alussa erdén koulupaivan aikana kavimeskustelua molempien téiden
tilanteista. Elina oli tahan mennessa etsinyt seorikirjalahteita ja hankkeistanut tyon
Kemin kaupungin kanssa. Tassa vaiheessa tarkoitake® vain haastatella kahden
paivakodin henkilokuntia. Paadyimme keskusteluritpalisi tekemaan opinnaytetyon
yhdessa Elinan aloittamasta aiheesta. Paatimmdakaréeiston laajemmin ja paa-
dyimme kahteen haastatteluun seka kyselykaavakkeisihe valikoitui nykyiseksi,
kun pohdimme mitd opinnaytetyolta tahdomme. Halusammolemmat opinnayte-
tydomme aiheen liittyvan varhaiskasvatukseen, kaakdomme molemmat tulevaisuu-
dessa tyoskennelld lastentarhanopettajina. Halusiropinnaytetyon avulla perehtya
johonkin varhaiskasvatuksen osa-alueeseen syvefansalda tydvalineita kaytantoon.
Opinnaytetyon halusimme tehdé aiheesta, jota voitlgadyntdd kaytannéssa. Olemme
molemmat kiinnostuneita taideaineista myos vapablaajjoten aihe tuntui mielenkiin-
toiselta seka sellaiselta, johon haluaisimme pgéelsyvemmin. Molemmista tuntui
silta, ettéd haluammekin tehda opinnaytetydn kal@estKoimme talla tavalla saavam-
me enemman ideoita ja ajatuksia tydskentelyyn. Wske myos, etta opinnaytetyo

valmistuisi nain vauhdikkaammin ja siita tulisiaisllisesti kattavampi.

Parityoskentely on ollut hyva ratkaisu. Olemme etifwistemme tukena ja kayneet mo-
nia mielenkiintoisia seka opettavaisia keskustediifeeseen liittyen. Nain olemme saa-
neet tyohon kerattya kattavammin nakokulmia jaudgsie. Valilla olemme olleet eri
mielta asioista, mutta olemme tehneet paatoksatydidessa sopuisasti. Olemme onnis-
tuneet tekeméaan opinnaytetydn valmiiksi ilman jaitdkoska olemme molemmat tahoil-
lamme joustaneet. Olemme tukeneet toisiamme motissdeissa. Esimerkiksi haas-
tattelutilanteisiin oli helpompi menna yhdessa. e tehneet suurimman osan tyos-
tamme yhdessa, mutta osan tehtavistd olemme jakahsemme eri paikkakunnilla,
joten suurimmaksi ja tarkeimmaksi tyovalineeksi lieedn noussut videopuhelut. Inter-

netin valityksella olemme luoneet tietokoneidemnédilia videopuhelun, jonka avulla
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tydskentely on onnistunut yhta hyvin kuin kasvotagin. Valilla aikataulujen yhteen-

sovittaminen on ollut haastavaa.

Yhteistydhon paadyttyamme aloimme kiireesti tbihkoska tahdoimme toteuttaa ai-
neiston keruun kevaan 2012 aikana ennen paivakkésalomia. Halusimme kuitenkin
jattaa paivakodeille aikaa vastata kyselyihin ragha Kirjoitimme teoriaa yhdessa ja
erikseen reipasta vauhtia. Kirjoja oli kerattyndjgraja lainasimme niitd sitd myéten
lisda, kun tarvetta ilmeni. Teorian kirjoittamineh todella mukavaa silloin, kun kirja
oli helposti luettava ja mielenkiintoinen. Valitermasimme lahteisiin, jotka olivat vai-
kealukuisempia. Tall6in pahkailimme pitkdankin sankarjan parissa yrittaen loytaa
sen keskeiset ajatukset. Teoriaa kirjoitimme eniksaén niin, etta toinen saneli ja toi-
nen kirjoitti. Taman koimme sujuvaksi ja nopealesiaksi tuottaa tekstia. Huomasimme
kuitenkin, ettd emme mitenk&an saisi koko teoriabmiiksi ennen haastatteluiden ja
kyselyiden toteuttamista. Paadyimme siis muuttantaktikkaamme perehtymalla ai-
heeseen lukemalla ja keskustelemalla teemoistasgidé&okosimme keskeiset teemat
ja nakdkulmat ylos, joiden pohjalta rakensimme tatteduiden rungon seka kyselylo-
makkeen. Lomakkeet l&htivéat postiin tarpeeksi ami€nsimmainen haastattelu jannitti
meita ja huomasimme asioita, joita emme olleet raromeet laittaa haastattelurunkoon.
Kavimme siis asioita [&pi hieman laajemmin, kuinnohe suunnitelleet. Seuraavaa
haastattelua varten lisdsimme nadma puuttuvat paferille. Toinen haastattelu sujuikin
rennommin, kun oman &anen nauhoittaminen ei j@myjttniin paljoa. Oli mukava
huomata, etta osa haastateltavista oli valmistamitbaastatteluun miettimalla teemoja
l&pi etukéteen. Haastattelut saimme litteroituadiéevaikana, mika vei yllattavan paljon
aikaa. Ennen kesaloman alkamista jacimme teoriama@ molemmille Kirjoitettavak-
si. Lainasimme myds kirjastoista kaikki Kirjat, kat liittyivat jotenkin meidan aihee-

seemme. Olemme kayneet paljon eri materiaalejaol@ipnaytetydoprosessin aikana.

Keséan aikana emme juuri ollenkaan tehneet opinh#@jtte yhdessa. Molemmat kavivat
kesatoissa ja yhteista aikaa oli vaikea loytaakilo alussa jatkoimme yhdessa kirjoit-
tamista, kun kesatyot olivat ohi. Tallin tuntuitéeolimme pitaneet liilan pitkan tauon.
Monet asiat olivat unohtuneet. Yhdessa aloimme &&d§gi sitd mihin olimme jadneet
ja jatkoimme teorian Kirjoittamista. Pian huomasienteoriaa olevan liian laajasti ja sen
tiivistamiseen menikin monta paivaa. Oleellisteividen 16ytaminen oli valilla hanka-

laa. Lisaksi pelkdn teorian kirjoittamiseen tuhtasie liian paljon aikaa ja energiaa.
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Syksylla koulun alettua aika opinnaytetydn tyostaen tuntui olevan todella véhissa ja

tekemista oli paljon jaljell&.

Syyskuussa 2012 otimme aineiston esille. Kokosinsere yhden huoneen seinélle na-
kyville. Poimimme teorian teemat otsikoiksi ja legfiimme seka kiinnitimme niiden
alapuolelle aineiston sinitarralla. Etsimme yhtedkasioiden vélilta ja yhdistimme niita
villalangalla. Muistilapuilla kirjoitimme ajatuksjashteyksia ja pohdintoja seinalla ole-
vaan niin sanottuun karttaamme. Taman pohjaltareta liittdd tutkimustuloksia ja
analyysia teorian sekaan. Opinnaytetyota kootessamuomasimme, etta olisi ollut
hyva kirjoittaa teoria valmiiksi ennen haastattéén tekemistd. N&in olisimme huo-
manneet kerata aineistoa joistain teemoista enemAiaaiston ja analyysin liittamis-
vaiheeseen olisimme voineet varata enemman ailkeskakse olikin paljon tydladmpi
kuin luulimme. Opinndytetydmme teimme spiraali-fial] jonka huomasimme todella
mieluisaksi toteutustavaksi. Siind saimme liittéartaan aineiston ja analyysin yhta
aikaa. Talla tavalla saimme liitettyd ajatuksemmeapalyysimme ty6hon saman tien
kun sitd syntyi aineiston lisddmisen aikana. Lokekloppupuolella olimme saaneet

kaiken aineiston ja analyysin liitettya opinnaytgtgmme.

Loppuajasta opinnaytetydprosessissamme tuli kBigsimme useaan otteeseen opin-
naytetyon palautusta, koska huomasimme siitd \peldttuvan tarkeitd asioita. Alun
perin olimme ajatelleet palauttaa tydomme paria lautta ennen viimeista paivaa, mutta
loppujen lopuksi tyd lahti viimeisimpind palautuspé& arvioitavaksi. Loppu ajasta
meilla oli vaikea l0ytaa yhteista aikaa, koska s¥liiskavimme molemmat opiskeluun
littyvassa harjoittelussa. Taman takia jaoimmedeid, joita teimme erillamme. Elina
kokosi metodologisen osuuden ja tiivistelméan. Hakeskittyi lisaéamaan loput aineistot

ja analyysit opinnaytetybhon seka kirjoitti pohaiat

Opponoijiamme emme ole opinnaytetydprosessin aikgiddyntaneet niin hyvin, kuin
olisi voinut. Kevaan aikana hyédynsimme heitd mmaan otteeseen, kun rakensimme
kyselylomaketta ja haastattelujen runkoa. TallGafté sai hyvaa ja rakentavaa palau-
tetta. Kuitenkin kahdestaan tehdessamme olemmadaitaoistemme kirjoittamia osi-
oita kriittisesti. Olemme korjailleet toistemme jkitusvirheitd ja kyseenalaistaneet

tekstin siséltoja.
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Opinnaytetyoprosessin aikana perehdyimme aiheeseeanintavoin itse tyon tekemi-
sen lisaksi. Olemme seuranneet paljon lehtid jenp@et ylos taidekasvatukseen liitty-
via artikkeleita. Kevaalla kdvimme koulussa kursgwka liittyi taidekasvatukseen.
Sieltd osasimme kerata itsellemme hyvia lahdevijgkjeeajatuksia opinnaytetyétamme
varten. Toteutimme kurssin aikana eraassa paivakadgirojektin, joka sisalsi draamaa
ja kuvataidetta. Padsimme siis itse kokeilemaatemtaidekasvatusta voisi kaytannos-
sa toteuttaa. Huhtikuussa k&vimme tanssikoulu 8&agerniossa seuraamassa 5-6 —
vuotiaiden tanssituntia. Halusimme taman kauttalaagatuksia siihen, millaista tanssi
ja luova liikunta voisi olla paivakodissa. Tuntidgiui nimenhuudosta, erilaisten liik-
keiden harjoittelusta, tanssiosiosta, liikuntalgidija loppupiirista, jossa kerrattiin tun-
nilla opittuja liikkeitd. Kokonaisuus oli mielest@ne hyva ja monet jutut helposti sovel-

lettavissa paivakotiymparistdéon.

Mielestamme opinnaytetyoprosessi oli todella opeiteen, koska se sai meidat tarkkai-
lemaan varhaiskasvatusta ja taidekasvatusta amnéntavalla kuin aiemmin. Olemme
oppineet sen, miten paljon eri taidemuodoilla lagtedaan kasvattaa. Olemme myos
saaneet paljon tyovalineita kayttoomme kirjalliger ja aineistoon perehtymalla. Ky-
selykaavakkeen viimeisen kysymyksen vastauksia erhitténeet tybhomme ollen-
kaan, koska emme kokeneet niitd tarpeelliseksi tggrkannalta. Naméa hyvat ideat ja
vinkit eri taidemuotojen toteuttamisesta aiommetdakin sailyttaa itsellamme ja hyo-
dyntaa niita tulevaisuudessa tydskennellessamnienldsanssa. Tyon avulla olemme
tulleet tietoisiksi siitd, kuinka monet asiat véiavat taidekasvatuksen toteuttamiseen
paivakodeissa.
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6. POHDINTA

Kaikista taidekasvatuksen osa-alueista emme sasae®n verran aineistoa kerattya.
Suosituimmista taidemuodoista haastatteluissa lstskin eniten. Naita olivat kuva-
taide, kadentaidot, musiikki ja kirjallisuus. Kygkehavakevastauksissa nakyi tama sama
IImid. Tama mielestdmme johtuu juuri siita, ettaowat lastentarhanopettajille tutuim-
pia muotoja ja niita kaytetaan eniten. Tanssistayasta liikunnasta ja draamasta aineis-
toa tuli huomattavasti vahemman. Vahiten aineigirdyi tanssista. Pohdimme pitkaan
sitd, joudummeko jattamaan ndma muodot tydstamnsekp&onaan. Tahan emme kui-
tenkaan paatyneet, koska mielestamme juuri ndigtidmsta tarvitaan enemman tietoa.
Opinnaytetyollamme haluamme tuoda nama vieraamisedalueet paivakotien tietoi-

suuteen. Tasta syystd ndma muodot tydssamme cy@an@in teoriapainotteisia.

Kysymyksen numero seitseman asettelussa saathojotdlin epaselvyytta, silla ainakin
yksi vastaaja oli epavarma siitd oliko ymmartanysymyksen oikein. Kyselymme ky-
symysten asettelutyyli saattoi vaikuttaa vastaonksdjoittavasti, mutta mielestamme
silti niihin olisi voinut vastata laajemminkin. Ag@mstoa olisimme kaivanneet enemman
luovuudesta, dokumentoinnista, sadutuksesta jkuvabuksesta. Kysymyksia olisimme
voineet tAméan takia muokata erilaisiksi ja kattanaksi. Totesimme paivahoidon hen-
kilostolla olevan eri kasityksia siita, mita kaikkdraama sisaltaa ja kuuluuko rakentelu
kadentaitoihin. Liséksi eréas vastaaja laski sacsdokerilliseksi toiminnaksi, eika sisal-
lyttanyt sita kirjallisuuteen. Samanlainen kyselisiomielenkiintoista toteuttaa toisen-
kin kunnan paivakoteihin ja vertailla kahden ernkan paivahoidon vastauksia keske-

naan.

Teematyoskentely tuli esille kaikilla muilla osasailla paitsi draaman ja tanssin seka
luovan liikkunnan osa-alueilla. Se ilmeni my6s ytstekyselyssa, jossa lastentarhan-
opettaja kertoi pitdvansd teematytdskentelyssaksi g@yttavan sitd. Teimme myos
huomion, ettéd mielikuvituksen tukeminen tuli vastsissa esille vain kirjallisuuden
alueella ja siindkin vain yhdessa vastauksessavdudaen tukeminen mainittiin kertaal-
leen tanssiin ja luovaan liikuntaan liittyen. Ragemme analysointi vaiheessa keittion
seindan niin sanotun CSl-seindn ja vedimme lan&sjaiden vélille, jotka linkittyivat
toisiinsa. Naita lankoja vedellessdamme teimme hoarsiitd, miten peruskokemus lin-

kittyy kaikkiin taiteen osa-alueisiin. Taméan takieemme, ettéd peruskokemusta on hyva
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kayda teoriassa lapi. llman taman seinan rakentameimme luultavasti olisi kokeneet

asian tiimoilta yhta valtavaa ahaa elamysta.

Tuloksista ilmenee erindisia tekijoitd, jotka réjavat taidemuotojen kayttéa paivako-
deissa. Loytyy myos paljon niita tekij6itd, jotkahdollistavat taidemuotojen tai tietyn

muodon monipuolisen hyédyntdmisen paivéakotien sge®©lemme huomanneet, etta
lastentarhanopettajat kaipaisivat tukea tyonarigsgal muun muassa koulutusten muo-
dossa. Haastatteluissa kay ilmi, ettd paivakotian dvat rajalliset. Monissa paikoissa
niita ei ole ollut mahdollista paivittaa taman gavtarpeisiin. Mielestamme tuloksista
kuitenkin ilmenee lastentarhanopettajien halukkmzhdollistaa erilaiset toiminnot

niissa tiloissa, jotka ovat kaytdossa. Vastaukdidydyy myos eroja. Osa lastentarhan-
opettajista on sitd mielta, etta heilla on riittéivaalineita toteuttaa esimerkiksi kuvatai-
detta, kun taas osa kaipaisi enemman tarvikkeitésikb tdma ero johtua siita, etta las-
tentarhanopettaja, joka on perehtynyt enemman kiteaseen, osaisi kayttdd monipuo-
lisemmin eri materiaaleja ja taman takia toivoigian Mietimme myds sita, etta paiva-

kodit saattavat painottaa eri asioihin tilatesdaavikkeita.

Kavimme opinnéaytetyoprosessin aikana havainnoimassé -vuotiaiden lasten tanssi-
tuntia Torniossa tanssikoulu Stagella. Halusimnagla&kasityksen, millaista tanssi voi-
si paivakodeissa olla. Mietimme sita, ettd kayit@iskod paivakodit enemman tanssia,
jos hekin saisivat paremman kasityksen siita, re@évoisi olla. Tunneilla harjoiteltiin
eri liikkkeitd ja tanssittiin jo ennestaan tuttuagsikoreografiaa lapi. Suurin osa liikkeis-
ta oli hyvin sovellettavissa paivakoteihin ja nitdidaan hydédyntdd muun muassa har-
joitellessa luistelua tai ihan tavallisten pihaledn yhteydessa. Mielestamme liikkeiden
ei tarvitsisi paivakodissa olla niin ammattimaisfakuiset voisivat myos keksid uusia
likkeitéa yhteistydsséa lasten kanssa. Naitd ketyjtelliikkeita voitaisiin yhdistella ja
luoda niistéd musiikkiin sopiva kokonaisuus. Tangsitin musiikit olivat lasten mielen-
kiintoa ja liikkumisen halua herattelevid. Mielessée kavikin, ettd pelkastaan musii-
kin soimaan laittaminen voisi toimia pohjana ludediikkumiselle ja tanssille. Lapsia
voisi kannustaa kuuntelemaan musiikkia ja likkumaapaasti sen tahtiin. Aikuinen
taas voi ohjata liikkumisen dynamiikkaa vaihtelelaadri tempoista musiikkia. Tilan
koolla, peileilla ja valaistuksella huomasimme mybsvan vaikutusta. Jokaisella lap-
sella oli tarpeeksi tilaa liikkua, peileista lajpsistyi seuraamaan oman kehonsa liikkeita
ja hamartamalla valaistusta saatiin tunnelmaa. édtéimme juuri valaistusta muutta-

mallakin voisi saada aremmat lapset mukaan liikkama
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Opinnaytetyon aikana olemme oppineet paljon. Oleropg@neet ymmartamaan, miten
taidekasvatus tukee lapsen myonteisen minakuvgreijsoonan kehitysta, miten sen
kautta voidaan keskustella asioista, joista muaotehankala puhua. Liséksi sisaistimme
sen kuinka vahan yksittdinen taidetilanne vaatlvigin taidetta voi tehda ilmaiseksi

ulkona, hyodyntamalla lunta ja mielikuvitusta. Kexik ei aina tarvitse olla hienoa ja
kallista vaan mielikuvituksen avulla saadaan laadtk jdlkea sek&a mieleenpainuvia
kokemuksia. Ideoiden lahdettya lapsista liikkeelhleoppimismotivaatiokin kohdallaan,

aikuisen tarvitsee vain osata olla osana ryhmaé@y#taa lasten luomat tilaisuudet hy-

vaksi.
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Liite 1. Saatekirje

Heil

Olemme kaksi sosionomi-opiskelijaa, Hanna Kunraitjina Kyllénen, Kemi-Tornion

ammattikorkeakoulun sosiaalialan koulutusohjelmabBeemme opinnadytetyon aiheesta
Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa. Opinnaytetptinituksena on selvittaa kuinka
valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelmaa tetaah Kemin kaupungin paivako-
deissa taiteellisen kokemisen ja ilmaisemisen adqattusiikki, kuvataide, kadentaidot,
luova liikunta/tanssi, draama ja kirjallisuus) sek#nkalaisia kasvatustavoitteita paiva-
kodeilla on taidekasvatusmuotojen toteuttamisegshderyhmanamme ovat 3-5 —

vuotiaiden lasten paivakotiryhmat.

Lahetamme Kkirjalliset kyselyt kymmeneen Kemin kaugin paivékotiin. Haastatte-
lemme liséaksi kahden paivakodin lastentarhanopattajpivoisimme 3-5 —vuotiaiden
ryhmissa tydskentelevia lastentarhanopettajia aasdan mukana olevaan kyselyym-
me. Kyselyyn vastaaminen kestaa noin 20 minuukliselyyn vastaaminen on vapaa-

ehtoista.

Tulemme hyddyntamaan vastauksianne opinnaytetydasafutkimusaineisto sailyte-
taan opinnaytetyon valmistumiseen saakka. Tam#&egal haastattelu- ja kyselyaineis-
tot havitetddn. Vastaajan henkil6llisyys ei paljaspinnaytetyon lukijoille. Paivékoteja

ei vertailla keskenaan, eivatka niiden nimet tulkijopinnaytetydssa.

Opinnaytetydbmme on tarkoitus valmistua syyskuussstenkin viimeistddn vuoden

2012 loppuun mennessa. Opinnaytetyo on luettavissdteessa www.theseus.fi.

Vastaamis- ja palautusohj eet:

Vastausohjeet loytyvat kysymysten edeltd. Kyselyétayy taydennettavia lauseita,

yksi rasti ruutuun periaatteella taytettdva tautuldeka avoimia kysymyksia. Lahetéa
vastauskaavake mukana olevassa kirjekuoressa toukdkppuu mennessa. Kuoressa

on opinnaytetyon tekijan osoite ja postimerkki via.
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Kiitamme teita jo etukateen vastauksistanne! Arvamrastanneiden paivakotien kes-

ken pienen herkkukorin kahvihetkeenfe.
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Liite 2. Suullisten haastattelujen runko

- Mik& on koulutustaustasi ja milloin olet valmistuau
- Kuinka pitkaan olet tydskennellyt lastentarhaopatta?

- Miten valmiutesi taidekasvattajana on muuttunuvty@sien aikana ja mitka tekijat

muutokseen ovat vaikuttaneet?

- Milla tavoin omat taidekokemukset ja — mieltymykaékyvat tydssasi lasten

kanssa?

- Mita taidekasvatusmuotoa/muotoja kaytatte muitatojacenemman ja vastaavasti
mika jaa vahemmalle huomiolle? Mista arvelette tagpoéituvan? (luova liikunta,
tanssi, draama, musiikki, kadentaidot, kuvataidgalksuus)

- Millaisia muutoksia Kemin kaupungin ja oman péaivtikoe
varhaiskasvatussuunnitelmiin pitaisi mielestanhel@aidekasvatuksenosalta, jotta

taidekasvatus tulisi huomioiduksi monipuolisesti?

- Milla keinoin haluaisitte tydnantajanne tukevanytiyteisbdnne, jotta taidelahtoisten
menetelmien kaytto olisi saanndllista ja monipualksmillaista koulutusta olette

saaneet taidekasvatuksesta ja onko se mielestitsna?

Valtakunnalliseen varhaiskasvatussuunnitelmaansperat kysymykset

- Milla tavoin toiminnassanne toteutuu seuraavaégatosa-alueet? Millaisia

kasvatustavoitteita niiden osalta on lapsille da&?e

* Luova liikunta ja tanssi (Luova liikkuminen musiikiahtiin, eri valineiden hy6-
dyntaminen..)

» Kuvataide ja kadentaidot (Askartelu, maalaaminaitdekuvien tarkastelu, piir-
taminen, muovailu, ompelu, puuty6t, rakentaminen..)

« Draama (Naytteleminen, teatteri, lasten omat eséikunteet, unelmat, teatteri-
retket, prosessidraama..)

* Musiikki (Soittaminen, laulaminen, elaytyminen, mkis kuuntelu, musiikki-
leikit, laululeikit..)

* Kirjallisuus (Kirjat, lorut, sadut, tarinat, lastemat jutut..)
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Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassetan nain: "Lapsella tulee olla
mahdollisuus toimia monipuolisesti taiteen eri dlagja h&nen tulee saada esimerkiksi
maalata, piirtdd, soittaa, laulaa, rakentaa, ndyt&nssia, nikkaroida, askarrella, om-
mella, kuunnella tai keksia satuja ja runoja.”
« Milla tavoin huomioitte lasten mielenkiinnot, tigda taidot sek& samal-
la monipuolisen toiminnan?
* Milloin toimintanne on ohjattua ja missa tilanteisannatte lapsille va-
paat kadet toteuttaa ja improvisoida? Miten tam@wy&aytannossa?
* Miten usein ja milla tavoin toteutatte yksittaisiéokioita ja pitkakestoi-
sia projekteja?
* Miten tuette lasten mahdollisuutta kokea mielikusiaailma, jossa
kaikki on mahdollista ja leikisti totta?

* Milla tavoin ja kuinka usein lapset saavat esitié#a tuotoksiaan?

- Varhaiskasvatussuunnitelmassa tuodaan esilleymip@riston esteettisyys voi olla
lapselle taide-elamys. Miten panostatte ymparistirettisyyteen (esim. sisustus,

lasten tdiden esille tuonti, lapsilahtoisyys)?

- Miten toteutatte yhteisty6ta paikallisen kulttuanmhen tai muiden lasten kulttuuria

edistavien asiantuntijoiden kanssa?
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Liite 3. Kyselykaavake

Vastaa seuraaviin kysymyksiin jatkamalla lauseita.

1. Koulutustaustani on

2. Olen valmistunut vuonna

3. Olen ty6skennellyt lastentarhaopettajana ttauo

4. Omat taidekasvatuskokemukseni ja mieltymykseni nakiyossani lasten kans-
sa siten, etta...

5. Jotta taidelahtoisten menetelmien kaytto olisi s@lrsta ja monipuolista, toi-
voisin tydnantajani tukevan tydyhteisbamme...




Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassdiasan nain: Capsella tulee ol-
la mahdollisuus toimia monipuolisesti taiteen dtalla, ja h&nen tulee saada esi-
merkiksi maalata, piirtd&, soittaa, laulaa, rakeatanaytelld, tanssia, nikkaroida,
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askarrella, ommella, kuunnella tai keksia satujayaoja.”

6. Kuinka usein toiminnassanne toteutuvat seuraaitaetaosa-alueet® aitaras-

ti parhaiten sopivan vaihtoehdon kohdalle.

paivittain

viikoittain

kuukausittain

harvemmin

emme
kayta

musiikki

kuvataide

kadentaidot

draama

kirjallisuus

luovaliikunta/tanssi

muu, mi-
ka?

Seuraaviin kysymyksiin voit vastata vapaasti omin sanoin.

7. Mistéa lahtokohdista asetatte tavoitteenne allaial&aimintoja toteuttaessanne?

Musiikki:

Kuvataide:

Kadentaidot:

Draama:

Kirjallisuus:

Luovaliikunta/tanssi:
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8. Varhaiskasvatussuunnitelmassa tuodaan esilleymipériston esteettisyys voi
olla lapselle taide-elamys. Miten panostatte yngién esteettisyyteen (esim. si-
sustus, lasten t6iden esille tuonti, lapsilahtésgyy

9. Miten toteutatte yhteisty6ta paikallisen kulttuanhen tai muiden lasten kult-
tuuria edistavien asiantuntijoiden kanskaita rasti parhaiten sopivan vaih-
toehdon kohdalle.

kerran puolessad
kuukausittainvuodessa vuosittaitharvemmin| ei koskaan

teatteri

kirjasto/kirjastoauto

nayttelyt

museot

konsertit

tanssiesitykset

alan ammattilaiset

oppilaitokset

muu, mi-
ka?
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10. Lopuksi toivoisimme yhden tai useamman esimerkkitésen toteuttamistanne
taidekasvatustuokioista/projekteista. Esimerkkitdgsan voi esittaa myos valo-
kuvina tai liittden tuokio/projektisuunnitelmantieéeksi.

Kiitos vastauksestal



Liite 4. Hankkeistamissopimus

Keml""(Turnlon
ammattikorkeakoulu
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OPINNAYTETYON HANKKEISTUSSOPIMUS

Kemi-Tornion ammattikorkeakoulu ja alla mainittu toimeksiantaja sopivat talld sopimuksella opiskelijaty6na tehtavan

hankkeistetun opinndytetyon tekemisesta.

Toimeksiantaja

Nimi Keniin ka,u’pumcf' ) .:tw'u,ys’palvf/u kegicus
Osoite e ttakaty 8, FY4/¢O kenail
Puh. ‘ Sahkopostiosoite

Yhdyshenkilé/tydelimé&ohjaaja

Nimi Benita  RAsSc nen
Osoite
Puh. cYo - Fr &9 {./6 J Sahk&postiosoite Senita. raefGgNén @ KE g '/:

Oppilaitoksen tiedot

Kemi-Tornion ammattikorkeakoulu

Opinndytetydn

. “ . u
VERGHI kKNG

ohjaajan nimi Jari Le ppcé.’c‘? ) R 1M1 G

Nimi Joo ac/lialacm ‘7"(3:'41-—!!}3.‘.5 +C SQVPC'
Dsolte veiltakatu AR qyico  Kemu

Puh. 2iIC 393 vo Sahkopostiosoite J

Opinndytetyon tekija(t) (nimi, koulutusohjema, yhteystiedot)

Hanna Kuwnar,,
ElinG kyllcaen

Opiskelijanatyéné tehtavan opinndytetyon tiedot:

Opinndytetyén

HinikE Teuicle kasveitus

VariGt Sk Tratukielfa

Ty6n aikataulu

Opinnaytetyosta
aiheutuvista
kustannuksista vastaa

Tulosten
salassapidosta
sovitaan seuraavaa

Opinndytetydn hankkeistusta koskevat tiedot:

| Toimeksiantaja maksaa joko ammattikorkeakoululle tai opiskelijalle tyén tekemisesta ja téstd on kirjallisesti sovittu
ennen opinndytetyén aloittamista.

KL Opinnaytetydn ohjaukseen osallistuu nimetty tydeldman edustaja ja tésté on kirjallisesti sovittu ennen opinndytetyén
aloittamista.

| Toimeksiantajan tarkoituksena on alusta Idhtien hyddyntda opinndytetyon tuloksia ja tastd on sovittu kirjallisesti ennen

opinndytetyon aloittamista.

Jos tihin sopimukseen tulee muutoksia, on se jokaisen osapuolen uudelleen hyviksyttévi ja allekirjoitettava.

Téma sopimus on tehty i kappaleena, yksi jokaiselle sopijaosapuolelle.

Paikka

Kenn .';

Aika ﬁ/_Lf 20_[__!1

et ' ] w
s Ean, ‘5/473;32: &

N N

AMK:n edustaja

%w?r we N Yy leic 5

Toimeksiantajan edustaja

>
Ezb?’l_-e’k.. /be lierece

Opinndytetyon tekija(t)




