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Sammanfattning
Syftet med detta examensarbete &r att fa fram nar barn barjar tillagna sig sin konsroll. Jag vill
med hjalp av min undersokning fa fram i vilken alder barns konsroll véxer fram och vilka

faktorer som inverkar pa det.

| den teoretiska delen redogdrs for vad kon och genus innebér, vad kdnskultur och kénsroller
ar, samt vilka resultat som framkommit av tidigare observation av barn och personal pa

daghem. Vidare diskuteras dven hur man kan ga tillvaga for ett mer jamstallt daghem.

For att fordjupa mig i nar barnen borjar tillagna sig sin konsroll har jag i min forskning
observerat tredringar och femaringar, samt diskuterat med dem. | undersékningen deltog

sammanlagt 17 barn.

Resultatet visade att femaringarna ar medvetna om vad som forvantas av de olika konen och
de tillagnade sig sin konsroll pa ett annat satt an tredringarna. Av resultatet att doma sker en

forandring i konsrollerna fran aldern tre till fem.
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Forvaras: Examensarbetet finns tillgangligt antingen i webbiblioteket Thesus.fi eller i
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Summary
The purpose of this thesis is to find out when children start acquiring their gender. With help
of my research, | wish to obtain the age, at which children's gender role emerge and what

factors affect it.

The theoretical part describes what sex and gender is, what gender culture and gender roles
mean, and what result has been obtained by previous observation of children and staff at a
kindergarten. Furthermore, the issue on how to go about a more equal kindergarten, is being

discussed.

To go into when children start acquiring their gender, | have observed children, and discussed

with them. The research included 17 children, aged three and five years.

The results shows, that the five year old children are aware of what is expected of the
different sexes, and they acquire their gender in a different way, than the three year old
children. Of the result to assess, there is a change from the age three to five, when it comes to

acquiring gender.
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1 Inledning

Idag ar det vasterlandska samhéllet mer konsjamstallt &n nagonsin. Kvinnor har rostratt,
kvinnor arbetar i samma man som mannen, kvinnor studerar och utbildar sig lange, istéllet
for att foda barn unga och stanna hemma med dem. Man kan tro att det inte finns manga
olikheter mellan kvinnor och man i vart moderna samhalle, i alla fall inte da det kommer
till jamstalldhet. Men vad innebér jamstalldhet, da? Ar det bara det som syns pa papper,
eller ar det nagot mer bakom begreppet? Handlar jamstalldhet endast om kvinnors
rattigheter, eller ger jamstalldnet mannen nagot ocksa? Ga det att méata jamstalldhet endast

bland vuxna, eller kan man aven se skillnader hos barn?

I och med ett mer jamstallt samhélle har konsrollerna breddats, atminstone pa ett synligt
plan. Kvinnor jobbar inom branscher som forr dominerades av mén och vice versa.
Kvinnor ar mer sjalvstandiga och tar for sig mer utav det som erbjuds. Men hur ser
konsrollerna ut vid en ndrmare granskning? Finns det oskrivna lagar om hur de olika kénen
ska bete sig och vad hander om nagon bryter mot de lagarna? Behandlas man olika
beroende pa vilket kén man ar? Hur ser situationen ut da det kommer till barn: far flickor
och pojkar lika mycket utrymme, eller &r mangden uppméarksamhet beroende pa kon? Hur

upplever barn sin kénsroll och vilka konsekvenser kan det medfora?

Detta examensarbete handlar om konsroller och jamstélldhet bland konen bland barn pa
daghem. Jag har valt att skriva om det eftersom jag ar intresserad av fragor kring
jamstélldhet mellan kénen och jag vill ta reda pa i vilken alder konsroller utvecklas. Jag
kommer i mitt examensarbete skriva om vad jamstalldhet innebdr, hur man behandlar

flickor och pojkar, samt hur man kan jobba for ett mer jamstallt daghem.

Syftet med detta examensarbete &r att fa fram i vilken alder barn borjar tillagna sig sin
konsroll hur barn tillagnar sig sin konsroll. Detta ar av stor betydelse da det kommer till
jamstalldhetsfragor. For att kunna arbeta med jamstalldhetsfragor och gora positiva
forandringar, maste man vara medveten om hur konsrollerna upplevs och vilka
forvantningar samhéllet har pa de bada konen. Férutom den teoretiska delen, som baseras
pa tidigare forskning, kommer jag att gora en undersokning, som kommer att goras pa
nagra daghem och syftet med forskningen ar att se om barns konsroll utvecklas fran aldern

tre till fem ar.



2 Kon och genus

I en diskussion om jamstélldhet kan orden kdn och genus dyka upp. Kon &r det biologiska
kdén man fods med och genus &r det sociala konet, det kon som omgivningen anser att man
ar. Det ar alltsa genus som anses vara maskulint eller feminint. Genus, det sociala kénet, ar
nagot som konstant forandras. Danielsson och Jansson (2010, 110) menar att flickor och
pojkar &r lika, om man bortser fran kénsorganen. Forr i tiden var det till exempel mannen
som bar smink och peruker, medan det idag anses feminint att anvanda smink. Forut bar
inte kvinnor byxor, medan det idag anses helt naturligt. Genus &r &ven geografiskt
annorlunda, till exempel &r det helt naturligt att heterosexuella man haller handen i en del

kulturer, medan det inte ar lika acceptabelt i vastvarlden. (Henkel, 2006, 14)

Magnusson menar att genusbegreppet anvands pa fyra olika nivaer: symbolisk,
samhallelig, individpsykologisk och mellanménsklig niva. Exempel pa det ar hur kvinnor
bemots av personer i sin narhet jamfort med hur méan bemots, samt hur de rangordnas i

sociala sammanhang. (Magnusson, 2002, 24)

2.1 Forvantningar pa de olika kdnen

Omgivningen har olika forvantningar pa flickor och pojkar, det finns en allmén uppfattning
om att ett visst kon ska ha en viss egenskap. En del forvantningar skapas redan da fostret
ar i magen. Omgivningen tror sig kunna saga pa magens form, barnets hjartljud och
rorligheten pa barnet om det ar en flicka eller en pojke som ska fodas. Da barnet fotts
andrar omgivningen beteendet beroende pa om barnet har rosa klader (en flicka) eller blaa
klader (en pojke). Hur den vuxne kommunicerar med barnet ar beroende pa om vuxne
uppfattar barnet som en flicka eller en pojke. Barn som ar kladda i rosa far hora mycket
mer kommentarer om sitt utseende, medan barn kladda i blatt beskrivs med ord som
beskriver styrka hos barnet. (Fahrman, 1996, 53; Henkel, 2006, 15)

Foraldrarna &r ofta barnets konsrollsfostrare och fordldrarnas instéllning till
konsrollsproblematiken dr avgorande nér barnet introduceras till samhallet och foérbereds
pa de forvantningar som det sociala samhéllet har pa konsrollsbeteende. (Ginger
Mortensen, 1992, 101)
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Mitchell menar att det finns stereotypa beteenden som man forvantar sig att kvinnor och
man ska ha. Det anses manligt att spela fotboll, svéra, réka och att vara attraherad av
kvinnor, medan det ar stereotypt kvinnligt att anvanda smink, vara attraherad av man, samt
att vara emotionell och forsvarslés. Statistiskt sett ar kvinnor mer bendgna att ha ett
stereotypt kvinnligt beteende, medan mannen ar mer bendgna att ha ett stereotypt manligt
beteende. Nar det kommer till barns lek, sa forser fordldrarna sina barn med stereotypiska
leksaker, leksaker som dr ’ldmpliga” for barnets kon. Avvikande konsrollsbeteende ér inte

uppskattat. (Mitchell, 1993, 166-167)

Panisse (2002) poéngterar att den forsta fraga som stalls da ett barn fotts, & om barnet blev
en flicka eller en pojke. Panisse menar att man vill veta barnets kon, sa man utifran det vet
hur man ska tala till barnet. Man talar ofta mjukt till en flicka, detta for att hon ar liten och
i behov av skydd, medan man behandlar pojkarna som om de vore aldre an de egentligen
ar. (Panisse, 2002, 4)

2.2 Att skapa kon

Elvin-Nowak och Thomsson (2003) menar att kén ar nagot som gors, aktivt men ganska
omedvetet. De menar ocksa att det finns en allman uppfattning om att det i vérlden finns
tvd olika manniskor: kvinnor och man. Det pastaendet ar helt baserat pa X- och Y-
kromosomer, men riktigt sa enkelt &r det inte. Konsuppdelningar ger upphov till
konsekvenser i fraga om makt och orattvisor, om normer och viljan att vara det kon man
sjalv anser sig vara. Det finns manga konsteoretiker som istallet for att anvanda ordet kon,
anvander genus och gender, detta for att fortydliga att det inte handlar om ndgot man ér,
utan om ndgot man gor. Kon skapas genom hela livet, da individen ingar i olika
forhandlingar, till exempel i méten med andra manniskor i skolor och pa arbetsplaster.
Individen ingar ocksa i en forhandling i varje relation med andra manniskor. (Elvin-Nowak
& Thomsson, 2003, 15-17)

Barn skapar kon i leken. Barn menar att en typisk maskulin figur, sisom Batman, endast
kan vara en pojke. Det &r viktigt att det barn som vill leka Batman ska vara stark och
snabb. Om en flicka inte ror sig lika maskulint som en pojke, passar hon darmed inte lika

bra som Batman som en pojke. (Hellman, 2008, 74-75)



2.3 Manligt och kvinnligt

Manlighet och kvinnlighet ar skapade produkter, det finns inget manligt eller kvinnligt fran
borjan. Det ar i relationer manniskor emellan som manlighet och kvinnlighet skapas. Det
ar omgivningen som borjat anse att till exempel vissa yrkeskategorier & manliga eller
kvinnliga. Detta beroende pa om det &r manga man eller kvinnor som arbetat inom denna
yrkeskategori. Ett exempel pa det & somnad. Det anses vara ett kvinnligt yrke, for att
tidigare fanns manga kvinnor som forsorjde sig som sémmerskor. Glans (2008) menar att
individer 1ar sig manlighet och kvinnlighet. (Elvin-Nowak & Thomsson, 2003, 22-23;
Glans, 2008, 18)

Alla fods med ett biologiskt kon, men de allra flesta konsteoretiker menar att manniskan
inte fods manlig eller kvinnlig. Nar omgivningen tolkat det biologiska konet pa ett barn,
agerar omgivningen darefter. Barnet far ett namn som anses vara ett flicknamn eller ett
pojknamn, barnet far klader och leksaker som omgivningen anser att en flicka eller en
pojke ska ha. Manga vill garna tro att den lilla flickan tycker om att vara i koket, nagot
som pa manga stallen i varlden anses vara kvinnligt, och de flesta anser att flickan ska vara
kladd i sota klanningar. Pojkarna daremot ska vara intresserad av lastbilar och traktorer,
kan slaktingar mena och koper darfor pojkleksaker at den lilla pojken. Manlighet och
kvinnlighet har kopplingar till hur man lever, till kultur och etnicitet, sexualitet och
fortplantning. (Elvin- Nowak & Thomsson, 21-22, 2003)

Normer &r ocksa nagot som paverkar vad som anses vara kvinnligt respektive manligt.
Med norm avses oskrivna regler och antaganden. En norm i kénsuppdelande syfte kan vara
att man ska vara mer tekniskt begavande &n kvinnor, medan kvinnor ska vara
omhandertagande och snélla. Normer kan man forknippa med fordomar. En fordom kan
vara att man inte kan gora flera saker samtidigt och att kvinnor inte ar speciellt handiga.
Dessa fordomar, eller normer, kan till sist bli en bekvam undanflykt, d& mannen inte
behover skynda sig, eftersom han inte kan gora tva saker samtidigt, medan kvinnan slipper
byta bildack, eftersom hon inte kan byta dack. (Elvin-Nowak & Thomsson, 2003, 25-29)



2.4 Konsmaktsordning

Koénsmaktsordningen ar de skapade normer, férvantningar och principer som omgivningen
har pa kvinnor och man, samt pa hur kvinnor och man ska forhalla sig till varandra.
Konsmaktsordningen &r ett satt att synliggora och att forsta den ordning som skapar
ojamstélldhet mellan de olika kénen. Kdnsmaktsordningen &r foranderlig, eftersom den

bygger pa omgivningens forvantningar pa genus. (Henkel, 2006, 22, 25)

Konsmaktordningen bygger pa tre principer som uppratthdller ojamstéllda
maktforhallanden. De tre principerna ar isarhallande av kénen, mannen som norm och
heteronormatvitet. (Henkel, 2006, 22)

Den forsta principen, isarhallande av konen, innebar att man delar in manniskorna i tva
kategorier: man och kvinna. Dessa tva kategorier ar motsatta och uteslutande och beroende
pa till vilken kategori man hor, har man sérskilda egenskaper. Dessa egenskaper ar normer
for hur en flicka ska vara och hur en pojke ska vara. Exempel pa det ar kladsel,
fritidsintressen och karriarval, kroppsspraket, konsuppdelningen pa arbetsmarknaden samt
uppdelningen av flick- och pojkleksaker i en leksaksaffar. Dessa normer skapar
genusramar, vilket betyder ramar som finns for vad som anses vara manligt och kvinnligt.
Genusramarna uppratthalls bade medvetet och omedvetet: genom direkta val, till exempel
kladval, och genom indirekta val, till exempel sdga till den person som tréader dver
grénserna. (Henkel, 2006, 22-23)

Den andra principen i kdnsmaktsordningen, mannen som norm, innebér att mannen ar
normen, idealet och regeln for hur en manniska ska vara. Olofsson (2010, 124) bekréftar
Henkel, da &ven Olofsson skriver att det traditionellt kvinnliga varderas lagre i samhallet.
Detta medf6r en hierarki dar det manliga varderas hogre an det kvinnliga, vilket i sin tur
leder till att det manliga blir det vanliga och det kvinnliga blir avvikande. Det manliga blir
konsneutralt, vilket ocksd marks i manga sprak. Det heter tjansteman och manniska, och
tidigare talade man om rostratt och kvinnlig rostratt. Hirdman (2007) menar ocksa, precis
som Henkel, att det 4&r mannen som dr normen och darfor & mannen “den maétbara
manniskan”, den manliga prototypen. (Henkel, 2006, 23-24; Hirdman, 2007, 59; Olofsson,
2010, 124, 135)
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Flickor och kvinnor har en bredare konsroll & mén, eftersom det & mera acceptabelt for
flickor och kvinnor att 6verskrida genusramarna. Flickor kan kallas pojkflickor, om de gor
nagot som traditionellt satt anses manligt, medan pojkar kan kallas fjollor om det gor nagot
som anses flickigt. Ordet flickpojke finns inte, detta pa grund av att det &r tillatet att klattra
i hierarkin, det vill saga nar kvinnor blir manligare, men det ar inte tillatet att kliva ner i
hierarkin, det vill sdga nar man gor nagot kvinnligt. Det verkar som det finns tva
grundliggande sétt att se pa kvinnor: antingen ser man kvinnan som en samre version av
mannen eller som nagot helt annat &n man, men som nagot som garna kompletterar
mannen. (Henkel, 2006, 23-24; Olofsson, 2010, 124, 135; Thomsson, 2002, 77)

Den tredje principen i konsmaktsordningen, heteronormativitet, innebar att
heterosexualitet ar den normala och naturliga sexualiteten. Det som avviker fran
heterosexualiteten ar avvikande. Genom att diskriminera ndgon och gdra en sexualitet
onormal, kan omgivningen tvinga manniskor att halla sig inom genusramarna. Eftersom
man forvantas vara heterosexuell, kan man ténka sig att mannen och kvinnan kompletterar
varandra. Detta leder till att jamstalldhet kan misstolkas och omgivningen kan tolka det
som att jamstalldhet uppnas da det finns lika manga kvinnor som man pa en arbetsplats.
Principen om isérhallandet av konen starks av heteronormativiteten, da man kan

bortforklara jamstélldheten genom att de bada kénen ar olika. (Henkel, 2006, 24)

Heteronormativitet paverkar ocksa synen pd vanskap. Om tva samkonade personer ar
kompisar ar det inget konstigt, men om tva personer av olika kon &r kompisar ar det inte
ovanligt att tro att de tva ar i ett forhallande med varandra. Detta leder underforstatt till att
endast tva personer av olika kon kan vara kara, vilket bekraftar principen om
heteronormativitet. De tre principerna i kdnsmaktsordningen skapar ojamstalldhet bland
kdnen. (Henkel, 2006, 24-25)

3 Konskultur

Flickor och pojkar &r inte bara biologiskt olika, utan konskulturer gor att flickor och pojkar
skiljer sig fran varandra. Trots att granserna mellan manligt och kvinnligt, exempelvis nar
det kommer till karriarval, haller pa att suddas ut, finns fortfarande skillnader i flickor och
pojkars beteende. Inom den vasterlandska kulturen & mamman den huvudsakliga

vardnadshavaren for bada konen och darfér blir mamman ocksa ett karleksobjekt och
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nagon att identifiera sig med de forsta levnadsaren. Senare ska flickorna gora pappan till
ett kérleksobjekt, medan pojkarna ska gora pappan till ett objekt att identifiera sig med.
Denna forandring ger bade flickor och pojkar méjligheter och hinder pa deras vag att bli
sjalvstandiga individer. (Ganetz m.fl., 1991, 39-40)

Nar man har forskat hur de bada konen bildar vanskapkretsar har man kommit fram till att
flickor i forsta hand bildar vanskap med andra flickor och att pojkar i forsta hand bildar
vanskap med andra pojkar. Detta leder till att bada konen lever ganska avskilt fran
varandra, anda fram till puberteten. Det vanliga ar att flickor i 3-4 arsaldern leker tva och
tva, vilket bildar ett nara vaninneférhallande, medan pojkarna bildar mer I6st strukturerade

grupper eller géng. (Ganetz m.fl., 1991, 49-50)

3.1 Flickkultur

Den relation som mor och dotter har gor att dottern starkt identifierar sig med sin mamma.
Dottern kan ha rollen som den omhéandertagande, men &ven som den som blir
omhandertagen, vilket visas till exempel i docklekar. Nar flickorna har uppnatt dagisaldern
borjar de soka en “bdsta kompis”, med vilken flickorna skapar en ndra vinskap. Denna
nara vanskap kan utesluta andra, men den kan ocksa inga i mindre klungor i en storre
flickgrupp, till exempel en skolklass. Flickor stravar hellre efter jamlikhet &n
sjalvstandighet. Eventuella konflikter basta vanner emellan kan hota bastisforhallandet och
en av flickorna kan hamna utanfoér klungan. Flickorna diskuterar gérna inbdrdes relationer
och leker rollekar, till exempel “mamma-pappa-barn”. Pa daghem finns det &nnu ingen
formell ledning eller organisation inom klungan, men i skolan omformas klungorna runt
ndgon eller nigra dominerande flickor. Dessa flickor far rollen som “ledare” inom klungan
och de avgdér vem som far vara nara karnan i klungan. Flickorna stravar hellre efter
jamlikhet och 6msesidighet i relationer, istéllet for sjalvstandighet. (Bjerrum Nielsen m.fl.,
1991, 107; Elium m.fl., 1994, 10; Ganetz & Ldvgren, 1991, 40-41, 50-51)

Flickorna & mycket verbala sinsemellan, vilket innebar att flickorna verbalt utvecklas
tidigare dn pojkarna. Skillnaden kan man se anda upp i de sista skolaren. Flickorna tranar
sin verbala formaga genom den intensiva kommunikation som sker da vaninnorna talar
med varandra. Deras interaktion &r dialogisk och reflekterande, eftersom
kommunikationen bygger pa att vara empatisk och att aktivt lyssna. Flickorna uttrycker sig
sjalva genom spraket. Flickorna bekraftar och stoder varandra da de hittar en gemensam
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identitet inat, en identitet som skiljer sig fran andra klungor. Exempel pa identiteter inat
kan vara en grupp flickor som rider, ’héstflickor”, eller en grupp som tycker om mode, “de
modemedvetna”. I den ndra vininnerelationen finns den romantiska drommen om motet
med det andra koénet och i den forpubertala fasen &r véninnorna ett stod i uppgorelsefasen
med foraldrarna. (Ganetz & Ldvgren, 1991, 41, 49-50)

Omgivningen har forvantningar pa flickorna. Det kan vara att omgivningen bekraftar och
berommer flickorna da de gor nagot som anses vara inom ramen for flickors konsroll.
Flickor forvantas ha en biroll i samspel med pojkarna, till exempel férvantas flickorna vara
prinsessorna som ska raddas, vara trostande och se till andras behov. Flickorna forvantas
aven vara fredsméklare som ska skapa lugn i en grupp med flickor och pojkar. Flickorna
forvantas vara duktiga, vilket har lett till att manga unga kvinnor blir utbranda for att de ser
till andras behov forst, istallet for att tdnka pa sitt eget basta. (Henkel, 2006, 17-19)

3.2 Pojkkultur

Pojkarnas identitet knyts till autonomi och olikhet redan i trearsaldern och till skillnad fran
flickorna har pojkar i 3-4-arsaldern inte annu borjat bilda grupper, men da pojkarna &r 5-6
ar leker de ofta valdsamma lekar som kraver manga deltagare, till exempel cowboys och
indianer. Lekarna gar ut pa att nagon eller nagon sida ska vinna och nagon ska forlora.
Leken kréaver en fysisk handling och det &r i leken som manligheten stérks. | pojkkulturens
lek rader hierarki, vilket ocksa syns tydligare da pojkarna uppnar skolaldern. Genom att
slass och tavla mot varandra visar de sin maskulinitet och att bli betraktad som feminin &r
bland det varsta som kan hdnda. Om pojkarna forlorar sin maktposition, och darmed son
maskulinitet, blir det tillatet att ta till vald for att aterfa sin maktposition. Det kan de gora
genom att ta leksaker som flickorna haller pa att leka med eller knuffa till nagon.
Gemenskapen inom pojkgrupper ar en handlingsinriktad intressegemenskap, till skillnad
fran flickornas emotionellt inriktade identitetsgemenskap. Pojkarna ar handlingsinriktade,
medan flickorna &r kommunikationsinriktade. Pojkarnas kommunikation &r saklig och
meddelandeinriktad. (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1991, 107; Ganetz & Ldvgren, 1991,
50-55; Wahlstrom, 22, 2003)
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Pojkkulturen &r mer synlig och offentlig &n flickornas. Deras lekar och aktiviteter utspelas
i grupp pa offentliga platser, till exempel mopedkdrning. En del av aktiviteterna kan verka
provocerande for bade flickor och vuxna, men det ar vad det delvis gar ut pa. | aktiviteten
kan pojkarna vara fysiskt ndra varandra, till exempel i lekar dar det & en kamp mellan
pojkarna. Aven inom pojkkulturen finns en romantisk drom, dar pojken ar den som
besegrar draken och blir den som raddar prinsessan, alltsd flickan. Till skillnad fran
flickorna, vars kultur kantas av drommen om frigorelse och férvandling, handlar

pojkkulturens drém om erévring och framgang. (Ganetz & Lévgren, 1991, 55-56)

Omgivningen har forvantningar dven pa pojkarna. Pojkarna forvantas gora sadant som
omgivningen anser vara manligt, till exempel leka med en traktor eller en bil.
Kommunikationen mellan pojkar och vuxna &r mer faordig &n kommunikationen mellan
flickor och de vuxna. Pojkar far dessutom hora sitt namn i negativ handling manga ganger
fler an flickorna, det betyder att den bekraftelse som ges at pojkarna kommer i ett negativt
sammanhang. Henkel m.fl. (2009) menar att pojkarna snabbt l&r sig att inte visa sina
kénslor, speciellt sorg. Detta kan bero pa att omgivningen beméter en gratande pojke pa ett
annat satt, an en gratande flicka. Pojken bemotas med irriterande blickar och suckar. Detta
lar pojken att han inte ska grata. (Ganetz & Lovgren. 1991, 55-60; Henkel m.fl., 2009,
142)

4 Konsroller — redan fran fodseln?

Wahlstrom (2003, 18) skriver om hur tidigt ett barn blir tilldelad en kdnsroll. Wahlstrom
menar att det redan pa BB gar att se skillnad i hur pojkar och flickor behandlas. Exempel
pa detta & da en liten flicka grat och da en liten pojke grat. Flickan trGstades och
fordldrarna anvande ord som ledsen, liten och 6mtalig da de pratade med henne. Pojken,
daremot, trostades genom att fordldern konstaterade att pojken var arg och hade ett hett
temperament. Det verkar som om det finns forvantningar pa att flickor ska vara sma och

ledsna, medan pojkarna ska vara arga och kraftfulla.

Ett exempel som Wahlstrom tar upp i Flickor, pojkar och pedagoger (2003, 20-22) ar hur
manga foraldrar behandlar sina barn nar de utvecklas och ska lara sig nya saker. Wahlstrom
noterade foljande i vantrummet pa barnradgivningen: en liten flicka satt i sin foralders

famn och foraldern hade ett intensivt och ordrikt samspel med den flickan. Senare i livet da
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flickan ar gammal nog att borja ga kommer foraldern att sta bredvid och uppmana flickan
att vara forsiktig. Wahlstrém noterade dven en liten pojke i vantrummet. Trots att pojken
annu var liten fick denne rora sig pa golvet och klattra upp pa stolar, medan féraldern stolt
sag pa. Pojken foll omkull flera ganger, men detta verkade inte lika farligt. Medan den lilla
pojken vinglade ensam pa golvet gick han miste om det ordrika samspel som flickan fick
da hon satt i famnen. (Wahlstrém, 2003, 20-21)

Hur utvecklas detta tankesatt hos den vaxande flickan och pojken? Jo, det innebér att hon,
redan fran barnsben, lar sig att vara sa forsiktig att hon bygger upp en réadsla for hela
hennes omgivning. Det, i sin tur, leder till passivitet: flickornas initiativformaga minskar.
Pojken tillats under uppvaxttiden att leva i en farlig varld och han tvingas tidigt att klara
sig sjalv. (Wahlstrom, 2003, 20-22)

Ett annat exempel som Wahlstrém tar upp &r att man anvénde flera ord da man talade till
flickorna, medan pojkarna fick néja sig med faordiga meningar. Ett exempel pa det ar de
traditionella dopkorten man koper at manga nyfodda barn. Dessa dopkort &r givetvis blaa
om kortet ar at en pojke och rosa om det ar at en flicka. Nedan foljer ett citat ur

Wahlstroms Flickor, pojkar och pedagoger (2003, 19). Det ar texten i tva olika dopkort:

Valkommen lilla flicka Till en liten pojke
Nu ar det dags att sticka Valkommen hit lilla gossebarn
med rosaféargat garn. valkommen hit till varlden,
Till en liten kicka snart ar du stora starka karln
ett vackert flickebarn. sa lycka till pa farden!
Hon har kommit som en gava, Farden langs livets spannande stig
en drém, en rosenknopp. bjuder pa kéarlek och vanner
Ett nytt liv som vill lova allting gott vi vill dnska dig
0ss ljus och framtidshopp. och ge dig all gladje vi kénner

Vi hoppas du skall smycka
var kéara gamla jord
med kéarlek och med lycka

med skratt och varma ord.
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Dessa kort kan tyckas vara helt oskyldiga, men vilket budskap ger de egentligen? Den
forsta att noterar ar att flickans kort hade tre verser, medan pojkens kort bara tva. Har visas
det tydligt att det inte &r lika viktigt att tala med pojkarna som det &r att tala med flickorna.
Pojkarna berdvas pa sprak och ord, medan flickorna ska vara verbala. Texterna visar vilka
asikter och forvantningar omvarlden har pa konen. Flickorna ska sprida gladje pa var jord,
de ska lova omgivningen hopp infor framtiden. Flickorna ska redan fran fodseln lara sig att
se till omgivningens behov och darmed sétta sig sjal i andra hand. Pojkarna, daremot, ska
bjudas pa karlek, medan omgivningen forvantar sig att de ska ge sig ut i varlden. De
nyfodda pojkarna ar ju trots allt stora starka karlar. (Wahlstrom, 2003, 20-21)

5 Jamstalldhetspedagogik i forskolan — Tittmyran och Bjorntomten

Kajsa Wahlstrom &r en forskolechef fran Sverige som under aren 1996-2000 utforde ett
jamstalldhetsprojekt pa forskolorna Tittmyran och Bjorntomten utanfor Gavle. Projektet
fick sin start da lanets jamstalldhetsexpert Ingemar Gens ansag att man redan i forskolan
maste praktisera jamstalldhetspedagogik for att fa till stdnd en langsiktig forandring.
Projektet var nodvandigt eftersom undersokningar visade att forskolan forstarker
traditionella konsroller, istallet for att arbeta for jamstalldhet. Projektet kom att kallas
Jamstalldhet — Vidgade konsroller for flickor och pojkar i férskolan och det var Tittmyrans
forskola som fick representera Gavle kommun. Malet med projektet var att flickors och
pojkars konsroller skulle utvidgas, sa att barnen skulle fa storre valmajligheter senare i
livet, sarskilt da det kom till skola och arbetsliv. Bada kdnen skulle f& mojlighet att trana
alla fardigheter som kravs for att kunna bli en komplett ménniska. Jamstélldhet betyder att
alla manniskor har lika mojligheter, rattigheter och skyldigheter, oavsett kon. Det omfattar
ocksa makten och relationen mellan de bada kénen. Jamstalldhet innebér ocksa att man vill
vidga det sociala kdnet och andra det som vanligtvis forvantas av de respektive konen
(Henkel, 2006, 14; Wahlstrom, 2003, 4-9, 37-39)

5.1 Observation av beteende pa Tittmyran

Nar Wahlstrom presenterade projektet for sina kollegor blev de entusiastiska, men det

fanns manga olika syner pa vad jamstélldhet innebéar. Personalen pa Tittmyran borjade
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sjalva forska i hur man kan ga tillvaga for att utfora ett projekt som detta. De kom snabbt
fram till att entusiasm och positiv installning skulle ta dem langt. Sedan var det dags att
borja observera barnens beteende. Detta gjorde de genom att skriva nagra meningar om
vad de observerat och senare analysera meningarna. De kom da fram till att de flesta
noteringarna handlade om pojkar som varit brakiga, pojkarnas beteende framkom alltsa
mer an flickornas. Personalen kom fram till att bada konens positiva egenskaper skulle
betonas, inte de negativa. (Wahlstrom, 2003, 38-45)

Nésta steg i projektet var att observera pedagogens interaktion med barnen under en
samling. Pedagogerna ritade pa papper var pojkarna, flickorna och pedagogen satt, och
senare drog de en pil fran pedagogen till det barn som blivit tilltalat av pedagogen, en
strecklinje om barnet svarat och en punktlinje fran det barn som sjalvmant tilltalat
pedagogen. Resultatet visade att pojkarna hade fatt mycket mer uppmarksamhet &n
flickorna. De fortsatte denna undersokning genom att forsoka fa fram vad som sagts och
hur det sagts at barnen. Det gjorde man med hjélp av en bandspelare, som placerats ut i
hallen. Da inspelningen analyserades framkom det att pojkarna blev tillsagda med korta
kommandon och férmaningar, medan pedagogen hade samtal med flickorna. Daremot
avbrots ofta samtalen flickorna och pedagogen emellan da ndgon pojke, ordlost, antydde
pa att han behdévde hjalp, till exempel med att dra upp dragkedjan. Budskapet till flickorna
var alltsa att pojken har ratt att fa sina behov tillfredsstallda fore flickan. (Wahlstrom,
2003, 47-48)

Trots att analysen hade gatt framat, fattades fortfarande en viktig del i analysen: det
manskliga samspelet, sasom blickar, nickningar och leenden. Da bestamde sig personalen
for att filma vad som hande vid matbordet. Vid matbordet satt en pedagog tillsammans
med flickor och pojkar. Nar personalen senare analyserade filminspelningen mérkte de att
ljudet '6h' forekom ofta. Det var pojkarna som sa '6h' och efter varje '0h' levererades
nagonting till pojkarna, av flickorna. Flickorna kunde pa nagot satt forstad vad pojkarna
behovde, bara genom att hora '6h'. Flickorna hade pa nagot sétt lart sig att se till andras
onskemal. Flickorna hjélpte pojkarna att skara maten och de héllde upp mera mjolk at
pojkarna. Allt detta for att pojkarna uttryckte ett '6h'. Detta innebar att flickorna larde sig
att se till andras behov, framom sina egna. Att nagon skulle se till flickornas behov var det
ingen som tankte pa. Malet med maltiden var att den skulle vara sa lugn som mdojligt, sa
pedagogen skulle orka sitta dar. Maltiden blev lugn, men bara for att flickorna fick ta pa
sig rollen som "hjalpfroken”. (Wahlstrom, 2003, 48, 56-59)
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Annat man kunde notera fran inspelningen var pojkarnas sétt att tala. Det var pojkarna som
talade och det var dven de som bestamde ljudnivan. De styrde samtalsamnen och spelade
huvudperson under maltiden. Pedagogen gav all sin uppmarksamhet at pojkarna, for att
styra upp ordningen och matron. Da fick pojken, som stérde matron, uppmarksamhet
genom att krdva uppmérksamhet. Flickorna fick rollen som hjalpfroken” och hade knappt
en biroll i det samspel som pagick under maltiden. Flickorna fick ingen chans att agera
huvudperson och inte heller fick de sina behov tillgodosedda. Pojkarna larde sig att de far
sina behov tillgodosedda genast och att de har huvudrollen. Pojkarna larde sig inte att se
till andras behov. Pedagogen fick en lugn maltid, pa barnens bekostnad. (Wahlstrom, 2003,
58-59)

Oavsett var pedagogerna filmade pa Tittmyran, om det sa var i hallen, under samlingen
eller ute pa garden, kom de fram till ett visst monster. DA flickorna lekte, gjorde de det
garna i par och hade relationer med en i taget, medan pojkarna lekte i stora grupper.
Flickorna lekte nara pedagogerna, medan pojkarna visade sjalvstandighet genom att leka
pa avstand fran pedagogerna. Genom leken Ovar flickorna pa separation och lar sig
tillgodose andras behov, medan pojkarna tar for sig, ar aktiva, tranar ledarskap och
hierarki, samt tanjer pa granser. Pedagogerna gav flickorna mycket kroppskontakt, medan
pojkarna inte hade kroppskontakt med pedagogerna. Pedagogerna beskrev flickorna som
hjalpsamma, lydiga och snélla, medan pojkarna fick mycket negativ uppmarksamhet. Vid
konflikter agerade pojkarna direkt och kunde l6sa problemet med vald, medan flickorna
undvek att hamna i konflikt, de tog motgangar personligt och fick daligt samvete. Da
flickorna talade anvande de spraket till relationer och kanslor, medan pojkarnas sprak
handlade om saker som gar att mata och spraket innehaller olika ljud. (Wahlstrom, 2003,
82-83)

5.2 Wahlstroms metod for jamstalldhetspedagogik

Da personalen pa Tittmyran hade filmat och analyserat observationerna, var det dags att
gora en forandring. Wahlstrom insag att ett lyckat forandringsarbete innebar en medveten
forandrad handling som leder till insikter och upplevelser, som i sin tur resulterar i en
beteendeforandring (Wahlstrom, 2003, 149). Personalen beslot sig for att ibland under
dagens lopp dela upp barnen i flick- och pojkgrupper. Det kan verka aning kontroversiellt i
jamstalldhetssyfte, men tanken med det var att lata pojkarna starka egenskaper som inte
kommer fram da de &r tillsammans med flickor och vice versa. Syftet med uppdelningen



14

var ocksa att pedagogerna skulle ha mojlighet att utvecklas som pedagoger och tro mer pa
sig sjalva. (Wahlstrém, 2003, 134-136)

Under analysen av beteendet pa Tittmyran hade Wahlstrom och den 6vriga personalen
kommit fram till att barn fostras att stdrka det som de redan behdrskar, vilket leder till
ojamnt fordelade kompetenser. Flickorna uppmuntrades att visa andra hénsyn, félja regler
och véanta pa sin tur, medan pojkarna uppmuntrades till att vara modiga och initiativrika,
att vara huvudperson och att tala hogt. Detta ledde till att de grundldggande behov, sasom
positiv feedback och grupptillhdrighet, forsummades. Genom att endast uppmuntra barnen
att gora det som de redan behéarskade, forstarktes de traditionella kdnsrollerna: flickorna &r
tysta och pojkarna brakar, flickorna tar inte plats och pojkarna far negativ uppmarksamhet,
flickorna passiviseras och pojkarna blir aktiva. Nar personalen delade upp barnen i flick-
och pojkgrupper var det viktigt att forhalla sig till grupperna pa ett medvetet sétt, annars
fanns risken for snavare konsroller. Barnen skulle fa tillgang till det andra kénets roller och
fardigheter. Barnet skulle ocksa fa sitt eget jag bekraftat och kunna kéanna
grupptillhdérighet. (Wahlstrom, 2003, 134-138)

Syftet med Wahlstroms jamstalldhetsmetodik for flickor var att vidga deras konsroll och
starka deras identitet. Metodiken skulle ocksa starka dem som individer och deras
sjalvstandighet skulle bli storre, sa att dven de kan uttrycka sina egna behov. Wahlstrom
noterade att flickor, nar de ar i en flickgrupp, fokuserar pa den egna identiteten, bemots
som individer, méarker att regler inte hotar relationer, upplever en lattsam stamning och
borjar mer och mer intressera sig for &mnen som naturvetenskap och matematik. Den
enskilda flickan i flickgruppen tranar pa att vaga, tranar grovmotoriken, dvar sig pa att ta
plats i hela rummet och att tala infor ahorare, upptacker nya valmojligheter, utvecklar en
stark konsidentitet, samt blir synlig och far berém for den individ hon ar, istéllet for nagot
hon gjort. Nar en flicka far prova pa allt detta, sa kommer hennes sjalvfortroende att oka,
detta for att det formedlas att hon duger som hon &r. Flickan far kanna sig unik och kanner
att hon har mojligheten att forverkliga sina drommar. Det lar henne ocksa att protestera om
hon blir bemott pa fel satt. (Wahlstrom, 2003, 138-140)

Syftet med Wahlstroms jamstalldhetsmetodik for pojkar var ocksa att vidga deras konsroll
och starka identiteten och den positiva sjalvkanslan. Metodiken ska lata pojkarna utveckla
kompetenser som behovs i relationer, lata dem hitta en gemenskap och starka dem som

individer. Da Wahlstrom studerade pojkarnas beteende i en enkdnad grupp lade hon méarke
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till att de bemdts som gruppmedlemmar, forbattrar kommunikationen, de évar rytm och
rérelse, de tranar sin finmotorik samt lar sig halsa pa andra. Pojkarna far veta granser och
regler, och foljer dessa. Pojkarna lar sig att man maste stdda upp efter sig, de dvar
konfliktlésning genom sprak och tanke, de lar sig att vanta pa sin tur och att allting inte
behover ske pa gang. De lar sig att kommunicera battre med vuxna, vilket leder till att
pojkarna slipper hora tjat. Pojkarna skapar sig en positiv kdnsidentitet och kan se positivt
pa det andra konet. Pojkarna ser ocksa hur stor betydelse spraket har, vilket gor att de vill
utveckla spraket och far mojlighet att uttrycka kanslor och tankar. Allt det som pojkarna far
uppleva i en enkonad grupp far dem att forsta att de duger som de é&r, att dven de &r

fantastiska och unika och att de kan uppna sina drommar. (Wahlstrom, 2003, 140-141)

6 Praktiskt jamstélldhetsarbete enligt Henkel

| jamstalldhetsfragor ar det viktigt att komma ihag vad jamstalldhet egentligen betyder. Det
finns tva begrepp som anvands inom jamstélldheten: autonomi och intimitet. Autonomi,
sjalvstandighet, innebar att pa egen hand kunna ta initiativ, att kunna sta for vad man
tycker, att kunna sétta grénser och att uttrycka sin vilja. Intimitet, samhdrighet, innebér att
man kan ingd i relationer med andra manniskor, att man kan uttrycka sina egna kanslor,
samtidigt som man kan forsta och respektera andras kanslor. Flickor uppfostras att trana pa
intimiteten och pojkarna att trana pd autonomin. Jamstélldhetsarbete innebar att 6ka bada
konens handlingsutrymme, valmdjligheter och att ge de bada konen lika stora majligheter
att dva pa autonomi och intimitet. Jamstalldhetskonsulten Kristina Henkel anvénder sig av
tre steg for att arbeta med jamstalldhet. Stegen ar: positiv bekraftelse, synliggéra och
forandra. (Henkel, 2006, 32; Helén & Granholm, 2007, 6)

6.1 Steg ett: positiv bekréftelse

Forsta steget, positiv bekréftelse, ar dar allting borjar, och den bekraftelsen ska forst
komma fran personalen. Alla i personalen maste veta sin plats for att kunna astadkomma
ett gott resultat. Den jargong som anvands i personalen smittar av sig pa jargongen som
barnen anvander sinsemellan. Det géller ocksd att uppmarksamma barnen i positiv
bemérkelse. Om barnen endast far uppméarksamhet da de &r olydiga och brakiga, kommer

detta att medfora fler situationer da barnen inte lyder. Om ett barn far mycket
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uppmarksambhet i negativ bemarkning, kommer barnets sjalvbild att bli negativ. Pojkar far

hora sitt namn i negativa sammanhang mycket oftare &n flickor. (Henkel, 2006, 34-35)

Att uppmarksamma en person istallet for resultatet som en person har astadkommit, ar en
slags positiv bekraftelse. Man skiljer pa positiv uppmarksamhet och berém. Positiv
uppmarksamhet innebér att man visar barnet att man ser barnet for den person det ar, till
skillnad fran berém, dar man ger komplimanger for nagot som barnet har presterat. Ett
vanligt scenario pa daghem dr att ett barn visar upp en teckning som det har ritat. Om den
vuxna da sager: vad duktig du ar som kan rita sa fint, istallet for vilka langa linjer dina
hander kan rita, visar den vuxna da att det ar barnets prestation som ar viktig, istéllet for
vagen till prestationen. Da bekraftar man barnet for nagot han eller hon har gjort, istéllet
for den person som barnet ar. (Henkel, 2006, 35-36)

Att byta ut ordet inte ar ett bra satt att handla positivt. Negativa férmaningar hjélper inte
barnen att utveckla deras intimitet och autonomi. Om man anvander ord som inte och nej
mer séllan, har de dessutom mer effekt & om de anvénds i var och varannan mening.
Barnen behéver ocksa horas sina namn i positiva sammanhang. En rutin kan vara att varje
morgon ga igenom vem som ar pa dagis och vem som ar sjuk. Rutinen kan goras det till en
ramsa som alla kan sjunga. Detta gor att alla barn, dven de som inte ar dar, far hora sitt
namn i ett positivt sammanhang. FOr 6vrigt ar det viktigt att anvanda positiva ord nédr man
arbetar med barn. Positiva ord far barnet att kanna trygghet och fortroende, och varje barn
far ett egenvérde. Aterigen &r det viktigt att man bérjar uppmuntra varandra i personalen.
(Henkel, 2006, 37-39)

6.1.1 Olika harskartekniker

Socionomen Berit As har utvecklat ett uttryck, héarskartekniker, som beskriver ett subtilt
satt att fortrycka manniskor. Denna teknik anvands for att fa makt dver andra manniskor
eller hévda sig sjalv, genom att trycka ner andra. De ursprungliga fem héarskarteknikerna
blev sju, dd ROKS (riksorganisationen for kvinnojourer i Sverige) och svenska
feministgrupper kompletterade den med tva till. De sju harskarteknikerna ar forlojligande,
osynliggorande, undanhallande av information, dubbel bestraffning, paférande av skuld
och skam, samt splittring och hot. (Henkel, 2006, 37-39)
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Forlojligande handlar om att personer skrattar, hanar eller harmar det som en individ sagt.
Det kan ocksa ske genom ordval eller genom att vara dverbeskyddande. Osynliggorande
innebar att en individ standigt ignoreras, da det kommer till uppméarksamhet och behov. En
person kan bli ignorerad genom att bli avbruten, vilket signalerar att den personen inte har
nagot viktigt att séga. Undanhallande av information betyder att man inte later en person
veta vilka regler och bestammelser som galler. Detta leder till att den personen blir utanfér
gemenskapen. Med dubbel bestraffning menas att vad en person an gor, gor han eller hon
fel. Ett typiskt exempel fran daghemmet ar att en flicka 6nskas ta mera plats, men da hon
gor det ar dven det fel. Ett annat exempel ar da pojkarna onskas vara mer emotionella, men
da de &r det anses de vara flickiga. Genom att pafoéra skuld och skam beskyller man en
person for nagot som gatt snett, trots att det inte maste vara den personens fel. Detta leder
till att personen i fraga sjalv, men aven personer runt denne, har lattare att fa skulden for
saker som gar fel. Splittring betyder att en grupp, till exempel en daghemsgrupp, blir
beskylld for att minska gemenskapen i gruppen. En del gruppmedlemmar kan fa speciella
formaner och man kan dela in gruppmedlemmarna i olika kategorier, till exempel de
skotsamma och de brakiga. Den sista harskartekniken &r hotelse, till exempel att ett barn
hotar att sla ett annat barn, eller att ett barn inte far vara med om det beter sig pa ett visst
sétt. (Henkel, 2006, 39-41)

6.1.2 Olika bekréaftartekniker

For att kunna motverka harskarteknikerna finns sju bekréftartekniker. Dessa finns for att
forandra det sociala klimatet och man skapar nya interaktionsmonster och forhallningssatt.
Malet &r att skapa ett positivt och jamstallt klimat. De olika bekraftarteknikerna ar:
respektera, synliggora, informera och inkludera, att gora sa gott man kan, l6sa konflikter
istallet for att skuldlagga, samt ha en gemenskap och att respektera andras ja och nej.
(Henkel, 2006, 42)

Respekt innebér att man stéttar och bemdoter en person seriost. Malet ar att fa den andra
personen att kdnna sig betydelsefull. Synliggérande ar lite liknande, det handlar om att ta
alla pa allvar och visa engagemang fér dem. Man bekréaftar personer runt sig genom att
aktivt lyssna, ge konstruktiv kritik och ansvar. Man kan bekréfta ett barn genom att séga:
jag forstar att du kanner pa det viset. Att informera och inkludera betyder att man &r noga
med att gora alla medvetna om regler som finns, till exempel vilka regler som géller i

lekparken. Malet med att alla gor sa gott de kan &r att alla ska kanna sig accepterade, dven
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om sker inte gar som planerat. Om nagot gar snett ar det viktigt att ge konstruktiv kritik
och forklara vad som gjorde att det gick fel. Konfliktlosning ar viktigt sa att alla ska kanna
sig bekraftade. Det handlar om att bekréfta alla personer sa de kanner sig trygga, samt att
man pratar for att forhindra en konflikt. Att respektera egna och andras ja och nej innebar
att satta granser for vad som &r ratt och fel. Man Iar sig sina egna grénser genom att sjalv ta
reda pa vad som &r acceptabelt och vad som inte ar acceptabelt. Genom att sjalv veta sina

gréanser, kan man respektera andras. (Henkel, 2006, 42-45)

6.2 Steg tva: synliggora de omedvetna forvantningarna

| jamstélldhetsarbete ar det viktigt att vara medveten om dolda férvantningar man sjalv har
pa respektive kon. Det kan man ta reda pa genom att géra olika évningar, till exempel en
ovning dar det kommer fram vad man associerar med flickor och pojkar. Ovningen gar ut
pa att man har tva kategorier, flicka och pojke, och man far skriva ner vad man forknippar
respektive kon med. Sen gar man genom resultatet och da ska man tanka kritiskt. Ar det
positiva eller negativa ord? Vilka ord har mest status i samhallet? Hur bemdter man en
brakig flicka och hur bemdter man en ensam pojke? Vilka mojligheter ska erbjudas at
flickor och pojkar. Vilka egenskaper behéver de bada konen for att kunna utvecklas? Den
har dvningen kan man gdra med, férutom personalen, dven de &ldre barnen. Man kan
ocksa gdra en 6vning dar man tanker tvartom: skulle man ha agerat likadant om barnet
som behdvde trost var en pojke, istéllet for en flicka? (Henkel, 2006, 48-49)

6.2.1 Olika slags observationer

For att kunna forandra nagot, kravs alltsa medvetenhet om vilka dolda forvantningar. Nar
det kommer till att observera pa daghem, ar det lika viktigt att observera pedagogernas
beteende som barnens. Om de vuxna har olika forvantningar pa flickor och pojkar,
kommer barnen ocksa att ha det. Det gar att observera hur mycket uppmarksamhet barnen

far genom att gora ett protokoll 6ver talarutrymmet. (Henkel, 2006, 50-52)
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Pojkar Flickor

Antal tilltal fran pedagog

Antal foljdfragor
Tar ordet sjalv

Far hora sitt namn
Negativ uppméarksamhet

Positiv uppmarksamhet

Antal barn: Antal pojkar: Antal flickor:
(Henkel, 2006, 51)

Genom att fylla i ett protokoll som detta far man en klar bild av vem som far
uppmarksamhet och om uppmarksamheten &r positiv eller negativ. Om det finns fler
flickor &n pojkar i gruppen, gar det att rakna ut procenten istallet for att se till antalet, sa
fas ratt bild 6ver hur situationen ser ut. Denna typ av observation kan tas ett steg till,
namligen att se vilka individer som far uppmarksamhet. Detta gér man pa samma satt, men

man anvander barnens namn istallet. (Henkel, 2006, 50-51)

Namn: Tilltal fran pedagog Foljdfragor Hdra sitt namn

Kalle
Ali

Noha
Mimmi

Liisa

(Henkel, 2006, 52)

Leken &r valdigt viktigt for barns utveckling och de tranar manga egenskaper under leken.
Man kan observera barnens lek for att se hur den paverkas av stereotypa konsroller,
eftersom barnen ofta harmar vuxnas beteende i leken. Nar protokollet tolkas &r f6ljande
saker viktiga att fundera: finns det nagot monster pa hur flickor och pojkar véljer leksaker?
Finns det nagot barn som alltid valjer samma leksak, eller nagot som aldrig valjer en
leksak och vad beror det pa? Ar barnen medvetna om att de far valja alla leksaker och hur
kan pedagogerna paverka barnens val? Ett exempel pa ett observationsprotokoll Gver
barnens lek:
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Barnets Lego Dockor Figurer Bygg Bilar Parlor Kuddis
namn

Frida
Haira

Saga
Ida

Nils

Adil

Love

Simon

(Henkel, 2006, 51-53)

En annan sak man kan observera dr bockerna som finns pa dagiset. Hur manga bocker
finns det och vem har huvudrollen och birollen i bockerna? Ar det flickor, pojkar eller &r
huvudrollen kdnsneutral? Genom att studera utbudet av bocker kan man se vilket budskap
det ger barnen. Da nya bocker skaffas eller 1anas till daghemmet bor man granska bockerna
innan, s de ar kdnsneutrala. Om bdckerna handlar om djur, kan man kalla dem bjornen
och kaninen, istéllet for han och hon. Man kan &ven géra denna analys pa de sanger som

man sjunger tillsammans med barnen. (Henkel, 2006, 54-56)

Som pedagog &r det viktigt att tinka pa hur man placerar barnen, till exempel vid ett bord.
En del anser att det ar jamstalldhet att lata barnen sitta varannan flicka och varannan pojke,
men ndgot man kan reflektera dver ar orsaken till varfor barnen sitter som de gor. Ar det
for att halla stamningen lugn, eller ar det genomtankt ur ett genusperspektiv? (Henkel,
2006, 59)

6.3 Steg tre: att bredda kénsrollerna

Efter att de tva tidigare stegen i jamstalldhetsarbete gatts igenom, ska resultatet analyseras
och déarefter ska en plan for forbattring av situationen goras. For att aktivt kunna arbeta
med jamstalldhet krévs en teoretisk och praktisk kunskapsgrund, vilket innebéar att man ska

kunna urskilja det beteende som skapar ojamstalldhet. (Henkel, 2006, 62)
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Vid arbete med jamstélldhetsfragor ar det viktigt att tanka pa att ha en handlingsplan i
arbetet. Om inte arbetsuppgifterna ar pa forhand fordelade, kan arbete avstanna innan
processen ens kommit igang. For att kontrollera att arbetet gar framat, ar det viktigt att
nagon kontrollerar resultatet, till exempel forestandaren pa daghemmet. Man ska ocksa
vara medveten om att det d&nnu finns mycket att arbeta pa nar det kommer till jamstélldhet.
Det dr en myt att varje generation blir mer och mer jamstalld, for kénsuppdelningen gar
bara lagre ner i aldrarna hela tiden. Detta kan man notera genom att se hur uppdelade
leksakerna &r i leksaksafféren: tydliga granser for vad som anses vara flickigt och pojkigt.
Det finns en biologisk skillnad mellan kénen, men det finns dven en social skillnad. Man
kan inte forandra den biologiska, men man kan foréandra den sociala. (Henkel, 2006, 62-
63)

Ett vanligt hinder for jamstalldhetsarbete ar radsla. Det & manga som tror att
jamstalldhetsarbete handlar om att ta bort nagot hos individerna, men det handlar om att
lagga till. Kénen ska inte begransas till att leka speciella lekar endast beroende pa deras
kon. Barnen ska kunna ha fler valmojligheter, oberoende av vilket kon de &r. Det ar alltsa
inte endast flickornas rattigheter som ska bli flera, utan dven pojkarnas. Manga ar anda av
den asikten att jamstalldhetsarbete handlar om att ge flickor och kvinnor samma rattigheter
som man, men ser man tillbaka i tiden har mycket av det redan uppnatts, till exempel nar
det kommer till réstratt och utbildning. (Henkel, 2006, 64-65)

6.3.1 Individer istallet for kon

Ett bra forsta steg i jamstalldhet pa daghem och forskola ar att se barnen som individer
istéllet for kon. Ofta bendmns barnen som “flickorna” och “pojkarna”, istéllet for att bli
tilltalade med sitt namn. D& barnen tilltalas med deras kon, poangteras att de hor till en
sérskild grupp, dar deras individuella egenskaper inte ar uppmarksammade. Det &r viktigt
att pedagoger forsoker uppmarksamma i vilka sammanhang och hur de tilltalar barnens
kon istdllet for deras namn. Genom att medvetet anvanda orden skapas mer jamstalldhet.
Det kan goras till exempel genom att berémma pojkarna for att de ar sa duktiga som

lyssnar pa varandra eller beromma att flickorna kunde klattra hogt. (Henkel, 2006, 67)
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6.3.2 Arbetsmetod: kompensatorisk jamstélldhetspedagogik

Kompensatorisk jamstalldhetspedagogik ar en arbetsmetod som innebéar att barnen far
mojlighet att i enkonade grupper bredda sina roller och fardigheter, sa att de sedan har lika
forutsattningar att samspela i en grupp dar det finns bade flickor och pojkar. Detta ar en
metod att arbeta med i jamstalldhetsfragor, malet ar inte att arbeta enkonat. | arbetet ar det
viktigt att bredda konsrollerna, istallet for att strka de stereotypa konsrollerna. Podngen
med att arbeta i enkonade grupper &r att lata barnen kanna att allt &r naturligt och inget
avvikande, till exempel att flickor far ta for sig och pojkar far visa kanslor. (Henkel, 2006,
69-70)

Da man anvander sig av kompensatorisk jamstalldhetspedagogik hittar flickorna den egna
viljan, istallet for att folja basta kompisen, de lar sig att leda och att séga nej. Flickorna blir
respekterade och vagar tala infor en grupp. De tranar grovmotoriken genom
balansévningar och klattring, de lar sig att uppskatta varandras olikheter. Flickorna vagar
misslyckas och fokuserar pa att vara personer med egenvarde, istéllet for att vara s6ta och
duktiga. Pojkarna far och kan ge positiv beréring och narhet, de slipper formaningar av de
vuxna och 6var konfliktldsning genom att anvanda kanslor, handling och ord. De Iar sig att
vanta pa sin tur och de far veta vilka regler som galler innan de borjar leka. Pojkarna lar
sig att smaprata och visa kanslor, de tranar pa finmotoriken och 6verdses med positiv
uppmarksamhet. (Henkel, 2006, 70-71)

6.3.3 Empatisk formaga

Det ar i jamstéalldhetsarbete viktigt att barnen har mojlighet att uttrycka, respektera och
forsta kanslor, alltsa att de far mojlighet att lara sig visa empati. Detta kan tranas genom att
ha en kanslodocka, som i ansiktet uttrycker kénslorna ilska, ledsamhet, radsla och gléadje.
Man kan i en samling med barnen diskutera de olika kanslorna. Man kan stélla fragor som
hur det k&nns att vara ledsen, varfor dockan &r glad och hur man kan goéra for att gora
nagon annan glad. | detta skede ar det viktigt att man inte varderar kanslorna och att

poangtera for barnen att de inte behéver prata om nagot de inte vill. (Henkel, 2006, 72-73)
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6.3.4 Att gora en jamstalldhetsinventering

Genom att noggrant ga genom aktiviteterna pa daghemmet och férskolan noteras
situationer som leder till ojamstalldhet, man kan alltsa gora en jamstélldhetsinventering.
Inventeringen ska goras pa daghemmets alla avdelningar och man kan till och med
inventera andras avdelningar &n den egna for att lattare lagga marke till problemen. Da
man gor inventeringen ska man ta fasta pa bemétande, kanslor och granser, regler, material
och aktiviteter, placering, bocker och sanger, samt forebilder och féraldrakontakt. (Henkel,
2006, 76)

Né&r det kommer till bemotande ska observatdren analysera hur talarutrymmet fordelas i
barnguppen och vilka ord som anvénds vidd tilltal av barnen. Bemots flickor och pojkar pa
samma satt och vem far mera tillsagelser och negativ uppmarksamhet? Vilka barn &r det
som diskuteras pa personalmétena och vilka barn diskuteras inte, hur kommer det sig? Nar
det kommer till kanslor och gréanser ska man fundera pa vilken metod som anvands for att
barnen ska uttrycka och forsta kanslor. Reglerna kan diskuteras genom: &r det mest ja-
regler eller nej-regler pd daghemmet? Vilka regler ar svara att folja och vilka &r det bryter
mot reglerna? Ar reglerna lika for alla barn, eller finns det skillnader i reglerna flickor och
pojkar emellan? (Henkel, 2006, 76-77)

Man kan inventera materialet och aktiviteterna pa foljande satt: vilka material finns inom-
och utomhus? Ar flickor och pojkar blandade eller ar det bara det ena kénet som anvander
ett speciellt pysselmaterial eller leksaker? Breddar sig konsrollerna i val av aktiviteter eller
ar det stereotypa for konen? Vilka barn &r placerade bredvid varandra och hur kommer det
sig? Inventera ocksa bockerna som man laser och sdngerna man sjunger: hur manga flickor
och pojkar har huvudrollen i de olika bockerna? Vem handlar sangerna som sjungs, ar det
flickor eller pojkar? (Henkel, 2006, 78)

Hur &r pedagogerna som forebild? Agerar pedagogerna med breddade konsroller? Vems
foraldrar deltar i foraldramétena? Kan man aven dar se nagon konsskillnad? Vilka
foraldrar &r det som uppmuntras och stottas mest? Om ett barn blir sjukt under dagen, vem
av foraldrarna ringer daghemspersonalen: mamman eller pappan? Allt detta tals att

funderas pa da jamstalldhetsinventerar pa daghemmet. (Henkel, 2006, 78-79)
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6.3.5 En plan for jamstélldhetsarbete

En jamstalldhetsplan ar viktigt att ha, for att klart och tydligt kunna se vilka mal man
efterstravar och hur det gar till. Det ar viktigt att utvardera det genomforda arbetet man, se
resultatet och vidareutveckla idén. Antingen kan flickorna ha ett mal och pojkarna ett mal,
eller sd har barnen ett gemensamt mal. En person ska ocksa utses till
jamstalldhetsansvarig, detta for att garantera att jamstalldhetsarbetet ar nagot fortgaende
istallet for ett kortvarigt projekt. Det & dock viktigt att komma ihdg att
jamstélldhetsarbetet ar varje pedagogs ansvar. (Henkel, 2006, 80)

En jamstalldhetsplan ska vara konkret och ha tydliga mal, samt ha en tydlig tidsram. Malen
ska vara kortsiktiga och langsiktiga. Vagen mot malen, alltsd metoden, ska vara utforligt
beskrivna och det ar viktigt att fundera pd hur ofta jamstalldhetsarbetet ska uppf6ljas.
Viktigt &r ocksa att komma ihag att sma forandringar ger stora resultat och mera kunskap

om jamstalldhet fas genom att lasa bocker. Planen kan se ut sahar:

Problembeskrivningen: vad maste forandras?
Metoden: hur ska man ga tillvaga?
Ansvarsfordelningen: vem gor vad?

Tidsplanen: nér ska det goras?

o b w DN

Utvarderingen: hur ser resultatet ut?
(Henkel, 2006, 80-82)

Det &r viktigt att planen &r sa kort som majligt och det ar ocksa viktigt att alla i personalen
kan ta del av den. Darfor kan man placera den till exempel pa avdelningen eller i
kafferummet, sa personalen alltid paminns om vad daghemmet stravar efter. (Henkel,
2006, 82)

7 Undersokningen: i vilken alder borjar barn tillagna sig sin konsroll?

Syftet med undersékningen var att ta reda pa hur barn inom dagvarden tillagnar sig sin
konsroll och hur den utvecklas fran 3-arsaldern till 5-arsaldern. | planeringsskedet av

forskningen var det viktigt att planera forskningen sa att ett gott resultat kan framkomma,
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samt hur man skulle komma till detta resultat. | Doverborg och Pramling Samuelssons Att
forsta barns tankar — metodikbok for barnintervjuer (2000) kan man lasa om hur man ska

ga tillvaga da man gor en undersokning som beror barn.

Den forsta fragan som ska besvaras ar vad man vill komma fram till med undersékningen
och hur ska man ska ga tillvaga for att komma till ett bra resultat. Om man vill fa fram hur
det enskilda barnet tdnker dr det basta alternativet att intervjua eller observera barnet
enskilt. (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000, 29)

| ett tidigt skede av planeringen &r det viktigt att ta reda pa vilka tillstand som kravs for att
fa gora en undersékning pa daghem. Tillstdnd som behovs éar tillstand av chefen for
smabarnsfostran och barnens foraldrar. 1 undersokningen skulle fem 5-ariga flickor och
fem 5-ariga pojkar delta, samt fyra 3-ariga flickor och fyra 3-ariga pojkar. Barnen valdes ut
fran sammanlagt tre daghem/gruppdaghem i en stad. Efter att chefen for smabarnsfostran
gett lov att géra undersokningen ska man anhalla om lov av barnens vardnadshavare, vilket
jag gjorde genom att skicka en anhallan hem med barnen. Det tog ca tva veckor att fa
tillbaka alla blanketter och jag blev positivt dverraskad da alla barn utom ett fick delta. Jag

hade alltsd 17 barn att intervjua och observera.

7.1 Metodbeskrivning

Undersokningen var i tva delar: en observation av 3-aringar och 5-aringar, samt en mer
djupgaende undersokning med 5-aringarna. Den forsta delen var en observation, dar barnet
skulle valja en leksak som det skulle vilja leka med. Barnet hade étta leksaker att valja
bland, fyra flickleksaker och fyra pojkleksaker. Syftet med denna observation var att fa

fram om flickor hellre valjer flickleksaker och om pojkar hellre valjer pojkleksaker.

Det andra skedet gjordes endast med femadringarna, eftersom den andra delen av
undersokningen ar lite mer komplicerad och femaringarna forstar anvisningarna battre an
tredringarna. | detta skede av undersékningen satt jag mig ner med barnet och lat barnet
hjalpa mig gora en saga. Jag hade ett fardigritat hus pa ett papper och i huset bodde en
mamma och en pappa. Mamman och pappan hade en hel del hushallssysslor att gora,
sasom stadning, diskning och grasklippning. Alla hushallssysslor var urklippta, till
exempel en bild pa en grasklippare, och det var barnets uppgift att placera hushallsysslan
pa mamman eller pappan. Barnen fick placera ut bilderna genom att jag beréattade en saga.
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Syftet med detta arbetssatt var att fa fram vilken syn barnet har pa hushallsarbeten: ar det

mamman eller pappans uppgift att géra sysslorna?

Forsta delen i undersokningen berdknades ta hdgst fem minuter/barn, plus tid for
dokumentation och den andra delen hogst tio minuter/barn, plus tid for dokumentation.
Undersokningen dokumenterades genom olika tabeller, detta for att se ett sa tydligt resultat
som mojligt. Barnen citerades dven, om de sade nagot som kan komma att vara viktigt for

undersokningen.

Till undersdkningen behdvdes material. Till den fdrsta undersokningsdelen behdvdes
material som papper och penna for dokumentationen, samt atta leksaker. Jag valde foljande
flickleksaker: en Barbie-docka, en vanlig docka, en My Little Pony-hast och en skal med
plastfrukter och plastgronsaker. Jag valde foljande “pojkleksaker”: en Batman-figur, en bil,

en dinosaurus och en liten hdg med Legobitar.

Till den andra undersdkningsdelen behdvdes lite mera material. Férutom penna och papper
for dokumentation behdvdes aven ett papper, pa vilket det fanns ett ritat hus och flera
utklippta hushallssysslor. Hushallssysslorna var urklippta ur reklamblad och féljande
“kvinnliga” hushallssysslor fanns med i undersokningen: en kastrull (matlagning), ett
strykjarn (kladvard), en dammsugare (stadning), diskmedel (diskning) och en tvattmaskin
(tvéatt av kl&der). Foljande manliga” hushallssysslor fanns med i undersokningen: en
spade (tradgardsarbete), en bil (biltvatt), en borrmaskin (fixar saker i hemmet), en
grasklippare (grasklippning) och en sag (om nagot behdver sagas av). Till undersokningen
behdvdes ocksa en bild av kvinna och en man, som representerar mamman och pappan.
Orsaken till varfor mannen och kvinnan kallades for mamma och pappa, var sa att barnen
lattare skulle forsta. Jag &r inte saker pd om barnen uppfattar att det finns kvinnor och man,

utan jag tror de uppfattar alla kvinnor som mammor och alla mén som pappor.

Undersokningen var uppdelad i tva olika skeden, eftersom jag ville fa en bredare bild av
resultatet. Det var ocksa viktigt att man kunde jamfora barnen med varandra, for att kunna
se hur konsrollerna utvecklas, och da maste man undersoka barn i olika aldersgrupper.
Barn utvecklas i olika takt, men vanligtvis forstar en 5-aring instruktioner béattre an en 3-
aring och eftersom jag valde att undersoka 3-aringarna ocksa, maste jag ha en del av
undersokningen som ar lite lattare att forsta, det vill saga undersokningen som handlar om

vilken leksak de helst skulle vilja leka med.
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For att fa ett sa gott resultat som majligt skulle barnen vara koncentrerade och bekvama i
situationen. Alla barn som var med i undersokningen hade sett mig tidigare, eftersom jag
praktiserade pa ett av daghemmen och hade besokt de tva andra flera ganger. For en del
barn var jag mer bekant an for andra och detta fick mig att fundera pa hur jag skulle ga
tillvdga om barnet var blygt och inte ville prata med en okéand person. Det var da jag kom
pa att jag skulle gora en saga med barnen och det var jag som skulle prata, barnen behévde

inte sdga nagot om de inte ville.

Det var en hel del att tanka pa infor undersokningen. Nagot man kan tanka pa ar om barn i
stadsmiljo 6verhuvudtaget ar bekanta med gréasklippare och spadar, fér de bor kanske i
hoghus och tradgardsarbete ar kanske nagot som de inte hor till deras vardag. Jag valde
anda att ha med spaden och gréasklippare, eftersom barnen hogst antagligen sett spadar och
grasklippare pa TV eller i ndgon bok. En annan sak som jag funderade pa ar att hur jag
skulle kunna lata barnen vélja en leksak de helst vill leka med, for att i nasta stund rycka
bort den fran dem? Det var svart att férutspa hur barnen skulle reagera, men det var nagot
som man maste vara forberedd pa. | forberedelsen infor forskningen gjorde jag diplom till
femaringarna, dér det stod "DIPLOM till en duktig sagoberittare”. Hur skulle de andra
barnen, som inte deltog i undersdkningen, reagera da de inte fick nagot diplom? Skulle det
uppsta svartsjuka och hur skulle det forhindras? Jag har forberett mig pa att den situationen
kunde uppsta, eller att barn som inte skulle delta i undersokningen ville delta. Barn &r
nyfikna och man kan ténka sig att de andra barnen pa daghemmet ocksa vill ”prata med

tanten”, speciellt om andra barn fir diplom da de gjort det.

En av de kanske viktigaste sakerna att tdnka angaende en undersokning som beror barn, ar
att barnen ska fa vara anonyma och tystnadsplikten ska foljas. Hur ska man ga tillvaga for
att ingen ska kunna fa reda pa vilka barn som har deltagit i undersékningen? Jag kommer i
min redovisning av undersokningen att endast skriva om barnet &r en flicka eller en pojke,
samt deras alder. Jag kommer inte att avslja barnens daghem eller hemort, allt for att
skydda deras identitet. Detta har aven klargjorts for vardnadshavarna da blanketterna, som
vardnadshavarna ska fylla i, skickades hem. Jag kommer heller inte i min presentation av

mitt examensarbete avsloja pa vilka daghem barnen gar.

Alla dokument, som anvants i forberedelsen av undersokningen, kommer att forstoras da
undersokningen ar gjord. Alla namn pa barnen som deltar i undersokningen, alla citat och

alla tabeller kommer att forstéras. Det ar endast jag som har tillgang till dem och ingen
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utomstaende kommer att fa lasa mina anteckningar. Jag har aven tystnadsplikt.

Jag ar saker pa att fler fragor skulle uppsta, men jag var inte speciellt orolig. Barn ar
harliga personer som ofta ar arliga, nyfikna och valdigt tacksamma att jobba med. Jag vet
att jag kan kommunicera med barn och om nagot ovantat hander ska jag nog kunna I6sa
det pa basta sétt. Det kandes som denna forskningsmetod kan vara ett relativt enkelt sétt att

fa fram ett resultat.

7.2 Undersokningens genomfdrande

Som tidigare namnt skulle 3-aringar och 5-aringar observeras och intervjuas. Barnen var
fran tre olika daghem och undersokningen skulle alltsa goras vid tre olika tillfallen. Pa
grund av att en del barn var sjuka eller hemma den dagen undersokningen skulle goras,
blev det totalt fem undersokningstillfallen. Totalt 17 barn skulle delta forskningen, men
sammanlagt 14 barn deltog: tre 3-ariga flickor och tva 3-ariga pojkar, samt fem 5-ariga

flickor och fyra 5-ariga pojkar. Barn fran alla tre daghem och familjegruppdaghem deltog.

Undersokningen gjordes pa respektive barns dagvardsplats och jag hade pa forhand valt ett
lite avskilt rum dar vi kunde sitta i lugn och ro. Dagen jag skulle géra min forsta intervju
var det manga tankar som snurrade i mitt huvud, men jag var forvantansfull ver hur det
skulle ga. Jag borjade med att intervjua ett 5-arigt barn och detta barn var mycket
samarbetsvilligt och ville prata med mig. Jag kénde att jag fick en god start pd min
undersokning. Nagot jag i all hast glémde, var att lata barnet valja vilken leksak som

barnet helst ville leka med. Detta kom jag pa en tid senare.

Jag hade sjalvklart planerat vad jag skulle sdga till barnet innan jag borjade min
undersokning, men under det forsta undersokningstillfallet hade jag mojlighet gora sma
justeringar, sa det skulle kannas mer naturligt. Nedan féljer det monster jag anvande mig
av da jag undersokte 5-aringarna. Det som &r skrivet med kursiv stil ar det som jag sa till
barnen. Beroende pa situationen kunde konversationen bli lite annorlunda, sa det inte

skulle bli stelt, men jag utgick fran foljande monster.

Unders6kningen borjade med att barnet fick komma in i rummet som hade valts ut. “"Hej
(barnets namn), vill du komma och hjalpa géra mig en sak? Nu ar det sahar, att jag skulle

vilja att vi gor en saga tillsammans, vill du hjdlpa mig?” | detta skede satt jag och barnet
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vid ett bord. “Jag dr inte sd bra pad att gora sagor, sd jag skulle behédva din hjdlp.” Efter att
jag hade sagt det, tog jag fram det ritade huset och fragade barnet vad det &r. Alla barn
visste att det var ett hus. Sedan var det dags att ta fram den utklippta mamman och pappan.
"Vet du vem det hdr dr? (barnet svarade mamma och pappa). Ja, det dr en mamma och en
pappa! Mamman och pappan bor i det har huset. Nu ar det sahar, att mamman och pappan
ar hungriga och nagon maste koka mat. Vem tycker du ska koka maten? Har fick barnet
placera kastrullen mamman, pappan eller pa taket, vilket representerade att de gor det
tillsammans. Efter att barnet hade placerat kastrullen pa den som barnet tyckte att skulle
koka maten, bekraftades barnets val. ’Sa det dr mamman som ska koka maten? Dd far

kastrullen vara pa mamman sa vi vet att det &r mamman som ska koka maten.”

Efter det fortsatte undersokningen med diskmedlet. “Vad dr det har? (barnet svarade ofta
diskmedel) Nu ar har det ju blivit valdigt mycket disk da de har kokat mat och nu maste
ndgon diska. Vem tycker du ska diska?” Nu fick barnet placera bilden pa diskmedel pa
mamman, pappan eller taket. Efter det bekraftades barnets val. "Vet du vad? Mamman och
pappan har mycket klader som &r smutsiga och nu maste nagon tvatta kladerna. Vem
tycker du ska tvitta kliderna?” Barnet fick placera tvattmaskinen pa mamman, pappan
eller taket, varpa jag bekraftade valet. "Sen dd kliderna dr tviittade och dd de har torkat,

vem tycker du ska stryka kldderna sa de blir fina? ” Barnet fick placera strykjarnet.

"Har du sett att det inte finns ndgra tavlor pd viggarna i huset? Mamman och pappan
tycker det &r lite trakigt utan tavlor, sd nu vill de hanga upp nagra tavlor och da maste de
anvanda en den har borrmaskinen for att kunna borra hal i vaggarna. Vem tycker du ska
borra med borrmaskinen?” Nu fick barnet placera borrmaskinen pa mamman, pappan eller
taket. "Usch, ser du sd mycket damm som foll pd golvet nu sd de borrade. Nagon maste

stdda hdr, vem tycker du ska dammsuga?” Barnet placerade ut dammsugaren.

Nu gick mamman och pappan ut pa garden, de har namligen en stor och fin gard. Men nu
sag de att de maste klippa grasmattan, graset ar ju sa langt! Vilken tur att de har en bra
grdsklippare! Vem tycker du ska klippa gréiset med grdisklipparen?” Barnet placerade ut
griisklipparen. ”Pa samma gang mamman och pappan var ute sag de hur smutsig deras bil
har blivit! Nagon maste verkligen tvatta bilen, vem tycker du ska gora det?” Barnet fick
placera bilden pa bilen pa mamman, pappan eller bada. “Mamman och pappan vill
plantera nya blommor som bdérjar blomma pa varen, men nu maste nagon grava med

denhar spaden for att kunna plantera mer blommor. Vem tycker du ska grava med denhar
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spaden?” Barnet fick placera ut spaden. "Mamman och pappan har ett stort och fint
appeltrad pa garden. Nu nar det ar host sa blaser det hart och nu har det blast sa hart sa
att en gren fran appeltradet haller pa att falla ner pa hustaket. Nagon maste saga ner
appeltradsgrenen innan det faller ner pa taket och skadar huset! Vem tycker du ska

anvinda sdgen for att sdga ner grenen?” Nu fick barnet placera ut sagen.

Né&r barnet hade placerat ut alla bilder gick jag genom vad barnen hade valt. Det kunde till
exempel se ut som foljer: "Ska vi se vilken saga du har gjort nu? Mamman och pappan
som bor i huset ska géra manga saker. Du vill att mamman ska tvatta kladerna och pappan
far tvatta bilen. Pappa kokar mat och mamma diskar. Mamman ska dammsuga da pappa
har borrat hal i vaggen. Sen vill du att mamman stryker klader och gréaver en grop med
spaden, medan pappan sagar av en gren och klipper gréset. Vilken fin saga du har gjort!

Ar du néjd sjilv? Jag tycker sagan blev jittebra!”

Da 5-aringarna intervjuades borjade jag med att lata dem gora sagan. Efter det skulle
barnet vélja en leksak de helst ville leka med. Nedan foljer ménstret jag foljde da jag
gjorde den delen av forskning. Samma metod anvandes for 3-aringarna. | undersokningen

anvandes samma leksaker for barnen, jag hade tagit alla leksaker fran ett dagis.

“Har du sett vad jag har hédr?” Jag visade en pase dar jag hade leksakerna. “Det dr
leksaker som jag har tagit fran ett annat dagis. Vill du se vad barnen pa ett annat dagis
leker med? alternativt Jag gick runt och tittade vad ni har for leksaker har pa ert dagis och
sd hittade jag dessa. Ni har sd fina leksaker ni far leka med!” Hér borjade togs leksakerna
upp ur pasen och samtidigt det gjordes det fragade jag barnet vad det &r for nagon slags
leksak. Man kunde fa olika svar beroende pa vad barnen ansag det var for leksak, men jag
anvéande mig alltid av det ord som de sjalva valde. “Har du sett? Vad dr det hér?” Barnet
svarade. “Ja, det dir ju en Barbie-docka! Vad dir det hér dd?” Da jag visade en dinosaurus
utbrast en del barn att det &r en dinosaurus, medan en del barn tolkade det till en drake. En
del visste inte vem Batman var, utan de sa att det &r en gubbe. Vissa barn tolkade My Little
Pony-hasten till en hast, medan andra kallade den for My Little Pony. Bilen, som var med i
undersokningen, blev manga barn fortjusta i och det utbrast “Det cir ju Blixten McQueen!”

medan andra konstaterade att det ar en bla bil.
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Efter att alla leksaker hade blivit framplockade, repeterade jag med barnen vilka de olika
leksakerna var. Sedan tittade vi pa dem en stund. Darefter fragade jag: ”Om du skulle viilja
vilken du helst skulle vilja leka med, vilken skulle det vara? Vilken skulle du helst leka

med?” Da barnet hade valt leksaken, fragade jag varfor de valde just den leksaken.

8 Resultatredovisning och analys

Redovisningstabell 1: 3-aringarnas val av leksak (N=5)

Leksak Flickor Pojkar
Batman I |

Bil I |
Dinosaurus

Lego
Barbie-docka
My Little Pony-hést

Docka
Fruktskal

Vet gj, kan inte vilja

Pa grund av att en del 3-aringar inte deltog i undersokningen, blev resultatet inte lika brett
som det kunde ha varit. Man kan dock fran redovisningsmallen se att alla flickor och
pojkar valde antingen Batman-figuren eller bilen. Har kan man alltsa inte se att flickor
skulle vélja speciellt flickleksaker, utan bada kénen har valt bland pojkleksakerna. Pojkar i

3-arsaldern leker med pojkleksaker, men aven flickor i 3-arsaldern leker med pojkleksaker.

Da jag fragade en 3-arig flicka varfor hon valde Batman, fick jag till svar: ”Jag leker bara

’

med Batman, for dockor dr trakiga...’
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Redovisningstabell 2: 5-aringarnas val av leksak (N=9)

Leksak Flickor Pojkar
Batman I
Bil I

Dinosaurus
Lego 1

Barbie-docka I
My Little Pony-hést I

Docka

Fruktskal
Vet ej, kan inte vélja I

D& man ser pa resultatet for 5-aringarna kan man se en tydlig forandring jamfort med 3-
aringarna. Bland 5-aringarna ar det valdigt kdnsuppdelat och flickor leker med
flickleksaker och pojkarna leker med pojkleksaker. Jag fragade en pojke varfor han valde
en pojkleksak och f6ljande fick jag till svar: ”Jag leker inte med Barbie, for jag ar ingen
flicka!”

Barnen verkade ocksa veta granserna mellan flick- och pojkleksaker, samt hur viktigt det
ar att flickor leker med flickleksaker och att pojkarna leker med pojkleksaker. Jag fragade
en flicka, som valde en flickleksak, vilka leksaker som &r flickleksaker. Hon pekade pa
Barbien, My Little Pony-hasten och dockan. Da jag fragade henne vilka leksaker som &r
pojkleksaker pekade hon pa Batman, dinosaurusen, bilen och lego. Hon tittade ldnge pa
fruktskalen med plastfrukter och konstaterade att bade flickor och pojkar kan leka med
den. Jag fragade en flicka, som valde Barbie-dockan, varfor hon valde just den. Flickan

svarade: ” Jag tycker bara om att leka med Barbie, for dom dr sd fina...”

Av undersdkningen att bedoma kan man konstatera att det inte ar sa konsuppdelat i val av
leksak for 3-aringar, speciellt inte bland flickor. D& barnen kommit upp i 5-arsaldern
verkar det daremot att ha skett stora forandringar och en typisk kénsuppdelning har skett.
Det verkar vara viktigt for 5-ariga pojkar att leka med nagot som ar haftigt, spannande,
fartfyllt och kanske lite spannande, medan 5-ariga flickor hellre leker lugnare lekar och

garna leker med estetiskt vackra leksaker.
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Barnens konsroll verkar bli sndvare i takt med att barnet vaxer och det finns en klar
skillnad mellan 3-aringarna med 5-aringarna. 5-aringarna verkar vara mycket medvetna
om vad som ar flickigt och vad som &r pojkigt. De verkar ocksa veta vilket kon de tillhor
och vilka férvantningar som finns pa det konet. Pojkar verkar uppfatta sig sjalva som tuffa
och skulle man uppfora sig flickigt infor andra skulle det vara nagot negativt. Flickor
verkar uppfatta sig sjalva som lugnare och att man ska vara flickig da man ar en flicka.
Barnen verkar tro att det finns klara regler mellan vad som ar flickigt och pojkigt, samt att
man ska halla sig inom sitt kons granser. Om man inte gor det kan man uppfattas
annorlunda. Detta bekraftar Danielsson och Janssons da de i sin bok Far flickor finnas?
(2010, 12-13), skriver att enligt en klassisk psykoanalytisk teori anser man att barnets
konsidentitet utvecklas mellan 3-ars- och 5-arsaldern. Denna teori bekraftar varfor

resultatet ar sa pass uppdelat.

Redovisningstabell 3: 5-aringarnas val av hushallssyssla till mamman och pappan
(N=9)

Foremal Mamma Pappa Bada Vet gj

Spade il T
Bil I [ I

Borrmaskin L T

Grésklippare ] [
Sag HIINI

Kastrull 1l M1l 1
Strykjarn i 1 |

Dammsugare T I |
Diskmedel I i I
Tvéttmaskin I I I

Resultatet for hushallssysslorna blev aningen blandade, men man kan se ett tydligt monster
vad barnen anser hér en mamma och en pappa till. Tydligaste ar borrmaskinen och sagen,
som alla barn ansag att pappan skulle anvanda. En pojke sa: “Det dir ju bara pappor som
kan borra!” Barnen verkade nog forsta vad en borrmaskin &r, trots att jag var tveksam om
de skulle veta vad man gor med de olika féremalen. Det som ar mest blandat ar
matlagningen, vilket hogst antagligen beror pa att det &r inte lika sjalvklart langre att det ar

kvinnan i huset som lagar mat.
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Ett barn sa: "Hos oss dr det bara pappa som lagar mat... Och mamma bara tvittar och
tvittar och tvittar...” Detta tyder pa att barnen placerade hushallssysslorna pa antingen
mamman eller pappan, beroende pa vem som gor vad i barnens hem. Undersokningen gick
inte ut pa att ta reda pa vem som gor vad hemma hos barnen, men man far rakna med att

det ar det som barnet kommer att séga, eftersom det ar det enda som barnet har sett.

De flesta barn ansag att uppgifterna skulle vara véldigt uppdelade, men det fanns nagra
barn som ansag att det ar viktigt att foraldrarna samarbetar. Ett barn sa: “Det ar sa mycket
disk, sd de mdste gora det tillsammans!” Trots att en del ansag att det alltid & mammans
uppgift att dammsuga, sa var det ett barn som sa sahar: “Pappa ska dammsuga dd det var
han som smutsade ner!” Barnet syftade pa att det var pappan som hade anvéant
borrmaskinen och det var dammet fran borrmaskinen som skulle dammsugas upp. Det blev

alltsa pappans uppgift. Jag fick intrycket att barnet tycker att ratt ska vara ratt.

Jag var inte helt 6verraskad av resultatet, men nagot jag trodde barnen skulle anse var
pappans uppgift var att grava med en spade. Resultatet blev véldigt lika och det tror jag
kan ha med ha med blomplanteringen att géra. Barnen anser kanske att det & mamman
som planterar blommor och da spelar det ingen roll om man ska grava med en tung spade
for att gora det. Det ar andda mammans uppgift. Ett barn sa dock: “Pappa griiver och
mamma bara hjilper!” Det verkar som om mamman far vara den som ser pa och ger en

hjalpande hand, medan pappa ar den som gor grovarbetet.

Grésklippning tyckte de flesta barn att dr pappans jobb. Ett barn sa: ”Mamma klipper
graset for pappa har ingen grisklippare.” Det hiar handlade eventuellt om att fordldrarna
bor pa skilda hall och da &r det naturligt for barnet om det ar mamman som klipper gréset,
eftersom pappa kanske inte har nagon grasmatta att klippa. Detta bekréftar att barnet tar
mall av foraldrarna och det som gors till norm hemma hos dem, dr ocksa det som barnet

kommer att tycka ar normalt.

Manga barn ansag att tvatta klader ar mammans uppgift, daremot var att stryka kladerna
valdigt jamt uppdelat pd bade mamman och pappan. Vad det beror pa ar svart att saga.
Kanske anvander barnens pappor mycket skjortor och pappan stryker skjortorna sjalv.
Nagot som barnen tyckte var pappans uppgift, var att tvatta bilen. Det var bara ett barn
som ansag att mamman ska tvatta bilen. Ett barn blev till sig da denne sag bilen jag hade
klippt ut: Vi har en likadan bil!”
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Man kan sammanfatta vad barnet anser hér mamman och pappan till: mamman ar den som
ska dammsuga, diska och tvéatta klader, medan pappan ska ta hand om att tvatta bilen,
borra, sdga och klippa grasmattan. Det ar valdigt jamt uppdelat mellan mamman och
pappan da det kommer till matlagning, tradgardsarbete och att stryka. Det ar en hel del
barn som anser att foraldrarna ska dela pa flera hushallssysslor, eller gora dem

tillsammans.

Barnen hade inte svart att forsta uppgiften. Det tog inte lange for dem att placera ut
hushallssysslorna och de verkade tycka att det var roligt. Ett barn tyckte att huset jag hade
ritat saknade fonster och dorrar, sa snabbt fattade barnet en penna och ritade manga fonster
med fina gardiner. Detta tyckte jag var kul att se, da barnet tog initiativ, for att sedan kunna
fortsitta fokusera pd uppgiften. Efter att vi hade “gjort sagan” gav jag barnet ett litet
diplom som tack. Barnens 6gon tindrade da de sag diplomet och kande sig stolta dver vad
de astadkommit. Detta ska de gora, for barnen var mycket duktiga och samarbetsvilliga.

Innan jag borjade géra min undersokning fanns det en del saker jag funderade pa och hur
jag ska losa situationer som inte gar som planerat. En av mina funderingar var hur jag ska
gbra om barn som inte ska delta i undersdkningen plotsligt vill delta. Den
problemsituationen blev jag stélld infor. Det var pa ett daghem déar pl6tsligt barn som jag
inte skulle intervjua, bérjade komma in i rummet dar jag satt med barnet som jag
intervjuade. Lyckligtvis kom de andra barnen inte in da jag var mitt i intervjun, men
barnen kom in da jag satt och dokumenterade. Ryktet hade gatt att man far beratta en saga

och sen far man diplom, sa sjalvklart ville andra barn ocksa komma.

Det I6ste jag genom att jag l&t barnet, som inte skulle delta i min undersékning, komma in
i rummet och satta sig. P& bordet fanns alla hushallssysslor utspridda och barnet borjade
leka med dem. Da fragade jag faktiskt barnet vilken hushéllssyssla som mamman ska gora
och vilken pappa ska géra. Medan barnet placerade ut bilderna klippte jag ut ett diplom i
fargat papper och dekorerade det med klistermarken, som jag lyckligtvis rakade ha i min
vaska. Pa diplomet skrev jag deras namn och gav det at dem. Barnet hade ingen aning om
att det inte hade varit med i en riktig undersdékning, men barnet fick ett diplom som sina
kamrater. Sjalvklart dokumenterade jag inte svaren som jag fick av barnen som inte skulle
vara med i undersokningen, men jag loste en situation dér det eventuellt skulle ha uppstatt
avundsjuka och kansla av att man inte far vara med. Det ar kéanslor som jag inte vill att

barnen pa daghem ska kénna, sa jag I6ste den situationen ganska smidigt.
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I den forsta delen av undersdékningen, som handlade om vilken leksak barnet skulle vilja
leka med, var det mycket viktigt att jag i redovisningen hade med barnets kon, sa att man
skulle kunna se ett tydligt resultat. Jag tyckte inte det var speciellt viktigt att ha med
barnets kon i den andra delen, utan jag kom fram till ett tydligt resultat &nda. Darfor har
jag inte delat upp barnen tva grupper pa basis av deras kon, utan jag har Iatit barnen vara i

en grupp och redovisar resultatet darefter.
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9 Diskussion och kritisk granskning

| detta kapitel kommer jag att diskutera mitt examensarbete och att kritiskt granska

forskningsresultatet.

For ett ar sedan var jag inte speciellt intresserad av jamstalldhet bland kénen, men da jag
for ett halvt ar sedan arbetade med en som jobbar for jamstélldhet, fick jag en helt ny syn
pa amnet. Tidigare trodde jag att jamstalldhet bland konen handlar om att ge kvinnor
rattigheter, medan man tystar ner mannen. Pa 1990-talet var det mycket tal om “girl
power” och jag trodde att det var det som jamstédlldhet handlade om. Dérfor var jag inte
speciellt intresserad av jamstalldhet heller, for jag trodde det bara handlade om att kvinnor

skulle gora uppror och sétta ner foten.

Men, for nagra manader andrades allt. Da 6ppnades mina dgon for vad jamstalldhet mellan
kdnen egentligen handlar om. Det handlar inte endast om att sluta diskriminera kvinnor,
utan ocksa att sluta diskriminera man. Jag undrade hur man kan diskriminera man, men da
fick jag forklarat for mig hur man tar majligheter dven fran mannen. Till exempel far
pojkar mer negativ uppmarksamhet an flickor. Pojkarna blir uppfostrade att inte visa
kénslor, for da blir de kallade fjollor. Man forvintar pojkarna att géra “manliga” saker och
intressera sig av "manliga” hobbyer. Vad hdander om en pojke inte vill gora det? Jo, han blir
utstott for han har betett sig “flickigt”. Om en flicka beter sig “manligt” verkar inte det
vara nagot farligt. Flickan kan &nda fa trost och vara emotionell om hon sa vill.
Jamstélldhet bland konen handlar om att ge bada konen mera rattigheter och

valmojligheter, samt att inte begrénsas av det biologiska konet.

Jag borjade mer och mer fundera pa det och lampligt nog var det dags att borja planera vad
jag ville skriva mitt examensarbete om. Eftersom jag skulle skriva om ndgot som har med
barn att gora, slog det mig att jag kunde skriva om jamstalldhet bland barn och planerade
min undersokning darefter. Jag planerade min undersokning vél, men sahar med facit i

hand kan jag tycka att en del forandringar kunde ha gjorts.

Det finns mycket litteratur om jamstalldhet bland konen och det var inte svart att hitta
litteratur. Jag hittade manga bra bocker och manga forfattare bekraftade varandras teorier
om konsroller. Det gjorde det enklare att skriva detta examensarbete, eftersom det verkade
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som att det fanns manga forskare som kommit fram till samma resultat.

Det finns tva saker jag reagerar pa da jag ser resultatet av min forskning: det ena &r det
tydliga resultatet som framkom och det andra ar att det inte deltog manga barn i den ena
delen av forskningen, namligen 3-aringarnas del. Detta beror dels pa att det inte fran forsta
borjan var planerat att manga 3-aringar skulle delta och dels pa att nagra 3-aringar inte var
pa daghemmet da jag gjorde undersokningen. Det fanns inte heller allt for mycket tid att
gora undersokningen, men om jag skulle géra om den skulle jag ha flera barn med i
undersokningen, detta for att fa ett annu tydligare resultat. Jag hade ocksa planerat att i
undersokningen fraga barnen vilka farger som dr “flickfarger” och vilka som ér
“pojkfirger”, men den delen av undersékningen 1dmnade jag bort, eftersom jag inte fick

med det pa ett smidigt sétt.

Forskningsresultatet var mycket tydligt, men kan jag pd ndgot satt ha paverkat barnen
under forskningen? Ju mer jag last om jamstalldhet bland konen, desto mer medveten har
jag blivit om hur jag talar till barnen. Detta var nagot jag tankte mycket pa da jag gjorde
undersokningen. Jag hade samma rostlage hela tiden, till exempel sa sa jag inte med en ljus
stimma att “ndgon maste koka mat”, for att fa barnen att automatisk forknippa det till
nagot kvinnligt. Jag sa heller inte vilken stor och haftig grasklippare” med en mork rost,
sa att barnen skulle automatiskt forknippa det till nagot manligt. Jag ville inte paverka
barnen pa nagot satt och jag tror inte jag gjorde det heller, tack vare att jag var sa medveten

om hur jag talade till dem.

Det ar en sak som jag nu ibland kan tycka gar till Gverdrift: medvetenheten om hur jag
talar till barnen sa att det ska vara jamstallt. Eftersom jag nu i manga manader studerat
jamstélldhet mellan kénen blir jag véldigt medveten om hur jag behandlar barnen. Detta ar

positivt, men ibland borjar jag tdnka for mycket och en del saker kommer inte naturligt.

Nagot jag dessutom bdérjat gora nu ar att analysera personalen pa dagis. Eftersom jag i
skrivande stund praktiserar pa olika daghem har jag mojlighet att observera hur barn blir
behandlade beroende pa kon. Pa manga daghem har det varit bra, men jag har tyvarr sett en
del som visar pa att vissa daghem inte kdampar for ett jamstallt daghem. Jag forstar att det
kanske inte dr en av huvudpunkterna pa manga daghem, men det ar dnda lite trist att se att

manga flickor far agera fredsméklare, sa att det ska bli lugnare pa dagis.



39

S4, vad spelar det egentligen for roll om barnen blir olika behandlade beroende pa kon?
Manga tycker att det inte spelar nagon roll, eftersom man och kvinnor &r biologiskt olika.
Det ar klart att man inte kan andra pa det biologiska konet, men det sociala konet, genus, ar
nagot som begransar manga. Detta kan fa konsekvenser i langden. Precis som man inte ska
doma en manniska efter dennes utseende eller hudfarg, ska man heller inte doma och
begransa en ménniska efter dennes kon. Detta ser man tydligt i arbetslivet. Som exempel
kan jag ta universitetsstuderande. Det finns manga fler flickor dn pojkar som har béttre
resultat i studierna. Det borde val betyda att kvinnor har samma mojlighet som man att fa
chefspositioner? Da man ser pa uppdelningen av kénen bland chefer kan man dock se att
det & ménnen som oftare &n kvinnor har en chefsposition. Det ar detta som borde &ndras
pa. Beroende pa kon kan man kanna sig hammad att gora saker, till exempel att som
kvinna soka en chefsposition inom en mansdominerad bransch, eller sa kan man bli

diskriminerad.

Kan forskningsresultatet jag kom fram till vara till anvéndning i ett annat sammanhang?
Det tror jag sékert. I min forskning framkom det att redan i 5-arsaldern har barn en
uppfattning om vad som ar manligt och kvinnligt, medan barn i 3-arsaldern inte verkar bry
sig sa mycket. Vad ar det da som hander fran aldern tre ar till fem ar? Vad ar det som
paverkar barnen i olika riktningar? Detta ar ndgot man kunde forska vidare inom, for att
hindra barnen fran att ga i de manga genusfallorna.

Om man vill arbeta for ett mer konsjamstallt daghem, kan man anvanda sig av boken Pa
genusaventyr: Metodbok for drama och genus i foérskolan (2007) skriven av Helén och
Granholm. Den boken &r valdigt bra skriven och skribenterna later barnen ta stallning till
fragor om konsroller pa ett lampligt och pedagogiskt sétt. Den boken kommer jag att

anvanda mig av da jag arbetar som barntradgardslarare.
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Basta vardnadshavare! 7.9.2011

Mitt namn ar Josefine Nyby och jag ar 23 ar gammal. Jag studerar sista aret till socionom
(YH) pa Novia, med inriktningen socialpedagogiskt arbete och fordjupning
forskolemetodik. For tillfallet praktiserar jag pa (daghemmets namn), dar jag gor min sista
ledarskapspraktik. Jag skriver nu mitt slutarbete som ska heta "Jamstalldhet bland barn pa
daghem". Nu ska jag gora en undersokning dar jag jamfor 3-ariga flickor och pojkar med 5-
ariga flickor och pojkar. I undersékningen vill jag fa fram hur barnens konsroll forstarks
med aldern.

Jag har plockat ut 8 barn som ar fédda 2008 och 10 barn som &r fédda 2006. Undersokningen
kommer att ga ut pa att barnet (3-aringarna och 5-aringarna) far vélja vilken leksak de helst
vill leka med, bland ett urval leksaker. Har ska det framkomma om flickor helst leker med
“flickleksaker” och pojkar med ”pojkleksaker”. Den andra delen av undersokningen gor jag
endast med 5-aringarna. Den gar ut pa att lata barnen valja om olika hushallssysslor hor
mamman eller pappan till. Har vill jag fa fram vilken bild barnen har av kvinnliga och
manliga sysslor. Undersékningen kommer att ta ca 10 minuter/barn.

Nu skulle jag garna vilja arbeta tillsammans med Ert barn och for att kunna gora det behdver
jag Ert samtycke. Vanligen returnera denna blankett till barnets daghem/gruppis med
underskrift, &ven om Ert barn inte deltar i undersdkningen. Det skulle vara bra om blanketten
returnerades denna vecka/i borjan av nasta vecka, sa jag kommer igang sa fort som majligt.

I min redogorelse av forskningen framkommer endast barnets alder och kon. Barnet ar
anonymt och jag har tystnadsplikt.

Tack!
Josefine Nyby

JA, mitt barn/mina barn far delta
i undersokningen.

NEJ, mitt barn/mina barn far inte
delta i undersokningen.

Underskrift



