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Tama opinndytetyd on Helsingin kaupungin tilaustyo, joka kasittelee kasvattajien valista
yhteisty6té kohti lapsen yhtendista oppimispolkua vaiheiden lapi, eli varhaiskasvatus, esi-
koulu ja koulu. Opinndytetyon tarkoitus on selvittdd kasvattajien ajatuksia ja mielipiteitéa
yhteistyosta lasten siirtymévaiheessa, mukaan lukien mahdolliset kehittdmistarpeet.
Opinnéytetyon teoreettisessa viitekehyksessa korostui sosiaalipedagoginen nékoékulma.
Siind painotetaan, ettd ihmisen kasvu ja kehitys tapahtuu vuorovaikutuksessa muiden
kanssa. Sité kautta hén saa tietoa ympéristostaan. Osallisuuden merkitys, eli mahdollisuus
osallistua aktiivisesti ja tuntea olevansa osallinen koko yhteisdssa on tarkedd. Bron-
fenbrennerin kehitysekologinen systeemiteoria kuvaa, etta lapsi on keskigssa ja han on
vuorovaikutuksessa ympériston kanssa eri tasoilla. Tasot vaikuttavat lapseen eri tavoin ja
nain se vaikuttaa jatkuvasti lapsen kehitykseen.

Opinnéaytetydn tutkimusmetodina oli kyselytutkimus, kysely koostui kuudesta kysymyk-
sesté osoitettuna varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja koulun kasvattajille.

Menetelmana olemme kayttaneet kvalitatiivista menetelméaa ja analyysiosassa sisallon
analyysiéd. Vastausten analysoinnissa on kaytetty kyselylomakkeissa tunnistenumeroita.
Vastaukset on luokiteltu kokonaiskuvan luomiseksi. Analyysissa olemme etsineet yhtalai-
syyksid ja eroavaisuuksia tehddksemme yhteenvetoja. Suoria lainauksia on kéytetty mie-
lipiteiden esille tuomiseksi.

Tulokset osoittavat, ettd hyvin toimivia ratkaisuja ovat siirtymakokoukset, joissa kasvat-
tajat tapaavat vaihtamaan tarkeitd tietoja, tutustumispaivét, joissa lapset padsevét tapaa-
maan tulevia kasvattajiaan ja siirtymaaktiviteetit, joissa lapset ja kasvattajat yhdessé teke-
vat erilaisia aktiviteetteja. Tulokset osoittavat, ettd koronapandemia on johtanut rajoituk-
siin. Koronapandemia on vaikuttanut fyysisiin siirtymékokouksiin pakottamalla ne pita-
ma&én etdnd. Tutustumispaivat ja siirtymaaktiviteetit ovat olleet ulkona ja vahdisemmassa
maéarin. Kasvattajien kehittdmisehdotuksena oli, ettd lapset voisivat tavata enemman ja
tutustua tulevaan ympéristoon, yhteisty6ta halutaan tehda jatkuvasti, jotta siirtymaét sujui-
sivat mahdollisimman sujuvasti ja lapsille muodostuu yhtendinen oppimispolku.
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1 INLEDNING

Det ar viktigt att undersoka samarbetet mellan pedagogerna i 6vergangarna nar barnet gar
over fran daghemmet till forskolan och fran forskolan till skolan. Det ar viktigt att dver-
gangen ska ske sa smidigt som majligt for barnet. Barnet ska kunna kanna trygghet, for
att deras utveckling och larande ska fortsatta i sin egen takt. Barnet och hens vélbefin-
nande ska sta i centrum, som ar en viktig grund till att 6vergangen fran daghemmet till
forskolan och fran forskolan till skolan. Dessa 6vergangar bor vara smidiga och bilda en

enhetlig larostig.

Uppdragsgivaren for detta arbete ar Helsingfors stad och inom smabarnspedagogiken
med temat: Samarbetet i dvergangen mellan stadierna. Arbetslivsrelevansen ser vi som
blivande socionomer och larare inom smabarnspedagogiken, att detta projekt ar till fordel
for att kunna bygga upp ett fungerande samarbete med forskolan och skolan for att un-
derlatta 6vergangarna for barnen. Smidiga dvergangar ar for barnets basta. Resultatet kan
vi anvanda oss av som blivande socionomer och larare inom smabarnspedagogiken, for
att framja barnets utveckling och valmaende i smidiga évergangar. Har har vi dven Grun-

derna for planen for smabarnspedagogik som styr vart arbete. (Uthildningsstyrelsen 2018)

| texten anvander vi 0ss av begreppet pedagog. Detta innefattar hela personalen inom

smabarnspedagogiken, forskolan och skolan.



2 BAKGRUND

I bakgrunden behandlas vikten av samarbete mellan de olika stadierna, smidiga Over-
gangar och delaktighet. Vi har dven behandlat och forklarat viktiga centrala begrepp
sasom samarbete, 6vergang, vergangsaktiviteter, smabarnspedagogik, forskoleundervis-

ning, skola och enhetlig larostig.

Enligt Utbildningsstyrelsen (2018 s. 14) har smabarnspedagogiken manga uppgifter,
dessa ar att samarbeta med vardnadshavarna for att stodja helheten av barnens uppvaxt,
utveckling och larande, aven stodja vardnadshavarnas arbete i fostran. Andra viktiga upp-

gifter &r att forbygga marginalisering, framja jamlikhet och likabehandling.

Forskoleundervisningen har som uppgift att stodja barnets mojligheter att kunna véxa,
utveckla sig och lara sig. Sjalva undervisningen utgar fran barnet, sa ar till for att starka
barnets positiva sjalvbild och hens uppfattning om sig sjalv som en larande individ. (Ut-
bildningsstyrelsen 2014a s. 12)

Skolan har som uppgift att bygga upp en grund for en bred allmanbildning och hen moj-
lighet att utfora laroplikten. En annan uppgift r att hjalpa barnen att hitta sina styrkor och

med larandes hjalp bygga upp en framtid at sig. (Utbildningsstyrelsen 2014b s. 18)

Barnens, pedagogernas och vardnadshavarnas asikter, synpunkter och initiativ ar av stort
varde. Inom smabarnspedagogiken bér man med medvetenhet utveckla ett arbetssatt och
sammansattningar som framjar delaktighet. Delaktighet bidrar till att starka barnens for-

staelse for rattigheter, ansvar och gemenskap. (Utbildningsstyrelsen 2018 s. 31)

Enligt Lagen om smabarnspedagogik (48 och 208) ska barnen och vardnadshavare fa vara
delaktiga, genom att bli givna mojligheten att uttrycka sina 6nskemal och asikter, i pla-
neringen, genomforandet och utvarderandet av smabarnpedagogiken och det ska ske i

enlighet med barnets basta. Detta innefattar da dven dvergangarna mellan stadierna.



2.1 Samarbete

Samarbete dr arbetet som ut6vas tillsammans av tva eller flera mot ett gemensamt mal.
(Svensk ordbok) | den smabarnspedagogiska verksamheten samarbetas for att varje en-
skilt barn ska kunna ta del av undervisning, fostran och vard, i enlighet med barnets ut-
veckling och behov. Samarbetet bor vara systematiskt och mangprofessionellt vid behov.
(Utbildningsstyrelsen 2018) Samarbete innebér dven att barnen och vardnadshavare bor
kunna vara delaktiga, att som manniska ha méjlighet att paverka sin omgivning och fa sin
rost hord. Att vara delaktig handlar om kénslan att kénna att man ar till nytta och har
inflytelse. Har kopplar sig méanniskor in i varandra nar det traffas, sa det ar viktigt att
traffas och kommunicera for att kunna kénna sig delaktig. (Bilow 2012 et al. s. 3)

Samarbete med forskolan eller skolan och hemmet &r en mycket viktig del. Samarbetet
ska vara 6msesidigt och av personalen forutsatts initiativtagande och aktivitet. Syftet med
foraldrasamverkan inom smabarnspedagogiken &r att kunna tillsammans stoda barnets
trygghet och utveckling pa daghemmet och skolan. Den viktigaste grundstenen for gott
samarbete mellan de professionella och hemmet ar tillit. Finns det tillit och respekt ar det
lattare att vaga prova pa olika satt att utveckla samarbetet. En annan viktig grundsten &r
information, den ska fungera bra at bada hallen. Foéraldrarna behéver information om sitt
barn men ocksad om den pedagogiska verksamheten, dess mal och innehall. Personalen
behover igen information om barnet ur foraldrarnas synvinkel. For ett fungerande samar-
bete behovs ocksa professionalitet. Nar foraldrarna gors delaktiga i smabarnspedagogiken
visar personalen vad som ar pa personalens ansvar och vad som &r pa foraldrarnas. For-
aldrarna ska fa all information som de behdver till exempel i vad allt de kan paverka och

i vad ej. (Sandberg & Vuorinen)

Karila et al. (2013 s. 6) anser att smabarnspedagogiken och skolan &r av stor betydelse i
barnets liv for hens vaxt, utveckling och larande, dess uppgift ar att stdda barnets larande
och valbefinnande. For det mest sker 6vergangen fran smabarnspedagogiken till skolan
utan svarigheter, men ibland kan det bli svarigheter som kan féra med sig o6nskade folj-

der som haller i lange.



2.2 Overgang och 6vergangsaktiviteter

Overgang &r att ga fran ett stadium till ett annat (Svensk ordbok). | detta lardomsprov
handlar 6vergangen om nar barnet byter fran daghemmet till forskolan och fran forskolan

till skolan.

Overgadngen kan ses fran olika synvinklar, de kan ses som kulturella eller ekologiska
overgangar fran en enhet till en annan och som olika interaktioner inom enheten. En eko-
logisk dvergang syftar pa individen och miljons samspel och dess 6msesidig anpassning,
aena sidan individens status och roll &ndras till f6ljd av férandring i tillvaxtmiljon & andra
sidan bidrar individen till fordndring av den kulturella miljon. Detta ar en typisk Over-
gangsprocess i den finldndska smabarnspedagogiken och skolan. Overgéngen kan &ven
ses ur ett livsperspektiv, som individens vag och dar utveckling och vaxt ar relaterade till
forandringar. Kvaliteten av dvergangarna bestams av vad som forandras i 6vergangen.
Overgangen kan till exempel utvarderas i férhallande till inlarningsresultat eller social
anpassning. Overgangen kan dven utvarderas som en process genom att fraga hur anpass-
ningen i utbildningssamhallet byggs upp och foérhandlas eller hur barnets aktivitet stods
nar hen forsoker forma sina aktiviteter battre till den nya verksamhetsmiljon. Speciellt
nar processen utvarderas ar det viktigt att barnets perspektiv tas fram. Hemmet, smabarns-
pedagogiken och skolan bildar en viktig gemenskap som framjar till barnets helhetsméss-

iga uppvéxt, utveckling och larande. (Karila et al. 2013 s. 6-7)

Barnet upplever en serie av formella 6vergangar under sin tid inom smabarnspedagogiken
och skolgéngen som de inte sjalva kan paverka. Overgangen frdn hemvarden till sma-
barnspedagogiken &r oftast den forsta och valdigt betydelsefull ekologisk Gvergang.
Overgéangen fran en gemenskap till en annat ar alltid en dynamisk process, var i barnet
lever olika sammanhang som paverkar barnet sjalv och gemenskapen. Hemmets och sma-
barnspedagogikens normer, regler och atmosfar kan skilja sig betydligt fran varandra. Har
far barnets roll som deltagare oftast ett nytt innehall nar barnet blir en del av en barngrupp
inom smabarnspedagogiken. Kamratrelationer ar en viktig faktor for smidigare over-
gangar. (Karila et al. 2013 s. 7)
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Dessa formella och institutionellt drivna dvergangar intraffar flera ganger under tiden
barnet ar inom smabarnspedagogiken och skolan. Inom smabarnspedagogiken flyttar bar-
net grupp da de oftast ar indelade i grupper enligt alder och i skolan flyttar barnet varje ar
till foljande klass. Under barnets tid inom smabarnspedagogiken och skolan intraffar det
ocksa andra forandringar i miljon som till exempel att anstallda byts ut till nya. Dessa
forandringar kan ge en kansla av 6vergang enligt barnet fastan en vuxen inte tolkar saken
pa det sattet. | barnets miljo finns det ocksa flera microdvergangar som till exempel nar
vardnadshavaren lamnar barnet pa daghemmet eller nar larare byter till en annan under-
visningssituation. Aven dessa vardagliga dvergangar utmanar och erbjuder till att kunna
uppleva ett ssmmanhang och ger barnet en maéjlighet att bygga upp den egna rollen som
en deltagare i gruppen eller i forhallande till utbildningsgemenskapet. (Karila et al. 2013
s. 7-8)

Det ar av stor betydelse hur samarbetet fungerar mellan férskolan och skolan, for att un-
derlatta barnets 6vergang fran forskolan till skolan. Bade forskolan och skolan bar ansva-
ret for att dvergangen ska bli bra och séker, sa det kraver planering mellan bada parterna.
Smidigt samarbete bygger en bra grund som ar gynnsam for larande och tillvéxten. For-
skolan och skolan bor ha ett planeringsmote, redan i borjan av forskolearet, for att till-
sammans planera samarbetsmetoder for det kommande aret. | planeringsmétet kan dven
delta representant fran eftermiddagsklubben eller skolpsykolog. Vid detta méte behandlas

inte fragor som berdr barnen enskilt. (Kampman et al. 2015 s. 192)

Overgangsaktiviteter ar aktiviteter som erbjuds at barn och vardnadshavare for att kunna
forbereda dom for den kommande Gvergangen. Dessa aktiviteter kan vara att en pedagog
fran det nya stadiet kommer pa besok for att beratta om forskolan eller skolan, barnen far
mojlighet att leka pa skolgarden, besoka forskolan eller skolan, informationsmaterial eller
-kvallar for vardnadshavare. (Lumholdt 2015 s. 51)
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2.3 Smabarnspedagogik, forskola och skola

Smabarnspedagogiken definieras i lagen om smabarnspedagogik (540/2018) som en or-
ganiserad och malinriktad helhet som innefattar undervisning, fostran och vard, dar ton-
vikten laggs pa pedagogiken. Rétt till smabarnspedagogik har alla barn under skolaldern.
Personalen bor se till barnets basta i hela verksamheten. Verksamhetsformerna &r famil-
jedagvard, dagvardsverksamhet och 6ppen smabarnspedagogisk verksamhet. (Undervis-

ning och kulturministeriet)

Forskolan &r en del av smabarnspedagogiken och undervisning ar gratis och barnen deltar
i forskolan aret fore deras laroplikt borjar. Smabarnspedagogiken, forskoleundervis-
ningen och den grundlaggande utbildningen ska tanka pa barnets utveckling och larande,
och saledes skapa en enhetlig larostig som lagger grunden for ett livslangt larande. (Ut-

bildningsstyrelsen)

Skolan ar den grundldggande utbildningen som ar en allménbildande utbildning och
undervisningen ar gratis. Helhet handlar om undervisning och fostran med malet att lara
kunskaper och fardigheter som ar nédvéndiga och att stodja barnets tillvaxt som manniska
och samhallsmedlem. Grundskolan &r for barn i aldern 7-16 ar och den omfattar arskur-
serna 1-9. (Utbildningsstyrelsen 2021)

Alla barn har ratt till en obligatorisk och kostnadsfri utbildning. Utbildningen ska syfta
till utveckling av barnets fulla potential ur ett helhetsperspektiv, utveckla respekt for de
manskliga rattigheterna. Forbattrad kansla av identitet, tillhdrighet samt interaktion med
andra barn och miljon. Skolan anvander sig av olika planer och strategier for att gora
skolgangen betydelsefull for alla. Likabehandlingsplanen ska motverka bland annat dis-
kriminering, krdnkande behandling och mobbning. I plan- och bygglagen finns barns rétt
till lek och fritid formulerat. Andra planer som skolplaner, laroplaner, strategier, enkéater
och samtal ar grunden for att alla barn ska trivas och fa mojlighet till en betydelsefull
skolgang. Det finns en policy som sager att utbildning satter barnet i centrum. (Segerstrom
2019 s. 161-162)
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2.4 Enhetlig larostig

Dessa ndmnda centrala begrepp bildar tillsammans en enhetlig l&rostig for varje barn. For
att kunna trygga barnets uppvéxt och bilda en enhetlig larostig genom stadierna ska pe-
dagoger fran daghemmet, forskolan och skolan tillsammans systematiskt utarbeta och ut-
veckla planen fér smabarnpedagogik, laroplanen for forskoleundervisning och laroplanen
for den grundlaggande utbildningen. (Utbildningsstyrelsen 2018 s. 9, 2014as. 9 & 2014b
s. 10)

3 TIDIGARE FORSKNING

| detta kapitel har vi presenterat tidigare forskning som har gjorts av 6vergangar mellan

daghem och férskola och évergangar fran forskolan till skolan.

Vi har anvént oss av EBSCO och som sokord har vi anvént: transition from preschool to
school, cooperation, transition AND preschool or kindergarten or early childhood educa-
tion, transition from kindergarten to preschool. Avgransningar har vi gjort med tanke pa

aldern pa materialet och vi har hallit oss till material som &r yngre an 10 ar.

Laura Rantavuori (2018 s. 422-423) har skrivit artikeln The problem-solving process as
part of professionals’ boundary work in preschool to school transition. Rantavuori tar
upp vikten av att géra dvergangen fran forskolan till skolan sa smidig som mojligt. Nar
ett barn gar 6ver till skolan kraver det anpassning fran alla professionella som ar involve-
rade i processen. Det ar viktigt att fokusera pa den pedagogiska miljons beredskap for
barnet, oberoende av hens individuella fardigheter. Det bor utvecklas en gemensam pe-
dagogisk miljo som innefattar det professionella samarbetet. En lyckad 6vergang kan be-
skrivas som en kontinuitet i pedagogiken, varderingarna och institutionella strukturer. Det

ar av stor vikt att fokusera sig pa den pedagogiska miljons beredskap for alla barn.

Helen Ch. Carida (2011 s. 77) har skrivit artikeln Planning and implementing an educa-
tional programme for the smooth transition from kindergarten to primary school: the
Greek project in all-day kindergartens. Artikeln beskriver att 6vergangen fran forskolan
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till skolan &r en betydande del av barnens utveckling som paverkar deras personlighet,
formningen av deras beteende och skolprestationer. Det bor finnas kompatibilitet mellan
stadierna gallande deras synsatt och malsattningar. Barnet lar sig inte enbart kognitiva
formagor och kunskap, utan dven att forvarva sig sociala fardigheter och positiva attityder
gentemot skolan. For att utoka kompatibiliteten mellan stadierna bér det omdefinieras de

grundlaggande faktorer som paverkar de olika stadierna.

Sezai Kocyigit (2014 s. 1870) har skrivit artikeln Preschool age children’s views about
primary school dar han tar upp barnens egna asikter och kéanslor om 6vergangen till sko-
lan. Artikeln tar upp att en del barn har negativa kanslor om 6vergangen. Barnen sa bland
annat att skolan kanns stor och flummig, barnen sade ocksa att det finns sa mycket regler
dar som fick dem att tro att de inte far leka. Barnen har fatt mest information fran hemmet
och daghemmet/forskolan och i undersékningen kom det aven fram att barnen fatt sin

information fran tv och bildat en egen uppfattning.

Jean Kang et al. (2017 s. 793-794) har skrivit artikeln Influences of family involvement in
kindergarten transition activities on children’s early school adjustment. I artikeln tog de
reda pa hurdana overgangsaktiviteter det fanns att erbjuda och i hur manga foraldrarna
deltog med barnet. Det fanns fyra 6vergangsaktiviteter och forsta var att prata med barnet
om vad som kommer att handa eller férvéntas, mote med personal, och att bestka skolan
innan forsta dagen. Att kontakta skolan for att ta reda pa larare var ocksa en av 6vergangs-
aktiviteterna med den var minst anvand. 35,9% av familjerna deltog i alla fyra aktivite-

terna.

For att kunna erbjuda och framja till ett langsiktigt larande for barnet behdver barnet kon-
tinuitet inom smabarnspedagogiken och skolan. Skolan fortsatter att bygga pa det som
barnet lart sig i forskolan och personalen tar i beaktande barnets erfarenheter, mojliggor
detta en kontinuitet i barnets inlarningsprocess. Sa det ar av stor betydelse att det sker
informationsbyte angaende barnets tidigare larande fran smabarnpedagogiken till skolan.
Den viktigaste faktorn i 6vergangen fran forskolan till skolan ar samarbetet och kontinu-

iteten mellan forskolan, skolan och hemmet. En smidig 6vergang ér till fordel for barnets
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sakerhet och utveckling, att klyftan mellan de tva skoltyperna ar sa lika som majligt.
(Alatalo et al. 2016 s. 156-157)

Laura Lee Mclintyre et al. (2014 s. 203) har skrivit om The transition to kindergarten for
typically developing children: a survey of school psychologists' involvement. Undersok-
ningen visade att alla barn inte lyckas bra med 6vergangen mellan daghem och férskola.
| undersdkningen tog de upp att genom Gvergangsaktiviteter kan man ge barn positiva
och tidiga skolupplevelser. I undersokningen tar de upp nagra exempel, ett av dem var
studentcentrerade aktiviteter som ar till exempel skolbesok och lararkontakt. | undersok-
ningen ville de ocksa veta ifall skolpsykologen ar med i évergangsaktiviteter vilket visade
att det beror pa om skolpsykologen jobbar i en liten eller en stor skolmiljo. | undersok-
ningen fick de ocksa veta att en stor del av skolorna deltog i minst en évergangsaktivitet

per ar.

Ackesjo (2014 s. 15-16 & 19) tar upp i sin avhandling att 6vergangar ar nagot barn kan
uppleva som problematiska, de har blivit beskrivna som svara och hotande som leder till
att barnet blir i behov av extra stéd. Pa grund av detta har det diskuterats att det behdvs
byggas upp broar mellan de olika skolformerna for att kunna géra 6vergangarna mjukare.
Ett satt att gora 6vergangarna mjukare ar att gora sjalva verksamheten i de olika skolfor-
merna mer liknande varandra som leder till att det blir lattare for barnen att identifiera
skolornas rutiner, regler, normer och aktiviteter. Ett annat satt att géra 6vergangarna mju-
kare ar att nar forskolan anvander sig av leken som undervisningsform, att ocksa gora
detta i skolan. Nar ett barn dvergar fran forskolan till skolan moter de flera nya saker som
manniskor, platser, regler och roller, detta &r for barnet att lamna det trygga och mota det

okénda.

Lois A. Yamauchi (2020 s. 100 & 105) har skrivit artikeln Early Childhood Educators
Perspectives on Early Childhood Settings and Collaborations to Promote Kindergarten
Transition. Undersokningens syfte var att understka pedagogernas uppfattning om lik-
heter och skillnader mellan de olika stadierna, med tanke pa miljon och om samarbete
kunde underlatta barnets dvergang. | resultatet kom fram att pedagogerna tyckte att det
fanns fler skillnader &n likheter. Pedagogerna menade att forskolan fokuserar sig mer pa
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barnets helhetsmassiga utveckling medan skolan fokuserar pa akademiska fardigheter.
Alla pedagoger ansag att det ar viktigt att samarbeta for att kunna stoda barnets 6vergang.
Exempel pa deras forslag till samarbete var att utbyta information och att besoka skolan

for att vanja sig med den nya miljon.

Sammanfattningsvis kan det konstateras vikten av att 6vergangarna sker smidigt, for de
paverkar barnens utveckling som i sin tur paverkar pa barnens personlighet och formar
deras beteende. Det poéngteras att smidiga 6vergangar kan skapas genom att géra verk-
samheten i de olika stadier sa lika som mojligt och vikten av att ha leken som en form for
undervisningen. Om évergangen inte sker smidigt kan det skapa negativa upplevelser for
barnet, aven kan det leda till att barnet blir i behov av extra stod. Det kommer fram for-
delen med 6vergangsaktiviteter som stoder att kunna bilda en enhetlig larostig fér barnen.

Det kommer fram vikten av att pedagogerna samarbetar mot ett gemensamt mal.

4 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Samarbetet mellan pedagogerna ska bilda en fortlépande helhet for att stoda barnets ut-
veckling och larande. Syftet med vart lardomsprov ar att 6ka kunskap om hur samarbetet
fungerar mellan pedagogerna i barnens évergangar mellan daghemmet och forskolan, och
forskolan och skolan. Som preliminart syfte var dven att 6ka kunskap om eventuella ut-

vecklingsbehov och hur dessa kunde utvecklas.
For att kunna na syftet med arbetet och dka kunskap om ett smidigt samarbete mellan

pedagogerna som stoder barnen och deras familjer pa basta mojliga satt, bildades féljande

fragestallningar:

e Hur beskriver pedagogerna vélfungerande I6sningar?

e Hur beskriver pedagogerna att samarbetet i 6vergangarna kunde utvecklas?
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5 TEORETISK REFERENSRAM

| teoretiska referensramen utgar vi ifran ett socialpedagogiskt perspektiv dven delaktighet

och Bronfenbrenners utvecklingsekologiska systemteori.

Socialpedagogiskt perspektiv &r sammansatta processer av larande och identitetsutveckl-
ing som aldrig sker i sa kallade tomma rum. Manniskans sociala sammanhang, omgiv-
ning, villkor och andra méanniskor leder och ger form at forvantningar pa olikheter och
anpassning. Méanniskans utveckling och tillvaxt uppkommer i méten med andra manni-
skor och reflekterar sin uppfattning om sig sjalv i andra. Nar manniskan &r i samspel med
omgivningen far man information om varlden och sig sjalv. Med hjélp av den sprakliga
kommunikationen med andra och omgivningen far manniskan kunskap om vérlden. (Ce-
derlund & Berglund 2017 s. 57)

Socialpedagogik bygger i grunden pa samhéllsteoretiska utgangspunkter. Fokusen ligger
pa fragor som social forandring, mobilisering och inkludering. Med ett socialpedagogiskt
forhallningssatt forsoker man strava efter att inkludera alla manniskor i samhallsgemen-
skapen oavsett livsstil, sarskilda behov eller funktionsvariation. (Madsen 2006 s. 7) Sma-
barnspedagogiken ar ofta barnets forsta kontakt till en offentlig institution. Barnet beho-
ver olika kompetenser for att kunna véxa upp till en fullvardig medlem av samhallet, det
kravs att socialt delta i olika slag av sociala sammanhang till exempel sméabarnpedagogi-
ken, forskolan och skolan. Det &r ett forebyggande arbete nar man i de olika stadierna
jobbar med delaktighet, for detta ar som stod for framtiden att inte bli utslagen ur sam-

hallet och det tydliggdr det socialpedagogiska perspektivet. (Madsen 2006 s. 24-25)

Enligt Nivala & Ryynanen (2013 s. 26-27) bestar delaktighet av tre olika delar: vara en
del av nagot, aktivt delta i nagot och kanna sig delaktig i nagot. For att kunna kanna sig
delaktig bor alla tre delar uppfyllas, att vara delaktig betyder att vara en dela av en ge-
menskap och fungera i den och upplevelsen av att tillhdra en gemenskap som skapar er-
farenhet av att tillhora en gemenskap. For att ménniskan och gemenskapen ska kénna sig
delaktiga forutsétts det nagot av bada parterna. Det kravs att gemenskapen accepterar

méanniskan som medlem och att hen vill vara med i gemenskapen. For att kunna delta
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kravs det av gemenskapen att det finns méjlighet till det, till exempel 6vergangsaktivite-
ter. Kanslan av delaktighet kan manniskan uppna da gemenskapen erbjuder méjligheter
till gemenskap och manniskan blir sjalv medveten om sin samhérighet till nagot, om sina

egna mojligheter att delta och &ven sitt eget varde i gemenskapen.

Enligt Brofenbrenners utvecklingsekologisk systemteori star barnet i centrum och teorin
beskriver hur individen interagerar med miljon pa olika nivaer, det vill saga interaktionen
i barnets dvergangar. Bronfenbrenners teori innefattar fyra ekologiska nivaer som inver-
kar pa barnets miljo och uppvéxt, dessa fyra nivaer har en enskild betydelse. (Bronfen-
brenner 1979 s. 3) Senare har han lagt till en femte ekologisk niva som tidsaxel, han har
gett nivaerna namn, mikrosystemet, mesosystemet, exosystemet, makrosystemet och kro-
nosystemet. (Bronfenbrenner 2005) Dessa alla ekologiska nivaer paverkar barnet pa olika
satt och paverkar barnets utveckling hela tiden (Harkénen 2008). Nedan oppnas dessa

fem nivaer upp:

e Barnet star i centrum och de som finns i barnets narmaste krets sasom barnets
familj och slakt ar mikrosystemet. Till mikrosystemet hor ocksa barnets vanner,
skol- eller daghemsgrupp. Mikrosystemet ar de relationer som &r ndrmast barnet
och ar i samspel med barnet.

e Mesosystemet ar de relationer som finns mellan barnets mikrosystem och detta
innefattar bland annat vardnadshavarna, barnets skola eller daghem som paverkar
varandra sinsemellan. Dessa relationer kan inverka direkt pa barnets liv.

e Exosystemet innefattar tva eller flera miljoers samspel till exempel foraldrarnas
arbetsplats. Exosystem utgdrs av erfarenheter i den sociala narmiljon dar barnet
inte direkt har en aktiv roll men som anda paverkar barnets erfarenheter. Dessa
berdr inte barnet direkt, men har en inverkan pa barnets liv.

e Makrosystemet ar yttre faktorer som paverkar barnet, till det hor samhallet, lagar,
dven den religion och kultur som barnet lever i. Aven sociala varderingar som
paverkar barnets liv i sjalva samhallet, har ar det regler, miljon och resurser som

star for vad som ar tillatet och vad som kunde utvecklas.
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e Kronosystemet innefattar de yttre miljéernas evolution med tiden och individens
utveckling. Det handlar om férandringar hos barnet eller barnets milj6 over tiden,

till exempel barja skolan eller att fa ett syskon. (Bronfenbrenner 2005)

Sammanfattningsvis kan det konstateras att alla ovanndmnda teorier lyfter fram att barnet
ar den som bor sta i centrum och barnet utvecklas och véxer i méten med andra. Alla barn
ska fa vara inkluderade i samhéllet, delta i gemenskap och fa kanna sig delaktiga. Sma-
barnspedagogiken, forskolan och skolan har ett viktigt forebyggande arbete for att barnet
ska kunna bilda olika kompetenser som dom behdver for att véxa upp till en fullvardig

samhéllsmedlem.

6 METOD

For att fa svar pa fragestallningarna har vi valt att géra en kvalitativ forskning. For att 6ka
kunskapen for hur samarbetet fungerar mellan professionella ar en enkétundersokning ett
bra satt att fa reda pa det, enkaten var en webbenkat. En avgransning i temat har gjorts.
Avgrénsningen sker explicit vilket betyder att man medvetet har uttalat vad man kommer
att fokusera pa i enkatundersokningen. (Jacobsen 2007 s. 48-49) Enkatundersokningen
bestod av sex Oppna och slutna fragor. Man brukar tala om att enkatformular ar ett mét-
instrument med vilket man mater manniskors beteende, asikter och kénslor (Trost 2007
s. 11).

6.1 Enkatundersdkning

| enkaten fanns det sex fragor som ar 6ppna och slutna. I enkatundersokningen anvandes
en dppen metod som betyder att man forsoker paverka sa lite som mojligt svaren. Re-
spondenterna fick uttrycka sig med sina egna ord och pa sitt eget sétt. Eventuell struktu-
rering av informationen har skett forst under analysarbetet, pa det sattet far man fram
respondenternas asikter och tolkningar. (Jacobsen 2007 s. 48-49) Eftersom det &r en web-
benkat maste man fundera pa enkatens uppbyggnad. Enligt Trost (2007) kan det vara bra
att inte ha fér omfattande kontrollfunktioner det vill séga det ar battre om man kan svara

pa vissa fragor i enkaten och anda lamna in &n att man inte kan lamna in forran alla fragor
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ar besvarade, pa det séttet far man in mera information. (Trost 2007 s. 132-133) Vi skick-
ade enkaten till Helsingfors stads chef for smabarnspedagogiken som vidarebefordrade
enkaten till ungefar 5 skolor, 10 férskolor och 20 daghem i Helsingfors.

6.2 Enkatfragorna

Vi ville undersoka hur samarbetet fungerar mellan pedagogerna, da barnens ska dverga
fran ett stadie till foljande stadie, med dessa stadier menar vi dvergangen fran daghemmet
till forskolan och fran forskolan till skolan. Vi anvéander oss av ordet 6vergangsmote for
motet som halls nar barn ska dverga fran ett stadie till ett annat. Med ordet 6vergangsak-

tivitet menar vi aktiviteter som gors for att Gvergangarna ska vara valfungerande.
Fragorna till enkaten:

Beskriv samarbetet mellan pedagogerna i 6vergangarna.

Ge exempel pa nar dvergangarna har fungerat bra.

Beskriv de centrala 6vergangsaktiviteterna ni anvander er av.

Hur kunde samarbetet i Gvergangarna helt praktiskt utvecklas enligt er?

Vem deltar i 6vergangsmoten?

2 e o

Vad diskuteras vid 6vergangsmoten?

| enkaten finns det attityd- och asiktsfragor. Det som kannetecknar en attitydfraga ar att
svaret lutar mot svararens attityd om fragan. Pa dessa fragor kan man ofta svara “alltid”,
“ofta”, “sillan” och “aldrig”. Man kan stilla attitydfrgor pa olika sitt, det finns dnda tva
olika s&tt man oftast anvander sig av. Den forsta dr att man i enkaten ber den svarande att
ta stallning till ett antal pastdenden och be svararen att ange i vilken utstrackning hen
instammer i pastaenden. Det andra vanligaste sattet ar att fraga fragor som man kan svara
jakande eller nekande. I arbetet anvands attityd- och asiktsfragor men i enkéten far sva-
raren svara fritt med egna ord pa fragorna, en del fragor kan man svara pa jakande eller
nekande och ifall man vill kan man 6ppna upp mera hur man tanker. | attityd- och asikts-

fragor brukar det vara vanligt att anvanda sig av en enkat dar man kan kryssa i olika
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pastaenden pa till exempel stammer eller stammer ej, men i denna enkat kommer det att

vara en friare svarsform. (Trost 2007 s. 71-72)

6.3 Innehallsanalys

Enligt Trost (2007 s. 122-123) &r det bra att ge varje frageformular ett 16pnummer, det
vill séga alla respondenter skulle ha ett identitetsnummer. Vi har anvéant oss av identitets-
nummer som bestar av bokstaven E och ett nummer som beskriver i vilken ordning en-
katerna skickats till oss till exempel E1. Forsta steget var att analysera svaren genom att
kategorisera dem. Vi kategoriserade enkaterna enligt motsvarande svar for att fa en hel-
hetshild om olika asikter och erfarenheter. Vi borjade lasa in data sa fort som forsta en-
katerna var ifyllda, fordel med detta var att vi i ett tidigt skede kunde kora fram frekvens-

fordelningar och fick en uppfattning om hur materialet ser ut.

Vi valde att dela in resultatkapitlet i tre olika teman. Vi anvande oss av rubrikerna val-
fungerande I6sningar, samarbete och utveckling av samarbete i 6vergangarna. Dessa ru-
briker ar baserade pa syfte och fragestallning och med dem kan vi utforligt presentera
vara resultat fran enkatsvaren. Enligt Trost (2007) ar det bra att anvanda citat. Vi har
anvant oss av direkta citat for att fa fram respondenternas asikter i varje kapitel. Citaten
har hjalpt oss att redovisa vara slutsatser. Nar vi sammanstéllde enkétsvaren hittade vi
likheter och olikheter i svaren och pa basis av det kunde vi dra slutsatser. | svaren hittade
vi likheter som tyder pa att det finns gemensamma asikter om saker som har fungerat bra
och saker som inte har fungerat i smidiga 6vergangar. Vi hittade nagra olikheter som tyder
pa att alla inte var av samma asikt. Vi hade utforliga fragor i enkaten och pa basen av dem

fick vi mangsidiga svar till vara teman. (Trost 2007 s. 122-123)

| tabell 1 har vi sammanfattat vara huvud- och underkategorier vi kommit fram till under

var analysprocess.

Huvudkategorier Underkategorier
Valfungerande Igsningar Metoder, samarbetspartners
Samarbete Fungerande samarbete
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Utveckling av samarbete i Gvergangar Utvecklingsforslag av samarbete, corona-

pandemin

Tabell 1 Huvud- och underkategorier i analysprocessen

6.4 Etiska 6vervaganden

Det finns allménna etiska principer som ar bland annat, att forskaren ska respektera re-
spondenternas sjalvbestimmanderétt och méanniskovarde. Réttigheterna enligt grundla-
gen ar till exempel rétt till liv, integritet, rorelsefrihet och personlig frihet. En forskare
ska respektera det materiella och immateriella kulturarvet samt naturens mangfald. Fors-
karen ska genomfora sin forskning sa att den inte medfor betydande skador eller risker.

(Forskningsetiska delegationen 2019)

Enligt Arcadas dokument om god vetenskaplig praxis i studierna vid Arcada ar man del
av det finlandska vetenskapssamfundet och bor folja de etiska riktlinjerna for akademiska
studier och arbeten (Arcada 2019). Alla prestationer ska folja god vetenskaplig praxis.
Arcada har forbundits att folja de riktlinjer for god vetenskaplig praxis som forskningse-
tiska delegationen i Finland utfardade ar 2012. Till god vetenskaplig praxis hor bland
annat omsorgsfullhet, iaktta &rlighet och att vid undersokning, dokumentering och pre-
sentationen av dina resultat vara noggrann. Anvanda sig av underséknings- och bedém-
ningsmetoder som ar forenliga med kriterier for utvecklings- och forskningsarbete. Ta
hansyn till andra forskares arbeten sa att deras arbete respekteras. Utfora projekt sa att
kraven pa vetenskapliga metoder uppfylls. Innan undersokningen inleds definieras och
dokumenteras den andel av arbete, de ansvar och de skyldigheter som varje deltagare har,
liksom aven fragor som géller upphovsritten till undersokningens resultat samt uppbeva-
rande av materialet. skriv in kallor da arbetet publiceras. Da du skriver examensarbetet
ska det forhandsgranskas hos till exempel din handledare. Anvéand inte examinatorer som
ansvarar for studiehelheter som forskningspersoner i examensarbetet. (Forskningsetiska
delegationen 2019)
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Da man gor en undersokning innebar det ofta att man gor ett intrang i enskilda individers
privatliv. Enligt Jacobsen (2007) finns det tre grundldggande etiska krav som en under-
sokning ska uppmarksamma, det forsta ar informerat samtycke, alla som svarar pa enké-
ten ar frivilligt med och far backa ut nar som helst. Det ar viktigt att ge fullstandig in-
formation om undersokningen sa att de som mojligtvis deltar i undersékningen har all
nodvandig information de behdver for att vélja ifall de vill delta. Den andra &r skydd av
privatliv och det tas i beaktande genom att berétta att man har tystnadsplikt och att enka-
terna kommer att behandlas anonyma, det enda som vi kommer att veta fran de som svarat
pa enkaterna ar ifall de jobbar pa daghem, forskola eller skola. Den tredje punkten ar krav
pa att bli korrekt atergiven vilket tas i hansyn da arbetet analyseras och transkriberas.
Svaren kommer att aterges exakt sa som respondenterna beréattat. (Jacobsen 2007 s. 21—
27)

Vi valde att gora en enkétundersokning. Forsta steget var att ansoka om forskningslov,
som vi fick. Da vi valde att géra enkatundersokning tog vi i beaktande att enkaterna maste
vara anonyma. Vi fragade samtycke av personerna som svarade pa enkéaten och informe-
rade dem att enkaterna ar anonyma och att vi har tystnadsplikt. Vi berattade noggrant vart
mal med enkatundersokningen och till vad svaren anvands. Vi skickade ett foljebrev dar
vi beréttade vem vi &r, vad vi studerar och all information som &r relevant att veta. Enkat-
undersokningen var frivillig och man kunde &ndra sin asikt om deltagande néar som helst.
Vi informerade att vi & dom enda som kommer att se enkaterna och efter att arbetet &r
gjort kommer enkatsvaren att forstoras. Under arbetets gang har vi skrivit bara det som
star i svaren och anvant direkta citat utan att &ndra pa dem. Vi har beskrivit i vart lar-
domsprov var arbetsprocess och hur vi har analyserat enkatsvaren. Vi har varit arliga och

noggranna med information vi fatt fran enkatsvaren.

7/ RESULTAT

| detta kapitel kommer vi att behandla vara resultat. Vi fick elva svar tillbaka i var enkat-
undersokning och vi anser att vi fatt riktgivande svar av dem. Vi presenterar resultaten

utgaende ifran vart syfte och fragestallningar, vilka ar: Hur beskriver pedagogerna
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valfungerande losningar och hur beskriver pedagogerna att samarbetet i dvergangarna

kunde utvecklas?

7.1 Valfungerande [6sningar

| enkaterna kom det fram att Gvergangarna har fungerat bra enligt pedagogerna, det har
anvénts 6vergangsmaoten mellan pedagoger for att ga igenom varje barn enskilt. Over-
gangsmoten ser lite annorlunda ut pa enheterna beroende pa deras mal gallande over-
gangsmotet. Det varierar vem som deltar i moten, i svaren har det kommit fram att pa
dvergangsmoten deltar bland annat personalen i gruppen och personalen i den blivande
gruppen. En del platser har haft barnen med p& méten. Ovriga som kan delta i méten ar
speciallarare, forestandare, foraldrar samt andra professionella sasom talterapeut, ergote-
rapeut och psykolog. P4 motet kan ocksa delta andra utomstaende aktorer som arbetar for
barnets utveckling och vélbefinnande. P4 moten har de gatt igenom kort om alla barnens
styrkor, svagheter, diagnoser, hur de beter sig och vad de behdver 6va pa. Pa motena har
det ocksa diskuterats om vilka barn kan sitta bredvid varandra, vem behover extra stod
samt olika dieter och allergier. PA moten tas det upp ocksa hur kommande gruppindelning
kommer att se ut. D& man diskuterat om barnens behov sa har man tagit upp vilka stod-
former kommer att behdvas i den nya gruppen. Genom kontinuerligt samarbete far man i
tid, information om barnen och kan planera kommande aret sa att alla barnens behov

uppfylls och dvriga stédformer planeras.

"Da man pd tumis med lararen fran den andra gruppen kan sitta ner och prata barnen, hur de

beter sig, vad de 6var pa infor kommande verksamhetsar”(E3)

Som 6vergangsaktiviteter har man ocksa anvant bekantningsdagar vid évergang fran for-
skolan till skolan for att minska spénningen hos barnen och for att skolstarten ska vara

bekvam. Pa bekantningsdagen far barnen traffa sina blivande larare och klasskompisar.

En del pedagoger som jobbat med barnen i forskolan fortsatter att jobba med barnen ett
par timmar i veckan, pa detta satt foljer en trygg manniska med och évergangen blir tryg-

gare. Detta satt har ocksa gjort sa att klassldararen har kunnat dela pa barnen i mindre

24



grupper och kan fokusera mera pa enskilda barn. Under bekantningsdagar har barnen fatt
en rundvandring i nya forskolan eller skolan for att bekanta sig. En del platser har gjort

uppgifter tillsammans med barnen i deras nya klassrum.

| enkaterna kom det fram att personalen anser att dvergangsmoten ar vardefulla och har
fungerat bra. De som har varit med pa Teams i ett Gvergangsmote har sagt att det fungerar
ok men ar anda inte samma sak som att ses pa riktigt.

7.2 Samarbete i 6vergangarna

Fran enkéaterna fick man en uppfattning att storsta delen av daghem, férskolor och skolor
har lyckats ha ett mera eller mindre kontinuerligt samarbete. Genom bra planering av
samarbetet har man lyckats fa en smidigare 6vergang at barnen mellan stadierna. | enkt-
svaren kom det fram att det finns en struktur i samarbetet. Pedagogerna har anvant sig av
6vergangsmoten med stadiet barnet ska till. Det kom fram att stadierna har samarbetat en
del och haft gemensamma dagar dar barnen och pedagoger far lara kanna varandra. |
enkaterna har det beskrivits att bra kommunikation mellan stadierna ar en viktig del. |
enkatsvaren kom det fram att man forsdker hinna tréffa barnen och gruppen om det finns
tid. Det syftar till att det kan finnas tidsbrist, personalbrist eller inte tillracklig planering

av samarbetet i dvergangarna. Detta kan paverka kvalitén av samarbetet i Gvergangarna.

“Jag aker ut och bekantar mig i mdna och méjlighet dven med de barnen som kommer till
min grupp det kommande éret. Jag kontaktar d&ven pedagogerna i de grupper darifran vi far
barn. | mdna och mdéjlighet beséker nya barn sin kommande férskola innan de bérjar
dar.”(E10)

Det kom anda upp i nagra enkéter att det saknas mera samarbete mellan stadierna, de
saknar mera aktivitetsdagar och andra evenemang tillsammans med barnen for att lara
kanna varandra och skapa gemenskap. Pa basen av enkéatsvaren marker man en skillnad
mellan olika daghem, forskolor och skolor. En del platser har mera planerat och struktu-

rerat samarbete dn andra.
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7.3 Utveckling av samarbetet i 6vergangarna

| enkétsvaren kom det fram att corona-pandemin har paverkat mycket smidiga Gver-
gangar. En del stéllen har inte haft sina bekantningsdagar sa den delen har fallit bort helt
och hallet, for att kompensera det har en del traffats ute. En dels samtal har varit “oper-
sonliga” di man triffats via Teams. Det kom ocksa fram att vissa stadier tycker att Skype
eller Teams moten har fungerat bra for dem. Storsta delen som svarade pa enkaten var av
den asikt att man kunde utveckla samarbetet pa nagot satt. Manga foreslog att man skulle
kunna 6ka och utveckla samarbetet mellan stadierna. Ha mera bekantningsdagar och ak-
tiviteter tillsammans med det stadiet barnen ska till. Det kom fram att besdksdagarna och
dvergangsmoten ar viktiga sa att personalen och foraldrarna ska vaga ta kontakt for att

stalla fragor de undrar 6ver eller om de har oro éver nagot.

"Kanske kunde man utveckla och ha titare samarbeten, sa att forskolebarnen kanner sig
helt férberedda och bekvdma med att bérja ak 1"(E5)

"Mera fysiska tréaffar.”(E11)

Vi hade en fraga i enkaten dar vi undrade hur man kan praktiskt utveckla samarbetet
mellan stadierna. Det kom fram att man skulle kunna 6ka pa samarbetet mellan stadierna.
Mera bekantningsdagar och aktiviteter tillsammans. Kontinuerligt samarbete mellan sta-
dierna som blir en del av barnens vardag. Barnen kan vara nervdsa éver en stor forandring

och genom att bekanta sig under en langre tid kan det minska deras nervositet.
Det kom ocksa fram i enkatsvaren att nagra ar néjda med hur samarbetet ser ut nu och att
det inte finns behov av férdndring. Har mérker man igen skillnaden mellan olika daghem,

forskola och skola, hur annorlunda det kan se ut beroende pa enheten.

"Ar bra nu”(E7)

“"Enligt mig behévs de inte utvecklas."(E3)
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8 ANALYS

| detta kapitel kommer det att reflekteras resultaten mot bakgrunden, tidigare forskningen
och den teoretiska referensramen. Analysen gar ut pa att jamfora samarbete mellan peda-
gogerna i barnens évergangar fran smabarnspedagogiken till forskola och fran forskolan

till skolan och vilka valfungerande I6sningar som finns.

| bakgrunden kommer det fram att smabarnspedagogiken, forskolan och skolan ar viktig
for barnets uppvaxt, utveckling och larande. Detta innebdr att det bor finnas ett samarbete
mellan pedagogerna, vardnadshavare och barnen. (Uthildningsstyrelsen 2014a, 2014b &
2018)

En 6vergang ar en dynamisk process, som inte alltid sker utan svarigheter och om det sker
svarigheter i 6vergangarna kan det ha oénskade foljder som kan halla i lange. (Karila
2013 s. 7-8) | enkatsvaren kom det upp att pa overforingsmoten tas det upp viktig in-
formation om barnen, till exempel styrkor, utmaningar och méjliga stédbehov. Denna

information ar viktig att veta for att dvergangen ska ske sa smidigt som mojligt.

Kampman et al. (2015) tog fasta pa att alla stadier har ansvaret att 6vergangarna gar smi-
digt och detta kréaver planering fran bada parternas sida och att 6verforingsméten ska hal-
las. | enkatsvaren kom det fram att Gverforingsméten halls och de ar vérdefulla fastan

under pandemi-tiden har de mast hallas pa distans.

| tidigare forskning kommer det fram att precis som i bakgrunden att det ar viktigt att
dvergangen for barnet sker sa smidigt som mojligt, detta bor géras genom att skapa en
gemenskap i den pedagogiska miljon. Overgangen underlattas aven av att halla dver-
gangsaktiviteter som skapar positiva, tidiga skolupplevelser. (Rantavuori 2018 & Mcln-
tyre et al. 2014)

Ackesjo (2014) lyfter fram att Gvergangen inte alltid gar smidigt, detta kan medfora sva-
righeter som kan leda till att barnet behdver extra stod. Hon poéngterar dven vikten av att

miljoerna liknar varandra och att 6vergangsaktiviteter bor ordnas. | enkatsvaren kom det
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upp att det gors olika 6vergangsaktiviteter som till exempel gemensamma uteaktiviteter,

sago- och sangstunder, detta bidrar till att fa bekanta sig med den blivande pedagogen.

Yamauchi (2020) lyfte fram vikten av samarbete mellan pedagogerna i de olika stadierna,
att traffas for att utbyta viktig information om barnen och diskutera hur de mera kunde
utveckla sa att miljéerna i de olika stadierna kunde mera likna varandra. | enkéatsvaren
kom det fram att det ordnas Gvergangsmoten och i dessa moten deltar atminstone en fran
bada stadierna och vid behov aven fran andra professioner som till exempel speciallarare,

psykolog och talterapeut.

I den teoretiska referensramen kommer det fram att det ar viktigt att jobba med delaktig-
het inom smabarnspedagogiken, forskolan och skolan for att barnet ska fa mojligheten att
vaxas upp till fullvardiga medlemmar av samhallet. Barnen bor fa vara delaktiga, fa vara
aktivt med och att fa kdanna sig delaktiga inom dessa gemenskaper. (Nivala & Ryynénen
2013) I enkatsvaren kom det upp att de ordnas bekantningsdagar och dvergangsaktiviteter
dar barnen far uppleva kénslan av delaktighet, att fa ta del av och lara kanna den blivande

miljon och dess pedagoger.

Brofenbrenner (1979 & 2005) beskriver att barnet star i centrum och att barnet samspelar
med sin omgivning pa olika nivaer, dessa paverkar barnet och hens utveckling hela tiden
pa olika satt. | enkatsvaren kom det upp att pedagogerna fran bada stadierna har Gver-
gangsmoten dar det diskuteras viktig information om barnen, som exempel barnens styr-
kor och svagheter som visar att de tanker att barnet star i centrum och hens béasta &r det

viktigaste.

9 DISKUSSION OCH FORSLAG PA VIDARE FORSKNING

| detta kapitel kommer vi att diskutera och sammanfatta lardomsprovets resultat i forhal-
lande till den teoretiska referensramen, metodvalet och helheten av arbetet, dven ge for-
slag till vidare forskning. Vi kommer ocksa att kritiskt granska om vi besvarat syfte och

fragestallningarna for vart lardomsprov.
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9.1 Resultatdiskussion

Syftet med vart lardomsprov var att fa en djupare forstaelse och okad kunskap om hur
samarbetet fungerar mellan pedagogerna i barnens évergangar mellan smabarnspedago-

giken och forskolan, forskolan och skolan. Fragestéllningarna som bildades ar:

e Hur beskriver pedagogerna vélfungerande l6sningar?

e Hur beskriver pedagogerna att samarbete i 6vergangarna kunde utvecklas?

Resultaten visade att pedagogerna anser att vergangarna gar bra och de har hallits 6ver-
gangsmoten dar de har diskuterat viktig information om barnen, dessa moten anses var-
defulla. Dom flesta har anvant sig av 6vergangsaktiviteter, inne och ute, men tyvarr i
mindre utstrackning pa grund av corona-pandemin. Med denna information kan vi dra
slutsatsen att med hjélp av 6vergangsmoten och Gvergangsaktiviteter har man lyckats
gora en smidigare 6vergang at barnen i olika stadier. Madsen (2006) betonar vikten av ett
forebyggande arbete, att barnen ska fa vara delaktiga for det ar till stod for framtiden for
att minska risken att bli utslagen ur samhéllet. Rantavuori (2018) betonar att en bra dver-
gang leder till kontinuitet i pedagogiken, varderingar och institutionella strukturer.

Angaende samarbetet och dessa utvecklingar anser pedagogerna olika, en del anser att
samarbetet ar fungerande och tillrackligt, medan en annan del anser att samarbetet borde
utvecklas och finnas mer av. De som tyckte att det behdver utvecklas, anser att de behdvs
mera tid tillsammans, i form av olika aktiviteter och bekantningsdagar. Resultatet visade
att det finns varierande praktiker mellan olika daghem, férskolor och skolor. Med denna
information kan vi dra slutsatsen att det finns ett samarbete mellan stadierna men den
varierar per enhet. Det finns ett behov av utvecklande av samarbetet pa en hogre niva sa
att alla barn pa daghem, foérskolor och skolor skulle ha samma forutsattningar till en smi-
digare 6vergang. Cederlund & Berglund (2017) betonar att nar manniskan &r i samspel

och kommunicerar med sin omgivning far hen information om varlden och sig sjalv.

Lardomsprovets teoretiska referensram har setts ur blivande socionomers synvinkel ur ett

socialpedagogiskt perspektiv, att manniskans larande och utveckling sker i moten med

andra och alla manniskor ska fa vara del av nagot, kunna delta och kanna sig delaktiga i
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olika gemenskaper. Det har aven setts pa barnet enligt Bronfenbrenners utvecklingseko-
logiska systemteori, dar barnet ses i mitten och hur barnet interagerar sig med sin omgiv-
ning pa fem olika nivaer. Mikrosystemet ar barnets narmaste miljo, mesosystemet ar det
som inverkar pa barnets narmaste miljoer, exosystemet &t tva eller flera miljoer som ar i
sampel med varandra, makrosystemet ar kulturen och tron barnet lever i och kronosyste-
met ar nar set sker en forandring i barnets liv. Resultaten visar att pedagogerna ser pa
barnet pa liknande satt som blivande socionomer och de anser att det ar vardefullt att

samarbete for barnets basta, det vill saga att barnens 6vergangar blir smidiga.

Sammanfattningsvis kan vi sdga att var enkatstudie inte blev sa omfattande som vi hade
tankt oss, forr att vi fick endast elva respondenter, men vi & mycket tacksamma for de
svar vi fick, fastan vi hoppats pa flera svar. Vi fick svar pa vara fragor i webbenkaten,
fastan vi hoppats pa mer detaljerade svar. Vi tanker att resultaten kunde ha varit mera
tillforlitliga om vi hade fatt flera svar fran flera daghem, forskolor och skolor inom
Helsingfors stad. For att fa flera svar kunde vi dnnu ha funderat pa vara fragor, att de
kunde ha varit mer beskrivande och lattare att svara pa. Fastan svaren inte blev sa manga,
kan vi saga att vi fick syftet bekraftat och till en stor del svar pa fragestallningarna, det
blev en god helhetsmassig uppfattning om hur samarbete fungerar i Gvergangarna och hur

samarbetet kunde utvecklas vidare.

9.2 Metoddiskussion

| detta kapitel gar vi igenom om vart val av en kvalitativ metod motsvarar vara fragestall-
ningar. Vi diskuterade redan i ett tidigt skede att vi bada vill gar en kvalitativ studie och
fa svar av pedagoger som jobbar sa att sdga ute pa faltet och vi bestamde oss for att gora
en webbenkat. Vi diskuterade dven om mojligheten att géra intervjuer, men den idén slo-
pade vi pa grund av att corona-pandemin inte skulle ha tillatit oss att gora fysiska inter-
vjuer, utan dom skulle ha blivit gjorda pa distans och det ansag vi att skulle ha blivit
opersonligt. Aven péverkade vart val att anvanda oss av enkéter for det anség vi att &r
snabbare att svara pa an att boka tid till diskussioner som medftr att pedagogen behover

vara borta och det dr anser vi att ar dyrbar tid bort fran barnen. Enkaten tankte vi ocksa
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att ar lattare att besvara for den ger mojligheten till att vara anonym och den &r latt att

skicka ut.

Vi valde att inte begransa vem i dom olika stadierna som kan besvara fragorna, for det ar
inte enbart larare som har hand om dessa samtal. Vi ansag att vi ville halla fragorna korta
och tydliga, men vi kunde ha formulerat om dom &nnu for att fa mer utférliga svar. Nack-
del med en webbenkat ar ocksa att vi inte hade majlighet att forklara fragorna.

| analysprocessen borjade vi med att bilda en helhetsbild av de svaren vi fatt i enkaterna.
Vi laste noggrant vara svar och efter det borjade vi soka likheter och olikheter i svaren.
Vi gjorde tre rubriker som var baserade pa vart syfte och vara fragestallningar. Vara ru-
briker var vélfungerade I6sningar, samarbete och utveckling av samarbete i 6vergangar.
Eftersom vi hade elva svar i enkaterna och manga hade liknande asikter gick det smidigt
att kategorisera svaren. Med att kategorisera svaren fick vi en logisk struktur som vi kunde
koppla till vara rubriker i resultatkapitlet. Eftersom vi fick svar som var bade positiva och
negativa anser vi att genom den utforliga analysen fick vi fram allas asikter. Vi tycker att
var analysprocess har gatt bra. Vi fick tillrackligt manga enkéatsvar och kunde analysera

dem enligt planerat.

Vi har dven diskuterat om fordelar och brister med vart arbetssatt. Vi bor i olika stader
och har aldrig traffats fysiskt, enbart pa distans. Detta medfor svarigheter i att skriva en
sammanhangande text, men fordelen &r att vi mycket har kunnat skriva nar det passar 0ss
och sedan tréffas pa distans for att diskutera vad vi skrivit och kommit fram till. Det har
varit en larorik process att se att det ar mgjligt att skriva ett lardomsprov helt pa distans

utan att traffa sitt par fysiskt.

9.3 Forslag pa vidare forskning

Som vidare forskning har vi funderat pa hur man skulle kunna forbattra évergangen, spe-
ciellt under corona-pandemin. Enligt var undersokning har évergangen paverkats och det
skulle behovas nya planer for dvergangen for att den ska bli sa meningsfull som mojlig.

Vi har mérkt att samarbete varierar mycket mellan enheterna och vi anser att det borde
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finnas lika mycket samarbete i de olika stadierna och att det sku finnas annu mera &n nu.
Har ser vi som blivande larare inom smabarnspedagogiken vikten av att satsa pa barnens

évergangar for vi vill barnens basta och att det bildas en enhetlig larostig.
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BILAGOR

BILAGA 1 ANSOKAN OM FORSKNINGSLOV

Vi heter Annette Haggman och Jenna VVuosalmi. Vi studerar till socionom vid Yrkeshdg-
skolan Arcada. Vi ansoker om forskningslov fran Helsingfors stad for vart lardomsprov.
Vart syfte med lardomsprovet &r att fa en djupare forstaelse for hur samarbetet fungerar
mellan professionella i 6vergangarna mellan stadierna det vill saga 6vergangen mellan

daghemmet och férskolan och 6vergangen mellan forskolan och skolan.

Vart lardomsprov &r en kvalitativ forskning och vi har som avsikt att géra en webbenkat.
Enkéaten kommer vi att skicka till daghem, forskolor och skolor inom Helsingfors stad.
Vara enkatfragor handlar om utmaningar, valfungerande I6sningar i samarbete mellan

professionella i 6vergangarna.

Vi foljer de forskningsetiska principerna genom att samla in materialet anonymt. Vi be-
varar materialet fran enkaterna omsorgsfullt och materialet kommer endast vi tva och var
handledare ha tillgang till. Det insamlade materialet forstors efter att vart lardomsprov ar
slutfort.

Vi ber om forskningslov for att studera samarbetet mellan professionella i 6vergangarna
mellan stadierna. Efter att blivit beviljade forskningslov kontaktar vi Jenni Tirronen, chef
for smabarnspedagogiken i Helsingfors stad for att fa veta vilka enheter vi kan skicka

enkéten vidare till. VVar handledare for lardomsprovet ar Carina Kiukas.
Med vénlig halsning,
Annette Higgman Jenna Vuosalmi

E-post: annette.haggman@arcada.fi E-post: jenna.vuosalmi@arcada.fi

Handledare, Carina Kiukas

E-post: carina.kiukas@arcada.fi
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BILAGA 2 FOLJEBREV TILL PEDAGOGER

Basta pedagog!

Vi &r tva socionomstuderande, Annette Haggman och Jenna Vuosalmi fran Yrkeshogs-
kolan Arcada. Vi skriver som bast vart lardomsprov med rubriken En enhetlig larostig
genom stadierna — samarbetet mellan pedagoger.

Syfte med vart lardomsprov ar att skapa en djupare forstaelse for hur samarbetet fungerar
mellan pedagoger i barnens 6vergangar mellan daghemmet och férskolan, och férskolan
och skolan.

Vi har fatt er kontaktinformation av Jenni Tirronen, chef for smabarnspedagogiken i

Helsingfors stad och vi skulle vara tacksamma om ni kunde svara pa var enkat.

Genom att svara pa enkatfragorna ger ni lov att de givna svaren far anvandas i var under-
sokning. Deltagande ar frivilligt, men vi hoppas pa att s& manga som mojligt kan svara

pa enkéten.

De uppgifter vi samlar in hanteras konfidentiellt. Deltagande i undersokningen ar ano-
nymt. De givna svaren kommer endast att behandlas av oss som genomfor undersok-
ningen och var handledare, och ert namn kommer inte att namnas i det slutliga lardoms-
provet. Efter att vi har behandlat resultaten kommer vi att forstora materialet.

Har ni fragor angaende enkaten eller undersokningen i 6vrigt, ta garna kontakt med oss.

Tack for er medverkan redan i forvag!

Annette Higgman Jenna Vuosalmi

E-post: annette.haggman@arcada.fi E-post: jenna.vuosalmi@arcada.fi

Handledare, Carina Kiukas E-post: carina.kiukas@arcada.fi
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BILAGA 3 ENKATFRAGOR

1. Beskriv samarbetet mellan pedagogerna i 6vergangarna.

2. Beskriv de centrala 6vergangsaktiviteterna ni anvander er av.

3. Ge exempel pa nar dvergangarna har fungerat bra.

4. Vilka behov finns for att utveckla samarbetet i 6vergangarna enligt er?
5. Vem deltar i 6vergangsmoten?

6. Vad diskuteras vid dvergangsmoten?

TABELL 1

Tabell 1, huvud- och underkategorier i analysprocessen

Huvudkategorier Underkategorier

Valfungerande lésningar Metoder, samarbetspartners

Samarbete Fungerande samarbete

Utveckling av samarbete i Gvergangar Utvecklingsforslag av samarbete, corona-
pandemin




