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Tadssa opinndytetydssa tutkittiin maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymiseen
vaikuttavia tekijoita varhaiskasvatuksessa seka sitd, minkalaisia menetelmia
varhaiskasvatuksessa kdytetdaan ryhmaytymisen tukemisessa. Tavoitteena oli selvittaa
varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksia ja kokemuksia maahanmuuttajataustaisten lasten
ryhmaytymisesta ja sen tukemisesta. Opinndytetyon tilaajana toimi Himeenlinnan kaupunki.
Maahanmuuttajataustaisten lasten maara varhaiskasvatuksessa on lisddantynyt, jonka vuoksi
aihe on ajankohtainen.

Opinndytetyon teoriapohjassa kasiteltiin maahanmuuttoa, kotutumista, Suomen
varhaiskasvatusta sekda monikulttuurista varhaiskasvatusta ja ryhmaytymista.
Tutkimuksellinen opinnaytetyo toteutettiin laadullisena tutkimuksena fenomenologis-
hermeneuttista tutkimusotetta hyodyntaen.

Tutkimusaineisto koostui Himeenlinnan kaupungin paivakodeista sahkoisella
kyselylomakkeella keratysta aineistosta. Aineisto kerattiin kevaalla 2021 ja vastauksia saatiin
yhteensa seitseman. Aineisto analysoitiin teemoittelulla. Aineiston analyysin kautta
muodostui viisi teemaa maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymiseen vaikuttavista
tekijoista: kommunikaatio, leikki, persoonallisuus, ryhma ja kasvatuskumppanuus.
Maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisen tukemiseen kaytettavista menetelmista
muodostui lisdaksi nelja teemaa: kommunikaatiomenetelmat, leikki menetelmana,
pienryhmatoiminta ja monikulttuurisuuskasvatus.

Tutkimuksen johtopaatoksena voidaan todeta persoonallisuuden olevan
maahanmuuttajataustaisen lapsen ryhmaytymiseen vaikuttavista tekijoista merkittavin.
Kasvatuskumppanuus koetaan tarkeimmaksi maahanmuuttajataustaisen lapsen
ryhmaytymisen tukemisessa. Kommunikaatiomenetelmat, kuten kuvat ja tukiviittomat, seka
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maahanmuuttajataustaisen lapsen ryhmaytymista.
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ABSTRACT

The purpose of this thesis was to examine the factors affecting grouping of children with
immigrant backgrounds in early childhood education, as well as the types of methods used in
early childhood education to support the grouping. The aim was to explore the thoughts and
experiences of early childhood education teachers about grouping children with immigrant
backgrounds and supporting it. This thesis was commissioned by the city of Himeenlinna.
There has been an increase in the number of children with immigrant backgrounds in early
childhood education, which makes this a topical issue.

The theory base of the thesis covers immigration, integration, early childhood education in
Finland, multicultural early childhood education and grouping. The thesis applied a
qualitative study using a phenomenological-hermeneutic research extraction.

The research data consisted of material collected from daycare centres in the city of
Hameenlinna by an electronic questionnaire. The data were collected in the spring of 2021
and a total of seven responses were received. The data were analyzed by thematizing.
Through the analysis of the data, five themes were formed depicting factors affecting the
grouping of children with immigrant backgrounds: communication, play, personality, group,
and educational partnership. | addition, four themes were formed of the methods used to
support the grouping: methods of communication, play as a method, small group activities
and multicultural education.

As a conclusion of the study, personality is the most significant of the factors affecting the
grouping of a child with an immigrant background. The educational partnership is perceived
as the most important method in supporting the grouping of a child. Communication
methods such as images and keyword signing, as well as small group activities and play are
useful practical means of supporting the grouping of a child with an immigrant background.
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1 Johdanto

Maahanmuuttajataustaisten lasten maara varhaiskasvatuksessa on lisddantynyt vuosi
vuodelta (Eerola-Pennanen, 2020, s. 241). Ryhmaytyminen osaksi varhaiskasvatusta on
tarkeda maahanmuuttajataustaisen lapsen vertaissuhteiden ja kotoutumisen kannalta.
Lisaksi merkityksellista on, etta varhaiskasvatuksen tyontekijat osaavat tukea
maahanmuuttajataustaisia lapsia. Lapsiryhman sosiaalisista suhteista tehdyt tutkimukset
ovat lisddntyneet, mutta vain muutamissa tutkimuksissa on tarkastelun keskitssa olleet

lasten kulttuuriseen kirjoon liittyvat ilmiét (Eerola-Pennanen, 2020, s. 244).

Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, mitka tekijat vaikuttavat maahanmuuttajataustaisten
lasten ryhmaytymiseen varhaiskasvatuksessa sekd minkalaisin menetelmin
maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymista tuetaan. Naista tavoitteista muodostuu
tutkimuksen kaksi tutkimuskysymysta. Opinndytetyon tilaajana toimii Hdmeenlinnan
kaupunki, ja tutkimuksen aineisto on keratty neljasta Himeenlinnan kaupungin paivakodista.
Tutkimuksessa haastateltiin varhaiskasvatuksen opettajia. Haastattelut toteutettiin
sahkoisella kyselylomakkeella, ja vastauksia saatiin seitseman kappaletta. Opinnaytety6ssa
kdytetdaan termia maahanmuuttajataustainen lapsi selkeyden vuoksi. Termi valittiin sen
kattavuuden takia, silla siihen sisaltyy sekd Suomeen muuttaneet ettd Suomessa syntyneet

maahanmuuttajaperheiden lapset (Halme & Vataja, 2011, s. 6).

Tutkimuksen tulosten avulla halutaan lisdta varhaiskasvatuksen tyontekijoiden tietoisuutta
ryhmaytymisen merkityksestd maahanmuuttajataustaisen lapsen ja perheen hyvinvointiin ja
integroitumiseen. Lisdksi halutaan saada mahdollisimman laajasti tietoa erilaisista kaytannon
menetelmista, joita voimme tulevaisuuden ammattilaisina ottaa kaytt6on ryhmaytymisen

tukemisessa.

Opinndytetyon teoreettinen viitekehys koostuu maahanmuuttajuuden kasitteistostad seka
ryhmaytymisen ja varhaiskasvatuksen kasitteistd. Avaamme ryhmaytymisen vaiheita yleisella
tasolla seka ryhmaytymista varhaiskasvatuksen nakékulmasta. Tieto ryhmaytymisen
vaiheista ja menetelmista on tarkeaa varhaiskasvatuksessa tyoskenteleville. Ryhmaytymisen

merkityksen ymmartaminen ja kdytannon menetelmien tunteminen antaa



varhaiskasvatuksen tyontekijoille valmiuksia tukea jokaisen lapsen ryhmaytymistda. Koemme,
ettda maahanmuuttajataustaiset lapset tarvitset ryhmaytymisessa tukea kantasuomalaisia
lapsia enemman. Uskomme taman johtuvan muun muassa kielitaidosta tai kulttuurisista

eroista. Tama on kuitenkin vain ennakko-oletus, jota mielenkiinnolla Iahdemme tutkimaan.

2 Maahanmuutto ja kotoutuminen

Maahanmuuttajuus kasitteena ja sen taustalla olevat syyt ovat opinnadytetydssamme
keskeisessa roolissa ja niiden ymmartaminen avaa opinndytetydmme tarkoitusta.
Seuraavaksi avaamme maahanmuuttajan kasitteena, jonka jalkeen perehdymme
maahanmuuton taustalla olevista ilmidistd. Avaamme myds kotoutumisen kasitettd, silla

varhaiskasvatus on lapsen kotoutumisen nakokulmasta keskeisessa roolissa.

2.1 Maahanmuuttaja kdsitteena

Kasitteellda maahanmuuttaja viitataan henkil6ihin, jotka ovat syntyneet ulkomailla ja eri
syistd muuttaneet Suomeen (THL, 2021). Laki kotoutumisen edistamisesta (1386/2010)
tarkoittaa maahanmuuttajalla: “Suomeen muuttanutta henkil63, joka oleskelee maassa
muuta kuin matkailua tai siihen verrattavaa lyhytaikaista oleskelua varten myonnetylla
luvalla tai jonka oleskeluoikeus on rekisteroity taikka jolle on myénnetty oleskelukortti”.
Tassa tutkimuksessa maahanmuuttajataustaisella lapsella tarkoitetaan lasta, joka on muualla
kuin Suomessa syntynyt tai jonka vanhemmat ovat maahanmuuttajia. Paluumuuttajista,
pakolaisista, turvapaikanhakijoista ja siirtolaisista, voidaan kaikista kayttaa yleisnimiketta

maahanmuuttaja (Kivijarvi, 2011, s. 247).

Pakolaisella tarkoitetaan henkild3a, jolla on kotimaassaan aihetta pelata joutuvansa
vainotuksi. Vainon syita voivat olla esimerkiksi uskonto, rotu, poliittinen mielipide tai
yhteiskunnalliseen ryhmaan kuuluminen. (Halme & Vataja, 2011, s. 8) Pakolaiselle on
myonnetty turvapaikka jostakin valtiosta (Sisdministerio, n.d.). Turvapaikanhakijalla taas
tarkoitetaan henkil6a, joka hakee oleskeluoikeutta ja suojaa vieraasta maasta.
Turvapaikanhakijan on jatettava turvapaikkahakemus maahan tullessaan ja
turvapaikanhakijaa voidaan kutsua pakolaiseksi vasta, kun hanelle on mydnnetty

pakolaisstatus seka turvapaikka. (Halme & Vataja, 2011, s. 8; Sisdministerio, n.d.)



Kiintidpakolaisia saapuu vuosittain Suomeen kiintion puitteissa. Kiintiépakolaiselle UNHCR,
eli YK:n pakolaisasioiden paakomissaarin toimisto, myontaa pakolaisstatuksen. Vuosittainen
kiintiopakolaisten maara perustuu eduskunnan paatdkseen valtion talousarvion yhteydessa.
(Halme & Vataja, 2011, s. 8; THL, 2021) Vuosina 2014 ja 2015 Suomi nosti pakolaiskiintiota
Syyrian sodan vuoksi 750 henkildsta 1050 henkilodn. Suomeen kiintidpakolaiset tulevat
usein pakolaisleireiltd, mutta enenevissa maarin myods kaupungeista. Viime vuosina Suomen
ottamat kiintidpakolaiset ovat padasiassa olleet syyrialaisia, kongolaisia, afganistanilaisia ja

sudanilaisia. (Suomen pakolaisapu, n.d.)

Siirtolainen on henkil®, joka pysyvasti muuttaa asumaan toiseen maahan toimeentuloa
hankkiakseen. Siirtolaisella voidaan tarkoittaa maahanmuuttajia seka maasta muuttajia,
mutta opiskelijoita ei katsota siirtolaisiksi. (Halme & Vataja, 2011, s. 8; Suomen pakolaisapu,
n.d.) Paluumuuttajat taas ovat suomalaiset sukujuuret omaavia henkil6ita tai henkil6ita,
joilla muuten on laheinen yhteys Suomeen, kuten esimerkiksi syntyperadisten Suomen
kansalaisten jalkeldiset. Paluumuuttaja-kasitetta kdytetdaan myos entisen Neuvostoliiton
alueelta tulevista henkil6ista eli inkerinsuomalaisista, joilla on suomalainen syntypera (THL,

2021; Suomen pakolaisapu, n.d.).

Suomi on sitoutunut kansainvalisin sopimuksin antamaan kansainvalista suojelua sita
tarvitseville. Perustana ovat vuoden 1951 Geneven pakolaisten oikeusasemaa koskeva
yleissopimus, muut kansainvaliset ihmisoikeussopimukset sekd Euroopan unionin
lainsdadanto. (Sisaministerio, n.d.) Geneven sopimuksessa maaritellaan edellytykset
pakolaisuudelle seka pakolaisille kuuluvat oikeudet ja sen on allekirjoittanut 138 maata.
Geneven sopimus tehtiin vuonna 1951 toisen maailmansodan paattymisen jalkeen ja
tarkoituksena oli auttaa Euroopassa oleskelevia pakolaisia. Sopimus ulotettiin koskemaan
maailmanlaajuisesti kaikkia pakolaisia vuonna 1965, jolloin maantieteellinen ja alueellinen
rajaus poistettiin sopimuksesta. Tata aikaisemmin sopimus oli koskenut ennen 1.1.1951
vainoa paenneita henkil6ita. Suomi allekirjoitti Geneven sopimuksen lokakuussa 1968 ja se

astui voimaan seuraavan vuoden tammikuussa. (Suomen pakolaisapu, n.d.)



2.2 Maahanmuuton syyt

Suomessa maahanmuutto on totuttu yhdistamaan erityisesti 1990-lukuun ja sen jalkeiseen
aikaan, vaikka maahanmuutolla on yli satavuotinen historia (Jahnukainen ym., 2019, s. 12)
Muihin Euroopan maihin verrattuna maahanmuuttajien maara on Suomessa varsin pieni,
mutta se on kasvanut nopeasti (Tiilikainen, 2007). Tilastokeskuksen (2016) mukaan vuonna
2005 ulkomailta muutti Suomeen 21 355 henkil6a, kun taas vuonna 2015 maahan
muuttavien maara oli noussut 28 746 henkil66n. Vuosina 2012-2014 maahan muuttavien

maarat olivat vuosittain yli 31 000 (Tilastokeskus, 2016).

Maahanmuutolle on useita syitd, joita voivat olla esimerkiksi perhesyyt, opiskelu, tyo tai
[ahtomaan tilanne (THL, 2021). Maahanmuuttoviraston (2021) mukaan tyo, perhe seka
opiskelu ovat viime vuosien yleisimpia Suomeen muuton syita. Tyoolosuhteet, tyottomyyden
maara seka taloudellinen tilanne lahtémaassa ovat laheisessa suhteessa taloudellisiin
tekijoihin perustuvaan maahanmuuttoon. Korkeammat palkat, tyollisyysmahdollisuudet,
elintaso seka koulutusmahdollisuudet ovat vetavia tekijoita taloudellisen maahanmuuton

nakokulmasta. (Euroopan parlamentti, 2020)

Yksi merkittdavistd maahanmuuton taustalla olevista syistd on ldhtdmaan epavakaa tilanne.
Uskonnolliset, etniset, poliittiset tai kulttuuriin perustuvat vainot, sodat tai konfliktien uhat
ajavat ihmiset hakemaan turvapaikkaa muualta. Suurin maara pakolaisia Eurooppaan tulee

Syyriasta, Afganistanista ja Irakista. (Euroopan parlamentti, 2020)

Edelld mainittujen syiden lisdksi ymparistotekijat ovat aina olleet yksi maahanmuuton syista.
Ymparistopakolaisella tarkoitetaan niitd, jotka pakenevat kotoaan luonnonkatastrofeja,
kuten tulvia, maanjaristyksia tai hurrikaaneja. Ymparistopakolaisten maaraa on vaikea
arvioida maailmalla, sillad ilmi6on vaikuttavat koyhyys, turvallisuusongelmat ja konfliktit.
Tulevaisuudessa ilmastonmuutoksen odotetaan lisddvan aarimmaisten sadolosuhteiden tai
luonnonkatastrofien maaraa. Tama tarkoittaa, etta tulevaisuudessa yha useammat saattavat

joutua jattamaan kotinsa luonnon olosuhteiden vuoksi. (Euroopan parlamentti, 2020)



2.3 Kotoutuminen

Suomessa maahanmuuton lisddantyessa 1990-luvun alussa ryhdyttiin nopeasti
kotouttamispoliittisiin toimiin. Ndiden toimien tarkoituksena oli integroida uudet
vaestéryhmat osaksi suomalaista yhteiskuntaa. Samalla my6s perustuslakia uudistettiin niin,
ettd vahemmistoryhmille pystyttiin takaamaan yhtaldinen oikeus oman kielen ja kulttuurin

sailyttamiseen. (Jahnukainen ym., 2019, s. 12)

Kotoutuminen tarkoittaa tapahtumaketjua, jossa maahanmuuttaja omaksuu uuden maan
tietoja, taitoja seka toimintatapoja (Alitolppa-Niitamo & Sdavala, 2013, s. 7). Lisaksi
maahanmuuttajat osallistuvat kotoutumisen myo6ta taloudelliseen, sosiaaliseen ja
poliittiseen eldamaan yhteiskunnan tasavertaisina jasenina. Kotoutumisvaiheessa olevilla
maahanmuuttajilla on siis samat oikeudet kunnan ja valtion palveluiden kaytt6on, ja heita
koskevat samat velvollisuudet kuin valtavaest6a. (Paavola & Talib, 2010, s. 29)
Maahanmuuttajat luovat uusia sosiaalisia verkostoja, joiden avulla he tulevat osalliseksi
yhteiskunnassa. Valtavdeston asenteet ja toimintatavat ovat edellytyksena kotoutumisen
onnistumiselle. (Alitolppa-Niitamo & Saavala, 2013, s. 7) Kotoutumisen voidaan siis ajatella
olevan kaksisuuntainen prosessi, jossa myos suomalaisten tulee oppia elamaan moninaisessa

yhteiskunnassa yhdenmukaisuuden sijaan (Jahnukainen ym., 2019, s. 16).

Laki kotoutumisen edistamisesta (1386/2010) saatelee kotouttamista. Lain 1 §:ssd avataan
lain tarkoitus, joka on “tukea ja edistda kotoutumista ja maahanmuuttajan mahdollisuutta
osallistua aktiivisesti suomalaisen yhteiskunnan toimintaan. Lisaksi lain tarkoituksena on
edistaa tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta sekd myonteista vuorovaikutusta eri vaestoryhmien
kesken.” Vuodesta 1999 maahanmuuttajille on laadittu henkil6kohtainen
kotoutumissuunnitelma kielitaitoa tukevista, opintoja seka tyollistymista koskevista toimista,
joita henkilon katsotaan tarvitsevan Suomeen asettumiseen (Jahnukainen ym., 2019, s. 16).
Kotoutumissuunnitelman tarkoituksena on siis tukea ja edistda kielitaidon oppimista ja
yhteiskunnallisten tietojen ja taitojen hankkimista. Kotoutumissuunnitelmassa tulee ottaa
huomioon koko perheen kotoutumisen edistaminen, ja sitd tukevat toimenpiteet ja palvelut.
Alle 18-vuotiaalle lapselle ei tehda henkilokohtaista kotoutumissuunnitelmaa, mutta sitd on

tarjottava, mikali lapsi tai hanen vanhempansa sita pyytavat. Mikali kunnan viranomainen



katsoo lapsen hyotyvan suunnitelmassa sovittavista palveluista ja toimenpiteista, voidaan

henkilokohtainen kotoutumissuunnitelma tehda alle 18-vuotiaalle. (Kivijarvi, 2011, s. 248)

Keskeinen tekija maahanmuuttajalapsen kotoutumisessa on varhaiskasvatukseen tai
esiopetukseen osallistuminen. Lapsen kuuluminen varhaiskasvatusryhmaan auttaa hanta
kiinnittymaan kaveripiiriin, mahdollistaa harrastuksiin osallistumisen seka helpottaa
siirtymista kouluun. Vertaisryhmassa lapsi saa harjoitella muun muassa sosiaalisia taitoja ja
suomen kielta. (Kivijarvi, 2011, ss. 248—-249) Maahanmuuttajataustaisen lapsen tulee paasta
viimeistdaan kolmevuotiaana osa-aikaiseen varhaiskasvatukseen, ja sen tulee olla maksutonta
kotoutumissuunnitelman piirissa oleville lapsille. My&s vastaanottokeskusten lapsilla tulisi
olla mahdollisuus pdasta vahintdan osa-aikaiseen varhaiskasvatukseen. (Halme & Vataja,

2011, s.9)

3 Varhaiskasvatus Suomessa

Varhaiskasvatus on yhteiskunnallinen palvelu, jonka tehtdavana on edistaa lasten kasvua,
kehitysta seka oppimista kokonaisvaltaisesti. Varhaiskasvatuksessa tyota tehddaan yhdessa
huoltajien kanssa tukemalla heita kasvatustydssaan seka mahdollistamalla heidan
osallistumisensa ty6hon tai opiskeluun. Varhaiskasvatuksen tarkoituksena on edistaa lasten
tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta. Opitut tiedot ja taidot vahvistavat lasten aktiivista
toimijuutta ja osallisuutta yhteiskunnassa seka ehkaisee syrjaytymista. (Opetushallitus, 2018,
s. 14) Varhaiskasvatus on siis lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen,
opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta. Suomalaista varhaiskasvatusta
jarjestetadan 0—6-vuotiaille lapsille. Varhaiskasvatus on tarked osa suomalaista
koulutusjarjestelmaa ja merkityksellinen vaihe lapsen kasvun ja oppimisen tiella.

(Opetushallitus, 2021)

Varhaiskasvatusta ohjaavat Suomen perustuslaki, varhaiskasvatuslaki, varhaiskasvatuksesta
annettu valtioneuvoston asetus seka varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Lisdksi
varhaiskasvatuksessa on otettava huomioon kansainvaliset sopimukset, joita Suomi on
sitoutunut noudattamaan, esimerkiksi YK:n lapsen oikeuksien sopimus sekd Euroopan
ihmisoikeussopimus. (Opetushallitus, 2018, s. 15) Mikali varhaiskasvatukseen osallistuu

maahanmuuttajataustainen lapsi, tulee huomioida myo6s ulkomaalaislaki, kielilaki,



kotouttamislaki, yhdenvertaisuuslaki, hallintolaki, laki turvapaikanhakijoiden vastaanotosta

seka hallituksen maahanmuuttopoliittinen ohjelma (Halme & Vataja, 2011, s. 11).

Varhaiskasvatuksessa edistetdan osallisuutta, yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa kaikessa
toiminnassa (Opetushallitus, 2018, s. 30). Osallisuus on madritelty varsin hallitsevaksi
tavoitteeksi varhaiskasvatuksessa, mika liittyy lasten sekda vanhempien osallistumisen,
kuulluksi tulemisen ja vaikuttamisen mahdollisuuksiin (Nivala & Ryyndnen, 2019, s. 238).
Lasten vapaa ja ohjattu leikki, liikkuminen, tutkiminen seka taiteellinen kokeminen ja ilmaisu
ovat lapselle luontevia oppimisen tapoja, jotka edistavat osallisuutta ja luovuutta
(Opetushallitus, 2018, s. 38). Osallisuuden painottaminen varhaiskasvatuksessa on saattanut
johtaa siihen, etta toiminnassa toteutetaan mahdollisimman paljon lasten toiveita. Silloin jaa
pois sellainen tekeminen, josta lapset eivat erityisen paljon pida. Esimerkiksi kadentaitojen
kehittamisesta ja luovuudesta saatetaan luopua lasten toivoessa enemman vapaata leikkia.
Talloin osallisuus ymmarretaan hyvin kapeasti ja osallisuutta saatetaan toteuttaa

pedagogisten tavoitteiden kustannuksella. (Nivala & Ryynanen, 2019, s. 238)

3.1 Monikulttuurinen varhaiskasvatus

Varhaiskasvatuksessa tulee opettaa lapsille yhteiskunnan vaatimat tiedot, taidot seka
asenteet, jotta tulevaisuuden monikulttuurinen yhteiskunta olisi tasa-arvoinen ja
oikeudenmukainen. Monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa erilaiset kulttuuritaustat
rikastuttavat paivakodin arkea tuomalla opetussuunnitelmaan eri kulttuuriin liittyvia asioita,
kuten musiikkia, kirjallisuutta ja arvoja. Monikulttuurisen varhaiskasvatuksen tavoitteena on
tarjota lapsille kulttuurisia, etnisia ja kielellisia kokemuksia seka kiinnittda huomiota
rasismin, syrjinnan, stereotypioiden ja ennakkoluulojen poistamiseen. Esimerkiksi
suvaitsevaisuutta ja yhdenvertaisuutta voidaan opettaa ystavyytta kasitellen. (Halme &

Vataja, 2011, s. 43)

Lapselle on kehittynyt 2—3 vuoden idssa tietoisuus erilaisuudesta. lhonvarin tai sosiaalisten
kanssakdymisten perusteella lapsi oppii havaitsemaan erilaisuuksia. Tama voi nakya
varhaiskasvatuksessa muun muassa siten, ettd lapset kiinnostuvat eri maiden kielista tai
kayttavat rotua perusteena leikista syrjimiselle. Erot eivat sellaisenaan aiheuta ongelmia,

vaan se, miten niihin suhtaudutaan. Kasvattajat saattavat valttaa erojen esiin tuomista,



koska heilld saattaa olla kasitys, etteivat lapset ole tietoisia eroavaisuuksista. Lapsille tulee
kuitenkin antaa mahdollisuus ihmettelyyn ja monimuotoisuuden tarkasteluun yhdessa

kasvattajien kanssa. (Halme & Vataja, 2011, s. 44)

Maahanmuuttajataustaisiin lapsiin suunnataan varhaiskasvatuksessa usein menetelmis,
jotta he sopeutuisivat valtakulttuuriin. Nditd menetelmia avaamme tarkemmin luvuissa 3.1.1
ja 3.1.2. Monikulttuurisuuskasvatuksen tulisi kuitenkin ohjata toimintaa ja asioiden
tarkastelua. Muun muassa eri kulttuurien juhlaperinteet ovat tarkea osa
monikulttuurisuuskasvatusta. (Halme & Vataja, 2011, s. 44) Lasten vanhempien kulttuurista,
kielellista sekd muuta asiantuntemusta voidaan hyédyntaa osana

monikulttuurisuuskasvatusta (Eerola-Pennanen, 2020, s. 242).

Lapsen kaksikielisen ja -kulttuurisen identiteetin kehittymista seka sdilymista tulee tukea
varhaiskasvatuksessa. Lapsen kulttuuria on arvostettava ja sen tulee nakya
varhaiskasvatuksen arjessa. (Kivijarvi, 2011, ss. 253-254) Tyontekijoilta vaaditaan
kulttuurista ymmarrysta, jotta vanhempien kasvatustavoitteita voidaan huomioida
tasavertaisesti ja vastavuoroisesti. Vastuu lapsen didinkielen ja kulttuurin sdilymisesta on
kuitenkin perheella. (Halme & Vataja, 2011, s. 10) Varhaiskasvatuksen tyontekijat ovat
tiedottamisvelvollisia eli heidan tulee oman ammattitaitonsa puitteissa kertoa lapsen
vanhemmille didinkielen tarkeydesta ja merkityksesta seka siitd, kuinka vanhemmat voivat
tukea lapsen didinkielen kehitysta (Kivijarvi, 2011, s. 253). Varhaiskasvatuksessa monipuolisia
vuorovaikutustilanteita tarjoamalla sekd vaihtelevien oppimisymparistojen avulla lapsella on
mahdollisuus kayttaa ja omaksua suomea toisena kielena. Lahtékohtana kielen
omaksumiselle on arjen kieli, jonka avulla lapsi saa valmiuksia oman ajattelun ja omien
havaintojen tekemiseen, tunteidensa ilmaisemiseen seka mielipiteensa osoittamiseen.
(Opetushallitus, 2018, s. 50) Varhaiskasvatuksessa ryhman yhteinen kieli on suomi. Arjen
tilanteet tulee kuitenkin suunnitella pedagogisesti, samalla mahdollistaen lapsen

vuorovaikutuksen omalla didinkielellaan. (Helsingin kaupunki, 2012, s. 9)

3.1.1 Kaksi- ja monikielisyys ja sen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Aidinkieli voidaan méaéritelld usealla tavalla. Aidinkieli voi olla yksilén ensimmaisena

omaksuttu kieli tai kieli, jota yksilé osaa parhaiten. Aidinkieli voi my&s olla se kieli, johon



yksil6 identifioituu, eli josta han pitda eniten ja jonka puhujien joukkoon kokee kuuluvansa.
(Opetushallitus, n.d.; Opetushallitus, 2016, s. 3) Suomessa on aikaisemmin ajateltu, etta
didinkieli on ensisijaisesti vanhemmalta opittu ja omaksuttu kieli ja didinkielia voi olla vain
yksi. Jos lapsen vanhemmat ovat erikielisia ja kumpikin puhuu lapselle omalla kielellaan, voi
lapsi kuitenkin omaksua kaksi didinkielta. Taman periaatteen mukaan useamman didinkielen
omaksuminen ja oppiminen on lapselle mahdollista. Lapsen kaksikielisyydella tarkoitetaan
kahden kielen ja monikielisyydellad vahintaan kolmen kielen hallintaa. (Gyekye & Ruponen,
2019, ss. 339-340) Kaksikielisyydelld on useampiakin maaritelmia. Sosiologian méaaritelman
mukaan henkild, joka on oppinut kielet syntyperaisilta puhujilta kotona tai on kayttanyt
kahta kielta rinnakkain alusta asti, katsotaan olevan kaksikielinen. Kielitiede taas luokittelee
kaksikieliseksi henkiloksi sellaisen, joka hallitsee kaksi kielta taydellisesti tai syntyperadisen
puhujan tavoin. Kielitieteen maaritelman mukaan myds henkild, joka hallitsee kaksi kielta
yhta hyvin tai jonkin verran toisen kielen kieliopillisia rakenteita, on kaksikielinen. (Halme &
Vataja, 2011, ss. 13—14) Gyekye ja Ruponen (2019, s. 339) maarittelevat vieraskieliseksi
henkilon, jonka aidinkielena on jokin muu kuin suomi, suomenruotsi, suomalainen
viittomakieli tai romanikieli. Tilastokeskuksen mukaan vieraskielisyydella tarkoitetaan

henkilda, jonka kieli on jokin muu kuin suomi, ruotsi tai saame (Tilastokeskus, n.d.).

Kaksikielisyys ei vaikuta lapsen kielen kehityksen etenemiseen, mutta kehityksen vauhti
saattaa vaihdella. Esimerkiksi pitkan loman aikana lapsen didinkieli usein vahvistuu ja
suomen kieli saattaa osittain unohtua. Aidinkielen vahvistuminen tukee myés suomen kielen
kehittymista. Toiset lapsista voivat oppia kahta kieltad joko simultaanisti eli samanaikaisesti
tai suksessiivisesti eli perakkain. Kielten oppimisen alkuvaiheessa lapsi saattaa helposti
sekoittaa kielid. Tama johtuu usein siitd, etta toisella kielelld sana puuttuu tai tapahtumat on
koettu vain toisella kielellad. Varhaiskasvatuksen henkilokunnan tulee huomioida, etta naissa
tilanteissa ei ole kyse lapsen kielen kehityksellisista hairidista tai huolestua lapsen suomen
kielen kdayton vahentyneen. Suomen kieli palautuu lapselle melko nopeasti. (Halme & Vataja,

2011, ss. 14-15)

Suurin osa lapsista oppii kielet suksessiivisesti. Talloin lapsi oppii didinkielen kotonaan ja
toisen kielen varhaiskasvatuksessa. Halme ja Vataja (2011, s. 15) viittaavat Cumminsin (2000)
tutkimukseen, jonka mukaan 1-2 vuoden ikd on lapselle kriittinen vaihe kieliympariston

vaihtuessa. 1-2 vuoden idssa lapsi harjoittelee vasta kielen kayttotarkoituksia, jolloin
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kieliympariston vaihtuminen saattaa olla haitaksi. Etenkin silloin on tarkeaa, etta lapselle
puhutaan molempia kielia tasapuolisesti ja han kuulee ymparistdssaan riittavasti rikasta
kieltd. Noin 4 vuoden idssa lapsi oppii jo hallitsemaan ensimmaisen kielen danne- ja
lauserakenteet, jonka jalkeen uuteen kieliymparistoon siirtyminen on helpompaa. On
mahdollista, etta lapsen didinkieli unohtuu nopeammin kuin uuden omaksuminen etenee.
Tilanne on ristiriitainen, silla lapsi on otollisessa idssa uuden kielen oppimiselle, mutta
toisaalta riski-idssa menettamaan ensikielensa. Parhaan ja pitkdkantoisimman tuloksen
lapsen kahden tai useamman kielen oppimiselle ja sailyttamiselle takaa vanhempien ja

varhaiskasvatuksen henkilokunnan yhteistyd. (Halme & Vataja, 2011, s. 15)

Kaksi- ja monikielisyyttd voidaan varhaiskasvatuksessa tukea monin eri tavoin. Tama ei
kuitenkaan edellyta henkilostolta kaikkien lasten osaamien kielten taitamista. Kaksi- ja
monikielisyyden huomioiminen lahtee arjen pienista asioista, kuten lapsen rohkaisemisesta
oman kielen kayttoon leikkiessa, henkildston positiivisesta asenteesta seka tilan sallimisesta
kaikille kielille. Nain lapselle muodostuu kokemus, etta kaikki kielet ovat arvokkaita. (Alisaari,
n.d., s. 2) Aloittaessaan varhaiskasvatuksessa lapsi ei valttamatta osaa lainkaan suomea.
Mita vanhemmasta lapsesta on kyse, on hanella kuitenkin enemman kielellista kykya toimia
omalla didinkielellaan. Toistuvia fraaseja, kysymyksia ja sanoja kuullessaan lapsi alkaa
vahitellen ymmartamaan naita, vaikka ei itse vield tuottaisi suomenkielista puhetta.
Kasvattajan onkin olennaista kiinnittaa huomiota siihen, milla keinoilla lapsen ymmartamista
ja kommunikaatioita tuetaan seka siihen, miten lapsen kielen ymmartamisen taidot

lisaantyvat. (Gyekye & Ruponen, 2019, s. 343)

Varhaiskasvatuksessa lapsen tietoisuutta kielista ja kiinnostusta kielten oppimista kohtaan
voidaan luoda esimerkiksi pyytamalla monikielisia lapsia opettamaan erilaisia ilmaisuja
muille lapsille seka aikuisille. Toisten tervehtiminen osatuilla kielilld, laskeminen seka
asioiden tai esineiden sanoittaminen ovat hyva keino tutustuttaa ryhman lapset eri kieliin.
(Alisaari, n.d., s. 2) Jokainen ihminen haluaa kuitenkin tulla kohdatuksi yksilona eika vain
jonkin kulttuurin edustajana. My6s varhaiskasvatuksessa tarkeda on huomioida, etta liika
kulttuurierojen korostaminen voi myos loukata. (Dervin & Keihas, 2013, s. 107) Janhonen-
Abruquah, Paavola ja Layne (2016, s. 248) tuovat tutkimuksessaan esiin erddn esiopettajan
ndakemyksen siita, miten tarkeda on keskittyd enemman yhdistaviin piirteisiin kuin erottaviin

tekijoihin. Talloin valtytdan "me ja muut” -ajattelulta seka vahennetdan kulttuurien vertailua.
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3.1.2 Suomi toisena kielena

Vieras- ja monikielisten lasten maara varhaiskasvatuksessa on lisdantynyt. Kaksi- ja
monikielisten lasten suomi toisena kielena -oppimiseen vaikuttavat monet tekijat, joita ovat
muun muassa lapsen ikd, suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa oloaika, ldsndolon
saannollisyys, didinkielten maara ja hallinta, kielten kayttamisen mahdollisuudet seka se,
millaiselle suomen kielelle lapsi altistuu. Myds lapsen vanhempien suomen kielen taito ja se,
missa ja miten he itse kayttavat suomea, vaikuttaa lapsen kielen kehitykseen, didinkielen
sdilymiseen sekd suomen kielen omaksumiseen ja kdyttamiseen. (Gyekye & Ruponen, 2019,

ss. 339-340)

Toisen kielen oppiminen tarkoittaa kielen oppimista sen kayttéymparistdssa. Suomi toisena
kielena -opetus varhaiskasvatuksessa tarkoittaa maahanmuuttajataustaiselle lapselle
annettavaa suomen kielen opetusta, joka on tavoitteellista, séannollista ja jatkuvaa. Suomi
toisena kielena -oppimisen yhteydessa kdytetdaan lyhennettd S2-oppiminen tai S2-opetus. S2-
opetuksen tavoitteena on vahvistaa lapsen monikulttuurista identiteettia yhdessa
didinkielen kanssa. Samalla rakennetaan pohjaa lapsen toiminnalliselle kaksikielisyydelle
seka kehitetdaan lapsen tietoisuutta suomalaisesta kulttuurista. Kaksi- tai monikielisen lapsen
kielista yksi voi olla suomen kieli, jolloin lapsi ei laht6kohtaisesti ole S2-opetuksen tarpeessa.
Han saattaa kuitenkin tarvita vahvistusta suomen kielen omaksumisessa. (Gyekye &

Ruponen, 2019, s. 340; Halme & Vataja, 2011, s. 24)

Varhaiskasvatussuunnitelmaan (2018, s. 40) on kirjattu yhdeksi varhaiskasvatuksen
tehtavaksi vahvistaa lapsen kielellisten taitojen ja valmiuksien seka kielellisen identiteetin
kehittymista. Varhaiskasvatuksessa lapsen uteliaisuutta ja kiinnostusta kieliin, kulttuureihin
ja teksteihin pyritaan vahvistamaan. Varhaiskasvatuksen tyontekijan tulee pohtia, miten
suomen kielen opetus yhdistetaan leikkimiseen, liikkkumiseen ja tutkimiseen. S2-opetus tulee
ndahda osana varhaiskasvatusta, eika vain irrallisena osana ja se tulee ottaa huomioon
kaikessa toiminnassa. (Halme & Vataja, 2011, s. 24) Tyontekijoiden on tarked tiedostaa
olevansa suomen kielen malli ja ohjaaja sekd monikulttuurisuuskasvattaja (Kivijarvi, 2011, s.

250).
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Kaytanndn menetelmia ja toimintatapoja S2-opetuksessa ovat muun muassa sadutus,
kirjallisuus, pelit, AAC-menetelmat, liikkunta seka musiikki. Sadutusmenetelman vahvuutena
on lapsilahtoisyys, ja se soveltuu hyvin monikielisillekin lapsille. Sadutuksessa lapsi toimii
kertojana, jonka avulla lapsi saattaa innostua kommunikaatioon ja ilmaisuun. Lapsen omien
satujen kautta voidaan tutkia siis suomen kielta tarkemmin. Kirjallisuuden hyédyntamisessa
aikuinen valitsee lapsen ika- ja kehitystasoa seka kiinnostusta vastaavan kuvakirjan. Yhdessa
aikuisen kanssa kirjoista voidaan nimeta asioita ja vahitellen siirtya tarinan lukemiseen.
Pelien avulla voidaan edistda lapsen vuorovaikutus- ja keskustelutaitoja seka harjoitella
sanastoa ja kasitteitd. (Halme & Vataja, 2011, ss. 28—29) AAC-menetelmat tarkoittavat
puhetta tukevia ja korvaavia kommunikointikeinoja (Merikoski & Pihlaja, 2019, s. 201).
Yleisimmin kaytettyja AAC-keinoja ovat esineet, kuvat seka tukiviittomat, joita voidaan
hyodyntaa myos maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen oppimisessa. Kielen
kehitys ja motorinen kehitys liittyvat vahvasti toisiinsa, jolloin musiikin ja lilkkunnan avulla

voidaan tukea lapsen kognitiivisten taitojen kehittymista. (Halme & Vataja, 2011, ss. 31-33)

3.2 Monikulttuurinen kasvatuskumppanuus

Kasvatuskumppanuus tarkoittaa lapsen kasvun ja kehityksen tukemista yhteistydssa kodin ja
paivakodin kanssa, joka perustuu kunnioittavaan ja tasavertaiseen dialogiin (MLL, 2019). Yksi
keskeinen ehto kasvatuskumppanuuden toteutumiselle on toisen kumppanuusosapuolen
kunnioittaminen, joka merkitsee erilaisten eldmantapojen ja kasitysten kunnioittamista
(Karila, 2006, s. 95). Kumppanuus rakentuu kompromisseista, luottamuksesta ja
avoimuudesta. Maahanmuuttajaperheen kanssa keskustelu vanhemmuudesta ja
kasvatuksesta on tarkeda, huomioiden molemmat kulttuurit. Keskustelussa tulisi valtella
me—te-asetelmaa, silla yhteinen lahtokohta vanhempien ja varhaiskasvattajien valilla on

lapsen etu. (Halme & Vataja, 2011, s. 73)

Uusista kulttuureista tulevia perheita kohdatessa joutuu varhaiskasvattaja pohtimaan uusia
menetelmia tasavertaisuuden ja vanhempien osallisuuden toteutumiseen. Yhteisten
toimintatapojen [6ytyminen voi vieda aikaa, joka saattaa selittya yhteisen kielen haasteilla
tai kulttuurien eroilla. Luottamukseen tarvitaan aikaa, kohtaamista seka dialogia. (Halme &
Vataja, 2011, ss. 71-75) Vanhempien ja varhaiskasvattajien valiset kasvatuskeskustelut ovat

keskeinen osa kasvatuskumppanuuden kehittymista ja syventymista. Keskustelut muovaavat



13

merkittavalla tavalla kumppanuussuhdetta. (Karila, 2006, s. 107) Huoltajien kanssa
keskustellaan suomalaisen varhaiskasvatuksen tavoitteista, menetelmista ja sisalldista seka

perheen kielellisista ja kulttuurisista tavoista (Opetushallitus, 2018, s. 50).

Kulttuurien valisessa kommunikaatiossa ajoittain saattaa unohtua se, etta viestinta ja
keskustelu syntyvat aina yhteistydssa. Kommunikoijilla voi olla hyvat kulttuurien valiset
taidot, mutta se ei ole tae onnistuneelle viestinnalle. Onnistuneeseen kommunikaatioon
vaikuttavat muun muassa keskustelijoiden motivaatio tai sen puuttuminen, kielitaito seka
tunteet. Molemmat osapuolet ovat vastuussa kommunikaatiosta ja sen lopputuloksesta.
(Dervin & Keihas, 2013, s. 122) Perheen ja varhaiskasvatuksen nakemykset eivat aina
valttamatta kohtaa, jolloin tarvitaan riittava maara kohtaamisia ja keskustelua. Liialliseen
yhteisymmarrykseen pyrkiminen saattaa kuitenkin poissulkea todelliset ristiriidat ja
nakemyserot keskustelusta. Vaikeissa keskusteluissa tydntekijan on hyva ottaa avuksi tyopari
tai tarvittaessa tulkki, silla asioita ei tulisi jattaa keskustelematta kommunikointihaasteiden
vuoksi. Kun kasvattajalla on tietoa lapsesta ja perheesta seka heidan kulttuuritaustastaan, on
hanen helpompi tyoskennellad ja kommunikoida perheen kanssa. (Halme & Vataja, 2011, ss.

76-77)

4 Ryhmaytyminen

Ryhmaytymisella tarkoitetaan prosessia, jossa ryhman jasenten valille muodostuu
keskindinen tuntemus, vuorovaikutus, luottamus seka viihtyminen (Euroopan
sosiaalirahasto, n.d., s. 4). Prosessiin kuuluu viisi vaihetta, jotka ovat muotoutuminen,
kuohunta, normittaminen, toteuttaminen ja lopetus. Vaiheita ei kuinkaan kuljeta yksi
kerrallaan, vaan useat vaiheet voivat olla kdynnissa samanaikaisesti. Ryhmaytyminen lisaa
toistensa tuntemusta seka kasvattaa yhteisollisyytta. Lisaksi se ehkaisee syrjaytymista ja
kiusaamista, lisaa viihtyvyytta ja tukee itsetunnon ja viestintataitojen kehittymista.
Ryhmaytyminen voi myds olla apuna kaverisuhteiden luomisessa seka luottamuksen

syntymisessa. (Vastakoski, 2017, ss. 5-6)

Ryhmaytymisen ensimmainen vaihe on muotoutuminen eli ryhman aloittaminen. Ryhma
maarittelee saannot, mutta on samalla riippuvainen ohjaajan ohjeista. Erilaiset

tutustumisleikit ja ryhmdassa toimiminen ovat merkityksellisessa roolissa ryhman
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muotoutumisen kannalta. Muotoutuminen voi kestda niin pitkaan, etta jasenet ovat
tutustuneet toisiinsa kunnolla. Toisena vaiheena on kuohunta, jolloin ryhma alkaa kapinoida
ja voi jakautua kuppikuntiin. Kuohuntavaiheessa ristiriitojen ja eroavaisuuksien pintaan
nousussa on kyse siitd, ettd ryhman jasenet etsivat omaa paikkaa ja roolia ryhmassa. Ohjaaja
voi kokea, ettei hallitse tilannetta. Tarkeda on kuitenkin antaa kuohunnalle tilaa, samalla
pitden sovituista sadnnoista kiinni. (Euroopan sosiaalirahasto, n.d., s.5; Vastakoski, 2017, s.

10)

Ryhmaytymisen kolmas vaihe on normittaminen, jossa konfliktit selvitetdaan ja ryhmatunne
nousee. Ohjaaja voidaan kokea osaksi ryhmaa ja yksildiden esiintuloa tukemalla, voi ohjaaja
tukea ryhmaytymista. Neljds vaihe on toteuttaminen, jossa ryhman keskindiset suhteet ovat
hyvat ja ohjaajan rooli helpottuu. Viimeinen vaihe on lopetus, jossa ryhma paatetaan ja

hyvastelldan. (Vastakoski, 2017, s. 11)

Varhaiskasvatuksen ndkokulmasta keskeista lapsen hyvinvoinnin kannalta on lapsen
kokemus ryhmaan kuulumisesta seka hyvaksytyksi tulemisesta. Kasvattajien ja lasten valinen
seka lasten keskindinen myonteinen ilmapiiri tukee hyvaa vuorovaikutusta. Myodnteinen
ilmapiiri auttaa myds maahanmuuttajataustaista lasta paasemaan ryhman jaseneksi.

(Kivijarvi, 2020, s. 260)

Lapsen ndakokulmasta arki saa merkityksen pitkalti kavereista ja ystavistd. Ryhmassa lapsi saa
tuntea kuuluvansa joukkoon, tulevansa hyvaksytyksi seka paasee osallistumaan ja
vaikuttamaan. (MLL, 2021a) Yhteenkuuluvuuden tunteen voidaan ajatella olevan edellytys
lasten yhteistoiminnallisten taitojen kehittymiselle seka sosiaaliselle oppimiselle

paivakodissa (Hannikdinen, 2006, s. 129).

Hyvan ryhman rakentamisessa kaytetaan ryhmayttamista. Ryhmayttamisessa hyddynnetaan
peleja ja leikkeja, jolloin lapset joutuvat luonnostaan harjoittelemaan yhdessa toimimista,
vuorovaikutus- ja ihmissuhdetaitoja. Ryhmaytymiselle ja ryhmayttamiselle tulee antaa aikaa.
Turvallisessa ryhmassa jokainen lapsi tulee hyvaksytyksi omana itsendan, eikd kiusaamista,
hdpeaa tai arvottomuuden tunnetta esiinny. (Virta, 2006) Turvallisuuden tunne onkin

pohjana lapsen oppimiselle. Mikali lapsi kuluttaa energiaa asioiden hahmottamiseen seka
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varmisteluun, hanelle ei jaa voimavaroja oppimiseen tai leikkimiseen. (Kivijarvi, 2011, ss.

251-252)

Toiminnallisia menetelmia hyddynnetdan integraation ja ryhmaytymisen tukemisessa. Naita
menetelmia ovat esimerkiksi leikit, pelit, kuvataide, musiikki ja draama. Toiminnallisuus
kehittda monipuolisesti lapsen eri taitoja ja sen avulla lapsen ajattelukyky, motoriikka ja
sosiaaliset taidot kehittyvat. Jokaisen lapsen osallistuminen toimintaan, erityistarpeet

huomioiden, on lahtékohtana menetelmien kaytolle. (Virta, 2006)

Maahanmuuttajataustaisen lapsen ryhmaytymiselle on annettava aikaa ja toiminnassa
painotettava sellaisia leikkeja ja tekemistd, jotka tukevat ryhmaytymista. Tyontekijoiden
tuleekin suunnitella jo etukateen, miten uusi lapsi otetaan vastaan ja miten ryhmaytymista
tuetaan. Maahanmuuttajataustainen lapsi saattaa alkuun tarvita konkreettisestikin aikuisen
kanssa kasi kadessa kulkemista. Taman vuoksi on tyontekijoiden hyva miettid ennen lapsen

saapumista ryhmaan, kuka auttaa lasta ensimmaisina paivina. (Kivijarvi, 2011, ss. 251-252)

5 Aikaisemmat tutkimukset lasten ryhmaytymisesta

Varhaiskasvatuksessa maahanmuuttajataustaisista lapsista on tehty varsin vahan tutkimusta.
Aiemmat tutkimukset ovat keskittyneet enimmakseen opettajien kasityksiin
monikulttuurisuudesta, maahanmuuttajataustaisista lapsista ja heidan opettamisestaan.
(Eerola-Pennanen, 2020, ss. 243—-244) Ryhmaytymisesta ja monikulttuurisuudesta sen sijaan
tutkimustietoa I6ytyi niin opinnaytet6ina kuin pro gradu -tutkielmina. Seuraavaksi nostamme
kolme tutkimusta, jossa ryhmaytyminen on tutkimuksen keskitssa. Tutkimukset liittyvat
aiheeseemme varsin merkittavasti. Suunnitteluvaiheessa kavimme laajaa keskustelua
opinnadytetydn yhteyshenkilon kanssa. Keskustelussa yhteyshenkildomme toi esiin omaa
kokemustaan ja ndkemystdadan maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tyoskentelysta,
jossa esiintyi leikin ja kielitaidon merkitys seka varhaiskasvatuksen tydntekijéiden tiimin
toimivuus. Mainitut tutkimukset vahvistavat kdsitystimme maahanmuuttajataustaisten
lasten ryhmaytymiseen vaikuttavista tekijoista ja antavat kuvaa siita, millaisia kdytannon

menetelmia maahanmuuttajataustaisten lasten kielen ja kommunikaation tukena kaytetaan.
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5.1 Ryhmadaytyminen pdivdkotikiusaamisen ennaltaehkdisevana keinona

Minna Kumpulaisen (2015) opinnaytetydssa tutkittiin ryhmaytymista paivakotikiusaamisen
ennaltaehkdisevana keinona. Opinnadytety6 on toteutettu projektiopinndytetydna, jossa
lapsiryhman kanssa tehtiin interventioita. Nama interventiot painottuivat yhdessa
tekemiseen, ryhmaytymiseen ja ryhmdassa toimimiseen, joilla pyrittiin tukemaan

ryhmaytymisprosessia ja siten ennaltaehkaista kiusaamista paivakotiryhmassa.

Aineisto kerattiin lapsiryhman interventioista, kasvatushenkiloston kanssa kaydyn
keskustelun seka vanhempainillassa keratyn aineiston pohjalta. Naiden pohjalta paivakodille
laadittiin kiusaamisen ehkaisyn ja puuttumisen suunnitelma. Lauluista, leikeista ja saduista
I6ytyy paljon kiusaamisen kasittelyyn liittyvaa materiaalia, jota voi lasten kanssa hyédyntaa
kiusaamisen ennaltaehkaisyssa. Tasapainoisessa lapsiryhmassa jokaiselle lapselle on paikka
ja tila, eika valtataistelua kayda. Lapsiryhman ryhmayttaminen ja heidan yhdessa
toimimisensa tukeminen seka kannustaminen toimivat kiusaamisen ennaltaehkaisyna.
Aikuisten tehtavana on opettaa kavereiden kanssa toimimista seka sen vaatimia taitoja.
Ryhmadytyminen ei tapahdu leikkimalla tai tarinoimalla, vaan ryhma itsessaan tekee sen

omalla toiminnallaan.

5.2 Ryhmaytymisen yhteys oppimisympariston laatuun

Alli Mustosen (2017) pro gradu -tutkielmassa kartoitetaan lapsiryhman ryhmaytymisen
yhteytta varhaiskasvatuksen oppimisympariston fyysisen, sosiaalisen ja didaktisen
ulottuvuuden laatuun. Didaktisella ulottuvuudella Mustonen tarkoittaa opetusopillista
ulottuvuutta, joka sisaltda oppimisen sisaltoja, tapoja ja toimintamalleja. Naiden
tarkoituksena on tukea ja edistdaa oppimista ja kehitysta. Tutkimus on sekundaariaineistoon
perustuva tilastollinen tutkimus, jonka aineistona on Orientaatioprojektin kerdama aineisto
2015 vuoden kevaalta. Orientaatioprojekti on kansainvalinen varhaiskasvatuksen tutkimus-
ja kehittamisprojekti, joka on kdaynnistetty vuonna 2008. Aineisto koostui
Orientaatioprojektin toisen vaiheen oppimisympariston arvioinnin, lapsihavainnoinnin ja
lapsiarvioinnin aineistoista. Aineiston keruuseen osallistui yli 2000 lasta Espoon, Helsingin,
Hyvinkdan, Himeenlinnan, Jarvenpaan, Keravan, Kouvolan, Méantsalan, Nurmijarven, Sipoon,

Turun, Tuusulan ja Vantaan alueilta.
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Tutkimuksen perusteella todetaan, etta hyvin ryhmaytyneissa lapsiryhmissa pitkdkestoisia
kuvitteluleikkeja leikitaan paljon, kun taas heikosti ryhmaytyneissa ryhmissa kuvitteluleikkeja
on vahemman. Tilat, materiaalit ja valineet, jotka soveltuvat leikkiin ja toimintaan, nayttavat
tukevan lasten ryhmaytymista jonkin verran. Mustosen mukaan selityksena on, etta lapset
tarvitsevat leikkivalineita, leikkipaikan, leikkikavereita ja sosiaalista vuorovaikutusta
leikkiinsa. Tutkimuksessa ilmeni myds, ettd ryhmaytyminen on yhteydessa perushoidon
laatuun. Yllapitamalla keskustelua ja johdattamalla lasta, voivat aikuiset perushoidollisissa
tilanteissa tukea lasten metakognitiivisten taitojen eli ajattelukyvyn, paattelykyvyn ja
loogisen ajattelun kehitysta. Mustosen mukaan perushoidon laadun yhteys ryhmaytymiseen

ei ollut yllatys, kuten ei ollut ryhmaytymisen yhteys sosiaalisen vuorovaikutuksen laatuun.

Tutkimusaineiston perusteella Mustonen toteaa, etta hyvin ryhmaytyneissa lapsiryhmissa
lapset ovat kielellisesti osallisina toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin, kun
huonommin ryhmaytyneissa lapsiryhmissa kielellinen osallistuminen on vahaisempaa.
Tutkimus osoitti, etta lapset, joilla on muun muassa haasteita kielellisen oppimisen alueilla,
ovat usein heikommin ryhmaytyneissa lapsiryhmissa. Ryhmissa, jotka ovat heikosti

ryhmdytyneet, vuorovaikutuksen laadulla on taipumus olla heikompaa.

Mustonen nostaa tutkimuksessaan esiin ryhmaytymisen kuohuntavaiheeseen liittyvat
haasteet. Tutkimuksen tulosten mukaan negatiivinen tunneilmaisu, lasten valiset ristiriidat ja
tyon kaoottisuus kasvaa erityista tukea tarvitsevien lasten maaran kasvaessa ryhmassa.
My0s aikuisten valisella yhteistyolla nayttaisi olevan yhteyksia lapsiryhman ryhmaytymiseen.
Mustonen toteaa, etta kaikkia ryhmaytymiseen vaikuttavia oppimisympariston ulottuvuuksia
tulisi tarkastella kokonaisuutena. Ryhmaytymisen yhteys esimerkiksi lasten luovuuteen ja
itseilmaisuun seka hienomotoristen taitojen kehittamiseen voidaan selittaa
oppimisympariston fyysisen ulottuvuuden mahdollisuuksilla, mutta lisaksi sosiaalisen
ulottuvuuden ilmapiirilla seka osin didaktisen ulottuvuuden tarjoamilla mahdollisuuksilla.
Mustosen tutkimus osoitti, etta lapsiryhman ryhmdytyminen on yhteydessa
varhaiskasvatuksen oppimisympariston fyysisen, sosiaalisen ja didaktisen ulottuvuuden
laatuun. Yhteyksien suuntaa, eli vaikuttaako ryhmaytyminen oppimisympariston laatuun vai

oppimisympadriston laatu ryhmaytymiseen, on mahdoton maarittaa.
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5.3 Maahanmuuttajataustainen lapsi paivakodissa

Laakkonen & Syvanen (2019) selvittivat opinndytetydssaan Oulun kaupungin
varhaiskasvattajien kokemuksia maahanmuuttajataustaisen lapsen paivakotiin
sopeutumisen haasteista ja niihin vastaamisesta. Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena
tutkimuksena, ja aineistoa kerattiin haastattelemalla varhaiskasvatuksen tyontekijoita
neljasta eri Oulun kaupungin paivakodista. Haastattelut toteutettiin teemahaastatteluna, eli
haastattelun aihepiirit olivat etukateen tiedossa, mutta kysymysten tarkka jarjestys ja muoto

puuttui.

Keskeisimpia tutkimuksen myota havaittuja haasteita maahanmuuttajataustaisen lapsen
varhaiskasvatukseen sopeutumisessa olivat kielelliset ja kulttuuriset haasteet. Haastateltavat
toivat ilmi, ettd maahanmuuttajataustaisen lapsen varhaiskasvatuksen aloitus ei kuitenkaan
eroa juurikaan suomalaisen lapsen aloituksesta. Alusta alkaen turvallisen ilmapiirin, hyvan
vuorovaikutuksen ja suhteen luominen lapseen koettiin tarkedksi asiaksi. Tutkimuksen
mukaan yhteisen kielen puuttuminen toi haasteita paivahoidon aloittamiseen ja
paivakodissa toimimiseen. Erityisesti ndissa hetkissa, kun lapsi ei pystynyt toimimaan
ohjeiden mukaisesti, korostui katsekontaktin, hyvan vuorovaikutuksen ja suhteen luominen
lapseen. Kielitaidon ollessa vahdinen tai sen puuttuessa, maahanmuuttajataustaiset lapset
tarvitsivat enemman ohjausta ja tukea toimintaan. Kommunikoinnin tukena kaytettiin muun

muassa kuvia ja tukiviittomia.

Tutkimuksen mukaan maahanmuuttajataustaisen lapsen kielelliset haasteet voivat aiheuttaa
haasteita myos leikissa. Haasteet saattoivat ilmetd esimerkiksi ymmarretyksi tulemisessa ja
kaverisuhteiden luomisen vaikeuksina. Tutkimuksen tuloksien mukaan, oli myds hyvin paljon
lapsen persoonasta kiinni, kuinka aktiivisesti maahanmuuttajataustainen lapsi hakeutui
leikkiin. Leikkiin liittyviin haasteisiin vastattiin varhaiskasvatuksessa parhaiten olemalla
aikuisena lasna leikkitilanteissa. Erilaiset kulttuuriset haasteet nakyivat esimerkiksi tyttdjen
ja poikien valisina eroina, mitka vaikuttivat muun muassa siihen, kenen kanssa lapsi sai
leikkia. Lisaksi ruokailutilanteissa ilmeni ajoittain haasteita, koska lapsilla oli usein

ruokarajoituksia eivatka he olleet tottuneet suomalaiseen ruokaan.
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Tutkimuksessa tuotiin esiin yhtena haasteena myds perheen taustalla olevat traumaattiset
kokemukset. Nama kokemukset voivat heijastua lapseen ja hanen hyvinvointiinsa.
Kulttuurisiin haasteisiin vastattiin korostamalla perheille sita, etta lapselle on tarkeda myos
oma kulttuuri ja didinkieli. Usein kulttuuriset haasteet saattoivatkin olla ennemminkin
vanhempien haasteita, mutta heijastua myos lapseen ja hanen toimintaansa.
Varhaiskasvatuksessa perheita kannustettiin kdayttdmaan omaa didinkielta kotona seka
opettamaan oman kulttuurin asioita ja sen tapoja lapselle. Haastatellut varhaiskasvattajat
kokivat oman roolinsa maahanmuuttajataustaisen lapsen ja perheen kotoutumisessa
merkittavana. Ajatuksena oli, ettd kotoutumisen tukemisessa ei riita ainoastaan lapsen
huomioiminen, vaan varhaiskasvatuksessakin on huomioita koko perhe kokonaisuutena.
Tutkimuksen yhteenvetona todettiin, ettda maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa
tyoskentely vaatii aitoa kiinnostusta ja asennetta. Talloin varhaiskasvattajalla oli

mahdollisuus antaa valtava tuki niin lapselle kuin koko perheelle.

6 Hameenlinnan kaupunki tilaajana ja Satakieli-pedagogiikka

Hameenlinnan kaupunki toimii taman opinndytetyon tilaajana. Kunnallisia
varhaiskasvatuksen yksikkoita Himeenlinnassa on yhteensa yhdeksantoista, joista
kaksitoista sijaitsee kantakaupungin alueella. Unicef on myontanyt Himeenlinnan
kaupungille ensimmaisena Suomessa lapsiystavallinen kunta -tunnustuksen vuonna 2013,
jonka jalkeen tunnustus on uusittu vuosina 2015 ja 2017. Tunnustuksen saa kunnan
sitoutuessa kestavaan kehittamisyohon lasten ja nuorten osallisuuden eteen.
Lapsiystavallisyydessa on kyse ajattelutavasta ja toimintakulttuurista, jossa lapsia ja nuoria
kuunnellaan seka heille tarjotaan monipuolisia vaikuttamis- ja osallistumismahdollisuuksia.
Lapsille ja nuorille halutaan tarjota turvallinen ymparist6 elda, kasvaa ja kehittya ja heidat

ndahdaan arvokkaina kuntalaisina. (Hameenlinnan kaupunki, 2021)

Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma perustuu valtakunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin ja kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa
linkittyy vahvasti varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ja Satakieli-pedagogiikka. Satakieli-
pedagogiikka sai alkunsa vuonna 2008, jolloin Himeenlinnassa haluttiin Iahted luomaan
uudenlaista pedagogista ajattelua pohjautuen Reggio Emilia -pedagogiikkaan. Vuonna 2011

julkaistut Satakieli-teesit ja -kriteerit ilmentavat Satakieli-pedagogiikan kasvatusfilosofian
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ydinta ja olemusta, jotka esitetdan seuraavassa kuvassa (Kuva 1). (Hdmeenlinnan kaupunki,

2019, ss. 5, 16)

Kuva 1 Satakieli-teesit (Hdmeenlinnan kaupunki, 2019, s. 10).

1. Lapsi on oman eldamansa paahenkilo

2. Lapsi ansaitsee rikkaan aikuisen

3. Lapsi eldaa vuorovaikutussuhteessa ymparistonsa kanssa

4. Lapsella on sata kielta

5. Satakielen menetelmina pedagoginen dokumentointi ja tutkiva oppiminen

”Lapsi on padhenkil6 omassa elamassadan” on ensimmainen Satakieli-teesi. Ihmisen elamassa
lapsuus on merkityksellista ja arvokasta aikaa, jolloin muotoutuu ihmisen arvoperusta ja
persoonallisuus. Jokaisella lapsella on oikeus kunnioitukseen, oman itsensa arvostukseen,
oman kasvun ja kehityksen rytmiin, ainutlaatuisuuteen seka erilaisuuteen. Lapsella on oikeus
olla utelias seka oivaltaa itse ja hanen kysymyksensa ovat tarkeita ja merkityksellisia. Lapsi
on aktiivinen tiedonrakentaja, osaaja ja toimija, eli oman elamansa paahenkilo.

(Hdmeenlinnan kaupunki, 2019, s. 17)

Toisena teesinad on ”"lapsi tarvitsee ‘rikkaan’ aikuisen”. Satakieli-pedagogiikan mukaisesti lapsi
ansaitsee aikuisen, joka haluaa antaa lapselle parasta seka aikuisen, joka on kiinnostunut
ymparoivasta kulttuurista ja yhteiskunnasta. Omalla toiminnallaan aikuinen yhdistaa

kulttuurin monimuotoisuuden varhaiskasvatukseen. Aikuisen tarkein tehtdva on kuunnella,
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joten hanen tulee oppia vaikenemaan ja olemaan lasnd. Kuuntelu johdattaa pohdiskeluun ja

avoimuuteen, joka on keskustelun ja kasvun edellytys. (Hdmeenlinnan kaupunki, 2019, s. 30)

”Lapsi eldad vuorovaikutuksessa ymparistonsa kanssa” on kolmas teesi. Toiset lapset, aikuiset
ja ymparisto toimivat lapsen opettajina. Lapsen hyva elama rakentuu vuorovaikutuksessa
valittavien aikuisten kanssa, jotka nakevat ja kuulevat lasta. Ndhdakseen maailmaa
laajemmin, tarvitsee lapsi toisia lapsia ja kokemuksia oppimisesta. Ympariston innostavuus
kannustaa lasta uteliaisuuteen, tutkimiseen ja vuoropuheluun. Varhaiskasvatuksessa
tavoitteena on varmistaa terveellinen, turvallinen, oppimista edistava ja kehittava
oppimisymparist0. Lasten kanssa yhdessa rakennetaan, arvioidaan ja kehitetaan tata
ymparistoa. Lisaksi oppimisymparistoon kuuluvat lahiympariston ja yhteistydkumppaneiden

tarjoamat toimintaymparistot. (Hdmeenlinnan kaupunki, 2019, ss. 40-44)

Neljantena teesind on ”“Lapsella on sata kieltd”. Lapsella on sata kieltd, sata tapaa ajatella,
ilmaista itsedan, ymmartaa ja kohdata muita. Lapsella on oikeus mielikuvitukseen. Satakieli-
pedagogiikka tukee monenlaisia oppijoita ja erilaisia oppimistapoja. Aikuisen tehtdavana on
pohtia yhdessa lapsen kanssa taiteen, leikin ja lilkkkumisen avulla lapsen omia ajatuksia ja

kysymyksia. Lapsi tarvitsee oivaltamisen kokemuksia. (Hdmeenlinnan kaupunki, 2019, s. 57)

Viimeisena teesind on ”Satakielen menetelmina pedagoginen dokumentointi ja tutkiva
oppiminen”. Pedagogisen dokumentoinnin avulla toiminnan monitahoisuus ja lasten
maailma tuodaan nakyvaksi lapsille, huoltajille seka tyontekijoille. Dokumentoinnin kautta
osoitetaan lapselle hdanen olevan tarkea ja arvostettu. Pedagogisen dokumentoinnin
tarkoituksena on tutkia toteutunutta toimintaa, verrata sita varhaiskasvatussuunnitelmaan
ja arvioida, miten sen eri osa-alueet ovat toteutuneet toiminnassa. Dokumentoinnin avulla
oppimisprosessit tehdaan nakyvaksi kaikille ja myds ammattilainen voi hyddyntaa sita

ammatillisen kasvun vélineena. (Hdmeenlinnan kaupunki, 2019, s. 88)

7 Tutkimuksen toteutus

Tassa luvussa esitelldan tutkimuksen tavoite, tarkoitus seka tutkimuksessa kaytetty
menetelma ja tutkimusote. Aluksi tarkastellaan tutkimuksen tavoitetta ja tarkoitusta seka

tutkimuskysymyksia. Tutkimusmenetelma on kvalitatiivinen eli laadullinen ja
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tutkimusotteena on kdytetty fenomenologis-hermeneuttista tutkimusotetta, joita avaamme

luvussa 7.2. Lopuksi avaamme aineistonkeruu- ja aineiston analyysimenetelmia.

7.1 Tutkimuksen tavoite, tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Varhaiskasvatuksessa maahanmuuttajataustaisten lasten maara on lisdantynyt (Eerola-
Pennanen, 2020, s. 241). Kokemuksemme harjoittelusta ja tydelamasta ovat luoneet kuvan,
etta maahanmuuttajataustaisilla lapsilla on haasteena paasta varhaiskasvatusryhman
taysivaltaisiksi jaseniksi kielitaidon tai kulttuuristen eroavaisuuksien vuoksi. Opinndytetyon
aihe syntyi ajatuksesta; miten varhaiskasvatuksen henkil6sto tukee lasten ryhmaytymista

varhaiskasvatuksessa ja mitka tekijat vaikuttavat lasten ryhmaytymiseen.

Opinnaytetyon tarkoituksena on selvittaa, mitka tekijat vaikuttavat
maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymiseen varhaiskasvatuksessa. Tavoitteena on
saada mahdollisimman laajasti varhaiskasvatuksen opettajien nakékulmaa siita, mitka asiat
tai menetelmat koetaan merkityksellisena ryhmaytymisen ndakokulmasta sekd minkalaisia

kdaytannoén menetelmia varhaiskasvatuksen opettajat arjessa hyodyntavat.

Opinnaytetyossa halutaan selvittdda maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymiseen
vaikuttavia tekijoita seka ryhmaytymisen tukemisessa kaytettavia kaytannén menetelmia.

Tutkimuskysymyksia oli kaksi, jotka ovat:

1. Mitka tekijat vaikuttavat maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymiseen

varhaiskasvatuksen opettajien nakokulmasta?

2. Minkalaisia kdytdnnon keinoja ja menetelmia kdytetaan maahanmuuttajataustaisten

lasten ryhmaytymisen tukemisessa?

7.2 Kvalitatiivinen tutkimus ja fenomenologis-hermeneuttinen tutkimusote

Tutkimusmenetelma opinnadytetyossa on kvalitatiivinen eli laadullinen. Laadullinen tutkimus

on menetelmasuuntaus, jossa tarkoituksena on ymmartaa kohteen laatua, ominaisuuksia ja
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merkityksid kokonaisvaltaisesti (Jyvaskylan yliopisto, 2015). Laadullisessa
tutkimusmenetelmassa tarkastellaan ihmisten valista ja sosiaalista merkitysten maailmaa.
Tavoitteena on ihmisten omat kuvaukset heidan kokemasta todellisuudesta. (Vilkka, 2005, s.
97) Yleisesti voidaan sanoa, etta laadullisessa tutkimuksessa pyritaan I6ytamaan tosiasioita,

eikd todentamaan olemassa olevia vaittamia (Hirsjarvi ym., 2009, s. 161).

Yleisimmat laadullisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelmat ovat haastattelu, kysely,
havainnointi seka erilaisiin aineistoihin perustuva tieto (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 71).
Kyselytutkimuksen etuna on, etta tutkimuksen avulla voidaan kysya useita asioita ja saada
paljon vastauksia (Hirsjarvi ym., 2009, s. 195). Haittapuoleksi taas saattaa nousta
vastaamattomuus seka avointen kysymysten niukkasanaisuus tai vaarinymmarrys.
Vastaamattomuus ei kuitenkaan yleistettavyyden kannalta ole ongelma, silla laadullisessa
tutkimuksessa ei ole tarkoitus yleistaa. (Hirsjarvi ym., 2009, s. 195; Tuomi & Sarajarvi, 2009,

s. 74)

Tama tutkimus pohjautuu fenomenologis-hermeneuttiseen perinteeseen. Fenomenologis-
hermeneuttinen tutkimusote valikoitu tutkimusotteeksi, silld sen erityispiirteena on, etta
ihminen toimii seka tutkimuksen kohteena etta tutkijana. Fenomenologisen filosofian
mukaan tutkimuksen perustana olevia ongelmia ovat ihmiskasitys seka tiedonkasitys.
Ihmiskasityksessa pohditaan, millainen ihminen on tutkimuskohteena seka ihmisen
kokemuksellista suhdetta maailmaan, jossa han elda (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 34; Vilkka,
2005, s. 136—-137). Vilkan (2005, s. 137) mukaan kokemuksellisella suhteella tarkoitetaan
ihmisen aktiivista vuorovaikutussuhdetta toisiin ihmisiin, luontoon seka kulttuuriin, jolloin
nama ilmenevat ihmisen kokemuksena. Tiedonkasityksessa pohdinnan kohteena on, miten
tutkittavasta kohteesta voidaan saada inhimillista tietoa ja millaista tieto on luonteeltaan

(Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 34).

Fenomenologisen tutkimusotteen tavoitteena on 16ytaa tutkittavan nakdkulma tutkittavaan
asiaan. Tassa lahestymistavassa ei olla kiinnostuneita haastattelussa esiintyneista
yksittdisista sanoista, tauoista tai ddnenpainoista. Sen sijaan tutkimuksen kohteena on
yksittdiset merkitykset, joita tutkittava tuottaa puhutun, kirjoitetun tai kuvatun avulla

ilmiosta tai asiasta. (Vilkka, 2005, s. 137)
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Fenomenologisessa ja hermeneuttisessa ihmiskasityksessa tutkimuksen teon kannalta
keskeistd ovat kokemukset, merkitykset seka yhteisollisyys (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 34).
Fenomenologis-hermeneuttinen lahestymistapa sopii tutkimukseemme sen ihmiskasityksen
ja kokemusperdisyyden nakokulmasta. Tutkimuksen kohteena on varhaiskasvatuksen

opettajat ja heidan kokemuksensa maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisesta.

7.3 Aineiston keruu

Tutkimukseen osallistui nelja Himeenlinnan kantakaupungin alueen paivakotia, joiden
johtajiin otettiin aluksi yhteytta. Koronarajoitusten vuoksi haastatteluja ei ollut mahdollista
toteuttaa kasvotusten, joten tutkimusaineisto kerattiin sahkoisella kyselylomakkeella,
kayttden Webropol-sovellusta. Tutkimukseen osallistuvat saivat linkin
tutkimuslomakkeeseen (liite 1) sdahkopostilla. Osa paivakodin johtajista halusivat linkin
lahetettdvan heidan kauttaan, kun taas osa oli sitd mielta, etta linkin voi ldhettda suoraan
pdivakotien ryhmiin. Tutkimuslomakkeen alkuun liitettiin linkki videosta, jossa esiteltiin
tarkemmin opinndytetyon tavoite ja tarkoitus. Videon tarkoituksena oli innostaa
varhaiskasvatuksen opettajia osallistumaan tutkimukseen. Videon katselumaara jai kuitenkin

minimaaliseksi.

Tutkimuslomake sisalsi kuusi avointa kysymysta seka viimeisena kysymyksen, jossa
varmistettiin vastaajan suostumus vastauksien kayttoon opinndytetyossa.
Tutkimuslomakkeen ensimmaisessa kysymyksessa kysyttiin, tydskentelevatko
varhaiskasvatuksen opettajat nyt tai ovatko aikaisemmin tyoskennelleet
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa. Toinen kysymys kasitteli
maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymiseen vaikuttavia tekijoita ja kolmas sit3,
minkalaiset asiat koetaan tarkeiksi maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisen
tukemisessa. Neljannessa kysymyksessa selvitettiin varhaiskasvatuksen opettajien ajatusta
siitd, tarvitsevatko maahanmuuttajataustaiset lapset enemman tukea ryhmaytymisessa
kantasuomalaisiin lapsiin verrattuna. Viidennessa kysymyksessa kysyttiin
maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisen tukemisessa kaytettavia kaytannon
menetelmia ja keinoja. Kuudennessa kysymyksessa vastaajille annettiin mahdollisuus kertoa

tai mainita muuta aiheeseen liittyen.
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Vastausaikaa annettiin kaksi viikkoa huhtikuun loppupuolelta, mutta vahaisten
vastaajamaarien vuoksi pidennettiin aikaa viikolla. Tavoitteena vastausten
vahimmaismaaraksi oli kuusi, mutta pidennetyn vastausajan avulla saatiin vastauksia lopulta
seitseman kappaletta. Mikali vahimmaismaaraa ei pidennetysta vastausajasta huolimatta
olisi saavutettu, olisi tutkimusta laajennettu viidenteen paivakotiin lisdvastausten toivossa.
Kaikki vastaukset on keradtty anonyymisti, joten eri paivakotien varhaiskasvatuksen

opettajien osallisuutta tutkimukseen ei tiedeta.

7.4 Aineiston analyysi

Aineiston analyysi aloitettiin siirtdmalla Webropol-kyselylomakkeen vastaukset Word-
tiedostoksi. Vastaukset luettiin useamman kerran huolellisesti |api. Vastauksista oli heti
huomattavista muutamia selkeita teemoja, jotka koodattiin eri vareja kayttamalla. Aineiston
analyysimenetelmaksi valikoitui teemoittelu, joka tarkoittaa laadullisen aineiston ryhmittelya
aihepiirien mukaisesti. Teemoittelussa korostuu teeman sisalto, eli mita teemasta on sanottu
ja mita siihen sisaltyy. (Jyvaskylan yliopisto, 2016) Aineisto ryhmitelldaan aluksi esimerkiksi
vastaajien sukupuolen tai ian mukaan, jonka jalkeen aineistosta etsitaan varsinaisia teemoja
(Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 93; Jyvaskylan yliopisto, 2016). Opinndytetyon kannalta
vastaajien ika, sukupuoli tai varhaiskasvatusyksikko ei ollut oleellista tietoa
tutkimuskysymysten kannalta, joten naita ei haastattelussa kysytty. Taman vuoksi alustavaa
ryhmittelya ei tehty. Teemoittelun tueksi voidaan pilkkoa aineisto eri aihealueittain
teemakortistoon. Teemakortistoon vieddan aineistosta |6ydetyt nakemykset niita kuvaavien
aihealueiden eli teemojen alle. (Jyvaskylan yliopisto, 2016) Aineiston analysoinnin eri vaiheet

on kuvattu kuvassa 2 (Kuva 2).

Kuva 2 Analysoinnin vaiheet.

N Saadun Analyysin
Aineiston . . L .
. aineiston Teemoittelu Redusointi kirjoittami-
hankinta .
lukeminen nen

Aluksi muodostuneet teemat olivat kieli, leikki, persoonallisuus, lapsen ja perheen tausta,
tyontekijan tuki, ryhma, perheen ja paivakodin valinen yhteistyd. Teemoja redusoitiin eli

pelkistettiin, jolloin muodostuivat lopulliset viisi teemaa, joita olivat kommunikaatio, leikki,
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persoonallisuus, kasvatuskumppanuus ja ryhma. Seuraavassa kuvassa (Kuva 3) on esitetty
alustavien teemojen redusointi lopullisiin teemoihin ryhmaytymisen vaikuttavia tekijoita,

ryhmaytymisen tukemista ja muita mainintoja koskevissa kysymyksissa.

Kuva 3 Aineiston analyysin alustavat ja lopulliset teemat.

LOPULLISET

ALUSTAVAT
TEEMAT

TEEMAT

KOMMUNIKAATIO
KIELITAITO
“Se kuinka nopeasti
oppii suomen kielen.”
LEIKKI
\ LEIKKI
“Miten muut lapset
ottavat mukaan
LAPSEN JA PERHEEN leikkeihin.”
TAUSTA
\ PERSOONALLISUUS
“Lapsen tausta,
PERSOONALLISUUS henkil6kohtaiset omi-
naisuudet ja valmiudet.”
RYHMA RYHMA
\ “Ryhmédn aiempi
dynamiikka ja
sosiaaliset suhteet.”
TYONTEKIJAN TUKI
\ KASVATUSKUMPPA-
NUUS
PERHEEN JA /T éntekijéiden sensitiivis
PAIVAKODIN e dd
. u vuorovaikutustaidot.
VALINEN YHTEISTYO

Kasvatus ja se kulttuuri, jossa lapsi elad, muovaavat lapsen persoonallisuutta. Ihmisen
persoonallisuus muuttuu ja kehittyy koko elaman ajan. Persoonallisuus muovautuu
ympdristdn, temperamentin ja perheenjasenten vilisessa vuorovaikutuksessa. (MLL, 2021b)
Lapsen tausta vaikuttaa persoonallisuuden muodostumiseen, joten alustavista teemoista
paatettiin yhdistdaa persoonallisuus seka lapsen ja perheen tausta yhdeksi persoonallisuuden
teemaksi. My0s alustavista teemoista perheen ja paivakodin valinen yhteistyo seka

tyontekijan tuki paatettiin yhdistaa kasvatuskumppanuuden teemaksi.

Analysointivaiheessa huomattiin, etta tutkimuksen alusta alkaen kdytannén menetelmat

ovat olleet merkittdvassa roolissa tutkimusta suunniteltaessa. Ryhmaytymiseen kaytettavia



kdaytannon menetelmia analysoitaessa muodostui vastauksista omat teemat, jotka

poikkesivat hieman muiden kysymysten teemoista. Nama teemat ovat
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monikulttuurisuuskasvatus, pienryhmatoiminta, leikki ja kommunikaatiomenetelmat. Tasta

syysta analysointivaiheessa paatettiin luoda toinen tutkimuskysymys ensimmaisen

tutkimuskysymyksen rinnalle. Toiseksi tutkimuskysymykseksi muodostui: minkalaisia

kdaytannon keinoja ja menetelmia kdytetddan maahanmuuttajataustaisten lasten

ryhmaytymisen tukemisessa.

Taulukossa 1 (Taulukko 1) on kuvattu, kuinka teemoiteltujen kysymysten vastauksissa eri

teemat ovat jakautuneet. Taulukossa jarjestysluvut vastaavat kysymyslomakkeessa olevaa

kysymyksen numeroa. Vastauskertojen luvut on saatu laskemalla varikoodattujen teemojen

maarat eli kuinka monta kertaa teema on mainittu vastauksissa. Saman vastaajan

vastauksessa on voinut olla useita mainintoja samasta teemasta, jolloin jokainen maininta on

laskettu erikseen. Kysymykseen kuusi, jossa vastaajille annettiin mahdollisuus kertoa

aiheesta lisda, vastasi viisi henkil6a seitsemasta vastaajasta.

Taulukko 1 Teemoiteltujen kysymysten vastaukset.

KYSYMYKSET
2. 3. 5. 6.
Ryhmaytymiseen | Ryhmaytymisen | Ryhmaytymisessa | Vastaajien
vaikuttavat tukeminen kaytettavat muita
TEEMA | tekijat kdytdnnon mainintoja
menetelmat aiheesta
Kommunikaatio 5 5 - 1
Leikki 5 2 - -
Persoonallisuus 10 1 - 2
Ryhmd 3 6 - 3
Kasvatuskumppanuus 5 10 - 3
Kommunikaatiomenetelmdt - - 11 -
Leikki menetelmdnd - - 8 -
Pienryhmdtoiminta - - 9 -
Monikulttuurisuuskasvatus - - 2 -
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8 Tutkimustulokset

Tutkimuskysymyksena oli: mitka tekijat vaikuttavat maahanmuuttajataustaisten lasten
ryhmaytymiseen varhaiskasvatuksen opettajien nakokulmasta. Tutkimuksessa haluttiin myds
selvittda varhaiskasvatuksessa kaytossa olevia menetelmia ryhmaytymisen tukemiseen.
Analysointivaiheessa muodostui toiseksi tutkimuskysymykseksi: minkalaisia kaytannon
keinoja ja menetelmia kdytetddan maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisen

tukemisessa.

Haastateltavilta kysyttiin ensimmaisena heidan kokemuksestaan
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tyoskentelysta. Kysymyksen tarkoituksena oli
tarkastella, eroavatko vastaukset kokemuksen perusteella. Kaikki kuitenkin vastasivat, etta

heilla on tasta kokemusta, joten ei vertailua voitu tehda.

Yksi lomakkeen kysymyksista kasitteli maahanmuuttajataustaisten lasten tarvitsemaa tukea:
"koetko, ettd maahanmuuttajataustaiset lapset tarvitsevat enemman tukea
kantasuomalaisiin lapsiin verrattuna?”. Varhaiskasvatuksen opettajien kokemukset

vaihtelivat jonkin verran.

Toiset tarvitsevat enemman ja toiset 16ytaa paikkansa ja kavereita.

Yleensd, mutta eivat valttamatta aina.

Eivat valttamatta juuri ryhmaytymisessa, mutta erilaiseen toimintaymparistoon

ja -malleihin sopeutumisessa.

Kylla tarvitsevat tukea. Ja enemman, koska on muitakin haasteita kuin
suomalaisilla, joilla ryhmaytymiseen vaikuttaa luonne ja temperamentti.
Kulttuurien tunteminen auttaa myods aikuista ymmartamaan ma-mu-taustaista

lasta. My0s aika auttaa. Ei kiirehdita tuuppaamaan lasta ryhmaytymaan.

Vastauksista voidaan paatelld, etta tyontekijat kokevat tarkedksi maahanmuuttajataustaisen

lapsen tukemisen. Tarkeda on kuitenkin havainnoida lasta kokonaisvaltaisesti ja tukea hanta
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niilla osa-alueilla, joilla lapsi sita tarvitsee. Lapsen taustalla katsotaan myos olevan
merkitysta. Esimerkiksi tilanteissa, joissa lapsi on toisen polven maahanmuuttaja ja suomen

kieltda puhuva, ei ryhmaytyminen valttamatta poikkea kantasuomalaisiin verrattuna.

8.1 Ryhmadytymiseen vaikuttavat tekijat

Varhaiskasvatuksen opettajilta kysyttiin heidan ajatuksiaan ja kokemuksiaan siitd, millaiset
tekijat vaikuttavat maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymiseen
varhaiskasvatuksessa. Vastauksista ensimmainen huomattava teema oli persoonallisuus.
Opettajat kertoivat, etta avoin ja ennakkoluuloton lapsi uskaltaa lahestya toisia lapsia.
Lapsen henkil6kohtaiset ominaisuudet ja valmiudet, eli lapsen oma temperamentti,
tunnetaidot seka lapsen kontaktin ottamisen taidot, ovat merkityksellisessa roolissa
maahanmuuttajataustaisen lapsen ryhmaytymisessa. Lapsen tunnetaitoja voidaan kuitenkin
vahvistaa yhdessa matkan varrella. Perheen kotoutuminen ja lapsen mahdollisesti
kantasuomalaiset ystavat paivakodin ulkopuolella vaikuttavat myés lapsen ryhmaytymiseen

opettajien nakokulmasta.

Jos perhe on vain oman maansa edustajien kanssa tekemisissa paivakodin

ulkopuolella, lapsenkin on vaikeampi ryhmaytya paivakodissa.

Suomen kielen taito mainittiin selkedksi tekijaksi maahanmuuttajataustaisten lasten
ryhmaytymisessa. Suomen kielen taidon koettiin etenkin isommilla lapsilla olevan vaikuttava

tekija ryhmaytymisessa, mutta lisdksi se, kuinka nopeasti lapsi oppii suomen kielen.

Leikin merkitys ryhmaytymisen nakékulmasta esiintyi myos vastauksissa useasti. Lapsen
kanssa yhdessa etsitdan leikkeja ja leluja, jotka ovat lapselle tuttuja tai joista lapsi pitda ja
kiinnostuu. Lapsen omat leikkitaidot seka halu leikkia toisten kanssa vaikuttavat siihen,
kuinka maahanmuuttajataustainen lapsi ryhmaytyy. Leikin nakdkulmasta persoonallisuudella
on myos merkitysta, silla lapsen ennakkoluuloton asenne voi auttaa leikkiin mukaan

padasemisessa.
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Aikuisten roolia ryhmadytymisessa ei voida jattaa huomiotta. Vastaajat kertoivat tyontekijan
sensitiivisyyden, vuorovaikutustaitojen ja lapsen tilanteeseen seka taustaan perehtymisen
helpottavan maahanmuuttajataustaista lasta ryhmaytymisessa. Aikuisen tulisi kyeta
irrottautumaan ryhmasta valmistelemaan lapsen tuloa ryhmaan. Himeenlinnan
varhaiskasvatussuunnitelmassa (2019, s. 11) kerrotaan varhaiskasvatussuunnitelman
prosessista. Ennen varhaiskasvatuksen aloitusta lapsen perheen kanssa kdaydaan
aloituskeskustelu, jossa keskustellaan lapsen ja perheen odotuksista ja ajatuksista
varhaiskasvatukselle. Huoltajat ja lapsi kertovat lapselle tarkeista asioista, henkil6ista seka
kotioloista. My0s perheen kasvatusperiaatteista seka kodin ja varhaiskasvatuksen valisesta
yhteistyosta kdaydaan keskustelua. Lapsella on mahdollisuus tulla tutustumaan huoltajan
kanssa lapsiryhmaan ja sen toimintaan, ennen varsinaista aloitusta. Huoltajat ja henkil6sto
vhdessa maarittelevat lapsen tutustumisjakson pituuden, jonka aikana perheelta ei perita
paivahoitomaksua. Tutkimuksen vastauksissa ilmeni, etta myds aktiivisuus ystavyyssuhteiden
tukemisessa seka aikuisen asenne ja motivaatio ryhmaytymisharjoittelun huomioimisessa on

merkityksellista.

Viimeisena teemana vastauksissa esiintyi ryhnman merkitys. Ryhman aiempi dynamiikka ja
sosiaaliset suhteet sekd ryhman yhteisoéllisyys mainittiin tarkeiksi tekijoiksi. Erdan
varhaiskasvatuksen opettajan vastauksessa mainittiin pienryhméatoiminta.
Pienryhmatoiminnan tavoitteena on yksil6llinen ja lapsen erityistarpeita huomioiva

kasvatusilmapiiri, jossa lapsella on mahdollisuus yksilolliseen oppimiseen (Kuortane, n.d).

8.2 Ryhmadytymisen tukeminen

Halusimme selvittda, minkalaiset asiat koettiin merkitykselliseksi
maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisen tukemisessa. Vastauksista eroteltiin
samat viisi teemaa, joita olivat kasvatuskumppanuus, ryhma, kommunikaatio, leikki ja

persoonallisuus.

Merkittdvimpana asiana ryhmaytymisen tukemisessa mainittiin kasvatuskumppanuus. Hyva
yhteisty6 perheen ja paivakodin valilla luo luottamusta tyontekijoihin ja
varhaiskasvatukseen. Tyontekijoiden tulee huomioida vanhempien toiveet ja tavat, mutta

vanhemmille tulee kertoa myds varhaiskasvatuksen arjesta ja toimintatavoista. Lapsen
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ryhmadytymista tuetaan antamalla lapselle aikaa ja olemalla aikuisena ldasna seka lapsen
saatavilla. Lasta kehutaan ja hanen kanssaan selvitetdan yhdessa mahdollisia haasteita ja
ongelmia. Tyontekijan on tarkea luoda lammin vuorovaikutussuhde ja turvallinen ilmapiiri

seka perheen ettd lapsen vilille.

Joustavat pienryhmat ja niissa toimiminen koettiin tarkedksi maahanmuuttajataustaisen
lapsen ryhmaytymisen tukemisessa. Ryhmassa luodaan yhteisollisyytta ja toimitaan
tasavertaisesti. Erds vastaajista kirjoitti erilaisuuden teeman esille ottamisen ryhmassa
antavan lapsille ymmarrysta erilaisuudesta, eivatka lapset ole ennakkoluuloisia vaan rohkeita
kohtaamaan erilaisia ihmisid. Pienryhmdssa toimiminen auttaa lasta paasemaan paremmin
mukaan ryhmaan ja tutustuminen muihin voi olla helpompaa. Tyontekijan tulisi miettia
pienryhman jasenet siten, ettd maahanmuuttajataustaiselle lapselle [6ytyy sopivia

vertaislapsia kaveriksi pienryhmasta.

Vertaislapsien |6ytyminen pienryhmastad auttaa maahanmuuttajataustaista esimerkiksi
kielen oppimisessa. On siis tarkeda, ettda maahanmuuttajataustainen lapsi padsee toimimaan
samassa ryhmassa myos hyvin suomea puhuvien lasten kanssa. Vastauksissa kieli olikin yksi
teema merkittavimmista asioista rynmaytymisen tukemisessa. Aikuisen on oltava lasna, jotta
hadn voi huomata, ettei lapsi jaa ulkopuolelle riittamattdman suomen kielen takia.
Varhaiskasvatuksen tyontekijan tulee tarjota lasten kaytt6on vaihtoehtoisia
kommunikointitapoja, kuten kuvakortteja, jotta lapsi saa ilmaistua itsedan myds ilman

suomen kielen taitoa. Lasta tulee opettaa ja tukea suomen kielen oppimisessa.

Lapsen aktiivinen rohkaisu mukaan muiden lasten leikkeihin sekd kantasuomalaisten lasten
rohkaisu leikkiin mukaan ottamiseen, on tarkea seikka ryhmaytymisen tukemisessa. Aikuinen
voi olla apuna leikin aloittamisessa ja mukana leikissa. Vastauksissa mainittiin tarkedksi myos

lapsen hyvaksyminen sellaisena kuin han on.

8.3 Ryhmadytymiseen kdytettavat kaytannon menetelmat

Halusimme saada tietoa kaytanndn menetelmista ja keinoista, joita varhaiskasvatuksessa
kdytetddan maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisen tukemisessa. Kuten

aikaisemmin mainittiin, analysointivaiheessa kdaytannén menetelmista muodostui oma
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tutkimuskysymyksensa. Vaikka vastauksissa oli huomattavissa samankaltaisuutta
aikaisempien kysymysten teemoihin, oli kysymys analysoitava erilaisia teemoja hyddyntaen.
Taman kysymyksen nelja teemaa olivat kommunikaatiomenetelmat, pienryhmatoiminta,

monikulttuurisuuskasvatus seka leikki.

Leikki oli selkeasti yleisin teema. Opettajat kertoivat, etta tarked on hyodyntaa leikkeja,
joissa kaikki voivat osallistua, vaikka lapsi ei viela puhuisi suomea. Esimerkiksi pienryhmassa
yhdessa muovaillen, piirtden tai askarrellen lapsen ei tarvitse kayttaa suomen kielta
ollakseen mukana toiminnassa. Mielenkiintoista oli huomata, kuinka sisa- ja ulkoleikit
mainittiin erikseen. Ulkona leikit ovat erdan opettajan mukaan helpompia, silla fyysinen
toiminta yhdistaa. Lapset omaksuvat liikunta- ja yhteisleikit helposti, silld aikuinen voi omalla
mukana olollaan nayttaa ja mallintaa leikkia, jolloin sen saannét on helppo opettaa. Aikuisen
lasndoloa vastauksissa korostetaan, niin sisa- kuin ulkoleikeissa. Sisdleikeissa lapset
tarvitsevat enemman kielta, jolloin suomea osaamaton lapsi jaa helposti ulkopuolelle. Tallgin

aikuisen tuki on ensiarvoisen tarkeaa.

Pienryhmatoimintaa hydédynnetaan kaytanndn menetelmana maahanmuuttajataustaisten
lasten ryhmaytymisessa. Lasta on tarkea rohkaista mukana oloon aikuisen oman esimerkin
avulla. Pienryhmatoiminnassa lapsien jaon vaihtuvuus ja pienryhman dynamiikan on oltava
sellaisia, joissa kaikki lapset saavat harjoitella asioita ja taitoja kaikkien kanssa.
Maahanmuuttajataustainen lapsi voidaan sijoittaa pienryhmaan, jossa on taitavammin
suomea puhuva lapsi. Lisdksi pienryhmissa voidaan pelata poytapeleja, tyostaa erilaisia

projekteja seka leikkia.

Kielen ja kommunikoinnin tukemiseen voidaan varhaiskasvatuksessa kayttaa erilaisia
menetelmia ja keinoja. Muun muassa vuorovaikutuksen tukena voidaan hyodyntaa kuvia ja
tukiviittomia. Sosiaaliset tarinat kuten ystavyydesta kertovat kuvakirjat, poyta- ja

nukketeatteri seka kaverilaulut auttavat lasta ymmartamaan ja oppimaan kieltd paremmin.

Monikulttuurisuuskasvatuksessa todella tarkeda on aikuisen asenne. Kaikenlainen
syrjiminen, kiusaaminen, kuiskuttelu tai muu kdyttaytyminen pysdytetaan ja kielletdaan
valittomasti. Aikuisen on oltava sensitiivinen, eika vaadi tai kiirehdi lapsen ryhmaytymisessa.

Jotta varhaiskasvatuksen henkildsto voi ymmartaa lasta paremmin, on hdnen ymmarrettava
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lapsen ja perheen taustoja, aiempia kokemuksia seka kulttuuria.
Varhaiskasvatuskeskustelussa vanhempien kanssa keskustelemalla lapsen ja perheen
erilaiset kayttaytymistavat ja toimet tulevat myds varhaiskasvatuksen tietoon.
Varhaiskasvatuksen henkil6ston on suhtauduttava perheeseen arvostavasti kaikissa
tilanteissa. Erds opettaja mainitsi, ettd mydnteinen puhe lapsen perheesta auttaa. Lapsen
tekemista ei saa tulkita, vaan kysytdan ja keskustellaan, mikali ei ymmarretd. Opettajien
mukaan eri kulttuureita voidaan tuoda esille ryhmassa, esimerkiksi projekteina eri maista,

niiden kulttuureista ja lapsista.

8.4 Vastaajien muita mainintoja aiheesta

Kyselylomake paatettiin kysymykseen, jossa vastaajille annettiin mahdollisuus kertoa
aiheesta lisda. Vastauksista yllattavia nostoja ei kuitenkaan tullut, vaan aikaisemmissa

vastauksissa ilmenneet asiat esiintyivat myds tassa.

Ryhmaytymisen merkitysta ystavyyssuhteiden, itsetunnon ja oppimisen kannalta
korostettiin. Samalla on kuitenkin huomioitava, etta lasten ik3, tahti ja halu ryhmaytymisessa
vaihtelee. Vastauksien mukaan joillekin lapsille voi aluksi olla psyykkisesti turvallisempaa
katsoa asioita ulkopuolelta ja joku saattaa karsia siita, ettei paase ryhmaan. Toiset lapset
taas tarvitsevat paivakodissa enemman tilaa, aikaa ja aikuisen tukea. Erds vastaaja toi esiin,
ettd aikuisten tulee olla tarkkana havainnoidakseen lapsen kdytdksen taustalla olevia
tekijoita. Esimerkkind mainittiin joukkoon liittymisen tarpeen ja paineen olevan niin suuri,
ettd maahanmuuttajataustainen lapsi lahtee suomenkielisten lasten yllyttamana helposti
mukaan saantdjen rikkomiseen ja kirosanojen kayttamiseen. Huomio tulee siis suunnata
myo0s siihen, kuinka muut ottavat tulijan vastaan eika ainoastaan siihen, miten uusi tulija

liittyy ryhmaan.

Vastauksista korostui, etta lapselle ja ryhmaytymiselle tulee antaa aikaa. Lapsen
sopeutuminen paivakodin arkeen ja ryhmaan ei tapahdu hetkessa ja vaatii myos aikuiselta
aikaa ja erilaista toimintaa. Lapsella tulisi olla mahdollisuus pienennettyyn ryhmaan, silla
aikuisen tarve on usein suuri. Maahanmuuttajataustainen lapsi voi kipuilla uusien tapojen
omaksumisessa, ryhman mukana liikkkumisessa, suomalaisen ruoan syomisessa seka

saannollisessa nukkumisessa. Kun lapsi tuntee olonsa kotoisaksi ja ymmartaa, mita hanelta
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arkisten toimintojen osalta odotetaan, on hdanen helpompi suuntautua toisten kanssa
olemiseen. Tarkeana korostettiin lapsen positiivista vastaanottoa aamuisin seka vanhempien

[amminta kohtaamista iltapaivisin.

Maahanmuuttajataustaisten lasten maara on lisdantynyt varhaiskasvatuksessa myds
pienemmillad paikkakunnilla, mutta kokemus ja koulutus heidan kanssaan tyoskentelystd on
viela vahaista. Hdmeenlinnan kaupungin varhaiskasvatuksen opettajat toivat vastauksissaan
esiin lisdkoulutuksen tarpeesta. Maahanmuuttajataustaiset lapset ja heidan kulttuurinsa
tulisi nahda rikkautena, eika vain kohteina, joille tulee opettaa suomalaisten tapoja. Myos
suomalaisilla on paljon opittavaa muista kulttuureista. Erds varhaiskasvatuksen opettaja

totesi:

Ma-mu-lapset koetaan valilla taakkana ja haasteina, ja se saattaa valittya
lapselle/perheelle. *Paivakodissa* tyoskennelleend, ma-mu-taustaiset lapset
pistdvat meidat pohtimaan omia ajatusmalleja. Haastavat meitda oman tyon
arvioinnissa. Tekee meille hyvaa, kun he “ravistelevat” meidan totuttuja tapoja

ja saantoja.

9 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tutkimuksen aloittaessa pohdimme hyvan tieteellisen kdaytanndn noudattamista eli
tutkimusetiikkaa. Opinnaytetydssa noudatetaan rehellisyytta, tarkkuutta ja yleista
huolellisuutta tutkimusvaiheessa, tulosten arvioinnissa, esittdmisessa ja tallentamisessa.
Kyselylomaketta suunniteltaessa testattiin avointen kysymysten ymmarrettavyys. Toisin
sanoen haluttiin varmistaa, etta vastaajat ymmartavat kysymysten sisallon siten, kuin tutkijat
ovat sen tarkoittaneet. Alustavan haastattelulomakkeen kysymyksia ja niiden
ymmarrettavyytta testattiin kahdella varhaiskasvatuksen opettajalla. Testaukseen
osallistuneet varhaiskasvatuksen opettajat eivat tyoskennelleet varsinaisessa tutkimuksessa
mukana olevissa paiviakodeissa. Testissa ilmeni muutaman kysymyksen olevan
samankaltaisia, joten lomaketta muokattiin selkeammaksi. Tutkimuksen kannalta ei ollut
oleellista selvittda vastaajien ikda, sukupuolta tai tyopaikkaa, joten anonymiteetti otettiin
huomioon lomakkeen luomisessa. Webropol-sovelluksen avulla pystytaan maarittamaan,

nakyyko vastaajien sahkopostiosoitteet tutkijoille. Anonymiteetin sailyttamiseksi
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sahkopostiosoitteita ei yhdistetty vastauksiin. Tutkijoille ei jadanyt kadsitysta vastaajien

taustasta.

Kyselyn vastaukset analysoitiin totuudenmukaisesti ja vaaristelematta. Pohdimme kuitenkin
tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa varhaiskasvatuksen
opettajien nakokulmia ja kokemuksia aiheeseen liittyen. Tutkimuksen luotettavuuden
nakokulmasta ei voida olla taysin varmoja, ovatko kaikki vastaajat olleet varhaiskasvatuksen
opettajia vai muita varhaiskasvatuksen tyontekijoitd, silla kyselylomake lahettiin
varhaiskasvatuksen ryhmien sahkopostiin. Vastauksia analysoitaessa osassa vastauksista
ilmeni yksikko, jossa varhaiskasvatuksen opettajat tyoskentelevat tai ovat tyoskennelleet.

Tata tietoa ei kuitenkaan ilmenneta tutkimuksen tuloksissa tai johtopaatoksissa.

Opinndytetyossa kerattya aineistoa kaytetaan vain tassa opinnaytetyossa. Kyselylomake
resetoidaan ja vastaukset poistetaan Webropol-sovelluksesta tyon valmistuttua. Saadut
vastaukset on siirretty muistitikulle, josta aineisto tuhotaan yhden vuoden kuluttua

opinnadytetydn hyvaksymispadivastd. Tahan asti aineisto sdilytetaan, jotta opinnaytetyon

tulokset voidaan tarkistaa. Aineisto on ainoastaan tyon tekijoiden saatavilla.

10 Johtopaatokset

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa, mitka tekijat vaikuttavat maahanmuuttajataustaisen
lapsen ryhmaytymiseen sekd minkalaisia kaytannon keinoja ja menetelmia
maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisen tukemisessa kdytetaan. Tutkimuksessa
selvitettiin Himeenlinnan kaupungin varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia ja ajatuksia
maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisesta varhaiskasvatuksessa. Aiemmat
tutkimukset seka tassa tutkimuksessa saadut tulokset osoittavat, ettd
maahanmuuttajataustaisen lasten ryhmaytymiseen ja sen tukemiseen vaikuttavat monet
tekijat. Kuten aiemmissa tutkimuksissa, niin myos tassa tutkimuksessa kommunikaatio,
lapsen persoonallisuus, tyontekijan tuki ja leikki ovat merkittdvassa roolissa onnistuneen

ryhmaytymisen mahdollistamisessa.

Aiemmissa tutkimuksissa, joita olemme avanneet luvussa 5, Kumpulainen (2015, s. 51)

toteaa, ettei ryhmaytyminen tapahdu leikkien tai tarinoiden, vaan ryhma tekee sen omalla
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toiminnallaan. Taman tutkimuksen tulokset ovat ristiriidassa Kumpulaisen toteamukseen.
Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatuksen opettajat painottivat leikin merkitysta seka
aikuisen lasndoloa. Lisaksi varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat juuri tarinoiden,
kuvakirjojen ja kuvataulujen olevan tarkeita kaytannén menetelmia

maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisen tukemisessa.

Tutkimuksesta saadut vastaukset osoittavat, ettda maahanmuuttajataustaisen lapsen
ryhmdytymiseen vaikuttavaa vahvasti lapsen persoonallisuus. Tuloksista voidaan todeta, etta
suurin vaikuttava tekija maahanmuuttajataustaisen lapsen ryhmaytymiseen on lapsi itse ja
hanen persoonallisuutensa. Kuitenkaan kommunikaatiotaitoja tai aikuisen tukea ei voida
unohtaa. Lasta ei voida vain "tyontaa” ryhmaan ja olettaa hanen ryhmaytyvan yksinaan.
Persoonallisuudesta ja lapsen kielitaidosta riippumatta aikuisen tulee olla mukana

ryhmadytymisessa ja 16ytaa lapsen yksilolliset tarpeet tukeakseen hanta.

Ryhmadytymisen tukemisen nakékulmasta kasvatuskumppanuus on merkittavassa roolissa.
Toimivan kasvatuskumppanuuden saavuttamiseksi on tarkeaa luoda luottamusta
varhaiskasvatuksen ja kodin valille. Mikali vanhemmat kokevat varhaiskasvatuksen
ainoastaan viranomaispalveluna, eivatka omien kokemustensa pohjalta luota viranomaisiin,
voi luottamuksen ja kasvatuskumppanuuden luominen olla haastavaa. Luottamussuhteen
syntyessa ja kasvatuskumppanuuden toimiessa vanhemmat omalta osaltaan tukevat lapsen
ryhmadytymista osallistumalla saanndllisesti suomalaiseen varhaiskasvatukseen. Osa
kasvatuskumppanuutta on tukeminen ja luottamuksen luominen myds lapsen seka

tyontekijan valille.

Maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytymisen tukemisessa kaytettavat kaytannon
keinot ja menetelmat eivat yllattaneet. Kielen kehityksen tukeminen kuvien ja viittomien
avulla auttaa lasta oppimaan suomenkielisia sanoja ja fraaseja. Leikkiminen on lapsen tapa
oppia, joten varhaiskasvatuksessa leikki on suuressa roolissa paivittdin. Suomen kielta
puhumattoman ja suomalaisen lapsen yhteisen kielen puute ei valttamatta ole este
yhteiselle leikille tai toiminnalle, mika osaltaan vaikuttaa positiivisesti
maahanmuuttajataustaisen lapsen ryhmaytymiseen. Edella mainittujen lisdksi
pienryhmatoiminta koetaan hyvaksi menetelmaksi. Tyontekijan tulee pohtia, onko

pienryhma maahanmuuttajataustaisen lapsen ryhmaytymista tukeva ja antaako se
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mahdollisuuden vertaisoppimiselle, unohtamatta muuta ryhmaa ja heidan oppimisen
tarpeitaan. Tyontekijan tulee tarkastella toimintaa sensitiivisesti ja olla valmis tekemaan
tarvittaessa muutoksia pienryhmiin, jotta jokaisella lapsella olisi tasavertaiset lahtékohdat

oppimiselle.

Opinndytetyon tuloksista saatiin vastaukset molempiin tutkimuskysymyksiin. Tutkimuksen
tuloksista saatiin hyva kasitys siita, miten Hameenlinnan kaupungin paivakodeissa
maahanmuuttajataustaisia lapsia tuetaan ryhmaytymisessa seka siitd, minkalaisia haasteita
ja mahdollisuuksia se tarjoaa. Tuloksista saadun tiedon perusteella
maahanmuuttajataustaisilla lapsilla saattaa olla enemman haasteita esimerkiksi kielessa.
Huomioitavaa on, ettda myds kantasuomalaisilla lapsilla voi olla haasteita niin kielessa,
kehityksessa ja sosiaalisissa suhteissa, jotka osaltaan vaikuttavat ryhmaytymiseen. Lopuksi
voidaan todeta, ettd maahanmuuttajataustaisten ja kantasuomalaisten lasten

ryhmaytymisen ei tulisi erota toisistaan, koska jokainen lapsi huomioidaan yksiléna.

11 Pohdinta

Sosionomin kompetensseihin kuuluvat muun muassa ihmisarvon, tasa-arvoisuuden ja
oikeudenmukaisuuden edistaminen, ammatillisen vuorovaikutussuhteen luominen ja
palvelutarpeen arviointi, sosiaalisen osallisuuden ja hyvinvoinnin edistaminen, syrjaytymisen
ehkaisy yhteisossa ja yhteiskunnassa seka osallistavat ja valtaistavat toimintatavat (SOAMK,
n.d.). Tdman opinndytetyon nakokulmasta ndiden kompetenssien voidaan ajatella
nivoutuvan sekd maahanmuuttajataustaisten lasten etta heidan vanhempiensa tukemiseen,
ohjaamiseen ja neuvontaan. Kuten aikaisemmin on mainittu, lapsen ryhmaytyminen
varhaiskasvatuksessa on tarkeda kotoutumisen kannalta, mutta myds vanhemmat voivat
lapsen varhaiskasvatuksen kautta integroitua yhteiskuntaan. Esimerkiksi vanhempainilloissa
vanhemmat voivat luoda kontakteja muihin vanhempiin. Lisaksi lasten kaverisuhteiden
muodostumisen mydtd vanhemmatkin voivat saada yhteyden muihin aikuisiin. Tasta syysta
onkin tarkeaa, etta varhaiskasvatuksen tyontekijoind tuemme maahanmuuttajataustaisten
lasten ryhmaytymista varhaiskasvatuksessa, mika voi osaltaan edistaa myos koko perheen
hyvinvointia ja kotoutumista. Tall6in toteutamme meiltd ammattilaisina vaadittavia

kompetensseja.
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Kokonaisuudessaan koemme opinndytetydprosessin onnistuneeksi, muutamia pienia
takaiskuja lukuun ottamatta. Haastatteluista oli tarkoituksena saada enemman vastauksia,
mita lopulta saatiin. Laskimme, etta kyselyn pitaisi tavoittaa noin 20 varhaiskasvatuksen
opettajaa. Laajempi vastausmaara olisi lisannyt tutkimuksen luotettavuutta ja antanut
todennakdisesti laajempaa nakdkulmaa ja tuonut esiin jopa kriittisyytta vastaajien
vastauksissa. Suurta yleistettdavyytta tutkimuksessa ei voida tehda sen pienen
vastaajamadaran vuoksi. Lisdaikaa annettaessa eraan paivakodin johtaja pohti, ettad kdaynnissa
olevat varhaiskasvatussuunnitelma keskustelut tyollistavat opettajia ja mahdollisesti
vaikuttavat vahaiseen vastaajamaaraan. Pohdimme tekijoina, ettd mahdollisesti muuna
ajankohtana toteutettu kysely olisi voinut lisata vastaajien maaraa. Talloin lapsiryhmat
varhaiskasvatuksessa olisivat jo niin sanotusti rutinoituneet ja varhaiskasvatuksen opettajilla
olisi voinut olla parempi mahdollisuus tyén ohessa irtautua vastaamaan kyselyyn.
Tiedostamme kuitenkin varhaiskasvatuksen haasteet ja hektisen arjen, jolloin tdman

kaltaisiin kyselyihin osallistuminen ei valttamatta ole mahdollista ajan vuoksi.

Pohtiessamme opinndytetyOprosessia on muutamia kohtia, jotka tekisimme toisin.
Analysoinnin kirjallista avaamista olisi selkeyttanyt kyselylomakkeen kysymysten
toisenlainen jarjestys. Kyselylomakkeessa vaihdettaisiin kysymysten jarjestysta siten, etta
taustatietoihin kuuluvat kysymykset olisivat lomakkeen alussa. Naita kysymyksia ovat
ensimmainen, jossa kysytaan kokemusta tyoskentelystd maahanmuuttajataustaisten lasten
kanssa seka neljas kysymys, jossa selvitetdan opettajien kokemusta
maahanmuuttajataustaisten lasten tuen tarpeesta kantasuomalaisiin verrattuna. Taman
jalkeen jatkettaisiin tutkimuskysymyksia kasittelevilla kysymyksilla. Kanta-Hameen
koronarajoitusten vuoksi kasvotusten tehtava haastattelu ei ollut mahdollista, joten
paadyttiin Webropol-lomakehaastatteluun. Jalkikdteen ajateltuna haastattelut olisi voitu
toteuttaa esimerkiksi videohaastatteluna Teamsin valitykselld. Toisaalta haastattelut olisivat
voineet olla kattavampia mutta samalla ajan varaaminen pidempaan videohaastatteluun olisi

voinut karsia osallistujien maaraa.

Ryhmaytymisesta loytyy erinaisia tutkimuksia ja materiaalia, mutta erityisesti
maahanmuuttajataustaisten ryhmaytymisesta ei ole paljoakaan tutkimustietoa. Aihe on
kuitenkin ajankohtainen, joten tarvetta jatko- ja lisatutkimuksille olisi. Aihetta voisi laajentaa

monimuotoisiin perheisiin. Monimuotoisiin perheisiin lukeutuvat muun muassa kahden
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kulttuurin perheet, sateenkaariperheet, sijaisperheet ja adoptioperheet (Monimuotoiset
perheet, n.d.). Lisaksi mielenkiintoista olisi tutkia maahanmuuttajataustaisten lasten
vanhempien kokemuksia varhaiskasvatuksen aloittamisesta seka siita, miten heidat otetaan
vastaan uudessa ryhmassa. Myos vanhempien kokemuksia oman kulttuurin nakymisesta tai
huomioimisesta paivakotiarjessa olisi hyva jatkotutkimuksen aihe. Opinnadytetyon aihetta
pohtiessamme yhtena ajatuksena oli tutkia maahanmuuttajataustaisten lasten kaveri- ja
ystavyyssuhteiden luomista varhaiskasvatuksessa. Tata aihetta voisi olla kiinnostava tutkia
erityisesti ryhmaytymisen nakokulmasta, esimerkiksi miten maahanmuuttajataustaisten

lasten valmiit kaverisuhteet vaikuttavat ryhmaytymiseen.

Kuten aiemmin olemme maininneet, ryhmaytymisen merkitys lapsen hyvinvoinnille on suuri.
Maahanmuuttajataustaisen lapsen nakdkulmasta ryhmaytymisella on myos merkittava
yhteys kotoutumiseen. Onnistunut ryhmaytyminen tukee lapsen osallisuutta seka
varhaiskasvatuksessa etta yhteiskunnassa. Jokaisen lapsen ja nuoren kanssa tyoskentelevan
olisi siis tarkea tietad, miten luoda soveltuvat puitteet ryhmaytymiselle ja milla keinoilla

ryhmaytymista voi tukea niin, etta jokainen voi tuntea olevansa taysivaltainen ryhman jasen.
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Liite 1: Haastattelulomake

Maahanmuuttajataustaisten lasten ryhmaytyminen
varhaiskasvatuksessa

Opinndytetydn tarkoituksena on selvittad mitka tekijat vaikuttavat maahanmuutiojotaustaisten
lasten ryhmaytymiseen varhaiskasvatuksessa. Tlacjana toimii Homeenlinnan kaupunki.

Alla olevasta linkistd I6ydat noin kahden minuufin videon, jossa clemme lyhyesti esitelleet
opinndytetydtamme. Kyselyyn vastaaminen ei edellytd videon katsomisto.

hitps://sway.office.com/IfT1024zkW5iWé 1 e2ref=Link (kopioi osoite uudelie vallehdele)
Vastoukset analysoidaan anonyymisfi, Kaupungin ohjeistuksen mukaisesfi opinndytetydssa ei

mainita kyselyyn osallistuneita pdivikoteja tai varhaiskasvatuksen ryhmid. Tutkimustulosten
analysoinnissa noudatetaan hyvaad fieteellistd kaytantdd.

1. Tyéskenteletkd nyt tai oletko tydskennellyt maahanmuuttajataustaisten
lasten kanssa varhaiskasvatuksessa?

2. Ryhmaytymisella tarkoitamme sitd, etta lapsi tietda ja tuntee kuuluvansa
varhaiskasvatuksen ryhmdan.

Mitka tekijat mielestasi vaikuttavat maahanmuuttajataustaisen lapsen
ryhmaytymiseen?

3. Minkdlaiset asiat koet tarkeiksi maahanmuuttajataustaisen lapsen
ryhmdaytymisen tukemisessa?

| |



4. Koetko, ettd machanmuuttajataustaiset lapset tarvitsevat enemmén
tukea ryhmaytymisessa kantasuomalaisiin lapsiin verrattuna?

5. Minkalaisia kdylannén keinoja ja menetelmia arjessa kaytetdan
ryhméytymisen fukemisessa?

6. Onko jotakin muuta, mitd haluat mainita aiheeseen liittyen?

7. Annan suostumukseni vastausten kayttoon opinnaytetyon
tutkimuksessa?

() Annan suostumuksen,

() En anna suostumustani.
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