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Viimeisen kymmenen vuoden aikana Suomessa asuvien ulkomaalaistaustaisten
maara on huomattavasti kasvanut. Samalla on lisaantynyt kaksikielisten lapsiper-
heiden maara. Vuoden 2019 tilastojen mukaan venaja on Suomen yleisin vieras
kieli.

Taman tyon aihe on venajankielisten lasten aidinkielen tukeminen varhaiskasva-
tuksessa. Opinnaytetyon kirjoittajat ovat kaksikielisten lasten aiteja, joille oman
aidinkielen tukeminen on osa heidan arkielamaansa. Opinnaytetyd toteutettiin yh-
teistydssa Porin kaupungin varhaiskasvatusyksikon edustajien kanssa.

Opinnaytetyé on toiminnallinen produktio, opas venajankielisille vanhemmille.
Tavoitteena on lisata oppaan avulla vanhempien tietoisuutta varhaiskasvatus-
ikaisten kaksikielisten lasten aidinkielen tukemisen tarkeydesta. Opas pohjautuu
lapsen aidinkielen tukemiseen ja kehittymiseen liittyvaan teoriatietoon, kyselyn
kautta vanhemmilta saatuihin vastauksiin, varhaiskasvatuksen henkiloston ehdo-
tuksiin seka kirjoittajien omiin kokemuksiin. Varsinainen opas kirjoitettiin kohde-
ryhman aidinkielella. Sen lisaksi oppaasta tehtiin suomenkielinen versio, jonka
tavoite on lisata tietoisuutta lasten aidinkielen tukemisen tarkeydesta varhaiskas-
vatuksen ammattilaisten keskuudessa.

Vanhempien kysely tehtiin venajan kielella Porin paivakodeissa, joissa on eniten
venajankielisten perheiden lapsia. Kevaan 2020 Covid-19- viruksen aiheuttamien
rajoitteiden takia kysely toteutettiin sahkoisesti Webropol-ohjelman avulla. Kyse-
lyssa yhdistetiin maarallisen ja laadullisen tutkimuksen piirteita.

Opinnaytetyon teoriaosuus koostuu kaksi- ja monikielisten lasten kielen kehitty-
misesta, keskeisista kasitteista seka vanhempien ja varhaiskasvatuksen rooleista
lasten aidinkielen oppimisessa ja tukemisessa. Lisaksi tyossa esitellaan opinnay-
tetyOprosessin etenemista sekd oppaasta saatua palautetta, jonka perusteella
voidaan todeta, ettd aihe on ajankohtainen ja tarkea. Monesti kaksikielisten las-
ten vanhemmat vahattelevat lapsen aidinkielen tukemisen tarkeytta ja panostavat
ainoastaan suomeen kieleen. Se tuo useasti haasteita lapsen monipuoliselle ke-
hitykselle ja hidastaa myos suomen kielen oppimista.

Asiasanat: kaksikielisyys, aidinkieli, varhaiskasvatus, vanhemmuus, monikulttuu-
risuus, opas
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During the past ten years, the number of immigrants in Finland increased notice-
ably. At the same time, the amount of bilingual families with children has also
amplified. According to the statistics year 2019, the most common foreign lan-
guage spoken in Finland was Russian.

The subiject of this thesis was supporting the development of the native language
of bilingual children in preschool education. The subject for the study arose from
the authors’ own experience as being mothers of bilingual children. The chal-
lenges they meet supporting the mother tongue of their children in everyday life.
This thesis was realised in cooperation with representatives of the department of
preschool education in the city of Pori.

The aim of the thesis was to produce a guidebook to Russian speaking parents.
Especially, to increase the parents’ knowledge about their role in supporting the
development of mother tongue of preschool age children.

The content of the guidebook was based on theoretical knowledge of the subject,
the results of a questionnaire responded by Russian speaking parents, the sug-
gestions of representatives of preschool education and the experience of the au-
thors. The guidebook was written both in Russian and Finnish.

The study combined aspects from both quantitative and qualitive research meth-
ods. Theoretical part of this thesis compiled such themes as improvement of the
native language in bilingual children and the role of both parents and preschool
education in supporting the development of the mother tongue of children. The
questionnaire of the Russian speaking parent was conducted online through
Webropol application in several day care centres of the city of Pori.

In conclusion, parents do not often realise how important it is to support the
mother tongue in child’s development. Focus being only on learning the Finnish
language may prevent versatile development of the child. It can also slow down
the learning process of the Finnish language itself.

Keywords: bilingual, mother tongue, preschool education, parenting,
monoculture, guidebook.
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1 JOHDANTO

Suomi monikulttuuristuu vauhdilla. Tilastokeskuksen mukaan (Tilastokeskus.
Maahanmuuttajat vaestdssa. Vieraskieliset) vuoden 2019 lopussa Suomessa
asui melkein 412 700 vieraskielista henkil6a, eli ihmista, joiden aidinkieli on jokin
muu kuin suomi, ruotsi tai saame. Se on 7,5 prosenttia koko vaestosta. Vieras-
kielisten asukkaiden maara on kasvanut noin nelinkertaiseksi kymmenen vuoden
aikana. Yleisin vieras kieli Suomessa on venaja, jota puhui vuonna 2019 aidin-

kielenaan noin 82 000 henkiloa.

On luontevaa, etta kaksikielisten lasten maara Suomessa on kasvanut viime ai-
koina. Perheissa, joissa vanhemmat puhuvat eri kielia, lapsen kaksikielisyys vah-
vistaa perhesiteita ja molempien kulttuurien tietamysta. Kaksikieliset kansalaiset

ovat suuri rikkaus Suomen yhteiskunnalle. (del Angel 2015, 8,10-11.)

Opinnaytetydbmme aiheena on kaksikielisyys varhaiskasvatuksessa ja lasten ai-
dinkielen tukeminen venajankielisessa perheessa. Aihe on tarkea meille, koska
se muodostui omien kokemuksiemme ja kiinnostuksemme myo6ta. Kasittelemme
aihetta vanhempien nakokulmasta. Tutkimuksien mukaan vanhempien rooli ai-

dinkielen kehittamisessa ja tukemisessa on suuri (Opetushallitus 2016, 4).

Teemme opinnaytetyon yhteistydossa Porin kaupungin varhaiskasvatusyksikon
edustajien kanssa. Opinnaytetydmme tuotos on opas venajankielisille vanhem-
mille, joka sisaltaa aidinkielen kehittymiseen ja tukemiseen liittyvaa materiaalia.
Opas on tarkoitettu ensisijaisesti venajankielisille vanhemmille, mutta myds var-

haiskasvatuksen henkilokunta voi ottaa sen kayttoonsa.

Ennen oppaan kirjoittamista toteutimme kyselyn vanhemmille. Sen kautta selvi-
timme venajankielisten lasten vanhempien tyytyvaisyytta paivakotien toimintaan
Porissa. Kysyimme vanhemmilta myds, mitka asiat varhaiskasvatuksessa toimi-
vat hyvin ja missa he tarvitsevat enemman tukea. Tutkimme jo olemassa olevaa
tietoa kaksikielisyydesta varhaiskasvatuksessa, aidinkielen tukemisesta paivako-

dissa ja perheissa seka aidinkielen myonteisista ja kielteisista vaikutuksista



lapsen kehitykseen. Lahdemateriaalien lisaksi jaamme tydssa omia seka tuttava-
piirimme kokemuksia aiheesta. Haastattelimme myds puhelimitse venajan kielen
opettajaa Kristina Koskista (henkilokohtainen tiedonanto 6.9.2020) ja Varhais-
kasvatuksen yhdenvertaisuus -hankkeen tyontekijaa, venajankielistd puhetera-

peuttia Tatiana Erkhovaa (henkilokohtainen tiedonanto 1.2.2020).



2 MONIKIELISTEN LASTEN TUKEMINEN VARHAISKASVATUKSESSA

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan yhteiskunnallista palvelua, joka toimii osana
suomalaista koulutusjarjestelmaa. Varhaiskasvatus on suunnitelmallisen ja ta-
voitteellisen kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostama kokonaisuus, jossa
painottuu erityisesti pedagogiikka. Sen tehtdvana on lasten kokonaisvaltainen
kasvua, kehitysta ja oppimista edistava yhteistyd vanhempien kanssa. (Opetus-
hallitus 2018, 14; Porin kaupunki 2019, 4.) Tavoitteeksi varhaiskasvatuksessa
nostetaan lasten kielellisten valmiuksien, taitojen ja identiteettien kehittyminen
(Helenius & Lummelahti 2018, 84). Varhaiskasvatus tukee ja tdydentaa kotien
kasvatustehtavaa ja vastaa omalta osaltaan lasten hyvinvoinnista (Porin kau-
punki 2019, 4). Varhaiskasvatuksessa luodaan lapsen oppimiselle pohja, jota
hyddynnetaan lapsen myohemmassa koulutuksessa ja tulevassa yhteiskunnalli-

sessa asemassa (Koivula, Siippainen & Eerola-Pennanen 2017, 9).

Varhaiskasvatusta toteutetaan valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman,
kuntien varhaiskasvatussuunnitelmien ja lasten varhaiskasvatussuunnitelmien
mukaan. Varhaiskasvatusta ohjaa varhaiskasvatuslaki, jossa saadetaan lapsen
oikeudesta varhaiskasvatukseen seka varhaiskasvatuksen tavoitteista. Varhais-
kasvatuksen suunnitelmallisen toiminnan pohjalla on jokaisen ryhmassa olevan
lapsen oma varhaiskasvatussuunnitelma (vasu), joka luodaan yhteistydssa van-

hempien ja lasten kanssa. (Porin kaupunki 2019, 4, 6.)

Varhaiskasvatuksen tavoitteet, jotka korostuvat monikielisten lasten kohdalla,
ovat seuraavat: antaa kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskas-
vatukseen, antaa valmiuksia ymmartaa ja kunnioittaa yleista kulttuuriperinnetta
seka kunkin kielellista, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa.
Varhaiskasvatuksen tulee myds toimia yhdessa lapsen seka lapsen vanhemman
tai muun huoltajan kanssa lapsen tasapainoisen kehityksen ja kokonaisvaltaisen
hyvinvoinnin parhaaksi seka tukea lapsen vanhempaa tai muuta huoltajaa kas-
vatustydssa. (Porin kaupunki 2019, 8.)



Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet sisaltavat viisi toisiinsa liittyvaa laaja-
alaista osaamisen osa-aluetta: 1) ajattelu ja oppiminen, 2) kulttuurinen osaami-
nen, vuorovaikutus ja ilmaisu, 3) itsesta huolehtiminen ja arjen taidot, 4) monilu-
kutaito ja tieto- ja viestintateknologinen osaaminen, 5) osallistuminen ja vaikutta-
minen (Porin kaupunki 2019, 13). Toinen osa-alue — kulttuurinen osaaminen,
vuorovaikutus ja ilmaisu — korostuu erityisen paljon monikielisten lasten kohdalla.
Porin kaupungin varhaiskasvatussuunnitelman mukaan (2019, 13) Porin paiva-
kodeissa tutustutaan ryhmissa esiin tuleviin kieliin, kulttuureihin ja katsomuksiin.
Eri kulttuurit nakyvat arjessa ja leikissa. Paivakodeissa myos otetaan perheiden
oma asiantuntemus avuksi kulttuureihin tutustumisessa. Nain monikulttuuriset ja
monikieliset lapset rikastuttavat ryhnman toimintaa ja auttavat henkilokuntaa to-

teuttamaan tiettyja varhaiskasvatussuunnitelman osaamisen osa-alueita.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa nostetaan eri luvuissa esiin kielen
merkitysta. Kielen taitojen kehittymisessa tarkeat osa-alueet ovat vuorovaikutus-
taidot, kielen ymmartamisen taidot, puheen tuottamisen taidot, kielen kayttotai-
dot, kielen muisti ja sanavarasto seka kielitietoisuus. Kielen taitojen kehitysta tu-

kevat kieliymparistd ja yhteistyd vanhempien kanssa. (Opetushallitus 2018, 41.)



3 KAKSI- JA MONIKIELISTEN LASTEN KIELEN KEHITTYMINEN

Kieli on tarkea valine, jonka avulla lapsi kommunikoi toisten kanssa, ilmaisee it-
sedan ja hankkii tietoa. Sen avulla lapsi ajattelee, havainnoi, tuntee ja tiedottaa.
(Nurmilaakso & Valimaki 2011, 5.) Kieli auttaa lasta luokittelemaan ympardivia
asioita ja ilmi6ita ja vaikuttaa siihen, miten han nakee maailman (Malinen 2019,
15). Kieli on osa lapsen kulttuuria ja se sisaltda oman kulttuurin kasitteet. Kielen
avulla lapsi voi muuttaa kasitystdan maailmasta. (Halme 2011, 87.) Kielen kehitys
alkaa lapsen syntymasta ja etenee leikissa ja muissa lapsen toiminnoissa (Nur-
milaakso & Valimaki 2011, 5).

3.1 Lapsen aidinkielen kehittyminen varhaisiassa

Kielen kehitys on pitka prosessi, joka alkaa lapsen ollessa vield kohdussa ja jat-
kuu lapi lapsuuden ja nuoruuden. Kielen kehitys vaatii hermostollisia, kognitiivisia
ja kielellisia toimintoja, jotka kietoutuvat ja vaikuttavat toisiinsa. Kielen oppimi-
seen vaikuttavat neurobiologiset ja geneettiset tekijat. Kielen kehittymisen kes-
keisina osina ovat aistien toiminta ja kehittyminen. Kielen kehittymiseen vaikutta-
vat merkittavasti ymparistosta saatujen kielellisten virikkeiden maara ja laatu.
(Jansson-Verkasalo & Guttorm 2010, 182.)

Sikiot ja vastasyntyneet kayttavat kykyjaan kielen prosessoitumiseen, joten vahi-
tellen kehittyy lapsen aidinkielen ymmartaminen seka valmius puheen tuottami-
seen. Kielen prosessoituminen tapahtuu lapsen aivoissa puheen melodian ja ryt-
min, aanteiden ja tavujen, lauserakenteiden ja sanojen avulla. Niista muodostuu
lapsen aidinkieli. Varhaisissa kommunikaatioissa lapsi kayttaa itkua, hymya, nau-
rua ja aantelya, jotka luovat pohjaa puheen ja kielen kehitykselle. Vahitellen aan-
tely muuttuu aidinkielen aanteita sisaltavaksi ja aidinkielen sanoja muistuttavaksi.
Vuoden ikaisena lapsi tuottaa ensimmaisen sanansa ja kahden vuoden ikaisena
tuottaa 250-350 sanaa seka yhdistaa kaksi sanaa lauseeksi. Kolmen vuoden
ikdisena lapsella aanteet muistuttavat aidinkielen aanteita. (Jansson-Verkasalo

& Guttorm 2010, 182—-183.) Viisivuotias lapsi hallitsee puheessaan aidinkielensa



taivutussaannot ja puhuu sujuvasti ja ymmarrettavasti. Sen ikainen lapsi hallitsee
yli parituhatta sanaa omalla aidinkielella. (Mannerheimin lastensuojeluliitto 2012,
10.)

Monilla lapsilla kielen oppiminen etenee samassa jarjestyksessa, vaiheittain,
mutta kielen kehityksessa on havaittavissa erilaisia tasanteita ja pyrahdysvaiheita
(Jansson-Verkasalo & Guttorm 2010, 183). Lapsen kielen kehittymisen kannalta
kaksi ensimmaista ikavuotta ovat kriittisia. Kielen ympariston vaihtaminen voi vai-
keuttaa kielten kehitysta, koska lapsi vasta harjoittelee kielen kayttoa. Siirtyminen
uuteen kieliymparistoon tapahtuu helpommin, kun lapsi on saanut aidinkielen
aani- ja lauserakenteet haltuun (noin 4-vuotiaana). Varhaisika on lapselle otolli-
nen kielten oppimisen nakodkulmasta. Silloin on suuri riski unohtaa aidinkielensa,

jos sita ei kayteta riittdvan monipuolisesti. (Halme & Vataja 2011, 14-15.)

3.2 Kaksi- ja monikielisyys

Kaksikielisyyttd maaritellaan eri tavoin. Sosiologian nakdkulmasta henkild on
kaksikielinen, kun han kayttaa kahta kielta rinnakkain varhaislapsuudesta asti ja
on oppinut ne syntyperaisilta puhujilta. Kielitieteen nakokulmasta kaksikielisen
henkilon kuuluu osata molempia kielia yhta hyvin kaikilla osa-alueilla. Varhais-
kasvatuksen ja esiopetuksen tavoite on auttaa lasta oppimaan vapaasti ajattele-
maan, puhumaan ja ymmartamaan kahdella kielella, vaikkei kielten osaaminen
olisikaan samantasoista. Eli tavoitteena on toiminnallinen kaksikielisyys. (Tikka-
Uguccioni 2016, 14.)

Kaksikielisyys ja sen myonteiset ja kielteiset vaikutukset kiinnostavat seka van-
hempia etta varhaiskasvatustyontekijoita. Lapsi saattaa sekoittaa kielet tai aidin-
kieli unohtuu ennen kuin han omaksuu uuden kielen. Lapsi voi yhdistda kahta
kielta samassa lauseessa tai sanassa. Silloin puhutaan puolikielisyydesta. Puoli-
kielisyydella on negatiivinen ja halventava savy erityisesti Pohjoismaissa. Kaksi-
kielisyyden positiivisena vaikutuksena on se, etta kaksikieliset lapset helposti
opettelevat uusia vieraita kielia. Kaksikielisyys vaikuttaa myds positiivisesti lap-

sen alylliseen kehitykseen, maailmankasitykseen ja suhtautumiseen toisiin
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ihmisiin. Kaksikielisella lapsella ajattelukyky on joustavampi ja lapset saavuttavat

parempia tuloksia testeissa. (Hassinen 2005, 48-50.)

Rakkolainen-Sossan (2016, 2) mukaan monikielisyys on kaksikielisyyttd moni-
mutkaisempi ilmid, mika tarkoittaa siita, etta henkilo kayttaa enemman kuin kahta
kielta tai ne ovat muuten Iasna hanen elamassaan tai jossakin tilanteessa. Vaikka
kaksi- ja monikielisyydessa on paljon yhteisia nimittjia, niita ei voi suoraan rin-
nastaa toisiinsa. Esimerkiksi kolmekieliset tilanteet ovat kaksikielisia moniulottei-

sempia.

Monikielisyys on rikkaus ja erityinen lahja, jonka vanhemmat voivat antaa lapsil-
leen. Se nopeuttaa lapsen oppimista ja auttaa muodostamaan kielivarannon, jota
lapsi kayttaa eri tilanteissa. Nykyaikana tarvitaan laajempaa kielitaitoa, joten mo-
nipuolinen kielitaito seka kulttuurintuntemus ovat etuja opiskelu- ja tyopaikan ha-

kemisessa. (Opetushallitus 2016, 4.)

3.3 Monikulttuuristen lasten erityispiirteet kielten kehittymisessa

Maahanmuuttajataustaisten lasten maara on huomattavasti lisaantynyt Suo-
messa, joten varhaiskasvatuksessa tulee vastaan uusia haasteita. Monikulttuuri-
suus ja monikielisyys, kulttuuri-identiteetti ja aidinkieli -kasitteet kuuluvat nykyai-
kaiseen varhaiskasvatuksen arkeen. Monikieliseksi kasvaminen on vaativa,
mutta palkitseva prosessi. Onnistunut monikielisyys avartaa lasten maailmaa
kulttuurisesti seka antaa lisdd mahdollisuuksia tydelamassa tulevaisuudessa.
(Rakkolainen-Sossa 2016, 6.)

Monikieliset ja kaksikieliset lapset oppivat kielet perakkain tai rinnakkain saman-
aikaisesti. Suurin osa lapsista oppii toisen kielen vasta paivakodissa. Toisen kie-
len oppiminen on pitka prosessi, jonka aikana kielitaidon osa-alueet kehittyvat eri
tahtia. Kaksikielisen lapsen kielen oppiminen etenee hitaammin kuin yksikielisella
ja sanavarasto yhdella kielella nayttaa suppealta. Mutta kokonaisuudessa kah-
den kielen sanavaraston laajuus on suurempi kuin yhden. Puheen ymmartami-

nen kehittyy nopeammin kuin puheen tuottaminen ja arkikieltd yleensa opitaan
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nopeammin kuin abstraktia kieltd, joka vaatii enemman aikaa ja harjoitusta.
Alussa lapsi oppii pintakielta kuuntelemalla ja siihen menee vuodesta kahteen.
Pintakielen avulla lapsi pystyy kommunikoimaan. Seuraavaksi lapsi oppii ajatte-
lukielta eli akateemista kielta. Ajattelukielen oppiminen voi kestaa viidesta kym-
meneen vuoteen. Suomen kielen oppimiseen vaikuttavat lapsen oman aidinkie-
len ominaispiirteet, ika, tunteet, kyvykkyys ja motivaatio oppia kielta. (Halme
2011, 90-91.)

Alkuvaiheita kielen oppimisessa kutsutaan hiljaisiksi kausiksi, joiden aikana lapsi
kuuntelee ja harjoittelee kielta mielessaan muttei viela puhu. Lapsi saattaa se-
koittaa kielia keskenaan ja puhua muille paivakodissa omaa aidinkieltaan. Hiljai-
nen kausi voi kestaa lapsen luonteenpiirteiden mukaan jopa vuoden. Vahitellen
lapsi alkaa puhua uutta kielta ja pystyy kommunikoimaan muiden kanssa. (Halme
2011, 90-91.)

Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa annetaan suomi toisena kielena (S2) -
opetusta, joka on tarkoitettu lapsille, joiden suomen kieli ei ole syntyperaisen kie-
lenkayttajan tasolla. Monille maahanmuuttajalapsille suomen kielen oppiminen
on vaikeaa. Erityisesti kielen rakenne, pitkat ja lyhyet vokaalit ja kaksoiskonso-
nantit tuovat haasteita. (Halme 2011, 95.) Lapsille saattaa myos tulla vaikeuksia
oman aidinkielensa oppimisessa ja puhumisessa. Esimerkiksi venajan kielessa
on joitakin konsonantteja, jotka puuttuvat suomesta, kuten §, Z, tS ja §t§, ja joiden
aantamys on jopa haasteellista. Silloin lapsi tarvitsee oman aidinkielen puhetera-

peutin apua, jota on yleensa haastavaa jarjestaa.

Lapsi pitaa mahdollisimman varhain ohjata puheterapeutin tutkimukseen, jos
vanhemmat huomaavat viivastymista tai poikkeavuuksia lapsen oman aidinkielen
kehittymisessa. Kaksi- ja monikielisten lasten kielellisten erityisvaikeuksien huo-

mioiminen ja diagnosointi on vaikeaa. (Gyekye & Ruponen 2018, 358-359.)
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3.4 Lasten aidinkielen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksen toiminnalla voidaan vaikuttaa lasten kielellisten taitojen ja
identiteetin kehittymiseen. Yksi toiminnan tehtavista on vahvistaa lasten uteliai-
suutta ja saada lapset kiinnostumaan kielista, teksteista ja kulttuureista. Tarkeaa
on myos antaa lapsille mahdollisuus ilmaista itseaan seka tulla ymmarretyksi ja

ymmartaa toisia. (Opetushallitus 2018, 40.)

Kieli on olennainen osa ihmisen identiteetin muodostumisprosessia. Vieraskielis-
ten lasten on hyva nahda ja tuntea, etta kaikkia kielia, joita he puhuvat, arvoste-
taan seka kotona ettd paivakodissa. (Rakkolainen-Sossa 2016, 4, 6.) Kivijarvi
(2017, 259) korostaa, etta vieras- ja monikielisen lapsen varhaiskasvatuksen eri-
tyispiirteena on suomen tai ruotsin kielen lisaksi muiden perheessa puhuvien kiel-
ten ja kulttuurien tukeminen. Valtakunnallisen linjauksen mukaan jokaisella lap-
sella on oikeus aidinkieleensa ja kulttuuriinsa, joten lapsen aidinkielta on tarpeen
tukea jo varhaiskasvatuksessa. Oman aidinkielen opetus vaikuttaa lapsen me-

nestykseen koulussa seka koko elamassa. (Halme 2011, 87.)

Varhaiskasvatuksella on tarkea rooli monikielisten lasten kaikkien kielten kehityk-
sess3, ja se toteutuu yhteistydssa perheen kanssa (Rakkolainen-Sossa 2016, 6).
Usein lasten kaksikielisyys kehittyy epatasaisesti. Enemmiston kieli on yleensa
perheen omaa aidinkielta vahvempi. Tunnetaan kuitenkin tapauksia, joissa lap-
sen on vaikea omaksua enemmiston kielta, vaikka se dominoi hanen elamassaan
kuten paivakodissa, koulussa ja vapaa-ajalla. Nain tapahtuu silloin, kun lapsi ei
tunne itsedan hyvaksi enemmistdnkielisessa ymparistossa. Tassa tapauksessa
opettajan rooli on suuri. Opettajan on osattava luoda positiivinen ja myodnteinen
ilmapiiri lasten ryhmassa. (Koskinen 2019, 123, 125.) Onnistunut kaksikielisyys
saavutetaan, kun lapsi saa varhaiskasvatuksessa tukea suomen kielen oppimi-
seen ja vanhemmat saavat kannustusta kayttda omaa aidinkieltdan lapsensa
kanssa. Tutkimusten mukaan lapsen hyva aidinkielen osaaminen tukee muiden
kielten oppimista. (Tikka-Uguccioni 2016, 13—-14.)

Joissain tapauksissa yleisen lapsiryhman tarjoama tuki ei riitd lapsen onnistu-

neelle kehitykselle. Silloin tukea tarvitseville lapsille varhaiskasvatusta
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jarjestetaan integroidussa erityisryhmassa, jossa on erityista tukea tarvitsevia
lapsia, seka hyvana mallina toimivia tukilapsia. Erityisryhmassa lapsien maara on
pienempi kuin tavallisessa ja tukea annetaan tukilapsille seka erityista tukea tar-
vitseville lapsille. (Pihlaja 2018, 54.) Ryhmassa voi olla keskimaarin 12 lasta ja
henkilokuntaan kuuluu myos varhaiskasvatuksen erityisopettaja. Ryhman tavoit-
teena on vastata lapsen yksildllisiin, kuntoutuksellisiin ja kehityksellisiin tarpeisiin.
Erityisryhmassa kaytetaan tukiviittomia sanallisen viestinnan tukena ja paiva ja-
sennetaan kuvien avulla. (Porin kaupunki. Kasvun ja oppimisen tuki.) Joskus van-
hemmat eivat ymmarra ryhman tarkoitusta ja jopa pelkaavat sita. Silloin on hyva

selittaa ryhman tavoitteita ja hyotyja lapsen kehitykseen.
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4 VANHEMMUUDEN TUKEMINEN VARHAISKASVATUKSESSA

Varhaiskasvatuksen tehtavana on tukea perheitd — myods monikulttuurisia — ja
vanhempia arkielamassa ja lisata vanhempien osallisuutta monin tavoin. Varhais-
kasvatuksen tyontekija saattaa joskus olla ainut suomalainen kontakti ja tuki per-
heelle. Silloin on hyva keskustella vanhempien kanssa vanhemmuudesta, per-
heen ongelmista ja tuesta sekd ohjata tarvittaessa auttavien viranomaisten
luokse. Vanhempien kuuleminen ja kunnioitus, luottamus ja dialogi luovat hyvan
pohjan kasvatusyhteistyOlle maahanmuuttajataustaisten perheiden kanssa.
(Halme & Vataja 2011, 71-74.) Kasvatusyhteisty0 sisaltaa varhaiskasvatuksen
tyontekijan ja vanhempien valista keskinaista ja vastavuoroista vuorovaikutusta,
molempien puolien ymmarrysta ja tietoa lapsesta (Kanninen & Sigfrids 2012,
133).

4.1 Kasvatusyhteistyo

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa korostetaan varhaiskasvatuksen
tyontekijan ja vahempien kasvatusyhteistyon merkitysta varhaiskasvatuksessa.
Tarkeaa on huomioida perheiden moninaisuutta, lasten yksildllisia tarpeita ja van-
hemmuuteen liittyvia kysymyksia. (Opetushallitus, 34.) Yhteistyon onnistumiseen
vaikuttavat molempien osapuolten tieto toistensa rooleista ja luottamus. Vanhem-
pia kannustetaan osallistavaan yhteistydhon, joka vaati varhaiskasvatuksen tyon-
tekijalta hienotunteisuutta ja perheen tilanteen ymmartamista. (Koivunen 2009,
152.)

Toisen kulttuurin ymmartaminen auttaa huomattavasti luottamuksellisen suhteen
luomisessa seka vanhempien etta lasten kanssa. Varhaiskasvatuksen tyonteki-
jan tulee olla tietoinen perheen kulttuuritaustasta, lahtomaasta ja kotona puhut-
tavista kielista (Halme & Vataja 2011, 77). Suomalainen ja venalainen kulttuuri
eroavat toisistaan. Venalaisen kulttuurin erikoispiirteiden tietamys voi auttaa var-
haiskasvatusammattilaisia luomaan onnistunutta yhteisty6td vanhempien

kanssa. Venalaiset muun muassa eivat pida siita, kun heitd opetetaan, miten
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heidan kuuluu toimia. On parempi osoittaa kunnioitusta ja kiinnostusta heidan
kulttuuriaan kohtaan. Sen jalkeen, kun luottamussuhde on saavutettu, venalai-

sille voi kuitenkin usein sanoa aika suoraan asioista. (Kanerva 2018.)

Tutkimusten mukaan venalaisilla on usein positiivinen asenne Suomea ja suo-
malaisia kohtaan (Suomi ulkomailla. Venaja. Suomi. Ulkoministerid selvitti: Val-
taosa venalaisista suhtautuu Suomeen myodnteisesti). Osalla Suomessa asuvista
venalaisistd on kuitenkin ollut huonoja kokemuksia suomalaisten suhtautumi-
sesta venalaisiin. Suomen ja Venajan mediassa nostetut venalaistaustaisten las-
ten lastensuojelutapaukset huolestuttavat osaa venalaisista vanhemmista ja jopa
voivat luoda pelkoja siita, etta heidankin lapsiaan otetaan huostaan. (Pirskanen,
2012.) Tama asia voi hankaloittaa luottamuksellisen suhteen saavuttamista van-
hempien ja ammattilaisten valille. Siksi venalaisille vanhemmille on mielestamme
tarkeampaa kertoa heidan oikeuksistaan ja velvollisuuksistaan kantasuomalaisiin

verrattuna.

Ammattilaisten mielipiteet lasta koskevista asioista ovat tarkeita monille vanhem-
mille. He suhtautuvat vakavammin asioihin, joita myos ammattilaiset nakevat
olennaisina lapsen kehitykselle. (Kristina Koskinen, henkilokohtainen tiedonanto
6.9.2020.) Ammattilaisten on hyodyllista keskustella vanhempien kanssa aidin-
kielen vaikutuksesta lapsen oppimiseen ja identiteetin kehittymiseen. Varhais-
kasvatussuunnitelman laatimisessa voidaan nostaa esiin lapsen aidinkielen ke-
hittymista ja tukemista ja miten lapsen aidinkielta tuetaan kotona ja varhaiskas-
vatuksessa. (Gyekye & Ruponen 2018, 341-342.) Yhteistydssa vanhempien
kanssa voi pohtia erilaisia keinoja ja tukea aidinkielen yllapitamiseen kotona. Yh-
teiskeskustelussa tarkeaa on vanhempien kuuleminen ja osallisuus. Vanhempien
tiedot lapsen aidinkielen varhaisvaiheesta, omaksumisesta ja viiveista voidaan
hyodyntaa myos paivakodin kaksikielisyyssuunnitelman laatimisessa. (Halme
2011, 89.)

Joskus vanhempia on hyva muistuttaa aidinkielen tarkeydesta lapsen kehityk-
selle ja keskustella heidan huolestaan suomen kielen kehittymisen hidastumi-
sesta. Koskisen kokemuksen mukaan (henkildkohtainen tiedonanto 6.9.2020)

vanhemmat valilla turhaan panostavat lasten suomen kielen opettelemiseen
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aidinkielen kustannuksella. Voi olla keinotekoista eika kovin hyodyllista, jos esi-
merkiksi venajankielinen aiti lukee tai puhuu lapselle suomea. Han ei pysty opet-
tamaan lapselle suomea oikein ja samalla hanen arvokas venajan kielen ja kult-

tuurin osaamisensa jaa hyodyntamatta ja jakamatta.

4.2 Vanhempien rooli aidinkielen tukemisessa

Oma aidinkieli on tunteiden ja ajattelun kieli, se on avain sosiaalisiin suhteisiin ja
merkittava identiteetin osa. Lapsilla voi olla kaksi tai useampia aidinkielia. (Ope-
tushallitus 2016, 3—4.) Syntymastaan alkaen lapsi on kiinnostunut omaksumaan
vanhempiensa kielen ja kulttuurin. Aidinkielen avulla lapset oppivat oman kulttuu-
rin perinteet ja arvostukset. Aidinkieli vaikuttaa lasten ja vanhempien vuorovaiku-
tukseen seka yllapitaa yhteytta toisessa maassa asuvien sukulaisten ja ystavien
kanssa. (Hotanen 2016, 11.)

Tarkea rooli didinkielen kehittymisessa ja tukemisessa on vanhemmilla. Koskinen
(2019, 128-129) toteaa, etta usein vanhemmat eivat tajua omaa tarkeyttaan lap-
sen onnistuneelle kehitykselle aidinkielen yllapitamisessa. Muuttaessaan toiseen
maahan he eivat osaa kuvitella, millaisia vaikeuksia voi olla aidinkielen ja kulttuu-
rin sailyttdmisessa. Kaksikielisten lasten kielen kehityksen viivastykset johtuvat

enimmakseen siita, etta lapsen aidinkieli on heikko.

Tatiana Erkhova myods vahvisti ylla mainitut Koskisen ajatukset. Hanella on ko-
kemuksia venajankielisista lapsista, joiden suomen kielen kehitys oli heikko viela
esikouluiassa. Vanhemmat ajattelivat, etta syyna oli se, etta lapset saivat puhua
venajaa saman kielisten kavereiden kanssa paivakodissa. Todellisuudessa las-
ten aidinkielen osaamisen tarkistamisen jalkeen on huomattu, ettd heidan on
hankala tunnistaa tiettyja kielen aanteita ja osa kirjaimista puuttuu puheesta. Eli
lasten aidinkielen osaamisessa oli heikkouksia, minka takia heidan oli vaikeata
omaksua toista kielta. (Erkhova, henkilokohtainen tiedonanto 1.2.2020.) Eri kielta
puhuvien vanhempien taytyy pitaa huolta siita, etta lapsella on tilaisuuksia kayt-
taa molempia kotikielia. Pelkka kielten kuuleminen ei riita, koska kahden kotikie-

len heikko hallinta voi johtaa ongelmiin tulevaisuudessa. (Silven 2010, 145.)
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On olemassa erilaisia keinoja ja menetelmia, joita vanhemmat voivat kayttaa ar-
kielamassa aidinkielen kehittymisessa. Vantaan kaupunki on tehnyt niista hyvan
koosteen, jonka lainasimme myds tahan tyohon (Kuvio 1). Lapsen kanssa kan-
nattaa osallistua omakielisen yhteison toimintaan ja pitaa yhteyttaa sukulaisiin ja
omakielisiin ystaviin. (Opetushallitus 2016, 5.) Omasta kokemuksestamme tie-
damme, kuinka tarkeata on kiinnittda huomiota kielen monipuolistamiseen. Van-
hemmat voivat esimerkiksi yhdessa lapsen kanssa katsoa perhe-elokuvia, piir-
roselokuvia seka luonto-ohjelmia. Erityyppisten kirjojen, kuten satujen, sarjaku-

vien ja romaanien lukeminen on myds todella tarkeaa.

— fsea
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KUVIO 1. Vanhempien keinot tukea aidinkielen kehittymista (Vantaa. Varhais-
kasvatus ja koulutus. Esitteet ja oppaat. Kieli- ja kulttuurisen varhaiskasvatuksen
kasikirja 2018)

Vanhempien roolia lasten aidinkielen kehittymisessa ei Bergrothin (2016, 6) mu-
kaan kuitenkaan tule liioitella. Lapsi muokkaa omien kielten kayttéaan sen mu-
kaan, millaista kielipolitikkaa kaytetaan kotona, paivakodissa ja hanta ymparaoi-
vassa yhteiskunnassa. Lapsen aidinkielen tukeminen ja kehittyminen vaihtelevat
eri perheissa, ja joskus vanhemmat tarvitsevat myds tukea oman aidinkielensa

yllapitamisessa (Halme 20111, 88).
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4.3 Perheiden haasteet aidinkielen tukemisessa

Yksi suurimmista haasteista aidinkielen tukemisessa on tietamattomyys asioista
ja keinoista seka joissakin asuinpaikoissa ulkopuolisen tuen saamisen vaikeus.
Kaksikielista koulutusta ja neuvontaa kaksikielisille lapsille on saatavilla enim-
makseen suurimmissa kaupungeissa. Syrjaisten ja pienten kuntien perheilla ei
ole venajan kielen tukea ja heidan on pakko luottaa vain omiin voimiinsa. Yleensa
perheet menevat neuvotteluihin suuriin kaupunkeihin tai perheilla ei ole tietoa
lasten kaksikielisyydesta lainkaan. (Bursa, Protasova, & Viimaranta 2017, 22.)
Kokemuksiemme mukaan pienemmissa kaupungeissa, joissa on samaa kielta
puhuvia perheita vahan, voi olla haastavampaa saada riittavan laajaa venajaa
puhuvien tuttavien verkostoa. Silloin on vaarana, etta lapsen aidinkieli kehittyy
yksipuolisesti ja jaa arkikielen tasolle. Kannattaa hyddyntaa kaikki ylla mainitut

keinot lasta ymparoivan kielen monipuolistumiseen.

Haasteita kielen kehittymisessa voi esiintya myds vanhempien ja lasten valilla.
Silloin, kun lapsen puheessa alkaa dominoimaan valtakieli tai lapsi kayttaa sita
ainoastaan, vanhemmille voi olla haastava jatkaa toisen kielen tukemista. Teiss
(2007, 22) siina tapauksessa suosittelee vanhempia valitsemaan tiettyja keskus-
telukeinoja lapsen kanssa puhuessa. Huoltaja voi esittaa, ettei han ymmarra
lasta, kun lapsi puhuu hanelle suomea. Toinen keino on toistaa lapsen suomen-
kielinen puhe venajaksi. Ja kolmas tapa on esittaa selventavia kysymyksia, joissa

voi toistaa lapsen sanomia suomenkielisia sanoja venajaksi.

Vengjalla tehdyn tutkimuksen mukaan kaksikielisilla lapsilla on yksikielisia lapsia
useammin alhainen itsetunto ja luottamus omiin taitoihinsa. Yhtena syyna siihen
on todettu olevan lapsen saama palaute hanta ymparoivilta aikuisilta. Jos aikui-
nen ymmartaa lasta huonosti ja kommentoi lapsen kielen taitoja negatiiviseen
savyyn, se vaikuttaa lapseen itsetuntoa heikentavasti. (Valyavko & Zhokina 2017,
28.)

Perheen yhteiskunnallisella asemalla on myos suora yhteys siihen, toimiko lap-
sen kaksikielisyys voimavarana ja resurssina vai syrjaytymisen vahvistamisena.

Heikommassa asemassa olevissa perheissa — esimerkiksi taloudellisesti,
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vanhempien vahaisen koulutuksen takia tai perheolojen vuoksi — kahdessa kult-
tuurissa elaminen ja kaksikielisyys lisaavat riskia, etta toista kulttuuria asetetaan
suomalaista kulttuuria vastaan. Jos lapsen perheella kuitenkin on vankka asema
yhteiskunnassa tyon ja koulutuksen my6ta, kaksikielisyytta pidetaan positiivisena
resurssina, joka antaa lisda mahdollisuuksia elamaan. (Eerola-Pennanen 2017,
241.)

Kulttuurierot suomalaisten ja venalaisten valilla voivat joskus tuottaa haasteita
perheille ja nostaa kynnysta kertoa omista lapsen kasvatukseen liittyvista huolis-
taan ammattilaisille. Kronvallin mukaan venalaisilla korostuu perheen tarkeys.
Suomalaisessa ja venalaisessa lasten kasvatuksessa kiinnitetddn huomiota eri
asioihin. Suomessa panostetaan lapsen itsenaisyyden ja rehellisyyden kehittymi-
seen. Venalaiset pitavat usein tarkeampana, etta lapsesta kasvaa onnellinen ja
perhelahtéinen. ltsenaisyyttd kasvatuksessa ei korosteta juuri lainkaan. (Ka-
nerva, 2018.)



5 OPINNAYTETYON PROSESSIN KUVAUS

Opinnaytetydbmme prosessi alkoi syksylla 2019 (Kuvio 2). Olemme molemmat
venajankielisia, perheissamme on kaksikielisia lapsia, ja kokemuksestamme tie-
damme hyvin aidinkielen tukemisen merkityksen seka tunnistamme siihen liittyvia
haasteita. Olimme kiinnostuneita perehtymaan syvemmin lapsen aidinkielen tu-

kemisen aiheisiin ja jakamaan saamamme tiedot muiden venajankielisten van-

hempien kanssa.

Fa

*Opinnaytetyon ideointi ja aiheen valinta:
syyskuu 2019

*Yhteistyétahon etsiminen ja aiheen
vahvistaminen: marraskuu 2019

*ldeapaperin hyvaksyminen: joulukuu 2019
* Tutkimuslupa: tammikuu 2020
*Opinnaytetydn kasikirjoituksen esittely:

tammikuu 2020

Tyoskentelyvaihe

*Venajankielisen puheterapeutin haastattelu:
helmikuu 2020

*Opinnaytetyén seminaarit: maali-toukokuu 2020

*Tiedonkeru ja teorian kasaaminen:
tammi-elokuu 2020

*VVanhempien kyselyn suunnittelu ja toteutus:
huhti-toukokuu 2020

*Kyselyn purku: toukokuu 2020

N o

Toiminnan toteutus

*Suomenkielisen oppaan kirjoittaminen:
elo-syyskuu 2020

*Venajankielisen oppaan kirjoittaminen:
elo-syyskuu 2020

o

loitusvaihe

1

Arviointi
*Yhteistydtahon oppaan arviointi: syys-lokakuu
2020

*VVengjankielisen opettajan puhelinhaastattelu
ja oppaan arviointi: syyskuu 2020

*Johtopaatokset ja pohdinta. syyskuu 2020
*Tyon viimeistely ja jattd. marraskuu 2020

KUVIO 2. Opinnaytetyon prosessi
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Otimme yhteyttd Porin kaupungin varhaiskasvatusyksikon edustajiin syksylla
2019. Yhteisessa keskustelussa heidan kanssaan paadyimme tuottamaan op-
paan venajankielisille vanhemmille. Suunnittelimme, ettd oppaamme pohjautuu
vanhempien tarpeisiin seka varhaiskasvatushenkiloston toiveisiin. Vanhempien
tarpeet tulivat esille kyselyn kautta, johon saimme tutkimusluvan vuoden 2020
alussa. Toteutimme kyselyn kevaalla 2020 Porissa paivakodeissa Taikurinhattu,
Vainodla ja Lounatuuli. Tutkimusmenetelmana kaytimme maarallisen ja laadulli-
sen tutkimuksen yhdistelmaa. Kyselyn toteutimme sahkoisena kyselyna Webro-

pol-ohjelman avulla.

Samaan aikaan kyselyn toteuttamisen kanssa tutkimme lasten aidinkielen tuke-
miseen liittyvaa lahdemateriaalia. Tutustuimme suomen- seka venajankieliseen
kirjallisuuteen aiheesta. Vuoden 2020 alussa haastattelimme myds Varhaiskas-
vatuksen yhdenvertaisuus -hankkeen tyontekijaa, venajankielista puheterapeut-
tia Tatiana Erkhovaa (henkildkohtainen tiedonanto 1.2.2020). Saimme hanelta
arvokasta tietoa siita, miten hanen kokemuksensa mukaan talla hetkella vanhem-
mat suhtautuvat lasten aidinkielen tukemiseen ja millaisesta tietopaketista van-

hemmat voisivat hyotya.

Kyselyn vastausten analysoinnin seka teoreettiseen materiaaliin riittavan moni-
puolisen tutustumisen jalkeen aloitimme varsinaisen tyon oppaiden kirjoittamisen
parissa kesan 2020 loppupuolella. Kirjoitimme oppaita molemmilla kielilla rinnak-
kain. Naytimme suomenkielisen oppaan vedosta useaan kertaan yhteistyotahoil-
lemme ja muokkasimme sen sisaltda heidan palautteensa pohjalta. Teimme vas-

taavat muutokset myds venajankieliseen oppaaseen.

Halusimme saada palautetta varsinkin venajaksi kirjoitetun oppaan selkeydesta
ja ymmarrettavyydesta. Naytimme sen venajakielen opettajalle Kristina Koski-
selle sekd useammalle venajaa puhuvalle tutullemme. Hyddynsimme heidan
kommenttejansa tekstin muokkaamisessa. Samalla haastattelimme puhelimitse
syksylla 2020 Kristina Koskista (henkilokohtainen tiedonanto 6.9.2020). Hanella
on yli 10 vuoden kokemus venajan opettamisesta aidinkielena kaksikielisille lap-
sille, ja han on pitkaan itse tutkinut aidinkielen vaikutusta kaksikielisten lasten

kehitykseen.
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6 TUTKIMUSKYSELYMENETELMA OSANA OPINAYTETYOTA

Tutkimus noudattaa aina prosessina samaa kaavaa: ongelma, kysymys, aineisto,
vastaus ja ratkaisu. Vastauksia tutkimuskysymykseen hankitaan aineiston avulla.
Voidaan tutkia jo olemassa olevaa aineistoa — eli sekundaariaineistoa ja lisaksi
voidaan kerata primaariaineistoa tekemalla havaintoja seka toteuttamalla teema-
haastatteluja ja kyselyja. Keratty aineisto kasitellaan ja analysoidaan analyysime-
netelmien avulla niin, etta aineistot tuottavat ratkaisun tutkimusongelmaan. Tie-
donkeruussa voidaan kayttaa erilaisia menetelmia, kuten dokumentteja, havain-
nointia, teemahaastatteluja, kyselyja ja tilastoja (Kananen 2014, 31-32, 49). Mei-
dan tutkimuksemme kohteena olivat venajankielisten varhaiskasvatusikaisten
lasten vanhemmat. Heidan mielipiteidensa keraamiseksi sopi parhaiten joko tee-

mahaastattelu tai kyselymenetelma.

Teemahaastattelu on laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimuksen menetelma. Siina
tutkija keskusteluttaa tutkittavaa valitusta aiheesta. Vastaukset kerrotaan va-
paasti ja mahdollisimman laajasti. Kyselymenetelma on maarallisen eli kvantita-
tiivisen tutkimuksen menetelma, joka sisaltaa strukturoituja kysymyksia ja siihen
voidaan vastata etana. Teemahaastatteluaikojien sopiminen vanhempien kanssa
olisi voinut tuottaa haasteita. Teemahaastattelusta saatu aineisto taytyy litteroida
eli kirjoittaa kirjalliseen muotoon, mika on aikaa vievaa prosessi (Kananen 2014,
55, 108). Opinnaytetydmme tutkimuksen tavoite oli saada lisda pohjatietoa op-
paan kirjoittamista varten. Halusimme kayttaa enimman osan ajastamme varsi-
naisen oppaan suunnitteluun ja kirjoittamiseen. Kahdesta ylla mainitusta mene-
telmasta valitsimme kyselyn, koska mielestamme siita olisi helpompaa saada ja

analysoida tuloksia.

6.1 Kyselyn suunnittelu ja toteuttaminen

Niemisen (2016, 4) mukaan tutkimuksen avulla halutaan tietaa tietyn ihmisryh-

man — eli perusjoukon — mielipiteita jostain asiasta. Laajassa kokonaistutkimuk-

sessa kysely kohdistuu kyseessa olevaan koko ihmisryhnmaan. Meidan
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opinnaytetydbmme on toiminnallinen ja kysely on vain yksi osa siita. Toteutta-
mamme kyselyn tarkoitus oli kerata pohjatietoa kaksikielisten lasten vanhempien
nakemyksista lasten aidinkielen tukemisen tarkeydesta seka saada vanhemmilta
toivomuksia oppaan sisallosta. Siksi emme halunneet |ahtea suorittamaan laajaa
kyselya ja ryhtya tutkimaan kaikkien Porin venajankielisten varhaiskasvatusikais-

ten lasten vanhempien mielipidetta aiheesta.

Kananen (2014, 168) korostaa, etta voidaan tutkia vain otosta, jos koko perus-
joukon tai populaation kysely on lian tyolas ja kallis. Otos edustaa tutkimuksen
kiinnostuksen kohteena olevaa ihnmisryhmaa. Meidan tapauksessamme perus-
joukon otoksena olivat Porin kaupungin kolmen paivakodin venajankieliset van-
hemmat. Niissa tietojemme mukaan on kaikista eniten venajankielisia lapsia. La-
hetimme kyselyn saatekirjeineen (Liite 1) Taikurinhattu, Vaindla ja Lounatuuli -

paivakoteihin.

Yhteiskuntatieteissa puhutaan kuvailevasta tai selittdvasta analyysista. Kuvaile-
van analyysin tarkoitus on kuvata tutkimuskohdetta ilmiona. Selittavassa analyy-
sissa etsitaan syita tutkimuksessa olevalle asialle. (Jarvinen & Jarvinen 2011, 66;
Menetelmatietovaranto. KvantiMOTV. Tutkimusprosessi.) Meidan tavoitteemme

oli tehda kuvaileva analyysi aiheesta.

Tutkimuksia voi olla maarallisia ja laadullisia. Maarallinen tutkimus antaa yleista
laaja-alaista tietoa asiasta. Tutkimuksen kyselylomakkeessa kaytetaan suljettuja
ja monivalintakysymyksia, joiden avulla saadaan kvantitatiivista tietoa ilmidn
muuttujien maarista ja niiden valisista suhteista. Laadullinen tutkimus keraa koh-
deryhman mielipiteita, nakokulmia ja mielikuvia jostain asiasta. Tutkimuksella py-
ritddn ennemminkin kuvailemaan aihetta mittaamisen asemesta. (Kananen 2014,
60—61, 133.) Kvalitatiivisen ja kvantitatiivisen tutkimuksen yhdistelmaa kutsutaan
case-tutkimukseksi. Sen tavoite ei ole saada muutosta tutkittavaan ilmiédn, vaan
se pyrkii ilmion syvalliseen ja kokonaisvaltaiseen ymmartamiseen ja selittami-
seen. (Kananen 2014, 57-58.) Mahdollisimman monipuolisen kuvan saamiseksi
paatimme yhdistda maarallisen ja laadullisen tutkimuksen kyselyssamme. Kyse-

lymme sisalsi seka avoimia etta suljettuja kysymyksia.
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Kyselyn onnistumiseksi on olennaista sen perusteellinen suunnittelu seka tarkasti
mietitty saatekirjeen sisaltd. Hyvin kirjoitettu saatekirje motivoi ihmisia vastaa-
maan kyselyyn vaikuttaen vastausprosenttiin. (Immonen 2010, 18; Menetelma-
tietovaranto. KvantiMOTV. Postikyselyaineisto.) Kyselyn suunnitteluvaiheessa
hyddynsimme Porin kaupungin varhaiskasvatuksen henkilokunnan kommentteja
ja heilta saatua palautetta kysymyksista. Perehdyimme my0s perusteellisesti me-

netelman teoriatietoon.

Nieminen (2016, 3) korostaa, ettd kysely on kommunikaation muoto, ja tasta
syysta taytyy kiinnittaa erityista huomiota siihen, miten asioita kysytaan inmisilta.
Taytyy ottaa huomioon ihmisryhma, jolle lomake laaditaan, ja esittda kysymykset
heille ymmarrettavalla tavalla. Alun perin halusimme toteuttaa tutkimuksen pape-
risen kyselyn avulla. Otimme yhteytta paivakoteihin ja pyysimme jakamaan kyse-
lya seka saatekirjetta lasten vanhemmille. Venajankielisten vanhempien on hel-
pompaa vastata omalla kielella, minka takia toteutimme kyselyn venajan kielella.
Lahetimme kuitenkin paivakotihenkilokunnalle tiedoksi kyselyn sisallon myods

suomeksi. Suomenkielinen ja vengjankielinen kysely ovat liitteina (Liite 2; Liite 3).

Korona-epidemian takia paivakodeissa oli kevaalla 2020 tosi vahan lapsia ja pa-
perisen lomakkeen jakaminen vanhemmille epaonnistui. Paatimme muuttaa pa-
perisen kyselyn sahkoiseen versioon ja jakaa sen linkin vanhemmille varhaiskas-
vatushenkilokunnan kautta. Laadimme kyselyn Webropol-sovelluksen avulla.
Webropol on kotimainen kysely-, raportointi- ja tapahtumahallintasovellus. Ohjel-
man avulla voidaan kyselyn luomisen lisaksi myos katevasti analysoida kyselytu-
loksia ja saada niista yhteenvetoja, joita voi seka tarkastella selaimessa etta
vieda muihin tiedostomuotoihin. (Webropol.fi. Tuotteemme. Webropol online-ky-
selytutkimustyokalu — Keraa vastauksia, joilla on merkitysta; Stahle 2015, 12—
17.) Valitsimme Webropol-ohjelmiston sen helppokayttdisyyden, luotettavuuden

ja monipuolisuuden takia.
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6.2 Tulosten tarkastelu

Yhteistyd kahden paivakodin kanssa kyselyn toteuttamisessa sujui oikein hyvin.
Kolmanteen paivakotiin emme saaneet yhteytta puhelimitse emmeka sahkdpos-
titse. Siksi meidan on vaikea sanoa, valitettiinkd kyselymme sen paivakodin van-
hemmille. Vanhempien vastausten saaminen ei ollut mutkatonta. Kuten epailim-
meKkin, harva vastasi sahkoiseen kyselyyn pelkastaan paivakodin kehotuksesta.
Siksi meidan piti hyddyntaa myods omia tuttavuussuhteitamme ja pyytaa tuttu-

jemme kautta vanhempia vastaamaan kyselyyn.

Onnistuimme tavoittamaan suurimman osan tutkimuksemme perusryhman otok-
sesta. Saimme yhteensa 13 vastausta. Tietojemme mukaan kyseisissa paivako-
deissa on ainakin 16 venajankielista perhetta ja 22 lasta. Suurin osa vastaajista
— 10 henkil6a — oli yleisesti ottaen tyytyvaisia tai erittain tyytyvaisia paivakodin
toimintaan. Vanhempien mielesta vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkilo-
kunnan valinen yhteisty0 seka lapsen suomen kielen kehityksen tukeminen on-
nistuvat talla hetkellda paaosin hyvin. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset ottavat
myos hyvin lasten yksildllisia tarpeita huomioon. Parannusta toivottiin lasten
oman aidinkielen tukemisessa. Vanhempien mielesta henkilokunta ei myoskaan

riittdvasti rohkaise lapsia kayttamaan omaa aidinkieltaan arkielamassa.

Muista paivakodin toiminnoista positiivisiksi asioiksi kyselyssa nostettiin muun
muassa ulkoilu ja retket paivakodin ulkopuolelle, paivan aktiviteetit lasten kanssa,
esikoulutoiminta, enimmakseen ystavallinen henkilokunta seka lapsen kiinnos-
tuksen herattdminen ymparistda kohtaan. Yhdessa paivakodissa toimii henkilo-
kunnan ja vanhempien kanssa yhteistyossa venajankielinen puheterapeutti. Ha-
nen toimintansa ja sen hyoty lapsen kielen kehityksessa on nostettu esille vas-

tauksissa useassa kohdassa.

Paivakodin toiminnan kehityskohteiksi mainittiin muun muassa lapsen aidinkielen
tukemisen tarkeys, perheen oman kulttuurin, kasvatustavan seka vanhempien
toivomusten huomioon ottaminen, paivakodin siisteys ja osan henkildkunnan
kohdalla arvioinnin tarve ammatillisesta sopivuudesta tehtaviinsa. Suurin osa

vanhemmista — yksitoista vastausta kolmestatoista — suhtautuu lasten aidinkielen
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kehittamiseen positiivisesti. Heille se on tarkea tai erittain tarkea asia. Kaikki ker-
toivat, etta he lukevat lapsille venajaksi, katsovat venajankielisia ohjelmia ja pu-
huvat paasaantoisesti venajaa kotona. Joidenkin lapset kayvat venajankielisissa
kerhoissa. Osa mainitsi lasten venajankielisten kavereiden ja sukulaisten roolin

kielen kehityksessa.

Vain kolme kolmestatoista vastanneesta kertoi, etta lapsi saa talla hetkella pai-
vakodin henkildkunnalta tukea aidinkielensa kehityksessa. Vastausten perus-
teella moni lapsi saa leikkia paivakodissa omalla aidinkielellaan samakielisten
kavereiden kanssa. Mainittin myos venajankielisen puheterapeutin ohjaukset

lapsille, joilla on puhevaikeuksia, jotka tulevat esiin vain venajan kielella.

Yhdeksan kolmestatoista vastaajasta kertoi, ettd henkildkunta ei kiella lasta pu-
humasta venajaa paivakodissa. Kolme ei osannut sanoa asiasta mitaan ja yksi
vanhempi totesi, etta hanen lapsensa kohdalla henkilokunta ei anna lapsen pu-
hua vengjaa ryhman toisen venajankielisen lapsen kanssa. Kyseisessa paivako-

dissa vaaditaan, etta kaikki lapset puhuvat vain suomea.

Vanhemmilta tuli vain kaksi vastausta kysymykseen, millaista tukea lasten aidin-
kielen suhteen he toivoisivat paivakodin henkilokunnalta. Molemmat vastaajat toi-
voivat venajankielista puheterapeuttia. Muut eivat osanneet antaa vastausta. Ve-
najankielisten lasten vanhemmat haluaisivat saada lisaa tietoa seuraavista ai-
heista: lasten aidinkielen tukemisesta muilla keinoilla kuin samakielisten kaverei-
den kanssa leikkimalla seka miten paivakodissa ratkaistaan lasten valisia riitoja.
Lisda tietoa kaivataan my0s esikoulun toiminnasta ja miten vanhemmat voivat

tukea lapsen kouluun valmistautumista.

6.3 Tulosten analyysi

Toteuttamamme kysely on pienimuotoinen eika se anna kokonaisvaltaista kuvaa
tamanhetkisesta Porin vengjankielisten lasten aidinkielen tukemisesta varhais-
kasvatuksessa eikd vanhempien nakemyksista asiaan. Kuitenkin se mieles-

tamme antaa aiheesta joitain suuntaviivoja. Kaikki kyselyyn vastanneista
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vanhemmista kokevat asian tarkeaksi ja kaipaavat tukea siihen. Tietojemme mu-
kaan loytyy myds vanhempia, jotka eivat kiinnita huomiota lasten aidinkielen tu-

kemiseen eivatka tunnista sen tarkeytta lapsen kehitykselle.

Esiin tuli vain yksi tapaus, jossa lasta on kielletty puhumasta aidinkieltaan paiva-
kodissa. Tarvitaan laajempaa tutkimusta, jos halutaan selvittaa, kuinka yleista se
on todellisuudessa. Omien kokemustemme mukaan sellaisia tapauksia on enem-
man. Olemme itse my0s ty0elamassa tormanneet tilanteisiin, joissa henkilokunta
suhtautui negatiivisesti, jos puhuimme venajaa venajankielisten lasten kanssa

muutamassa paivakodissa.

Tutkimus on myos tuonut esiin sen, ettd osa vanhemmista on osittain tyytymat-
tomia paivakodin henkildkuntaan. Mielestamme se kertoo siita, etta henkilokun-
nan ja vanhempien valinen vuorovaikutus on epaonnistunut ja paivakodin am-
mattilaiset eivat ole saanet luotua luottamuksellista suhdetta perheeseen. Sellai-
sessa tilanteessa perheen ja paivakodin valinen yhteistyo ei onnistu, mika vaikut-

taa negatiivisesti lapsen kehitykseen ja hyvinvointiin.

Venajan kielen lausuminen eroaa suomen kielesta. Se tuo monesti hankaluuksia,
ja lasten on vaikea oppia aanteita, jotka puuttuvat suomen kielesta. Venajankie-
lisen puheterapeutin tarkeys nousikin esille jopa nain pienimuotoisessa tutkimuk-

sSessa.
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7 OPPAAN TOTEUTUS

Opinnaytetydbmme lopputuloksena on opas venajankielisille vanhemmille var-
haiskasvatusikaisten lasten aidinkielen tukemisen tarkeydesta. Perendyimme toi-
mivan oppaan suosituksiin ja hydodynsimme niita oman oppaamme suunnitte-
lussa. Oppaan pohjana olemme kayttaneet lapsen aidinkielen tukemiseen, var-

haiskasvatukseen ja vanhemmuuteen liittyvaa materiaalia.

Opas otetaan kayttédn paivakodeissa, joissa on venajankielisia lapsia. Teimme
seka varsinaisen venajankielisen oppaan vanhemmille (Liite 5) etta suomenkieli-
sen kaannoksen siita (Liite 6). Tavoitteenamme oli tehda opas, joka kertoo van-
hemmille lapsen aidinkielen tukemisesta ja sen vaikutuksesta lapsen kehitykseen
seka selittaa vanhemmille epaselvia kohtia varhaiskasvatuksessa. Tarkoituksena

on tukea vanhempia sailyttamaan lapsensa aidinkieli elavana.

7.1 Hyvan oppaan ominaisuudet

Oppaan kirjoittaminen alkaa miettimalla kenelle se on tarkoitettu. Hyva opas pu-
huttelee kohderyhmaa ja on kirjoitettu mahdollisimman selkeasti ja yleiskielisesti.
Oppaan sisaltdé on hyva rakentaa tarkeammasta kohti vahemman tarkeaa. Sel-
lainen tapa esittda aihetta kertoo tekstin tekijan arvostavan lukijaa. (Hyvarinen
2005, 1769-1770; Torkkola, Heikkinen & Tiainen 2002, 36, 39.) Oppaan kirjoitta-
jan on hyva olla tarkka ja kriittinen oppaan lahteiden valinnassa. Oppaan sisalta-
man tiedon on oltava oikeaa ja hyddyllista. Sen taytyy pohjautua alalla yleisesti
hyvaksyttyihin tosiasioihin ja Iahteissa mainittujen tutkimusten antamiin tuloksiin.
(Hautaniemi 2017, 17.)

Ihmiset seuraavat neuvoja parhaiten silloin, kun niiden mukaan toimiminen ei ole
liilan tyolaista eika muuta heidan tavallista elamaansa. Siksi hyvat perustelut neu-
voille ovat tarkeita ja houkuttelevin perustelu on, millaista hydtya henkild saa it-

selleen neuvoja noudattamalla. Pitkissa ohjeissa kannattaa kayttaa perusteluja
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useammin tekstin eri kohdissa, koska vain alussa kirjoitettu kannustus unohtuu
nopeasti. (Hyvarinen 2005, 1770.)

Luettavuuden kannalta otsikot ja valiotsikot ovat tarkeimmat osat tekstissa. Ne
keventavat ja selkeyttavat sita. Paaotsikko kertoo oppaan aiheen ja valiotsikot
auttavat hahmottamaan, millaisista asioista teksti koostuu. Tekstissa voi kayttaa
luetelmia. Ne keventavat tekstia. Kannattaa kuitenkin huolehtia siita, ettei luetel-
mista tule liian pitkia. Se sen sijaan muuttaa tekstin liian raskaaksi. Tekstin ym-
marrettavyydella ja oikeinkirjoituksella on keskinainen yhteys. Viimeistelematon
teksti, jossa on paljon kirjoitus- ja valimerkkivirheita, herattaa lukijassa artymysta
ja epaluottamusta kirjoittajaan. (Hyvarinen 2005, 1770-1771; Torkkola ym. 2002,
39, 46.)

Hyvin taitettu opas houkuttelee lukemaan ja parantaa ymmarrettavyytta. Siksi pi-
taisi ottaa huomioon myos oppaan selkea ja houkutteleva ulkoasu. Vaatimukset
tekstin luettavuudelle eroavat paperisella ja digitaalisella oppaalla. Yksi opas ei
voi kuitenkaan kertoa kaikista asiaan kuuluvista yksityiskohdista. Tekstin lyhyys
ilahduttaa useimpia lukijoita. Opas, jossa on ilmava tekstin taitto seka mahdolli-
sesti aiheeseen liittyvia kuvia, on mielekkdampi lukea ja helpompi ymmartaa. Ai-
heesta kiinnostuneille voi tarjota lisatietoa asiasta oppaan lopussa esimerkiksi
otsikon Kirjallisuutta alla. (Hyvarinen 2005, 1771; Torkkola ym. 2002, 53.)

7.2 Oppaan suunnittelu

Suunnittelimme oppaamme alustavasti venajankieliseksi, mutta ajan myo6ta paa-
timme tehda myos suomenkielisen version, jotta varhaiskasvatuksen henkilosto
olisi tietoinen oppaamme sisallosta. Suomenkielista opasta voi myos kayttaa
pohjana, jos halutaan tehda vastaavia oppaita muilla kielilla. Oppaamme pohjau-
tuu varhaiskasvatuksen henkiloston toivomuksiin ja kyselyn kautta ilmenneisiin

vanhempien tarpeisiin.

Perehdyimme erilaisiin aidinkielen kehittymiseen ja tukemiseen liittyviin suomen-

kielisiin ja venajankielisiin materiaaleihin ja artikkeleihin. Tutkimme materiaaleja
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tarkemmin ja mietimme mita voisimme hyoddyntaa, mita tulee ottaa huomioon ja
mista aiheista on tarkeinta kertoa vanhemmille. Kaikista yksityiskohdista on mah-
dotonta puhua yhdessa oppaassa. Siksi paadyimme rajaamaan oppaamme, ettei
siita tulisi liilan laaja. Oppaamme tarkoituksena on lisata vanhempien tietoisuutta
lasten aidinkielen kehityksen merkityksesta ja rohkaista heita perehtymaan ai-

heeseen myos omatoimisesti.

7.3 Oppaan sisalté

Oppaamme sisaltaa aidinkielen tukemiseen, vanhemmuuteen seka varhaiskas-
vatukseen liittyvia aiheita. Oppaassa nostamme esiin aidinkielen merkityksen
lapsen kehityksessa sekad avaamme kaksikielisyyden kasitetta ja sita, miten van-
hemmat voisivat tukea lapsen oman aidinkielen kehittymista. Selitdmme kaksi-
kielisen lapsen haasteita ja varhaiskasvatuksen roolia aidinkielen tukemisessa.
Kerromme vanhemmille keinoista lapsen kielen kehittymisen tukemiseen var-
haiskasvatuksessa seka integroidun erityisryhman tarkoituksesta. Mainitsemme
myos vanhempien oikeuksista ja velvollisuuksista varhaiskasvatuksen piirissa.

Lopuksi annamme lukulistan vanhemmille.

Nykyaan haetaan yha enemman tietoa sahkodisessa muodossa. Ajattelimme kui-
tenkin, etta taman tyyppisesta oppaasta olisi enemman hyodtya paperiversiona.
Oppaan voi antaa venajankielisille vanhemmille silloin, kun lapsi aloittaa paiva-
kodin, tai Vasu -keskustelun yhteydessa. Taman tyon liitteena 10ytyy pelkistetty
versio oppaasta (Liite 5 ,6). Varsinainen Microsoft Publisher -ohjelmalla tehty
opas loytyy myos opinnaytetyon liitteena (Liite 7). Suomenkielisesta oppaasta

teimme vain Word-version.

Oppaan kirjoittamisessa kaytimme mahdollisimman yksinkertaista ja selkeata
yleiskielta. Venajankielisessa versiossa osittain toistimme tiettyja termeja myos
suomeksi, koska ne voivat olla vanhemmille tutumpia suomenkielisina. Esimerk-
kina niistd ovat erikoisryhmissa kaytetyt menetelmat. Oppaassa kaytimme aika

paljon luetteloita selkeyttamaan tekstia.
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Mietimme tarkasti oppaan sisaltda ja tekstin muotoa, koska liian pitka ja vaikea
teksti ei houkuttele vanhempia lukemaan. Halusimme myods elavoittaa opas-
tamme kuvilla. Vaihtoehtona mietimme lasten piirustusten kayttamista. Kiireisen
aikataulun takia paadyimme lopuksi kayttdmaan Pixabay-sivustolta vapaasti saa-
tavia kuvia. Oppaan taitto ja tulostaminen tuottivat haasteita, koska kummalla-
kaan meista ei ole riittavaa kokemusta asiasta. Pidimme kuitenkin tarkeana, etta
opas olisi saatavilla vanhemmille paperiversiona. Mielestamme silla tavalla se
saavuttaisi paremmin kohderyhman. Yritimme kayttaa vapaasti saatavilla olevia
taitto-ohjelmia, mutta emme saaneet haluttua tulosta niiden avulla. Paadyimme
kayttamaan Microsoft Publisher -ohjelmaa, koska toisella meista oli jo ennestaan

kokemusta ohjelmalla tyoskentelemisesta.

7.4 Oppaasta saatu palaute

Naytimme suomenkielisen version oppaasta Porin kaupungin yhteistyokumppa-
nillemme. Saimme oppaasta positiivista palautetta ja palautteen antajilta tuli
myos muutamia kehittamisehdotuksia, jotka otimme huomioon oppaan teossa.
Esimerkiksi saimme tarkempaa tietoa siita, millaisista vanhempien oikeuksista ja
velvollisuuksista heidan mielestaan olisi hyva mainita oppaassa. Muokkasimme
myds Varhaiskasvatuksen rooli didinkielen tukemisessa -osion. Toimme selke-
ammin esille varhaiskasvatuksen funktiot lapsen aidinkielen tukemisessa, koska
halusimme valttaa vaarinkasityksien ja liiallisten odotusten syntymista vanhem-
mille. Korostimme, etta varhaiskasvatus vastaa lasten suomen kielen opetuk-
sesta. Aidinkielen opetus on ensisijaisesti perheen vastuulla. Varhaiskasvatuk-
sen tehtava on luoda positiivinen seka monikulttuurisuutta ja -kielisyytta tukeva
ja kannustava ymparistd. Varhaiskasvatus toimii tukena ja tiedonlahteena perhei-

den tyossa lasten aidinkielen sailyttamiseksi.

Saimme suullista seka kirjallista palautetta oppaan venajankielisesta versiosta
vengjan kielen opettajalta Kristina Koskiselta (henkilokohtainen tiedonanto
6.9.2020; Liite 4). Hanen mukaansa oppaalle on tarvetta ja sen sisaltd on ajan-
kohtainen ja selkea. Koskinen korosti, etta talla hetkella monet vanhemmat eivat

aina osaa tunnistaa lapsensa aidinkielen sailyttamisen tarkeytta ja tulevaa hyotya
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lapselle. Han toivoi, ettd vanhempia rohkaistaisiin lasten kaksikielisyyteen ja etta
oppaaseen lisataan ajatus siita, etta lapsuus on kaikkein hedelmallisinta aikaa
oppia kielia. Lapsuudessa opitut kielet jadvat muistiin eri tavalla ja pysyvat pa-

remmin tallessa koko elaman ajan.

Alun perin pohdimme mahdollisuutta kysya palautetta oppaasta myos vanhem-
milta. Laaja-alaista palautetta oli kuitenkin lilan haastavaa saada nain lyhyessa
aikataulussa. Naytimme oppaan vedoksen tutuille venajankielisille vanhemmille,
koska halusimme tietdd myos kohderyhman edustajien mielipiteita ja tehda mah-

dolliset muutokset oppaan sisaltoon ennen sen virallista julkaisemista.
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8 POHDINTA

Tassa osiossa puhumme meidan opinnaytetydmme luotettavuudesta ja eettisyy-
desta. Pohdimme opinnaytetyoprosessin toteutumista ja miten se vaikutti omaan
ammatilliseen kasvuumme. Lopuksi kerromme aiheeseen liittyvista mahdollisista

jatkokehitysehdotuksista.

8.1 Tyon luotettavuus ja eettisyys

Opinnaytetydssamme pyrimme kayttdmaan ajankohtaisia ja luotettavia tiedon-
lahteitd. Suuri osa kayttamistdmme lahteista on alle kymmenen vuotta vanhoja.
Muutama lahde on yli kymmenen vuotta vanha. Mielestamme ne sisaltavat kui-
tenkin sellaista tietoa, joka ei vanhene ajan myoéta. Sen takia uskalsimme hyo-

dyntaa niita opinnaytetydssamme.

Tutustuimme monipuolisesti seka suomenkielisiin etta kansainvalisiin tutkimuk-
siin aiheesta. Venajalla lasten kaksikielisyys on ollut ajankohtainen aihe jo vuo-
sia. Vaikka maassa on yksi virallinen kieli, maan kansalaiset edustavat monia
etnisyyksia, ja sen takia monien aidinkieli voi olla muu kuin venaja. Siksi us-
komme, etta Venajalla tehdyt tutkimukset aiheesta tuovat lisaarvoa ja luotetta-
vuutta tdhan tydhoén. Opinnaytetydssa kaytimme seka meidan omien etta tuttujen
venajankielisten perheiden kokemuksia lasten aidinkielen sailyttamisesta. Mie-

lestdamme se tekee tydsta kaytannonlaheisen ja taydentaa teoriatietoa.

OpinnaytetyOprosessin aikana olemme toimineet eettisesti ja oikeudenmukai-
sesti. Ennen tyon alkua saimme Porin kaupungilta tutkimusluvan vanhempien ky-
selyn toteutusta varten. Kyselyyn vastattiin anonyymisti ja pidimme huolta siita,
ettei kukaan olisi tunnistettavissa vastauksista. Tata tyota varten haastattelimme
puhelimitse seka henkilokohtaisesti kahta ammattilaista — venajan kielen opetta-
jaa Kristina Koskista (henkilokohtainen tiedonanto 6.9.2020) ja Varhaiskasvatuk-
sen yhdenvertaisuus -hankkeen tydntekijaa ja venajankielistd puheterapeuttia

Tatiana Erkhovaa (henkilokohtainen tiedonanto 1.2.2020). Saimme heilta luvan
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kayttda haastatteluista saamaamme tietoa opinnaytetydssamme. Oppaassa kay-

tetyt kuvat on otettu vapaasti hyddynnettavista kuvalahteista.

8.2 Oma ammatillinen kasvu

Opinnaytetyoprosessi oli meille hyoédyllinen ammatillisena kokemuksena. Aihe-
piirin valintaan vaikuttivat kiinnostuksemme aiheeseen, kokemuksemme omien
lastemme aidinkielen tukemisesta seka tyokokemuksemme erilaisissa tyopai-
koissa. Opinnaytetydn lopullinen aihe muodostui vasta yhteisen keskustelun jal-
keen yhteistydkumppanimme kanssa. Opinndytetydmme aiheesta puhutaan ja
kirjoitetaan vahan, koska paaasiana varhaiskasvatuksessa nostetaan esille lap-
sen suomen kielen kehittyminen. Lapsen oman aidinkielen tukeminen ja kehitty-
minen jaavat yleensa sivuun. Sen takia paatimme koota tarkeita tietoja tasta ai-

heesta ja toimittaa ne vanhemmille.

Opinnaytetyoprosessin lopputuloksena teimme materiaalipaketin vanhemmille.
Olemme kayttaneet siina suomenkielisia ja venajankielisia lahteita. Venajankieli-
sista lahteista I0ytyy paljon venajan kielen tukemiseen liittyvaa materiaalia. Pe-
rehtyminen aidinkielen tukemiseen liittyvaan materiaaliin antaa meille mahdolli-
suuden kayttaa saamiamme tietoja tulevassa tydssamme ammatillisina asiantun-
tijoina. Opinnaytetyoprosessin aikana tulleet haasteet seka yhteiskunnassa ta-

pahtuneet muutokset vaikuttivat merkittavasti asiantuntijaksi kasvamiseemme.

Opinnaytetyoprosessin alussa suunnittelimme aikataulumme, joka osittain onnis-
tuikin. Esimerkiksi kyselyn toteuttamista kevaalla jouduimme koronatilanteen ta-
kia muokkaamaan. Paperisen kyselyn vaihdoimme sahkoiseen versioon, jotta
vanhemmat pystyisivat vastaamaan ajoissa. Opinnaytetydn loppuvaiheessa ai-
kataulumme naytti kiireiselta. Yhteistydkumppaniemme kehitysehdotuksien mu-
kaisesti muokkasimme opastamme. Oppaan tulostaminen aiheutti myds haas-
teita, koska halusimme oppaamme tavoittavan kohderyhman ja ajatuksena ol
tehda paperinen versio. Paritydskentely oli antoisa prosessi, joka on opettanut
meita kuuntelemaan, tukemaan ja kunnioittamaan toisiamme. Ajatusten vaihta-

minen parin kanssa on ollut innostavaa ja kannustavaa. Paasimme pohtimaan
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syvallisemmin aiheemme kysymyksia, mika auttoi meitda kasvamaan ammattilai-
sina seka kaksikielisten lasten vanhempina. Yhteistyotaidot auttoivat ymmarta-

maan toisen nadkemyksia seka toimimaan tehokkaasti parityossa.

OpinnaytetyOprosessin tavoitteet tydssamme nayttavat toteutuneen. Teimme
vanhemmille kyselyn ja saimme vastaukset kysymyksiin. Saimme myds op-

paamme valmiiksi suomeksi ja venajaksi.

8.3 Kehittamisehdotukset

Opinnaytetyon lopputulos — opas venajankielisille vanhemmille lasten aidinkielen
tukemisen tarkeydesta — on mielestamme vain ensimmainen vaihe vanhempien
tukemisessa. Sen tavoitteena on herattda vanhempien kiinnostus ja lisata tie-
toutta aiheesta. Seuraavana vaiheena voisi olla vanhemmille tehty "aidinkielen
matkalaukku”, jossa olisi kielen kehitykseen liittyvia eri-ikaisille lapsille soveltuvia
materiaaleja, kuten peleja ja kirjoja. Opinnaytetydmme opasta voi myds hyddyn-

taa, jos halutaan tehda vastaava tietopaketti muita kielia puhuville vanhemmille.

Oppaamme on talla hetkellda meidan nakdisemme. Ajan myo6ta opasta voi muo-
kata ja taydentaa, siihen voi lisatd muun muassa ajankohtaisia vanhempien oi-
keuksia ja velvollisuuksia. Opasta voi kayttaa varhaiskasvatuksen lisaksi esimer-
kiksi neuvolassa ja lastensuojelussa seka muilla tahoilla ja toiminnoissa, joissa

tydskennellaan kaksikielisten perheiden kanssa.

Suomessa eri paikkakuntien valilla on suuria eroja vieraskielisten asukkaiden
maarassa. Se vaikuttaa myds vieraskielisten palvelujen saatavuuteen seka am-
mattilaisten tietamykseen monikulttuurisuuteen liittyvista aiheista. Vuonna 2019
Suomen paakaupunkiseudun muuttoliike on ollut suurinta ainakin 50 vuoteen. Ih-
miset muuttivat sinne ulkomailta seka muualta Suomesta. Yli 70 prosenttia paa-
kaupunkiseudulle muuttaneista on ulkomaalaistaustaisia. (Tilastokeskus. Muut-
toliike. 2019. Paakaupunkiseudun kokonaisnettomuutto suurin ainakin 50 vuo-
teen.) Muuttamiselle voi olla eri syita. Tydperainen muuttaminen voi olla yksi

niista. Uskomme myos siihen, etta palvelujen saatavuus omalla aidinkielella seka
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mahdollisuudet saada laajempaa aidinkielen verkostoa vaikuttavat vierasta kielta

puhuvien perheiden muuttopaatokseen.

Opinnaytetyon prosessin aikana pohdimme, miten olisi mahdollista tasoittaa ti-
lannetta ja lisata maahanmuuttajien viihtyvyytta muualla kuin paakaupunkiseu-
dulla. Kysymys on laaja ja voisi olla jonkin toisen opinnaytetyon aihe. Uskomme
kuitenkin, etta keinona tahan voisi olla ammattilaisten tietamyksen lisaaminen

monikulttuurisuuteen liittyvista aiheista ja nain ennakkoluulojen vahentaminen.

Opinnaytetyon yhteydessa toteutetun kyselyn kautta nousi esiin, etta joissakin
paivakodeissa edelleen kielletaan lapsia puhumasta omaa aidinkieltdan. Opin-
naytetydbmme aikana emme voineet saada vastausta siihen, kuinka laajasta ilmi-
Osta on kyse. Aihe on kuitenkin mielestamme tarkea ja vaikuttaa suoraan lasten
viihtyvyyteen paivakodissa ja vanhempien tyytyvaisyyteen varhaiskasvatuksen

toimintaan.
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LITE 1: SAATEKIRJE VANHEMMILLE
Diak

Mol sBnsiemcs cTyaeHtamu-coumnonoramm yHI/IBepCI/ITeTa NPUKIagHbIX HAyK ,Elma-

YBaxaemble poguTtenu,

koHusa (Diak). Tema Hawwen gunnomHon paboTbl - pa3BUTME POLHOIO A3bIKa Y pycC-
CKOSI3bIYHbIX AETEeN OOLLKONbHOro Bo3pacTa. B KOHTeKkCTe AMnnomMHoM paboThl U
B COTPYAHMYECTBE C LOLIKOMNbHbIM 06pa3oBaHunem r. [Nopn Mbl NpoBOAMM B AET-

CKMX cagax onpoc PyCCKOrOBOPSALLMX poauTenen.

Ha ocHoBe onpocHMKka Mbl cocTaBuM ByKneT ans poauTenen Ha pycCKOM Si3blke.
B 6ykneTe Mbl pacckaxem O NMOAAEpXKKe WU pasBUTMU POAHOMO si3blka, a Takke
NoAHUMEM TeMbl AOLIKONbHOro o6pasoBaHus B PUHNSHOANW, UHTEPECYIOLLNE Bac

poanTenen.

Bawwm oTBeThbI ABNAKOTCA KOHPUAEHUNANbHOM MHGOopMaumen n byayT MCnonb3o-
BaHbl TONIbKO HAMM B pamKkax AnnnomMHon paboTbl. [locne o6paboTkm nonyveH-

HbIX OTBETOB Ball aHKETbI 6y,u,yT JIMKBNONPOBAHbI.

lMepcoHan caguka sABNsieTcsl TONbKO NOCPeaHMKOM B nepeaaye u cbope Balumnx
aHkeT. 3a nbon 4oNONHUTENBLHOW MHOPMaLMeERn, noxanyncra, obpawanTteco

K HaM.

npOCI/lM BaC OTBETUTb HA ONMPOCHUK OO0 KOHLA MapTa.

OnpOoCHUK Ha pycckoM 1 OMHCKOM si3blKax npunaratoTcs.

C Hauny4wmmn noxenaHnamu,
AHa Xeppana
n Mpma PsinHs

CtyneHTbl coumonoru / inakoHnsa



LITE 2: KYSELY VANHEMMILLE SUOMEKSI
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1. Kuinka tyytyvaisia olette paivakotien toiminnasta Porissa?

erittain  tyyty-
maton

tyytymaton

en osa sanoa

tyytyvainen

erittain  tyyty-
vainen

2. Mitka asiat mielestanne toimivat paivakodissanne hyvin ja missa asi-

oissa toivotte muutosta?

Miten arvioitte kuinka hyvin seuraavat asiat toimivat paivakodissanne?
5 -erittain hyvin, 1 - erittain huonosti

©

®

vanhempien ja henkilo-
kunnan valinen yhteistyd

lapsen oman aidinkielen
tukeminen

lapsen suomen Kkielen
kehityksen tukeminen

lapsen yksildllisten tar-
peiden huomioon otta-
minen paivakodin toi-
minnassa

Henkilokunta rohkaisee
lasta aidinkielen kay-
tossa

Muut positiiviset asiat

Missa muissa asioissa tarvitaan kehitysta:

3. Miten suhtaudutte lapsen oman aidinkielen kehittamiseen ja tukemi-

seen?

ei ole yhtaan | ei
tarkea tarkea

ole kovin

en 0sa sanoa

on tarkea

on erittain tar-
kea
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4. Jos tuette omien lasten aidinkielta kotona, niin miten?

Saatteko talla hetkella tukea lapsen aidinkielen kehityksessa paivakodin hen-
kilokunnalta? Jos kylla, niin millaista?

5. Onko henkildkunta kieltdnyt lasta puhumasta omaa aidinkieltdan paiva-
kodissa?

O Kylla

QO En osa sanoa

Q Ei

6. Missa toivotte saavan tukea aidinkielen tukemisessa varhaiskasvatuk-
sen henkilokunnalta?

8. Mitka asiat varhaiskasvatuksessa ja paivakodin toiminnassa teita kiin-
nostaa eniten? Mista haluaisitte saada lisaa tietoa?
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LITE 3: WEBROPOL-KYSELY VANHEMMILLE VENAJAKSI

Onpoc poguTened pyccroA3bIMHBIX geTen rMopw

CHONLED Gemed o Bawed ooet mocelgsdT CaaMe?

B KAKOH CARHK XO0AT RAW pabdsonT?
() Talkurmhatiy
") Lourantuuli

Winilb

7 M

HacHoneks Bl SOBONLHL GEATLMGHOCTLES L8 TCKOND Caga T’

1 2 3 4 5

Copean e Loaomuie &0 L) [ DRt JNbs il

Ham Bbl clusHEBEETE GEATENLHOCTE CAAMES NG ARTRSANLHOA WEARS N0 HARENEDEHCTE R M
KT e ?

1. Cotpyarmincten pogdTensi W = o '. s
. . ] ] . .

2 Mopgspsa pogHara mska pebessa ] i ) ] ]
% Mopgspsea passnnm duscean Yy " Y
BRI Yy peeOEHKE

4. TIpHERTAG B BHHRGEHAS

VHIH BHOYAMNSHEE CO0aHHGGTEE 1 e oy T
ot pebaocten pebérns & - i ’
MOBCEGHESH0A IERTENEHOCTH CAoMsd

5. MpoABmeHAD HHTEERE O CTODOHR " Y . .
MeSCHEANE K DOIHGMNY A=ty (b - B - -



CF HAHME IEAMTHERRO AEESTAL B REATEALHOCTH CARHHA Bl XETENR Bl YA TR

Hamuo aCHesTEd 0 GEATEMLHOCTH CROMES HYWAARITCA 1 Iy AR

Kast Bl OTHOCHTE D K PRIRHTESD B AGSREEEE DOOHOT0 ARkl R e pibaikn T
1T 2 3 4 5

JITD COBEPILIBHHG HE BARHD | 2 M L : T P BTG N R H

Ecrm mil MOA0s@EM0deTe PoOHOH AILIE ON0WE A0TEH 0083, TO KaKHM oBpadou ¥

MEony<aaTe N Bl B HACTORLER BRE KA NOLINEEEY 0T COTRYOHAKDR GETCKOND CAOR B RONEoCAT
PEIRHTHA POOHETG RakKA RAlAMD pabakeaT

T
-

A
[ 1 Her

Hamve ofpazomM NRpCoHan CagWka NOAOSOEMAAST RAC B PAIRATHAR POOHOIT Athia pabiima 7
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Janpowan md NEpCoian canas peiSinny ronopaTL M pOgEIoM AOLNE B CagHNE
0z

H& 3HaH

MNpw sakpE oECTONTEMLCTEAE NEECOHAN CADMED EaNPEWUAN peO iRy MOBOEHTE HA pOqHoM popmse T

B KAKHE RONELCAN, KACARSILMTEA DAISHTHR POOMons Ak  Daleikn, Rl Bl KOTRMAE NoyaaTs
B L MO0 EEDA Nagcosana @

Yrg BaG BORbIUE BECEFG HHTERRCYRT B ASUIBOALHOM 0ERAscRAHHN W B paBoTe GeTéadrs cana™ O
ik Bisl ROTEMA Gbhl NOMFETE SGNkiie e dEhpedpime T
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LIITE 4: VENAJAN KIELEN OPETTAJAN PALAUTE OPPAASTA

“A cuntato aToT ByKNeT OYeHb NOoNe3HbIM Ans poauTenen, segb 60MbLMHCTBO
poanTenen 4o cnx Nop COMHEBAKOTCHA HA KAKOM SA3blke HaZ0 rOBOPUTbH CO CBOMM
pebeHKoM, Xu1BS 3a rpaHuLen. MHorme poguTenn He 3HatoT, Kak COXPaHUTb A3bIK,
Aaxke ecnun camu o4eHb CTpeMATCs K aToMy. Poantenu, 4encTBUTENbHO, HYXaa-

HOTCA B nNogaep’Kke B 3TOM BOrpoce.

A 6bl elwe nobaBuna NyHKT, B KOTOPOM yKasana, YTo BblyYeHHbI B AeTCTBE pycC-
CKMIN 513bIK yCBanBaETCS Ha BCHO XXN3Hb. ECnu pyccknin i3blk He YCBOEH B ETCTBE,
B AanbHenwem ero 6yaeTt He Tak NPOCTO BblyYnTb, M OH YXKe€ HUKOr4a He AOCTUr-
HeT YPOBHS POAHOrO A3blka, TO €CTb HABCerga OCTaHeTCsl MUHOCTPAaHHbIM 414 pe-
GeHka. B geTcTBe A3blkM yCBanBaKOTCA MHbIM CNOCOOOM, B fanbHenwWwem ata cro-
COBHOCTb yTpaunBaeTCa 1 Ha U3yvyeHne A3bIKOB NI0AM TPaTAT rodbl U AecaTtune-
TVS. He cTOUT N MEeHHO cenvac, B AeTCTBe, NPUIOXUTb YCUNUS, KOTOPbIE OKY-

nsaTcs B byaywem.”

KpuctnHa KocknHeH
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LIITE 5: OPAS VENAJANKIELISILLE VANHEMMILLE SUOMEKSI

Dobpo

Toxgaosams!

AIDINKIELEN TUKEMISEN TARKEYS
LAPSEN KEHITYKSESSA

OPAS VANHEMMILLE
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Hyvat vanhemmat!

Kieli on arvokas lahja, jonka voitte antaa lapsellenne. Sen siirtaminen sukupol-
vesta toiselle on aarimmaisen tarkeaa, koska kielen mukaan me sailytamme yh-
teyden seka edellisiin etta tuleviin polviin.

Kadessanne on opas, jonka tavoitteena on vanhempien tukeminen lapsen ai-
dinkielen kehittamisessa varhaiskasvatusiassa. Kasittelemme lapsen aidinkie-
len tukemisen tarkeytta ja siihen liittyvia haasteita. Puhumme lapsen tuesta, in-
tegroidun ryhman tarkoituksesta ja tehtavista seka esittelemme vanhempien oi-
keuksia ja velvollisuuksia varhaiskasvatuksessa. Lopussa tarjoamme linkkeja
hyddylliseen materiaaliin ja muihin 1ahteisiin.

Tama esite on osa meidan opinnaytetydmme, jota teemme Diakonia-ammatti-
korkeakoulussa (DIAK). Oppaan suunnittelu- ja toteutusvaiheessa teimme yh-
teistyota varhaiskasvatusyksikon edustajien kanssa.

Toivotamme teille miellyttavia lukuhetkia!
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ONKO LAPSELLE HYOTYA VENAJAN KIELEN OSAAMISESTA SUOMESSA?

> Ehdottomasti! Aidinkielen avulla lapset oppivat oman kulttuurin perinteet
ja arvot. Aidinkieli vaikuttaa lasten ja vanhempien vuorovaikutukseen
seka yllapitaa yhteytta toisessa maassa asuvien sukulaisten ja ystavien
kanssa.

» Lapsilla voi olla kaksi tai useampikin aidinkieli. Oma aidinkieli on tuntei-
den ja ajattelun kieli, se on avain sosiaalisiin suhteisiin ja merkittava
identiteetin osa.

» Monikielisyys on rikkaus ja erityinen lahja, jonka vanhemmat voivat antaa
lapsilleen. Nykyaikana monipuolinen kielitaito seka kulttuurintuntemus
ovat etuja opiskelu- ja tydopaikan hakemisessa.

> Aidinkielen osaaminen nopeuttaa lapsen muiden kielten oppimista ja aut-
taa muodostamaan kielivarannon, jota lapsi kayttaa eri tilanteissa.

» Nuoremmilla lapsilla on kaikista parhaimmat mahdollisuudet oppia tay-
dellisesti useampi kieli, mutta he tarvitsevat monipuolista tukea eri ta-
hoilta (esim. vanhemmat, varhaiskasvatus, esiopetus, koulu).

» Lapsen ensimmaiset kaksi elinvuotta ovat kielen kehityksen nakokul-
masta tarkeassa asemassa. Jos tassa iassa lasta ymparoiva kieli vaih-
tuu, niin ilman riittdvaa tukea han saattaa unohtaa aidinkielensa.
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KAKSIKIELISTEN LASTEN KIELEN KEHITYKSEN ERIKOISPIIRTEET

» Monikieliset ja kaksikieliset lapset oppivat kieltd perakkain tai rinnakkain
samanaikaisesti. Suurin osa lapsista oppii toisen kielen vasta paivako-
dissa.

» Alkuvaihetta kielen oppimisessa kutsutaan hiljaiseksi kaudeksi, jonka ai-
kana lapsi kuuntelee ja harjoittelee kielta mielessa, muttei viela puhu.
Lapsi saattaa sekoittaa kielia keskenaan ja puhua muille paivakodissa
omaa aidinkieltdan. Hiljainen kausi voi kestaa lapsen luonteenpiirteiden
mukaan jopa vuoden. Teidan ei tarvitse huolestua liikaa. Vahitellen lapsi
alkaa puhua uutta kielta ja pystyy kommunikoimaan muiden kanssa. Jos
lapsen kehitys kuitenkin herattaa huoltaa, alkaa eparoikd kysya neuvoa
asiantuntijalta.

» Positiivinen ja kannustava ilmapiiri tukee lapsen kielen kehitysta. Samalla
on hyva muistaa, etta aidinkieli luo pohjaa muiden kielten oppimiseen.

» Lapsille myos saattaa tulla vaikeuksia oman aidinkielen oppimisessa ja
puhumisessa. Esimerkiksi venajan kielessa on joitakin konsonantteja,
jotka suomesta puuttuvat, kuten §, z, tS ja StS ja joiden aantamys on jopa
haasteellista. Joskus voi olla vaikeata lausua s tai z, seka k, g, h, v. Sil-
loin lapsi tarvitsee oman aidinkielen puheterapeutin apua.

» Lapsen taytyy kuunnella puhetta seka nahda miten aikuiset lausuvat sa-
nat. Siksi on tarkeaa puhua paljon lapsen syntymasta asti. (Huom.! Kat-
soessa piirrettyja lapsi ei voi oppia oikeanlaista lausumistekniikkaa.)
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KAKSIKIELISYYDEN MYONTEISET JA KIELTEISET VAIKUTUKSEN LAPSEN
KEHITYKSEEN

Kaksikielisyys voi toimia seka voi-
mavarana ja resurssina etta syr-
jaytymisen vahvistamisena.

Teidan suhtautumisenne omaan
aidinkieleen on tarkeaa. Lap-
senne nopeasti huomaa, jos teita
havettaa aidinkielelld puhuminen
julkisilla paikoilla.

* Kaksikieliset lapset helposti oppivat uusia vieraita kielia

* Kaksikielisyys vaikuttaa my0s positiivisesti lapsen alylliseen kehitykseen,
maailmankasitykseen ja toisiin ihmisiin suhtautumiseen

* Kaksikielisella lapsella ajattelukyky on joustavampi ja lapset saavuttavat
parempia tuloksia testeissa

* Kielet taydentavat ja rikastuttavat toisiaan.

Kielten kehitysprosessin aikana lapsella voi esiintya seuraavia haasteita:

- Lapsi saattaa sekoittaa kielid keskenaan. Se on yleista alkuvaiheessa,
eika tasta asiasta tarvitse huolestua liikaa. Voitte toistaa suomenkielisen pu-
heen tai sanan venajaksi tai lempeasti ohjata lasta toistamaan lause koko-
naan venajaksi.

- Lapsi kieltaytyy puhumasta omaa aidinkieltaan. Ei saa suuttua tai ran-
gaista lasta asiasta. Voitte esittaa olevanne ymmartamatta lapsen suomen-
kielistd puhetta ja pyytaa lasta toistamaan asian venajaksi.

- Jos ei kiinniteta riittavaa huomiota molempien kielten kehitykseen, on ole-
massa riski, etta lapsi ei omaksu taydellisesti kumpaakaan kieltad. Tarkea
saanto kaksikielisyyden onnistumiseen on puhua lapselle heti syntymasta
asti omaa aidinkielta. Silloin lapsi yhdistaa kielen tiettyyn aikuiseen. (Esim.
elsa on suomalainen ja aiti on venalainen - molemmat puhuvat lapsen
kanssa omaa aidinkielta. ePerhe on taysin venajankielinen - kotona puhu-
taan venajaa ja paivakodissa suomea).
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KEINOT JA MENETELMAT LAPSEN AIDIKIELEN KEHITYKSEN TUKEMISESSA

YV V V V V¥V

Lue ja keskustele siita, mita oli luettu; pyyda lasta kertomaan omin sa-
noin kuullun ja luetun tekstin

Kuuntele lapsen kanssa aanikirjat aidinkielella
Laula aidinkielella

Lue ja opettele ulkoa runoja, riimeja ja loruja
Osallistu lapsen kanssa venajankielisiin kerhoihin

Keskustele omalla aidinkielella mahdollisimman monien ihmisten kanssa
(myds kodin ulkopuolella)

Keskustele lapsen kanssa eri tilanteissa niin, etta lapsen sanasto laaje-
nee ja syvenee. Kay mahdollisuuksien mukaan erilaisissa paikoissa tut-
kien ja kommentoiden yksityiskohtaisesti ymparistdéa (esim. metsassa,
puistossa, kaupassa, museossa, kirjastossa, markkinoilla ym.)

Kayta erilaisia puhetyyleja, kerro kaikesta mita tiedat, naet, tunnet, kysy-
malla lapsesi mielipidetta

Katso aidinkielisia TV-ohjelmia ja sarjakuvia

» Matkusta venajankielisiin maihin

» Molempien kielten kehittamiseksi tasapainoisemmin on hyva keskustella

samoista aiheista tai lukea samoja kirjoja molemmilla kielilla (tassa asi-
assa voi tehda paivakodin kanssa yhteisty6ta). Muista kuitenkin, etta si-
nun taytyy lukea lapselle vain omalla aidinkielella.

TIEDOKSI: Kaupunkikirjas-
tosta I0ytyy kirjallisuutta
omalla aidinkielella!

HUOM! Lasten aidinkielen
kehittamisen lisaksi van-
hempien on tarkeata kehit-
taa ja yllapitad myos omaa
aidinkieltaan.




95

VARHAISKASVATUKSEN ROOLI LASTEN AIDINKIELEN TUKEMISESSA

"Varhaiskasvatuksen tehtava on vahvistaa lasten kielellisten taitojen ja valmiuk-
sien seka kielellisten identiteettien kehittymista.”
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet)

Varhaiskasvatus ja esiopetus auttavat lasta ymmartamaan monikielisyytta ja
kulttuuria. Onnistunut kaksikielisyys saavutetaan vanhempien ja varhaiskasva-
tuksen yhteistyolla.

Varhaiskasvatuksessa lapsi saa ensisijaista tukea suomen kielen oppimi-
sessa.

Kielireppu -lomakkeen avulla paivakodin henkildkunta seuraa ja arvioi lapsen
suomen kielen kehitysta ja muokkaa oppimisymparistda lapsen kielitason ja tar-
peiden mukaan. Samaa lomaketta hyddynnetaan silloin, kun varhaiskasvatus
tekee yhteistyota esimerkiksi neuvolan, koulun, puheterapeutin, perheneuvolan
ja erityisopettajien kanssa.

Vastuu lapsen aidinkielen oppimisessa on ensisijaisesti vanhemmilla. Tar-
vittaessa voidaan hakea neuvoa ja tukea varhaiskasvatuksen ammattilaisilta.

Paivakodin tuki ja henkilokunnan aito kiinnostus ja innostus lapsen aidinkielesta
inspiroivat ja kannustavat lasta seka perhetta. Lisaksi se luo ryhmaan myon-
teista ilmapiiria kaksikielisia lapsia kohtaan.

Lapsella on oikeus puhua omaa aidinkieltaan paivakodissa! Hetkittain opet-
taja voi ohjata lasta puhumaan vain suomea opetustilanteessa. Tavoitteena on
silloin lapsen suomen kielen kehittyminen, ja siina otetaan huomioon hanen
suomen kielen osaamisensa taso. Joskus myds opettaja ohjaa lapset leikkeihin
niin, etta leikkikavereina ovat suomenkieliset lapset. Silloin saadaan suomen
kielelle altistumista enemman.
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MITA TARKOITTAA INTEGROITU ERITYISRYHMA VARHAISKASVATUKSESSA
JA PITAAKO SITA PELATA?

" Kaikki lapset ovat ainutlaatuisia per-
soonia. Jokainen tarvitsee yksilOllista
lahestymista.

Lapsella voi olla vaikeuksia fyysisessa
| kehityksessa, motoriikassa, tarkkaavai-
suudessa, kielen kehityksessa tai kom-
Ay munikaatiossa. Han voi tarvita lisaa tu-

2 42N & f Bl kea sosiaalisessa tai emotionaalisessa
kehityksessa ja oppimisessa. Toisilla lapsilla voi olla myés vammaisuuteen tai
krooniseen sairauteen liittyvia haasteita.

Varhaiskasvatuksen henkilokunta kayttaa erilaisia tukimuotoja lasten kasvatuk-
sessa. Esimerkiksi paivakodissa lapsiryhma voidaan jakaa pienryhmiksi, lasten
kanssa kommunikaation tueksi kaytetaan usein kuvia, rynmassa voi toimia ryh-
maavustaja. Erityista tukea tarvitsevalla lapsella voi olla henkilokohtainen avus-
taja paivahoidon aikana.

Jos huomataan, etta naiden tukimuotojen lisaksi lapsi tarvitsee lisaa apua, on
lapsen edun mukaista jarjestaa hanelle varhaiskasvatusta integroidussa ryh-
massa. Se antaa mahdollisuudet kohdella jokaista lasta yksilollisemmin.

» Integroitu ryhma on tarkoitettu lapsille, jotka tarvitsevat erilaista tukea.
Ryhmassa on yleensa 12 lasta ialtaan 3—6 vuotta, joista 5 lasta tarvitsee
erityista tukea.

» Ryhman tehtavana on vastata lapsen yksildllisiin, kuntoutuksellisiin ja ke-
hityksellisiin tarpeisiin.

» Ryhmatoiminta perustuu lapsen vahvuuksiin ja positiivisiin puoliin seka
yhteistydhdn vanhempien ja erilaisten kuntouttavien tahojen kanssa. Eri-
tyista tukea tarvitsevalle lapsille laaditaan erityisen tuen suunnitelma.

» Integroidun ryhman tavoitteena on, etta kaikki lapset kokevat onnistumi-
sen iloa turvallisessa ymparistossa.

» Ryhmassa kaytettaan tukiviittomia ja kuvia kommunikaatioon tukena.
Lapsen paiva jasennetaan kuvien avulla (ennustettava arkipaiva).

» Ryhman toiminnasta vastaavat erityislastentarhanopettaja seka varhais-
kasvatuksen opettaja yhteisty0ssa hoitajan ja ryhmaavustajan kanssa

» Paivakoti- ja esiopetuksen lisaksi rynmassa toteutetaan erilaisia kuntout-
tavia menetelmia pienissa ryhmissa (1-6 lasta) lapsen tarpeiden mukaan.
Naitd menetelmia ovat muun muassa kielelliset ja liikunnalliset harjoitus-
ohjelmat (suujumppa), vuorovaikutusleikkiryhmat, emotionaalisten taito-
jen kehittaminen ja satuhieronta.
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VANHEMPIEN OIKEUDET JA VELVOLLISUUDET VARHAISKASVATUKSESSA
JA ESIOPETUKSESSA

Kaikilla Suomessa asuvilla lapsilla on oikeus varhaiskasvatukseen. Kun suun-
nitellaan, jarjestetaan tai toteutetaan varhaiskasvatuksen toimintaa, ensisijai-
sesti otetaan huomioon lapsen etu. Kaikilla lapsilla on oikeus saada tukea, jos
siitd nahdaan olevan hyodtya lapsen kehitykselle ja hyvinvoinnille.

Varhaiskasvatusta ohjaa varhaiskasvatuslaki. Esiopetusta ohjaa perusopetus-
laki. Kaikki varhaiskasvatuksen tuet kuuluvat myo6s esikouluun.

Teilld on oikeus saada tukea ja opastusta varhaiskasvatuksen henkilokun-
nalta teita askarruttavissa kysymyksissa, jotka liittyvat omaan lapseenne ja suo-
malaiseen varhaiskasvatukseen. Onnistunut varhaiskasvatus tapahtuu yhteis-
tydssa vanhempien kanssa. Te voitte avoimesti kertoa omista lapsen kasvatuk-
seen liittyvista toiveistanne ja huolistanne.

Vanhemmilla on velvollisuus ilmoittaa ajoissa lapsen hoitoajat ja poissa-
olot. Tata tietoa tarvitaan, kun suunnitellaan varhaiskasvatuksen henkildkunnan
maara seka tilataan lapsille ruoat. Pahimmassa tapauksessa (jos ei ole tehnyt
varausta), lapsi ei saa varhaiskasvatusta omassa paivakodissa sina paivana.
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Bepecume nam ssvix, nam npexpacreiii pycckud A3vik — 37710
KAa0, 3710 00CII0Ae, NEPEOarioe HaM HAUMY Npeoulecrser-
nuxamu! Obpamatimecs noumumensno ¢ s3mum Mozyuecnsen-
HbIM OpYOUEM; 6 PYKaX YMEAbIX OHO 6 COCHIOAHUN COBePULanb

yyoeca.
H. C. Typeerses

VBaxaembie poauTeAn!

SI3BIK — 5TO OECLIEHHBII AAp, KOTOPBII BB MOKETE IIEPEAATh CBOeMy peOEHKy. Ero HeAbss
TEPATH, BEAb BMECTE C A3BIKOM COXPAHAETCA CBA3H MEKAY ITOKOACHUAMHU, KaK IIPOIIABIMH,
TaK U OYAYILIFIMH.

B Bammx pykax HAXOAUTCA OPOIIIOPA, IEABIO KOTOPOI ABAAETCA ITIOAAEPHKKA PYCCKOA3BIY-
HBIX POAUTEAEH B BOIIPOCAX PAa3BUTHA POAHOIO fA3BIKA § ACTEH AOIIIKOABHOTO BO3pacTa. B
AQHHOI OPOIIIIOPE MBI PACCMOTPHUM OCHOBHBIE TPYAHOCTH, CBA3AHHBIE CO CTAHOBACHHEM U
Pa3BHTHEM POAHOTO fA3bIKA peOEHKA. TaKKe MBI PACCKAaKEM, KAK MOKHO IIOMOYb PEOEHKY
COXPAHHTD POAHOII A3BIK, O 3HAYCHUU U 3aAa9aX HHTEIPUPOBAHHOI IPYIIIIBL, I O3HAKOMHUM
C IpaBaMU U OOA3AHHOCTAMH POAHUTEACH B AOIIKOABHOM OOpa3oBanuu. B xonie Opo-
IITFOPEI BBI HAMAETE CCBIAKU Ha AOIIOAHHUTEABHBII MATEPHUAA ITO AAHHOI TEME.

AanHas OpoIIropa ABASETCA YaCTBIO AUITAOMHOM PabOTHI, KOTOPYIO MBI OCYILIECTBASIEM B
DIAK. bpomrropa paspa60TaHa COBMECTHO C IPEACTABUTEAAMU AOIITKOABHOTO o6pa301sa—
HuA 1. [lopmn.

7Keaaem Bam mpusATHOrO uTeHMsA!
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Asvix — 3mo0 uemopus napoda. Hsvix — 3mo nyme yusuiusa-
yuu u Kyaemyper. 1 Losmory-mo usyuerie u coepescerive pycckozo
A3b1Ka ABAAENICA 116 NPAIOHBIM 3AHAMUCM 011 11e4e20 0eAarb, HO
HacyuHotl Heobx00UMOCHIBIO.

A. Kynpun

HY>KEH AU PEBEHKY PYCCKUU B PUUHAAHAUNU?

Aa! C IoMOIIIBIO POAHOIO fI3BIKA ACTH IIO3HAIOT TPAAULIMH U [IEHHOCTH CBOEH KYABTYPBL
PoAHOM A3BIK BAUAET Ha B3aUMOAEUCTBIE MEKAY ACTBMH U POAUTEAAMI U IIOMOTAET ITOA-

ACP)KI/IBZITI) CBA3b C pOACTBCHHI/IKaMI/I n APYSI)HMI/I, KHUBYIIIUIMH B Apyr ou CTpaHC.

V pebGénka MoxKeT OBITh HECKOABKO POAHBIX A3BIKOB. POAHOMN A3BIK — 3TO A3BIK 9MOLHUI 1
MBIIITIACHHA, 9TO KAIOY K COITMAABHBIM OTHOIICHUAM U Ba;KHAA YACTh CAMOOIIPEACACHUA.

Msorosserdne — 310 OOraTCTBO M OCOOBIN AAP, KOTOPBIH POAUTEAH MOIYT AATh CBOUM
AetAM. B HacTosImee Bpemsa 3HAHIE HECKOABKHX A3BIKOB ABAAECTCA IIPEUMYIIIECTBOM P
IIOCTYIIACHHH B yI€OHBIE 3aBEACHUA U IIpUEME Ha paboTYy.

3nanue pOAHOI‘O A3BIKA ITIOAOXKHUTEABPHO BAMSCT Ha M3YYICHHC p€6€HKOM ApyrI/IX A3BIKOB 1

IIoMOracr C(pOpMI/IpOBaTb OOraThIiA CAOBaprIfI 3ar1ac.

AeTHM AOIITKOABHOI'O BO3PacCTa ACTYC BbIYIHUTH B COBCPIICHCTBE HCCKOABKO A3BIKOB. Drto
BO3MOJKHO AHIITH IIPH MHOFOCTOpOHHefI IIOAACPIKKE CEMbH, AOIITKOABHOTO O6pa30BaHI/IH

H IITKOABI.

[TepBrIe ABa TOAQ MKU3HHU PeOCHKA BAXKHBI C TOYKH 3PEHUA A3BIKOBOIO pasBuTusi. Ecau B
5TOM BO3PACTE A3BIK, OKPYKAFOIIHI PeOECHKA, H3MEHUTCH, TO 0€3 AOCTATOYHOM A3BIKOBOM
ITOAAEPKKI PEOEHOK MOKET 3a0BITh CBOM POAHOIT A3BIK.
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Obpamamvea ¢ a3v1K0M Koe-Kax — 3Hauum u MuLeAUmMs Koe-Kax:
HenoUIo, NPUOAUSUIIENHO, HEBEPHD.

(A. H. Toscmoi).

OCOBEHHOCTU PA3BUTUA A3BIKA Y AETEU-BMAUMHI'BOB

AByA3BIYHEIC I MHOTOA3BIYHBIE ACTH OCBAUBAIOT A3BIKI OAHOBPEMEHHO MAU II0-OYEPEAH.
boabpmmHECTBO ABYASEIYHBIX AcTell B DUHAAHAUN HAYHMHAIOT TOBOPHUTH HO—CI)I/IHCKI/I

TOABKO B CaAHKE.

CBOOOAHOMY OOITIEHHIO HA BTOPOM fA3BIKE IIPEAIIIECTBYET “IIEPHOA MOAYAHNA , KOTAQ pe-
OEHOK CAYIIIAeT U MBICACGHHO popmupyeT ppassl, HO eré He ToBopuT Ha puHCKOM. BHa-
Jare peOEHOK MOJKET IIYTATh A3BIKA U TOBOPUTH IIO-PYCCKU C BocIuTaTeAiMu. B 3aBucu-
MOCTH OT HHAUBHAYAABHBIX OCOOEHHOCTEH XapaKTepa MAABIIIIA 3TOT IEPUOA MOKET IIPO-
AAUTBCS OT HECKOABKIX AHEH AO TOAA. B OOABIIIMHCTBE CAydaeB HET IIPUYHH AAS OECIIO-
xorcTBa. AeTH co BpeMeHeM 00A3aTEABHO HAYMHAIOT TOBOPUTh Ha HOBOM fi3bike. Ecam,
Bcé-Taku, Bac GecriokonT peds U ITOBeAeHHE PEOEHKA, TO CTOUT IIPOKOHCYABTUPOBATHCA Y

CIICITMAAMCTA.

Criokorinas u AOOpoKeAaTeABHAS aTMOC(EPA IIOAACPIKUBACT PasBUTHE peun pebenka. B
TO 7K€ BPEMS CACAYET IIOMHUTD, YTO POAHOIL A3BIK CO3AAET OCHOBY AASl H3YICHUA APYTHX
A3BIKOB. UeM AYYIIIEe MAABIII BAAACET POAHBIM A3BIKOM, TEM €My OYAET A€Ide OCBOUTH HO-

BBIH.

V pebGénka MOTyT BOSHUKHYTH TPYAHOCTH B OCBOCHHU pycckoro s3erka. Hamboaee pac-
IIPOCTPAHEHHBIE CAOKHOCTH OBIBAIOT IIPH IIpou3HOIIeHuN Iuramux 38ykos (K, I, Y,
L11), xoTOpBIE HIOAHOCTBIO OTCYTCTBYIOT B (PHHCKOM fA3bIKe. V1HOTAQ TPyAHOCTH BCTpeda-
roTcd mpu npoussomreHnu 3BykoB «C, 3», a taxke «L, K, I', X, B». B a1ux cAygaax moxer

OBITH HEOOXOAMMA ITOMOIITb PYCCKOA3BITHOIO AOTOITEAA.

AAS IPpaBUABHOIT ITOCTAHOBKU IIPOU3HOIIIECHUA BAXKHO C POKACHHA MHOI'O Pa3rOBapUBAThH
c peOEHKOM Tak, yTOOBI OH BuAeA Bamry aprukyaanuro. BHUUMAHME! MyastduabMED

HE HCPCA&IOT HpaBI/IAI)HOfI apTI/IKyA}ILII/II/I.
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Aunts ycsous 6 6osmoncriom cosepusericmse nepeornauansiiviil
Manmepuan, 70 ey PoOHol A3bIK, Ml 6 Cocmoanuy yoem 6
BO3MONCHOM J16e COBEPULEHCINGE YCOOUMS U AZBIK UHOCIIPAN I,
Ho He npesrcoe.

. M. Aocmoesckui
BUAMHI'BH3M (ABYA3BIUME): ITAFOCBI 1 MMTHYCbI

ABYHSBI‘-H/IC MOKET OBITh KaK AOITOAHHUTCABHBIM UCTOYHHUKOM ITOAOXHUTCABHDBIX BMOHHﬁ,
9yBCTBA PAAOCTH, CAMOYBA’KCHU A, TaK 11 IIOBOAOM AAAl HACMCIIICK.

Baznyro poas urpaer Bare orHomrenue k poaHomy A3bIKy. CTeCHEHHE U HEKEAAHNE
B3POCABIX TOBOPHUTD IO-PYCCKU HA AFOAAX IIEPEAAETCH ACTAM.

o AeTH-OMAMHIBBI A€TYE OBAAAEBAIOT HOBBIMHU S3BIKAMMU.

o ABY}I?)I)I‘—II/IC BAHMACT ITO3UTHUBHO HA YMCTBCHHOC pQ.SBI/ITI/IC pe6éHKa, Cro MI/IpOBOS3pC—
H1E U TOACPAHTHOC OTHOILICHHUC K OKPY’KAFOIIIIIM.

e MuiraeHIE ACTEH-OMAHHIBOB “TOYe”, OHH AOCTUTAIOT AYYIIIUX PE3YABTATOB B Te-
CTax.
e ABa fA3bIKa B3aHMHO OOOTIAIAIOT U AOIIOAHAIOT APYT APYIa.

B IIporecce A3bIKOBOI'O pa3BUTUA p€6€HOK MOJKET CTOAKHYTBCA CO CACAYIOIIMMU HpO6A€—
MaMM:

e DPebGéHok cmenmuBaeT A3BIKM BO BpeMsA pasroBopa. He 6ecrrokoitrecs! D10 HOp-
MAaABHO Ha HA9aABHOM 9Tare. AAf CKOPEHIIIEro yCBOCHUA OOOUX A3BIKOB U PACIIIHpPE-
HHSA CAOBaPHOTIO 3aITaca, PEKOMEHAYEM HEHABA3YNBO IIOBTOPATH CAOBA, CKA3aHHBIE HA
durcKoM, 1TO-pyccku 1 Ha0O60POT. BEI Takike MOKETE MATKO IIOIIPOCHTH PEOEHKA
ITOAHOCTBIO IIOBTOPHUTH (PPa3y IIPaBHABHO.

e PebeHOK 0TKA3BIBAETCA TOBOPUTH HA CBOEM POAHOM A3bIKe. He HanO 3AUTHCA
AW HAKAa3BIBATDH 33 9TO MAaABIIIA. Bbl Moxere B HIpoBOr (hOpME HIPUTBOPUTHCH, ITO
HE IIOHUMA€eTe, KOTAA OH TOBOPHUT IO-(DUHCKH B IOIIPOCHTD IIOBTOPHUTH (Ppa3y Ha
PYCCKOM fI3BIKE.

e Hcau He yAEAATD AOCTATOYHO BHUMAHHSA PA3BUTHIO OOOHUX fA3BIKOB, TO CYIIECTBYET
PHCK, 9TO peOEHOK HE OBAAAEET B COBEPIIIEHCTBE HI OAHMM U3 HUX. OCHOBHOE
IIPABHAO YCIICIITHOIO Pa3BUTHA OOOUX A3BIKOB — C CAMOTO POKACHHSA BCEIAA PA3roBa-
puBatb ¢ pebénkom Toapko Ha BAIITEM poanoMm si3bike. KOHKpeTHBIIN A3BIK V pe-
OEHKA AOAKEH ACCOIIMUPOBATHCA C KOHKPETHBIM YE€AOBEKOM.

[Ipumep: *mamra huHH, MaMa PyCcCKas: KaxKABIH TOBOPHUT C PpeOEHKOM TOABKO Ha CBOEM
A3BIKE. ® CEMBA TOAHOCTBIO PYCCKOAZBIIHAA: AOMA TOBOPAT TOABKO ITO-PyC-
CKH, B CAAHKE - ITO-(DUHCKHU.
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Hswzxc — 3m0 6po0 uepes pexy spemerin, o1t 6edenm Hac K HcuAuLY)
YuteOutuxy Ho 11y0a He CMONcEnI PULIIY 1107, Ko 6Oumca eay-
bokotl 600b1.

Buaduenas Maprosuu Hanuy-Ceumvry

CITOCOBbBI PA3BUTHA U ITOAAEPKKU POAHOTI'O A3bIKA

e  Upraiite u oOcyxaaliTe ¢ peOEHKOM IIPOYUTAHHOE; IIPOCHTE €I IIEPECKA3BIBATD
CBOMMH CAOBAMH TEKCT.

e  Caymaite ¢ peOEHKOM ayAHO-CKa3KH.

] IToitTe ¢ HUM Ha POAHOM fI3BIKE.

e  UYpraiite, a TAKKE yIHTE CTUXU U pUEMBI HAU3YCTb.

e  [locermaiire ACTCKUE KPYKKH HA PYCCKOM f3BIKE.

e  OOrmIaiTech KAK MOKHO YaIlle Ha POAHOM A3BIKE (TAKAKE 32 IIPEACAAMI AOMA).

e  AAf pacCIIIpEeHHA CAOBAPHOIO 3aI1aca peOeHKa PasToBapUBaliTe HA Pa3HOOOPAa3HBIE
TEMBI, IIPOrOBAPUBAA Pa3ANYHbIC cuTyaruu. [locermmaire 110 BOSMOKHOCTH Pa3ANY-
HBIE MECTA, PA3TASABIBAS U ACTAABHO KOMMEHTHPYS OKPYKAIOIIIEE, HAIIPUMEP: MY-
3€H, BBICTABKHU, OMOANOTEKH, 9KCKYPCUHU, IPMAPKH, TEATPHI, KHHOTEATPHI U T. II.

e  llcmoAwsyiitTe pasHBIC CTHAN PEYH, PACCKA3BIBANTE OO0 BCEM, UTO 3HACTE, BUAUTE,
ugyscrByere. CrrparruBaiite MHEHIE PEOCHKA, 3aAaBasd OTKPBITEIEC BOIIPOCHL

e  Cmorpure BMECTE C peOEHKOM PYCCKOA3BIYHBIC TEACIIEPEAAYN U MYyABT(UABMEL
e  [lyremecrByiiTe B PyCCKOA3BIYHBIC CTPAHEL.

e  Aasboaee cOAAAHCHUPOBAHHOIO PA3BUTHSA A3BIKOB IIOAE3HO OOCYKAATH TEMbI HAU
YUTATh OAMHAKOBBIC KHUTH Ha OOOHX A3BIKAX. B 9TOM cAydae MOKHO IIPHUOErHYTh K
COTPYAHHYECTBY C YIPEKACHHAMU AOIIKOABHOIO oOpasosanus. [lomunre, yro Bam
HY?KHO YHTATh PEOEHKY TOABKO Ha CBOEM POAHOM fA3BIKE.

K CBEAEHUIO: B ropoackux 6HOAHOTEKAX MOKHO HAWTH AUTEPATYPY HA PA3HBIX A3BI-
Kax, B T.9. HA PYCCKOM.

BHVMMAHWE! Pycckuii A3bIK HAAO Pa3BHBATD HE TOABKO Y ACTEI, POAHTEASAM TaKIKE
Ba’KHO ITOAACPIKHBATD U PA3BUBATH CBOH A3BIK.
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"Pos1s domronsrozo obpasosarus cocmoum 8 yrpeneru A3vi-
K08bIX HABbIKOE U CHOCOOHOCIIEH Demtell, a 1IaKice 8 Passuniu
Asvikosod udenmuurocmu”. (Ocrossr domronviiozo obpasosa-
Hu)

POAb AOIIIKOABHOTI'O OBPA3OBAHMA B PA3BBUTHH PYCCKOI'O
A3DBIKA

AoIIKoABHOE 0OpPa30BaHUE IIOMOTAET PEOEHKY OCO3HATH MHOIOOOPA3HE KYABTYP U A3BIKOB
OKPYKAFOIIIETO €r0 MHUpPa. YCIEIIHOE ABYASBIMHME AOCTHTACTCA 32 CYET COTPYAHHYECTBA

MCKAY pOAI/ITCAHMI/I U AOIIIKOABHBIM O6pﬂSOBaHI/I€M.

B Ao1mkoABPHOM 00pa3oBaHUM PEOEHOK MMOAYYAET B IIEPBYIO OYEPEAD IIOAAEPIKKY B
U3y4e€HUN (PUHCKOTO A3BIKA.

C momortero ompoca «f3skoBoii proxsax» (Kielireppu), mepcoHaa AOIIIKOABHOIO 00pas3o-
BaHUA HAOAIOAACT U OLICHUBACT pa3BUTHE (PUHCKOTO fA3bIKA peOeHKa U u3meHseT popmy
0Oy4eHNA B COOTBETCTBHU C A3BIKOBBIM YPOBHEM U HOTpeOHOCTAME pebenka. Ta xe popma
OIIPOCA UCIOAB3YETCH B CAYIae COTPYAHHYECTBA YIPEKACHUN AOIIIKOABHOTO OOPA3OBAHMUS
C IIOAUKAUHUKOI, IITKOAOI, AOTOIIEAOM, CEMEITHBIM IICHXOAOTOM, CIIEIINAAHM3UPOBAHHBIMU
VIHTEAAMI U VIPEKACHUAMIL

OcHOBHAA OTBETCTBEHHOCTD 324 N3y4CHIC pOAHOI‘O A3BIKA pe6eHKa ACXKHUT HA pOAI/I-
TCAAX. HpI/I HCO6XOAI/IMOCTI/I 3a COBETOM M HOAACP)KKOfI MOXKHO O6paTI/ITI)CH K CIICITMAAI-

CTaM AOIIIKOABHOIO O6p330BaHI/I5{.

[ToaaepikKka COTPYAHHKOB AETCKOTO CaAd, HEITOAAEABHBIN HHTEPEC U SHTY3UA3M IIEPCOHAAL
K POAHOMY fA3BIKYy peOEHKAa BAOXHOBASIOT H BOOAYIIIEBAAIOT MAABIIIA B €ro ceMbio. Kpome
TOTO, 3TO CO3AAET B AETCKOM IPYIIIIE AOOPOKEAATEABHYIO aTMOC(EPY O OTHOIIECHUIO K

ABYA3BIIHBIM ACTSIM.

Pe6énok mmeeT IpaBoO TOBOPUTH HA POAHOM A3BIKE B CaAnKe!

HHOFAH. BO BpEmMi 3AHATHIT AASL AY9ITICTO OCBOCHMA CpI/IHCKOI“O A3bIKA BOCIIMTATCADb ACT-
CKOI'O CaAa MOXKET HOHPOCI/ITI) p€6€HKa TOBOPHTH TOABKO HO—CpI/IHCKI/I. HpI/I 9TOM IIPpHUHM-
MaCTCA BO BHUMAaHHC ypOBCHb BAAACHHA p€6€HKOM CpI/IHCKI/IM A3BIKOM.
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Bee denru - yruransmsie auunocmu. Kanedomy nymcer urousu-
dyansiivitl n00x00.

UTO TAKOE CITEITMAABHAA MTHTETPUPOBAHHAA I'PYIIITA
(INTEGROITU ERITYISRYHMA) 1 HY2KHO AU EE BOATHCA?

Kaxaplit peOEHOK pasBUBACTCA B CBOEM YHHKAABHOM pUTME. Y HETO MOIYT OBITh Pa3AMdY-
HbIE IIPOOAEMBI B (PU3NYECKOM Pa3sBUTHH, B MOTOPHKE, BO BHUMATEABHOCTH, B PA3BUTHH
A3BIKA UAU B OOIIeHUN. PeOCHOK MOKET HYKAATBCA B IIOAAEPIKKE B COLIMAABHOM HAU 3MO-
IIMOHAABHOM Pa3BUTHU U B oOydeHnH. HekoTopble AeTH Takke MOIYT UMETh IIPOOAECME,
CBA3AHHBIC C HHBAAMAHOCTBFO MAM XPOHUYIECKIMH 3200 AEBAHUAMIL.

B Takux cAy9asx B yIPEmKACHHAX AOIIKOABHOIO OOPA30BAHMA OPraHU3YIOTCA PASAUIHBIC
POPMEI ITOAAEPIKKH PA3SBUTHA peOCHKA.

Hampumep, B A€TCKHUX caAax IPYIITY A€TEH MOMKHO Pa3SACAHTH Ha HEOOABIIINE IIOAIPYIIIIBL.
AAA TIOAAEPKKI OOIIIEHHA C ACTBMU YaCTO MCIOAB3YIOT KAPTUHKH, 4 B IPYIIIIE MOXKET pa-
OOTATh IPYIIIIOBON AU IIEPCOHAABHBIH ITOMOIIHUK.

B cAywasx, koraa BeIIIIEIIEpeINCACHHBIE BUABI IIOAAEP/KKH ABAAFOTCA HEAOCTATOUYHBIMH, 1
peOEHOK BCE €III€ HYKAAETCA B AOIIOAHUTEABHOM IIOMOIIH, TO B €I0 HHTEPECAX OPraHU-
3yeTcs AOIIKOABHOE OOPA30BAHUE B CIEITHAABHON HHTETPHPOBAHHON IPyIIIE. DTO IIOMO-
raeT IOAOOPATH K KAKAOMY PEOEHKY OOAECE MHAUBUAYAABHBII ITOAXOA.

e  IlmTerpmpoBaHHAA TPYIITA IPEAHASHAYEHA AAS ACTEH, KOTOPEIE HYKAAFOTCA B YCH-
AEHHOM moaaep:xke. B rpymme oosrano 12 aereii ot 3 Ao 6 Aet, 3 HuX 5 AeTel
HY/KAQFOTCA B OCOOOM ITOAACPIKKE.

° 3aAadeli IPyIIIbl ABASCTCSA YAOBACTBOPEHIE HHAMBHAYAABHBIX, PEAONAUTALIIOHHBIX
IHOTPEOHOCTEH B Pa3BUTHH PEOCHKA.

e  3aHATHA B TPYIIIEC CTPOATCA HA OCHOBE CHABHBIX U ITOAOKUTEABHBIX CTOPOH pe-
OeHKa, IIPU TECHOM COTPYAHHYECTBE C POAUTEASMH, 4 TAKKE IIPHU YIACTUN PA3AUY-
HBEIX OPTaHOB 110 peabmanTtaruu. AAf AeTEH ¢ 0COOOI ITOAAEPKKOHN COCTABAAETCH
UHAUBUAYAABHBIN IIAQH 3aHATHH.

° [leAp MHTETPUPOBAHHOM IPYIIIHI - IIOMOYb KAKAOMY pe6éHKy HCIIBITATh PAAOCTD OT
YCIIEXOB B OOYYEHUHN B OE30IIaCHOM OKPYKEHHUU.

e B rpymme AAf BepOAABHOIO OOIIEHUSA HCIIOAB3YETCA A3BIK KECTOB U KApTUHKU. Ae-
TEH HATAAAHO 3HAKOMAT C IIAAHAMH Ha ACHb, HCIIOAB3YA IPO(ECCHOHAABHO pa3pa-
OOTaHHBIE KAPTOUKHU. (IIPEACKa3yeMas IIOBCEAHEBHAA KU3HD).
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° OTBeTCTBEHHBIMHA 32 ACATEADHOCTD I/IHTCFpI/IpOBaHHOfI TPYIIIBI ABASSFOTCA CIICTTUAAM-
3I/IpOBaHHbII‘/'I BOCITMUTATCADb ACTCKOI'O CaAQd, A4 TAKKC BOCIIMTATCAb ACTCKOI'O CaAa B CO-

TPYAHHYIECTBE C MAQAIITIM BOCIIMTATCAEM M IIOMOIITHIKOM I'PYIIIIBL.

e  OcnosHas paboTa C ACTBMH IIPOBOAUTCA B HEOOABIIHX HOArpyIax (1-6 gea). Opu-
EHTHPYACh HA IOTPEOHOCTH PeOEHKA, B IOAIPYIIIIAX PEAAUYIOTCHA PA3AUYIHBIE Pea-
OHAUTAITMOHHBIEC METOABL, TAKHE KAK: AMHIBUCTHYCCKHE U (DU3MUECKHIE IIPOIPAMMEI
TPEHUPOBOK (peueBas IMMHACTHKA), KOMMYHHUKAITHOHHBIC UIPOBBIC IPYIIIIBI, Pa3BHU-
THE SMOIIMOHAABHBIX HABBIKOB I MACCAXK CO cka3kom (Satuhieronta).

TIPABA 11 OBA3AHHOCTU POAUTEAEU
B AOIIIKOABHOM OBPA3OBAHUU

Bce aern, xuBymue 8 PUHAAHAUN, IMEIOT IIPABO HA AOIIIKOABHOE 0Opa3oBaHue. [Ipu
ITAAHUPOBAHIH, OPTaHU3AIIIMH UAU OCYIIECTBACHIH MEPOIPHUATHH 10 AOIITKOABHOMY 00-
PA30BAHUIO IIEPBOOYEPEAHOE BHUMAHHE YACASETCA TIpaBaM pebeHka. Bee aetn umeror
IIPAaBO HA MOAYYEHHE ITOAAEPIKKH, ECAH 3Ta IIOAAEP/KKA CUUTACTCA ITOAC3HOM AASl PA3-
BUTHA U OAATOIIOAYYHSA PEOCHKA.

AoIIKOABHOE 00pa3oBaHHE PEryAHPYETCH “3aKOHOM O AOIIIKOABHOM OOpPa30BAHUH .
[ToaroToBHTEABHOE AOIIKOABHOE OOpa3OBaHUE peryAupyercs “3akoHOM O 6a30BOM 00-
pasoarun’. Bce BUABI HOAAEPIKKH AOIIIKOABHOTI'O OOPAa30BAHMUSA TAKKE BKAIOYCHBI B IIOA-
TOTOBHTEABHOE AOIIIKOABHOE 0Opa3oBaHue (esiopetus).

Br1 nmeeTe mpaBo HA MOAYYEHHE ITIOAAEPIKKH M COBETA OT IIEPCOHAAA AOIIIKOABHOIO
00pa30BaHUA B PEIIEHUH IIPOOAEM, CBASAHHBIX C BAIIIIM COOCTBEHHBIM PEOEHKOM.
Vcmerrnoe AOIIIKOABHOE OOPa30BAHUE IIPOUCXOAUT B COBMECTHOM COTPYAHHUYECTBE C PO-
AuTeAMH. BBl MOKETE OTKPBITO IIOACAUTHCA CBOUMHE KEAAHUAMU U OITACCHUAMH IO I1O-

BOAY BOCITHTAHHA 1 Pa3BUTHA PeOEHKA.

Poaurean 0643aHBI CBOEBPEMEHHO COOOIIATE O YACAX HAXO0XKAECHUA PEOCHKA B AO-
IITKOABHOM YYPEKACHHUH U O €r0 OTCYyTCTBUU B AETCKOM CaAy. Dr1a nH@OpMAIusa HeoO-
XOAHAMA IIPU IIAAHHPOBAHUU YHUCACHHOCTHU IIEPCOHAAA B AOIIIKOABHOM VUPEKACHUU U
IIpHU 3aKa3e eAB AAf Aetell. [Ipu HecBOeBpeMEHHOM IIPEAOCTABACHNN HHMOPMAIINN O Ya-
Cax HAXOMKACHUA B AOIIIKOABHOM VUIPEHKACHUMN, BAIIl PEOCHOK B 9TH AHH MOYKET OCTATbCSA

oe3 YXOAa B CBOCM CaAMKC.
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LITE 7: TULOSTETTAVAKSI TARKOITETTU VERSIO OPPAASTA

Opas loytyy seuraavalta sivulta. Jos haluat tulostaa oppaan kirjamuodossa va-
litse "Tiedosto” — "Tulosta”. Valitse kohdasta "Sivun koko ja kasittely” (englanniksi
"Page sizing and handling”) vaihtoehto "Kirjanen”. Valitse myoés kaksipuolinen tu-

lostus. Paina "Tulosta”.



JHayeHue
POAHOTO A3bIKA
B Pa3BUTHH peOEHKa

[Inaprasika aJssg pogurtesien



Cocrasurean: Mipma Paitna u Slma Xeppaaa.

B cosmecTHOI pa60Te C IIPCACTABUTEASIMU AOIIKOABHOI'O 06pa30Ba—

HuA 1. [Topm.

MaArocTparmm B3AThI 13 CBOOOAHBIX HCTOYHHUKOB cdn.pixabay.com

DIAK
[Topu 2020 .



Bepeeume nam asvix, nam npexpacriii pyccxutl 23616 — 3710 kaao, 3710
docrmoanue, nepedariroe Ham Haniumu npedutecmeentuxamiu! Obpanai-
EC NOUIMUMIENBHO ¢ IIUM MOZYUYECIIEEHIBIM OPYOUEM; 6 PYKaX Y Me-
JIBLX 010 6 COCPIOANUY COBePULanty Lydeca.

. C. Typrenes

VBaxaembre poauTeAn!

S3bIK - 9TO OecreHHBII Aap, KOTOPBIH BBl MOKETE IIEPEAATH CBOEMY
peoénxy. Ero HeAb3s TepATh, BEAb BMECTE C A3BIKOM COXPAHACTCA

CBA3b MCIKAY IIOKOACHHUAMHU, KAaK IIPOIIIABIMU, TaK 1 6YAYLT_II/IMI/I

B Bammx pykax HaXOAHUTCA OPOIIIOPA, LIEABIO KOTOPOU SABAACTCH
IIOAACP/KKA PYCCKOSBBIYHBIX POAUTEACH B BOIPOCAX PA3SBUTHA
POAHOTO fI3BIKA § ACTEH AOIIKOABHOIO BO3pacrta. B aamHOI Opo-
IIIFOPE MBI PACCMOTPHM OCHOBHBIE TPYAHOCTH, CBA3aHHEBIEC CO CTa-
HOBAGHHEM U Pa3BUTHEM POAHOTO f3bIKA peOeHKa. TaKiKe MBI pac-
CKaKEM, KaK MOYKHO IIOMOYb PEOEHKY COXPaHUTh POAHOMU A3BIK, O
3HAYCHNU U 3aAaYaxX HHTCFPHPOB&HHOﬁ rpyHHbI, 1 O3HAKOMUM C
IIpaBaMy U OOA3aHHOCTAMHU POAUTEACH B AOIIKOABHOM OOpa3soBa-
Hyn. B koHIe OpOIIIOPBI BBl HAHAETE CCBHIAKH Ha AOIIOAHHTEAB-

HBII MaTEpPHAA ITO AAHHOH TEME.

AaxHas Oporropa ABAAETC YaCTHIO AUIIAOMHON PaOOTHI, KOTO-
pyro mer ocyrectBasgem B DIAK. Bpormropa paspaborana cos-

MCCTHO C HPCACTQBI/ITCA}IMI/I AOIITKOABHOTIO O6p2130BaHI/IH TI. HOpI/I

7Keaaem BaM mipusTHOTO yTeHMsA!






HAsvire= 3mo ucmopus tapoda. Hsvik- mo nyms yusususayuu u Kyaumy-
pot. Tlosnomy-mo usyuenue u coepesceriue pycckozo Aseika A6.12m1eA He
NPA3OHBIM 3atamueM om Heweeo 0eaants, Ho Hac)uyHoll Heobxo0UMo-
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A. Kynpun

HY>KEH AU PEBEHKY PYCCKUMN
B ®UUHAAHANU?

Aa! C TOMOIIIBIO POAHOTO fA3BIKA ACTH ITO3HAIOT TPAAUIIMU U LIEHHO-
CTH CBOEH KYABTYPEL. POAHOIT A3BIK BAHAET Ha B3ANMOACUCTBHE MEXK-
AY ACTBMH B POAHTEASMH M ITOMOTAaeT IOAACPKHBATH CBA3Db C POA-
CTBEHHHUKAMH U APY3bAMH, KUBYIIIUMU B APYTOI CTPaHE.

V peGEnka MOKET OBITh HECKOABKO POAHBIX fA3BIKOB. POAHOIT A3BIK —
9TO A3BIK SMOLIMIT U MBIIIACHHUS, 3TO KAIOY K COLMAABHBIM OTHOIIIE-
HUSAM ¥ BAKHAS 9ACTh CAMOOIIPEACACHHUS.

Muorossbrare — 9T0 OOraTCTBO U OCOOBIH AP, KOTOPBIH POAUTEAN
MOTYT AAQTh CBOMM AeTfAM. B HacrofInee Bpems 3HAHHE HECKOABKHX
A3BIKOB ABAACTCA ITPEUMYIIIECTBOM IIPH IOCTYIIAGHHH B yIeOHEBIE 32-
BEACHHA U IpHEME Ha padoTy.

3HaHUE POAHOIO A3BIKA ITOAOKUTEABHO BAHACT HA M3yYEHUE peOCH-
KOM APYIHX A3BIKOB M ITOMOTaeT chOPMHPOBATH OOTATHIE CAOBAPHBIH
3arrac.

ACTHM AOIIKOABHOTO BO3paCTa ACI4YC BBIYIHTH B COBCPIINCHCTBE HE-
CKOABKO fI3BIKOB. DTO BO3MO’KHO AHIIIH opu MHOFOCTOpOHHCfI ITOA-
ACPIKKE CEMbU, AOIITKOABHOTO O6paSOBaHI/IH U IITKOABI.

[TepBrie ABa roAa »KU3HH PeOEHKA BaXKHBI C TOYKH 3PEHUSA A3BIKOBOIO
passurusa. Ecau B 9TOM BO3pacTe A3BIK, OKPYKAIOIINN peOeHKa, M3-
MEHHNTCA, TO 0e3 AOCTATOYHOIH A3BIKOBOM ITOAACPIKKH PEOCHOK MOKET
3a0BITh CBOH POAHOM fA3BIK.






Oﬁpd%/d/%bé'}l C A3BIKOM KO€-KaK — 3HAYUIN U MbLeAUINIG KOe-KAaK. HenloY-

HO, BPUOAUIUIIENBHO, 1E6¢DHO.
A. H. Toacroi

BMAMNHI'BH3M (ABYA3bBIUME):
ITAFOCBbI 1 MMTHYCbI

ABY}ISBI‘II/IC MOKET OBITH KaK AOIIOAHHUTEABHBIM MCTOYHUKOM ITOAOKH-
TCABHBIX 3MOLIPIIZ, TyBCTBA PAAOCTH, CAMOYBAKCHUSA, TAK 1 IIOBOAOM AASA

HACMCITICK.

Baznyro poap urpaer Barre otHOIIIeHIE K poaHOMY A3BIKY. CTecHEHNE
1 HEKEAAHHE B3POCABIX TOBOPHUTH IO-PYCCKH HA AFOAAX IIEPEAAETCA

ACTAM.
0 AeTU-OMAMHIBHI A€TYe OBAAAEBAFOT HOBBIMU SI3BIKAMM.

0 AByf3bIdme BAHACT IIO3UTUBHO HA YMCTBEHHOE PasBHTHE PeOEH-
K2, €T0 MHPOBO33PEHHUE U TOACPAHTHOE OTHOIIIEHHUE K OKPYXKAFO-

IIIHIM.

O MsiriAeHIE ACTEH-ONAHHIBOB “THOYe”’, OHHM AOCTUTAFOT AYYIIIIX

peSyAbTaTOB B TECTaxX.

0 ABa A3bIKA B3AMMHO o6orama}oT U AOIIOAHAKOT Apyr Apyra.




B IIPpOIECCE AZBIKOBOI'O Pa3BUTHSA p€6€HOK MOXKET CTOAKHYTBCA CO

CACAYIOIITUMHE IIPOOAEMAMU:
Pebérox cmermnmBaeT A36IKH BO BPEMA PA3rOBOPA.

He 6ecroxoiirecs! DTO HOpMAaABHO Ha HAYAABHOM 9Tarte. Aas
CKOPEHIIIEr0 OCBOCHHUA OOOUX A3BIKOB U PACIIUPEHHUA CAOBAP-
HOTO 3aI1aC2, PEKOMEHAYEM HEHABA3YNBO IIOBTOPATH CAOBA, CKa-
3aHHBIE Ha (DUHCKOM, IIO-PYCCKH 1 Ha00OPOT. BrI Taxixe mMorke-
Te MATKO IIOIIPOCUTH PEOEHKA IIOAHOCTBIO IIOBTOPHUTH Ppasy
IIPABUABHO.

PebeHoK 0TKAa3bIBA€TCA TOBOPHTH HA CBOEM POAHOM A3BIKE.
He HaAO 3AMTBCA MAM HAKA3BIBATH 32 9TO MAaABIIA. Bel MOxkeTe
B UIPOBOH (hOpME IPUTBOPHUTHCA, YTO HE IIOHUMAECTE, KOTAA OH
TOBOPHT ITO-(PUHCKA U ITOIIPOCHTH ITOBTOPUTH (Ppasy Ha pyc-
CKOM f3BIKE.

Ecan me yAeAsITH AOCTATOYHO BHUMAHHUSA PA3BUTHIO OOOHX A3BI-
KOB, TO CYILIECTBYET PUCK, YTO PEOEHOK HE OBAAAECET B COBEP-
HIEHCTBE HH OAHHM H3 HAX. OCHOBHOE IIPABUAO YCIIEIITHOTO
PasBUTHA OOOHUX A3BIKOB — C CAMOTO POKACHUSA BCEIAA PA3TO-
BapuBath ¢ peoéakom Toapko Ha BAIITEM poasHOM fA3BIKE.
KoukpeTHbI# A3BIK y peOEHKA AOAKEH aCCOIUUPOBATHCA C KOH-

KPETHBIM 9YCAOBCKOM.

[Iprmep:  * mama puHH, MaMa PycCKas: KaKABIH TOBOPHUT C

PEOEHKOM TOABKO Ha CBOEM A3BIKE.

® CEMbJ IIOAHOCTBIO pYCCKO}ISBI‘IHa}IZ AOMa IT'OBO-

pHT TOABKO HO—pYCCKI/I, B CaAHIKE - HO—(pI/IHCKI/I.



Aums yesous 6 s03monncrom cosepuericmse nepeonatanvivii Mamepu-
an, 70 ecmtb POOHOU A3bIK, Mbl 8 COCHIOAHUU GY0eM 6 BOIMONCHOM e
COBEPULEHCINIBE YCBOUMIL U A3BIK UHOCHIPAHHIL, HO HHe Hpencoe.

®. M. AocroeBckuit

OCOBEHHOCTU PA3BUTUA A3BIKA
Y AETEI-BUAVTHT'BOB

0 AByA3BIMHEIC B MHOIOA3BIYHBEIE ACTU OCBAHBAOT A3BIKM OAHOBPEMEH-
HO HAH IIO-OYEPEAU. BOABIIMHCTBO A€TEH HAYHHAIOT FOBOPHUTH IO-
PUHCKH TOABKO B CAAHKE.

0 CBOOOAHOMY OOIIEHHIO HAa BTOPOM fA3BIKE IIPEAIIECTBYET ‘‘IIEPHOA
MOAYaHUA, KOrAa peOEHOK CAVIIAeT U MBICACHHO dopmupyer dpa-
3bI, HO €II¢ He roBOpUT Ha puHCKOM. BHagare peOEHOK MOxKeT 1y-
TATh A3BIKK 1 TOBOPUTH ITO-PYCCKU C BOCIIUTATEAAMH. B 3aBucHMocTH
OT MHAHUBHAYAABHBIX OCOOECHHOCTEH XapaKTepa MAABIIIA STOT IIEPH-
OA MOJKET IIPOAAHUTBCA OT HECKOABKHX AHEH AO roaa. B Goabrrmme-
CTBE CAYYAeB HET IPHYMUH AAA OecrokoiictBa. Aerw co BpeMeHeM
00A3aTEABHO HAYMHAIOT TOBOPUTH Ha HOBOM fA3bIKe. Ecam, BCé-Takmy,
Bac GecrrokouT peub u IOBeACHHE PeOEHKA, TO CTOUT IIPOKOHCYAB-
THPOBATHCA § CHECIINAAUCTA.

0 CrooxoliHas u AOOpOMKeAaTEABHAS aATMOC(EPA ITOAAEPIKUBACT Pa3BH-
THE peun peOeHKa. B To ke BpemsA cAGAyeT HOMHHUTB, YTO POAHOM
A3BIK CO3AAET OCHOBY AASl H3YYEHHUA APYIUX A3BIKOB. Uem Ayurre ma-
ABIITT BAAACET POAHBIM A3BIKOM, TEM €MY OYAET A€Ide OCBOUTH HOBBIH.




0 'V pebGEHKA MOTYT BOSHHUKHYTH TPYAHOCTH B OCBOCHHH POAHOTO fA3BIKA.
Hauboaee pacpocTpaHEHHBIE CAOKHOCTH OBIBAOT IIPH IIPOU3HOIIIC-
aun muarsux 3sykos (KLY, 1), xoropble TOAHOCTBIO OTCYT-
CTBYIOT B (DHMHCKOM fA3bIKe. VIHOrAa TPYAHOCTH BCTPEYArOTCA IIPHU
nponssomrennu 38ykoB C, 37, a tawxe “L, K, I', X, B”. B atux cay-
9afAxX MOKET OBITh HEOOXOAHMA ITOMOIIb PYCCKOA3BITHOTO AOTOIICAA.

0 AAf IPaBHABHOM IIOCTAHOBKH IIPOU3HOIICHHA BAKHO C POKACHHA
MHOTO PasroBapuBaTh C PEOEHKOM TaK, YTOOBI OH BHAEA Bary apru-
kyasmuro. BHVIMAHME! MyApTdhHABMBL HE IIEPEAAFOT IIPABHABHOMN
APTUKYASALIAH.
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Hswric — amo Gpoo uepes pexy spemerin, ot 6edent Hac K HcuAULy) Vieo-
wUXy Ho 12Y0a He eMOdcen? npuinu 1o, Kimo bounica eayboxoil 600st.
B. M. Maang-Caursra

CITOCOBbI PA3BUTHUA U ITOAAEPKKI
POAHOTIO A3bIKA

S O

UYuraiite 1 00Cy)KAafiTE C pEOEHKOM IIPOYUTAHHOE; IPOCHUTE €I0
IIEPECKA3BIBATH CBOMMHU CAOBAMU TEKCT.

Cayrmaiite ¢ peOEHKOM ayAMO-CKa3KH.

ITofrTe ¢ HIM Ha POAHOM fI3BIKE.

Yuraiire, a TaKiKe yIUTE CTUXHA U PUQMBI HAU3YCTE.
[Tocermatite ACTCKHE KPYKKH Ha PYCCKOM A3BIKE.

OOrmaiTech Kak MOKHO 9aIlle Ha POAHOM fI3BIKE (TAKKE 32 IIPEAC-
AAMH AOMQ).

AAf pacInmupeHus CAOBAPHOIO 3aI1aca peOeHKa pa3roBapuBaiTe Ha
PasHOOOPAa3HBIE TEMEI, IIPOTOBAPUBAsA PA3AHMYHbIE cuTyanun. [1o-
CEITTaifTe IT0 BO3MOKHOCTH Pa3AMYIHBIC MECTA, PA3TAAABIBASA U AC-
TAABHO KOMMEHTHPYH OKPYKAFOITIEE, HAIIPUMEP: My3€H, BEICTaBKH,
OHOAMOTEKH, SKCKYPCHUH, APMAPKH, TE€ATPbI, KHHOTEATPHI U T. II.

Mcrroan3yiite pasHble CTUAHM PEYH, PACCKAa3bIBAITE 00O BCEM, UTO
3HAETe, BUAUTE, uyBcTByeTe. CrpammBaiiTe MHEHHE PEOCHKA, 32-
AaBas OTKPBITEIE BOITPOCHI.

Cwmotpure BMeCTe ¢ peOEHKOM PYCCKOA3BIYHBIC TEACTICPEAAYH 1
MyABT(OHABMBL

ITyremnrecTByiiTe B PyCCKOAZBIYHBIC CTPAHEL.
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O Aas 6oaee cOAAAHCHPOBAHHOIO PA3BUTHA A3BIKOB IIOAE3HO OOCYK-
AATDb TEMBI HAH YUTATh OAMHAKOBBIE KHUTH HA OOOHUX A3BIKAX. B
AQHHOM CAy9ae MOKHO ITPHOCTHYTH K COTPYAHUYECTBY C YIPEHKAC-
HUAMH AOIIKOABHOTO 00paszoBanus. [lomawnte, uto Bam Hy:x)HO
YUTATh PEOCHKY TOABKO Ha CBOEM POAHOM SI3BIKE.

K CBEAEHMIO: B ropoAcknx OMOAMOTEKAX MOKHO HAWTH AUTEPATYPY

Ha Pa3HBbIX A3BIKAX, B T.9. X Ha PYCCKOM.

BHIVIMAHME! Pyccknii 361K HAAO Pa3BHBATH HE TOABKO Y ACTCH, POAH-

TCASIM TAKIKC BAKHO ITOAACPIKHBATD U PA3BUBATDH CBOM A3BIK .

12



"POAB AOIIKOABHOTO OOPAa30BAHUA COCTOUT B YKPEIIACHIN
A3BIKOBBIX HABBIKOB U CITOCOOHOCTEI AETEH, 4 TaK/KE B PA3BH-
THU A3BIKOBOH HACHTHYHOCTH .

(OCHOBBI AOIITKOABHOTO OOPA30BAHIA)

POAb AOIIKOABHOI'O OBPA3OBAHHA
B PA3BUUTHUU PYCCKOI'O A3bIKA

AOIIKOABHOE 0Opa30BaHUE IIOMOraeT PeOEHKY OCO3HATh MHOTOOOpasue
KYABTYP H A3BIKOB OKPY/KAaFOIIIETO €0 MHpPA. Y CIEIITHOE ABYA3BIYHE AO-
CTHTAeTCA 32 CICT COTPYAHHYCCTBA MEIKAY POAUTECAIME U AOIIIKOABHBIM

0Opa3oBaHHEM.

B pAomkoapHOM 06pasoBaHny peGEHOK IIOAYYaAET B IIEPBYIO Ode-

PEAB IIOAAEPIKKY B M3YyUYEHUH (PHHCKOIO A3BIKA.

C momornpro onpoca «fA3erkoBoii proksaw» (Kielireppu), mepconaa ao-
IIIKOABHOI'O OOPa30BAHHA HAOAIOAAET U OLIEHUBACT pa3BUTHE (PHHCKOIO
A3bIKA y peOeHKa U u3MeHAeT (POpPMy OOyIEHHUA B COOTBETCTBHH C €TI0
A3BIKOBBIM YPOBHEM U ITOTpeOHOCTAMHU. Ta ke dpopma oIrpoca UCIIOAB3Y-
eTCA B CAy9Iae COTPYAHHYECTBA YIPEKACHIN AOIIIKOABHOIO OOPa3OBaHMSA
C HOAUKAUHHUKOM, IITKOAO, AOTOIICAOM, CEMEHBIM IICHXOAOTOM, CITCITH-

aAI/I3I/IpOBaHHbIMI/I YIUTCAAMHA 11 Y‘IPCHCACHI/IHMI/I.

OcHOBHAasA OTBETCTBEHHOCTH 32 H3y4Y€HHE POAHOIO A3BIKA pebeHKa
AEXKHT Ha poAuTeAax. [ Ipu HEOOXOAUMOCTH 32 COBETOM H IIOAACP/KKOM

MOKHO O6p9.TI/ITbCH K CIIEOHAAMCTAaM AOIIIKOABHOTO O6pa30BaHI/IH.
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IToaaepikKa COTPYAHHKOB A€TCKOTO CaAd, HEIIOAACABHBIH HHTEPEC U 9H-
TY3HA3M IIEPCOHAAA K POAHOMY A3BIKY peOEHKA BAOXHOBASIOT H BOOAY-
IIEBAAFOT MAABIIIIA M €TO ceMBbIO. Kpome Toro, 3T0 co3Aa€T B AETCKOM
IPyIIIE AODPOKEAATEABHYIO ATMOCEPY IO OTHOIIIEHUIO K ABYA3BIMHEIM

ACTAM.

Pe6énok nMeeT MpaBo TOBOPHUTE HA POAHOM A3BIKE B CaAHKe!

Muoraa Bo Bpems 3aHATHI AAA AYYIIIETO OCBOEHHA (DHHCKOTO A3BIKA
BOCITHTATEAB ACTCKOT'O CaAQ MOZKET ITOIIPOCUTH PEOEHKA TOBOPHTH TOAB-
ko 1mo-cpurckn. [1pu aTOM IprHIMaeTCA BO BHIMAHHE YPOBEHD BAAAC-

HUA PeOEHKOM (DHHCKAM A3BIKOM.

14



Bee demu - yruxanviwie anurnocmu. Kancdomy nyowern urnounsudyanvriviii
710000.

UTO TAKOE CITIEIIMMAABHAA
HNMHTEI'PUPOBAHHASA I'PYIIITA?
M my>xHO AN €€ GoAThCA?

KakApIil peOEHOK pa3BUBACTCA B CBOEM YHHKAABHOM PHTME. Y HErO MO-
IyT OBITH PA3AHYHBIE IIPOOAEMBI B (PU3HYECKOM PasBUTUU, B MOTOPHKE,
BO BHUMATEABHOCTH, B Pa3BUTHH A3BIKA AU B OOIIIeHHN. PeOeHOK MO-
JKET HYKAATBCA B IIOAACPIKKE B COLIMAABHOM MAM SMOITIOHAABHOM pPas-
BUTHHU U B 0OydeHnu. HekoTopere A€TH TaKiKe MOTYT UMETD IIPOOAEMEL,

CBA3AHHBIC C MTHBAAUAHOCTBIO AN XPOHUYICCKIMI 3200AEBAHMUAMM.

B Takux cAy4afx B yUpEKAECHUAX AOIIKOABHOIO OOPA30BAHUA OPTaHU3Y-
FOTCA pasAnYHBIE (POPMBI IIOAAEPKKH pazBuTus peOenka. Hampumep, B
ACTCKHX CaAaX IPYIIIY ACTEI MOXKHO Pa3ACAHTH Ha HEOOABIIIHE ITOA-
rpymisl. AAA TTIOAAEP/KKH OOIIEHNA C ACTBMH YACTO UCIIOAB3YIOT Kap-
THUHKH, 4 B TPYIIIIE MOKET PA0OTATh IPYIIIIOBOH MAH IIEPCOHAABHBII I10-

MOIITHUK.

B cay4gasx, Koraa BBIIIIEIEPEIHCACHHBEIE BUABI IIOAAECP/KKHI ABASFOTCH He-
AOCTATOYHBIMH, U PEOEHOK BCE €ITIE HYKAAETCA B AOITOAHHTEABHOMH I10-
MOIIIH, TO, B €I0 HHTEPECAX OPraHU3YeTCA AOIIKOABHOE OOpa3OBaHUE B
CenuaAbHOM MHTErPUPOBAHHOIM rpymire (erityisryhmad). Dro momo-

raeT IOAOOPATH K K&KAOMY PEOEHKY OOACE HHAMBHAYAABHBIN IIOAXOA.

0 WurerpupopanHas rpyIa IpeAHasHAYEeHA AAF ACTEH, KOTOPBIE
HY/KAQFOTCA B YCHACHHOM IToaAepzke. B rpymmre oObrano 12 aereit

o1 3 A0 6 AeT, U3 HUX 5 ACTEH HY/KAQFOTCA B OCOOOH ITOAAEPIKKE.

O 3aaadell IPYIIIE ABASETCA YAOBACTBOPEHNE HHANBHUAYAABHBIX,

PeabHANTAIIMOHHBIX TIOTPEOHOCTEH B PA3BUTHH PeOEHKA.
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3aHATHA B TPYIIIE CTPOATCA HA OCHOBE CHABHBIX M IIOAOKHTCAD-
HBIX CTOPOH PeOEHKA, IIPH TECHOM COTPYAHHYCCTBE C POAHTEAA-
M, 4 TAKXKE IIPU YIACTUN PA3ANYHBIX OPIaHOB II0 PEAOMANTAIIIH.
AAf AeTelt ¢ 0CODOIT ITOAAEPHKKOI COCTABAACTCA HHAUBHAYAABHBIH

ITAQH 3AHATAN.

[leAb MHTErPUPOBAHHON IPYIIIIBI - IIOMOYB KaKAOMY PEOEHKY HC-
IBITATH PAAOCTB OT YCIIEXOB B OOYIEHNH B O€30I1aCHOM OKPYKe-

HH.

B rpymmre Aast BepOAABHOTO ODIIEHMUS HCITIOAB3YETCS A3BIK KECTOB
1 KapTHHKA. AeTeH HATASAHO 3HAKOMAT C ITAAHAMU Ha ACHB, HIC-
ITOAB3YA IIPOPECCHOHAABHO Pa3pabOTAHHBIE KAPTOIKH

(IpeAckasyeMas IIOBCEAHEBHASA KU3HD).

OTBETCTBEHHBIMU 32 ACATCABHOCTD HHTCFpHpOBaHHOﬁ TPYIIIIBL
ABAAIOTCA CHCHHaAH3HpOBaHHbeI BOCIIUTATCAD ACTCKOI'O CaAa, 4
TAKIKC BOCIIMTATCAD ACTCKOI'O CaAd B COTPYAHHYICCTBE C MAAAIITHIM

BOCITUTATCACM M IIOMOIITHUKOM FPYHHBI.

OcHoBHas paboOTa C ACTBMU IIPOBOAUTCSA B HEOOABIIINX ITOATPYII-
max (1-6 gea.). OpueHTHPYACH HA TOTPEOHOCTH PEOEHKA, B TIOA-
IPYIIIAX PEAAU3YFOTCHA PA3SANYHBIC PEAOHMANTAIIMOHHEIEC METOAHI,
TaKMe KAaK: AHHIBUCTHYECKHIE U (DU3MYECKUE IIPOIPAMMEL TPEHH-
POBOK (pedeBas IMMHACTHKA), KOMMYHHUKAIIMOHHBIE UIPOBBIE IPYII-
IIBI, PA3BUTHE SMOIIMOHAABHBIX HABBIKOB M MACCAK CO CKA3KOI

(Satuhieronta).
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ITPABA 1 OBA3AHHOCTU POAUTEAEU B
AOIIIKOABHOM OBPA3OBAHHNIM

Bcee aern, sxuBymue 8 PUHAAHANN, IMEIOT IPABO HA AOIIKOABHOE
ob6pasoBanue. [Ipu mAaHHpOBAHIH, OPTAHU3AIIMN UAH OCYIIIECTBAE-
HUU MEPOIIPUATHH IO AOIIKOABHOMY OOPa3OBAHUIO IIEPBOOYEPEAHOE
BHIMaHHE YAEAAETCA IIpaBaM pebeHka. Bee aetn nveror mpaso Ha
MOAYYEHHUE IMOAAEPIKKHU, ECAH 9TA ITOAACP/KKA CIUTAETCA ITOAE3HOM

AASl PasBHTUA H OAATOIOAYYNA peOeHKA.

AOIIIKOAPHOE 00Pa3oBaHUE PEIYAHPYETCA “3aKOHOM O AOIIKOABHOM

obpasoanun’’. [ToAroToBITEABHOE AOIITKOABHOE OOPA3OBAHHE PETy-
Amupyercs “3akoHOM 0 0a30BOM 00pazoBanun’ . Bee BUABI TOAAEPHKKI
AOIIIKOABHOTO OOPAa3OBAHHA TAKKE BKAFOYCHBI B IIOATOTOBUTEABHOE

AOIIIKOABHOE OOpa3zoBaHue (esiopetus).

BeI nMeeTe MpaBo Ha ITOAYYEHHE ITIOAAECP’KKHU U COBETA OT IIePCOo-
HaAa AOIIIKOABHOTO OOPa30BAHMA B PEIICHUN IIPOOAEM, CBASAHHBIX C
BAIIIIM COOCTBEHHBIM PEOECHKOM. Y CIIEIITHOE AOIIKOABHOE 0Opa3oBa-
HUE IIPONCXOAHUT B COBMECTHOM COTPYAHHUYECTBE C POAUTEAAMH. Bor

MOKETE OTKPBITO IIOACAUTHCA CBOMMHE KEAAHUAMI U OITACCHUAMI 10

IIOBOAY BOCITMTAHHS 11 PA3BUTHA p€6€HKa.

Poaurean 06513aHEI CBOEBPEMEHHO COOOIIATE O YacaX HAXOKACHUSA
peOeHKa B AOIIKOABHOM VUPEKACHUU U O €I0 OTCYTCTBHH B ACTCKOM
caAy. Ora uH@OpMAIIA HEOOXOAUMA IIPH TAAHHPOBAHUN YHUCACHHO-
CTHU IIEPCOHAAA B AOIIKOABHOM VUPEKACHUU U IIPH 3aKa3€ IINTAHUA AAA
aereit. B xyamrem cayaae Bamr peberok Moxxer ocrarecsa 6€3 HeOOXOAU-

MOTO yXOAQ.
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