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JOHDANTO

Vangit on vangittu luolaan, heidan kdtensa ja jalkansa ovat sidotut. Vangit eivat née mitaan
paitsi hejjastavia varjoja edessa olevalla seinalla. Vankien seldn takana on tulipalo ja se liik-
kuu eri muotoisina hahmoina. Vangit nakevat vain ne, joten luolan asukkaiden ainoa nakemda
todellisuus on "varjojen teatteri”. Vangit ovat olleet luolassa jo lapsuudestaan alkaen ja varjot
ovat heille oikea todellisuus. Yksi vanki vapautuu luolasta. Ensiksi hanen silmansa haikaisty-
vat Kirkkaassa auringonvalossa ja han el pysty ndkemaan mitéan. Kun silmat tottuvat valoon,
vanki ihmettelee, miten kaikki on kaunista ja kirkasta! Han nékee todellisia vareja ja muotoja,
joten han palaa ystaviensd luokse ja kertoo heille, ettd luolan seindmien varjot ovat vain
hohtava kopio todellisuudesta. Mutta kukaan ei usko hanta... (Platon 2000, 265-269, vapaa

suomennos Vaida Zygaite-Serecké 2020).

Olen liettualainen muusikko ja soitonopettaja. Minulla on liettualainen musiikkipedagogin ja
esittavan taiteen koulutus seké suomalainen musiikkipedagogin tutkinto. Liettuassa toimin
instrumenttiopetuksen ja yhteismusisoinnin paatoimisena opettajana ja talla hetkelld tyds-
kentelen suomalaisessa taiteen perusopetuksen musiikin ja tanssin laajaa oppimadraa anta-
vassa musiikkioppilaitoksessa soitonopettajana. Suomessa olen asunut kahdeksan vuotta,
saman verran olen opiskellut suomen kieltd, musiikki- ja taidepedagogiikkaa seka tehnyt
opetustytta. Tydskennellessani Suomessa olen saanut ndkokulmaa siihen, miten vieraasta
kulttuurista tullutta soitonopettajaa olisi hyva perehdyttaa suomalaiseen musiikkioppilaitok-
seen ja miten hanen opettajuuttaan voisi tukea. Tdman prosessin aikana olen saanut useita

ideoita musiikkikasvatuksen kehittamiseen niin Suomessa kuin Liettuassakin.

Liettuassa tydskennellessani koin opettajaidentiteettini vahvaksi, koska oppilasmaarani olivat
kasvaneet joka vuosi. Oppilaani soittivat hyvin, kun kriteereina olivat virheettémyys, musi-
kaalisuus, aktiivinen osallistuminen festivaaleille, tapahtumiin ja varsinkin kilpailuihin. Osoi-
tuksena menestyksekkadsta opettajuudestani Liettuassa minulle kertyi lukuisia kunniakirjoja

ja palkintoja.

Tybssani soitonopettajana suomalaisissa musiikkioppilaitoksessa olen kuitenkin joutunut
kohtaamaan haasteita, jotka ovat vaikuttaneet opettajaidentiteettiini murrokseen. Nama
haasteet liittyvat yleisesti koulutusjarjestelmaan, opetusalan kasitteistdon eli terminologiaan,
opetussuunnitelman perusteisiin, vuorovaikutukseen oppilaan kanssa, opetussuunnitelman
sisaltédon kuten arviointiin ja annettavan opetuksen maaraan. Olenkin joutunut kysymaan

itseltani: "Olenko enda hyva opettaja?”



7 (78)

Tama kaikki edellda kuvaamani on vaikuttanut soitonopettajuuteeni ja muuttanut kasitystani
siitd. Opinnaytetyoni aihevalintaan on vaikuttanut siis henkilékohtainen tilanteeni. Platonin
luolavertauksen “tietoisuus” ja "epatietoisuus” kuvailevat hyvin opettajuuteni polkua (Platon
2000, 265-269). Tassa autoetnografisessa tutkielmassa etsinkin vastauksia, mitka tekijat
Liettuan ja Suomen musiikkipedagogikoulutuksessa ja musiikkioppilaitosopetuksessa ovat
mahdollisesti vaikuttaneet opettajuuteni kriisiin. Vertailen Liettuan ja Suomen koulutusjar-
jestelmia, musiikkioppilaitosten asemaa niissa, musiikkioppilaitosten yleisia opetussuunnitel-
maperusteita seka musiikkioppilaitoskohtaisia opetussuunnitelmia paneutuen erityisesti vuo-
rovaikutukseen ja arviointiin. Tarkastelen myos musiikkipedagogin koulutusta ja hyvan opet-
tajuuden kasitetta molemmissa maissa. Reflektoin omaa polkuani soitonopettajana naihin
mistd, mutta myds oman oppilaitokseni uusien opettajien tyéhdn perehdyttamisen kehitta-
mista varsinkin siina tapauksessa, jos opettaja tulee Suomen ulkopuolelta.

Tyon aineistona kaytan mm. Liettuan ja Suomen koulutuksesta saadettyja lakeja, asetuksia
ja muita saaddksia, Suomen Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmaperusteita, musiik-
kioppilaitosten opetussuunnitelmia ja oppisisaltdja, omien tutkintojeni sisaltdja ja viisitoista-
vuotista opetuskokemustani soitonopettajana Liettuassa ja Suomessa.

Opinndytetytn kirjoittamisen suurena haasteena on ollut kielellinen ilmaisu, koska suomen
kieli ei ole didinkieleni. Oman haasteensa tydhoni on tuonut se, etta olen joutunut kaanta-
maan liettuankielista koulutus- ja opetusalan kasitteistéa suomen kielelle ja miettimaan niille

suomenkieliset vastineet.

Viimeistellessani opinndytetydtani maaliskuussa 2020 maailmalla vallitsee koronaviruksen ai-
heuttama pandemia. Suomikin elda poikkeustilassa ja hallituksen maaraamana myos musiik-
kioppilaitokset ovat suljetut kontaktiopetukselta. Kahdessa vuorokaudessa opettajuudelle tu-

lee uusi haaste: etaopetuksen jarjestaminen.
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LIETTUAN TASAVALLAN KOULUTUSJARIESTELMA

2.1. Liettuan koulutusjarjestelman terminologiaa

Jotta Liettuan ja Suomen musiikkioppilaitosjarjestelmia voidaan verrata toisiinsa, on ymmar-
rettava Liettuan musiikkioppilaitosjarjestelma osana Liettuan koulutusjarjestelmaa ja samalla
sitd koskevaa terminologiaa. Liettuankielisten kasitteiden virallisten suomenkielisten kaan-

nosten puuttuessa olen itse joutunut suorittamaan kaannostyon.

Liettuan koulutusterminologiaa:

LR - Liettuan tasavalta

LR Svietimo jstatymas - Liettuan tasavallan koulutuslaki

Svietimas - koulutuksen tarjoaminen, itseopiskelu myds oppilaiden, heidan huoltajiensa,
oppilaitosten, opettajien ja muiden koulutuksen tarjoajien seka koulutusta tukevien ammat-
tilaisten toiminnan kokonaisuus

Ugdymas - ihmisen henkisten, tiedollisten ja fyysisten toimintojen vahvistaminen seka ke-
hittdminen vuorovaikutuksen ja opetuksen kautta

Papildomas ugdymas - Ylimaardinen koulutus, milld tarkoitetaan organisoitua tai ohjattua
vapaa-aikaa

Formalusis Svietimas - Formaalinen koulutus, jota annetaan yleisopetusta annettavissa
kouluissa

Neformalus Svietimas (NVS) - non-formaalinen koulutus, jota annetaan yleisopetusta an-
tavien koulujen rinnalla ja se vastaa kognitiivisiin, koulutuksellisiin ja itseilmaisun tarpeisiin
sekd auttaa oppilaita tulemaan aktiivisiksi yhteiskunnan jaseniksi

Neformalus ugdymas — non-formaalinen opetus on tavoitteellista toimintaa, jolla pyritaan
kehittamaan seka ihmisen persoonallisuutta ettad sosiaalisia taitoja, joiden avulla han pystyy
ratkaisemaan ongelmansa vastuullisesti ja luovasti osallistuen aktiivisesti yhteiskunnan ke-
hittamiseen

Formalyjj $vietima papildantis ugdymas (FSPU) - Formaalista koulutusta tdydentévé
opetus, jota annetaan non-formaalisen koulutuksen piiriin kuuluvissa musiikki-, taide- ja ur-
heilukouluissa seka muissa oppilaitoksissa, jotka systemaattisesti kehittavat tietyn alueen
tietamysta ja joissa kehitetdan taitoja seka tarjotaan ylimaaraisia aine- ja yleisopintoja pit-
kakestoisten opetusohjelmilla

(LR Svietimo jstatymas 2011, Liettuan tasavallan koulutuslaki 2011, suomennos Vaida
Zygaité-Serecke 2020.)
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2.2, Liettuan tasavallan koulutusjarjestelman kehittyminen

Liettua tasavallan itsendisyys palautettiin vuonna 1991, jolloin koulutusta alettiin uudistaa
madratietoisesti. Kolmen itsendisyyden vuosikymmenen aikana Liettuan valtio on laatinut
monia lasten koulutusta koskevia asiakirjoja ja maarayksia. Yksi ndistd on Lietuvos respubli-
kos Svietimo Jstatymas eli Liettuan tasavallan koulutuslaki, johon sisaltyi nk. Papildomas
Svietimas, eli ylimaarainen koulutus. Liettuan tasavallan koulutuslain (1991) mukaan ylimaa-
raista koulutusta voitiin jarjestaa eri tavoin: taide-, urheilu-, kieli-, tekniikka- ja muissa oppi-
misymparistdissa, kursseilla ja harrastepiireissa (LR Svietimo jstatymas 1991, Liettuan tasa-

vallan koulutuslaki 1991, suomennos Vaida Zygaité- Serecke 2020).

Mydhemmin, vuonna 2005, kirjoitettiin Lasten non-formaalisen koulutuksen konseptio,
Neformalaus vaiky svietimo koncepcija, joka on yksi tarkeimmista non-formaalista koulutusta
saatelevista asiakirjoista. Se maaritteli koulutuksen tavoitteet, periaatteet, opetuksen sisallét,
tulokset, koulutusprosessin organisoinnin, jarjestelman, rahoituksen ja toimenpiteet, jotka
suunnitellaan lasten non-formaalisen koulutuksen toteuttamiseksi (Neformalaus vaiky
Svietimo koncepcija 2005, non-formaalisen koulutuskonseptio 2005, suomennos Vaida Zy-
gaite- Serecké 2020).

Lasten non-formaalisen koulutuksen muutosta koskevassa laissa (2012) otettiin kdyttéon
lasten non-formaalisen koulutuksen kasite ja siind erotettiin myds toinen non-formaalisen
koulutuksen muoto: Formaalista koulutusta tdydentdva opetus. Lasten non-formaalisen ope-
tuksen tarkoituksena oli vastata oppilaiden tiedollisiin, koulutuksellisiin ja itseilmaisun tarpei-
siin ja auttaa heita tulemaan aktiivisiksi toimijoiksi yhteiskunnassa. Formaalista koulutusta
taydentava opetuksen tarkoituksena oli laajentaa jarjestelmallisesti tietyn alueen tiedon ta-
soa, vahvistaa kykyja ja taitoja seka tarjota aihekohtaista osaamista ajallisesti pitkien ope-
tuskokonaisuuksien avulla. (Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcija 2012, non-formaalisen

lasten koulutuksen konseptio 2012, suomennos Vaida Zygaité-Serecke 2020.)
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Liettuan tasavallan koulutusjarjestelman kehittyminen

1991 Liettuan tasavallan koulutuslaki
Musiikin perusopetus kuuluu ylimaaradiseen koulutukseen

o

2005 Non-formaalisen lasten koulutuksen konseptio

P

2011 Liettuan tasavallan muutosta koskeva Koulutuslaki

c

2012 Non-formaalista lasten koulutuksen konseption muuttaminen

&N

Non-formaalinen lasten opetus = Formaalista koulutusta taydentéva opetus

KUVIO 1. Liettuan tasavallan koulutusjarjestelman kehittyminen (LR Svietimo jstatymas
1991, 2011; Neformalaus vaiky Svietimo jstatymas 2005, 2012).

2.2.1. Liettuan koulutusjarjestelman tavoitteet

Liettuan tasavallan koulutuslain (2011) mukaan koulutus on toimintaa, jonka tarkoituksena
on tarjota yksildlle taysimittaisen itsendisen elaman perusteet ja auttaa hanta kehittdamaan
taitojaan jatkuvasti. Oppiminen on jokaisen ihmisen luonnollinen oikeus. Koulutus, jolla luo-
daan yksilén, yhteiskunnan ja valtion tulevaisuus, perustuu yksilén arvoihin, hdanen valinnan-
vapauteensa, moraaliseen vastuuseensa, demokraattisten suhteiden ja maan kulttuuriperin-
teiden tunnustamiseen. Koulutus luo kansakunnan identiteetin ja vahvistaa sitd seka valittaa
arvot, jotka tekevat kansalaisen elamasta merkityksellisen. Koulutus muokkaa yhteiskunnal-
lista elamaa harmoniseksi ja solidaariseksi seka tekee tasavallasta edistyksellisen ja turvalli-
sen. Koulutuksen vaikutus on merkittédva yhteiskunnan yleiseen kehitykseen. Se on valtion
ensisijaisesti tukema yhteiskunnallinen painopistealue. (LR Svietimo jstatymas 2011, Liettuan
tasavallan koulutuslaki 2011, suomennos Vaida Zygaite- Serecké 2020.)

Monissa Liettuan koulutusasiakirjoissa vaaditaan ja varmistetaan yhdenvertainen ja laadukas
koulutus jokaiselle henkildlle elinikdisen oppimisen periaatteen mukaisesti. Nain voidaan
luoda avoin, vastuullinen ja tietoinen kansalaisyhteiskunta onnellisille kansalaisille. (LR
Svietimo jstatymas 2011; Valstybés pazangos strategija “Lietuva 2030” 2012, Liettuan tasa-
vallan Koulutuslaki 2011; Valtion edistymisen strategia “Lietuva 2030”, 2016 suomennos
Vaida Zygaité- Serecké 2020.)
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2.2.2. Formaali, non-formaali ja informaalinen koulutus

Liettuan valtion asiakirjoissa ja tieteellisessa kirjallisuudessa koulutus jaetaan formaaliin,
non-for-maaliin ja informaaliin koulutukseen. Formaalin koulutuksen piiriin kuuluu opetus,
jota annetaan yleisopetuksen oppilaitoksissa. Non-formaalin koulutuksen piiriin kuuluu kaikki
opetus, joka tapahtuu yleisopetuksen rinnalla. Informaalin opetukseen kuuluu itseopiskelu.

(LR Svietimo jstatymas 2011, suomennos Vaida Zygaité- Serecke 2020.)

Formaalinen koulutus on koulutusta, jota annetaan Liettuan tasavallan saadoksissa vahvis-
tettujen, hyvaksyttyjen ja rekisterdityjen koulutusohjelmien mukaisesti. Formaalinen koulu-
tus tarkoittaa ala-, ja ylaasteen, ammatti- tai korkeakoulutuksen suorittamista ja ndma tut-
kinnot antavat laillisen patevyyden erilaisiin ammattitehtaviin. (LR Svietimo jstatymas 2011,

Liettuan tasavallan Koulutuslaki 2011, suomennos Vaida Zygaité- Serecké 2020.)

Non-formaalinen koulutus jaetaan non-formaaliseen lasten opetukseen ja formaalista koulu-
tusta taydentavaan opetukseen. Non-formaalisen lasten koulutuksen tarkoitus on kehittaa
lapsen elamanhallintataitoja kuten esimerkiksi sosiaalisuutta. Non-formaalisia lasten koulu-
tusohjelmia voivat antaa non-formaaliset, lapsille tarkoitetut oppilaitokset tai muut opetuk-
sen tarjoajat mukaan lukien freelanceopettajat. Formaalista koulutusta taydentava opetuk-
sen tavoitteena on systemaattisesti kehittaa tietyn alueen tietamysta, vahvistaa taitoja seka
tarjota ylimaaraisia aine- ja yleisopintoja pitkdaikaisten opetusohjelmien kautta. Formaalista
koulutusta tdydentdvaa opetusta voivat jarjestda musiikki-, taide-, kuvataide-, urheilu- ja
muut oppilaitokset. (LR neformalaus ugdymo koncepcija 2012, Liettuan tasavallan non-for-

maalisen koulutuksen konseptio 2012, suomennos Vaida Zygaite- Serecké 2020.)

Non-formaalisen koulutuksen piiriin kuuluukin varhaisian opetus, esiopetus seka muut ope-
tusalat, jotka toteutetaan yleisopetuksen rinnalla. Oppindytetydssani kasittelen ainoastaan

non- formaalisen koulutuksen piiriin kuuluvaa musiikin perusopetusta.
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Formaalinen koulutus

Non-formaalinen koulutus

Informaalinen

koulutus

Non-  formaali-

nen opetus

Formaalista kou-
lutusta tayden-

tava opetus

ala- ja ylakoulut

varhaisian ope-

Taiteen, mu-

tus; muu non- | siikki-, urheilu ja
formaalinen kuvataiteen kou-
opetus lut

Itseopiskelu

ammattikoulutus esikouluopetus

korkeakoulutus aikuiskoulutus

TAULUKKO 1. Liettuan koulutusjérjestelméd (LR Svietimo jstatymas 2011; Neformalaus
Svietimo koncepcija 2012).

.....

muotoisuutta ja lasten osallisuutta. Taman toteuttamiseksi lasten non-formaalinen koulutus
on jaettu nykyaan kahteen ryhmaan: lasten non-formaaliseen ja formaalista koulutusta tay-
dentavaan opetukseen. Lasten non-formaalisen koulutuksen kasite ei ole lopullinen ja sen
asteittaista toteutumista seurataan ja arvioidaan jatkuvasti. Sita voidaan paivittad, tarkistaa
ja korjata tarpeen mukaan. Nykyaan tunnistetaan seuraavat non-formaalisen koulutuksen
merkittavat heikkoudet: non-formaalisen koulutuksen tarjoajia ja kayttdjia koskeva tietojen
puute, verkoston epatasa-arvoisuus rahoituksen ja lasten osallisuuden suhteen, non-formaa-
lisen opettajankoulutuksen ja formaalisen koulutuksen todistuksien ja laadunvarmistuksen
puute. Non-formaalista koulutusta tullaankin kehittdmaan tulevaisuudessa kerdamalla objek-
tilvisempaa tietoa, lisdamalla alan houkuttelevuutta, kysyntda ja saavutettavuutta, tunnus-

tamalla epavirallisen koulutuksen kautta hankitut taidot ja keskittymalld yha enemman epa-

.....

.....

jolloin lasten non-formaalista koulutusta maaritettiin edelleen yliméaraiskoulutukseksi. Non-
formaalisen koulutuksen merkitys on kasvamassa Liettuan koulutusjarjestelmassa, ja y/iméa-
rélskoulutus onkin saanut selkedn madritelman ja rakenteen. Sita on dokumentoitu ja silla
on selkea tulevaisuutta koskeva strategia. Non-formaalista koulutusta eri ikdryhmille saadel-

laan erilaisilla valtiollisilla asiakirjoilla mutta koulutuksen periaatteet ja tavoitteet pysyvat sa-
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moina. Nykyadn non-formaalisen lastenkoulutus on muuttumassa vahvemmaksi ja itsendi-

semmaksi. Se tunnustetaan lainsaadannodllisesti tasa-arvoiseksi osa-alueeksi formaalisen las-

2020.)
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MUSIIKKIOPPILAITOSOPETUS OSANA LIETTUAN KOULUTUSJARIESTELMAA

3.1. Musiikkioppilaitosten tehtavat ja opetussuunnitelmat

Padasiallinen Liettuan musiikkioppilaitosten toimintaa saateleva asiakirja on Formaalista kou-
lutusta taydentavan taiteen opetuksen suositukset, FSPU (2015). Sen mukaan oppilaitosten
tehtdvana on tarjota laadullista ja tavoitteellista oppilaiden taiteellista ilmaisua kehittévaa
musiikinopetusta. Musiikkikoulujen opetus- ja vuosittainen toimintasuunnitelma laaditaan
myds FSPU:n suositusten mukaisesti (2015). Musiikkioppilaitoksilla on oikeus maérittaa tar-
kemmin koulun teht&va, toiminnan tavoitteet, tydskentelytavat ja koulun visio. (FSPU me-

ninio ugdymo rekomendacijos 2015, suomennos Vaida Zygaité- Serecké 2020.)

Musiikkioppilaitoksissa on kaksi padohjelmaa: Alkuopetuksen ohjelma (FSPU pradinio muzi
kinio ugdymo programa) ja Perusopetuksen ohjelma (FSPU pagrindinio muzikinio ugdymo
programa). Nadiden lisaksi niissa voidaan toteuttaa my6s non-formaalisen koulutuksen Tai-
teellisen varhaiskasvatuksen ohjelma (Ankstyvasis meninis ugdymas) ja nuorisolle tarkoi-
tettu Musiikin harrastajaohjelma (Muzikos meégéjy) seka aikuisopetus (Suaugusiyjy
Svietimas). (FSPU meninio ugdymo rekomendacijos 2015, suomennos Vaida Zygaité- Serecke
2020.)

Liettualaisissa musiikkikouluissa musiikkiopetus sisaltda runsaasti oppiaineita, jotka voidaan
erottaa kahdeksi osa-alueeksi: instrumentti- tai lauluopinnot (musiikillinen ilmaisu) ja musiik-

kiteoria (musiikillinen kirjoittaminen- ja kulttuuritietoisuus).
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Musiikkialkuopetus Musiikkiperusopetus
Opetusvuosi/ 1 2 3 4 5 6 7 8
luokka luokka |[luokka |luokka |luokka |luokka |luokka |luokka |luokka
Instrumentti-/ |1 2 2 2 2 2 2 2
lauluopinnot
Solfa 2 2 2 2 2 2 2 2
Yhtye ja/ tai si-|_ 1 1 1 1 1 1 1
vusoitin ja/ tai
orkesteri
(kuoro)
Musiikkihistoria |_ _ _ _ 1 1 1 1

TAULUKKO 2. Opetustuntimaara viikossa (FSPU meninio ugdymo rekomendacijos 2015,
FSPU taiteenopetuksen suositukset 2015.)

Opetussuunnitelman ohjelmistosuositukset keskittyvat ammatilliseen tietopohjaan, ohjelmis-
totietoihin ja tulkintataitoihin, joita tarvitaan oppilaan jatkaessa ammattiopintoihin. Esimer-
kiksi ensimmaisena vuonna puhaltajille suositellaan soitettaviksi 8-12 savellysta ja 4-6 etydia.
Toisen ja neljannen vuoden oppilaille 4-6 kappaletta, josta 1-3 on isomuotoisia teoksia ja
lisdksi 4-6 etydia. Viidennen ja seitsemannen vuoden oppilaiden toivotaan soittavan 2-3 iso-
muotoista teosta, 4-6 pienempaa savellysta ja 4-6 etydia. Opintojen paatésvuotena soitetaan
1-2 isomuotoista teosta, 4-6 pienempaa kappaletta ja 4-6 etydia. (FSPU pradinio ir pagrindi-
nio muzikinio ugdymo programos 2015, FSPU musiikin alku- ja perusopetuksen ohjelmat
2015, suomennos Vaida Zygaite-Serecké 2020.)

Gabnytén (2014) mukaan analyysi musiikkioppilaitosten opetussuunnitelmiin kirjatuista op-
piaineiden maarasta ja sisdllbista seka pedagogisista kaytanteista osoittaa sen, ettd musiik-
kioppilaitosopetuksen ldhtokohtana Liettuassa on edelleen taiteellisen musiikillisen perinnén
sailyttamisen tavoite. Opetussuunnitelma sisaltéa elementtejd, jotka auttavat ymmartamaan

ja tulkitsemaan klassisten aikakausien luovaa perintda. (Gabnyté 2014, 55.)

3.1.1. Musiikin alkuopetuksen ohjelma

Musiikin alkuopetuksen ohjelman tavoitteina on antaa oppilaalle musiikin perustietoja, soitto-
tai laulutaitoja seka ainekohtaisia ja yleisia musiikkitaitoja. Ohjelman tehtdvana on kehittaa
oppilaiden taiteellisuutta ja luovuutta seka tarjota heille mahdollisuus valita heidan tarpeitaan

ja kykyjaan vastaavia musiikkiopetuksen muotoja kuten musiikin esitystaitojen kehittamista
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(FSPU Pradinio muzikinio ugdymo programa 2015, FSPU musiikin alkuopetuksen ohjelma
2015, suomennos Vaida Zygaité- Serecke 2020).

Alkuopetuksen ohjelman kesto on nelja lukuvuotta ja oppilaan saama viikoittainen

opetus vaihtelee 3-6 tunnin valilla. Ohjelmassa on kolme pakollista ainetta: instrumenttiopin-
not tai laulaminen (Muzikavimas), mita on ensimmaisend vuonna yksi opetustunti viikossa ja
toisesta vuodesta lahtien kaksi. Saveltapailua (Soffedzio) on kaksi viikkotuntia. Toisesta
opiskeluvuodesta lahtien opiskelija voi valita joko yhtyesoiton, sivuinstrumentin tai kuoron
(Ansamblis, Antrasis muzikos instrumentas arba Choras), joita opetetaan 1-2 tuntia viikossa.
Naiden pakollisten aineiden liséksi musiikkioppilaitokset tarjoavat myds valinnaisia aineita
kuten rytmiikkaa, tietotekniikkaa ja improvisaatiota seké orkesterissa soittamista. (FSPU pra-
dinio muzikinio ugdymo programa 2015, FSPU taiteen opetuksen musiikin alkuopetuksen

ohjelma 2015, suomennos Vaida Zygaite- Serecke 2020.)

Instrumenttiopetuksen ja laulamisen opinnoissa on kolme osa-aluetta:
1. Musiikin esitystaitojen hallitseminen

» Oppilas osaa lukea ja ilmaista musiikillista tekstia:
Oppilas tunnistaa musiikillisen tekstin ja pystyy esittdmaan se soittamalla
tai laulamalla. Han tuntee nuottien nimet, aanien tai taukojen kestot seka
dynamiikan perusmerkit.

» Oppilas tuottaa laadukasta aanta oikein istuessaan tai seisoessaan:
Oppilas tietad instrumenttinsa hallintaan tarvittavat oikeat asennot, osaa
kuvailla ja ndyttaa, miten hyva aani syntyy ja miten hengitystekniikka toimii,

hallitsee sormitukset ja tietaa soittimen huoltovaatimukset.

2. Musiikkiteosten tulkinta
» Musiikkiteosten esittamisessa kaytettavat ilmaisukeinot musiikkiteosten luonteen
kuvaamiseksi:
Oppilas osaa esittaa yksinkertaisia, tunnelmaltaan ja luonteeltaan erilaisia
kappaleita. Han hallitsee teosten tempon, dynamiikan ja artikulaation seka

osaa selittaa, miten teoksen ilmaisulliset erityispiirteet toteutetaan.

3. Musiikin esittaminen sosiokulttuurisessa ymparistossa
> Oppilas esittaa yksinkertaisen ohjelmakokonaisuuden kuuntelijoille:
Oppilas osallistuu koulukonsertteihin seka muihin kulttuuri- ja musiikkitapahtu-
miin (kuten festivaaleille ja kilpailuihin) ja oppii esiintymiskulttuuriin kuuluvaa
pukeutumista ja lavakayttaytymista.
> Oppilas oppii arvioimaan omaa ja muiden esityksia sovittujen kriteereiden avulla:

Oppilas tuntee arviointiperiaatteet ja osaa kayttaa niita.
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(FSPU Pradinio muzikinio ugdymo programa 2015, FSPU Musiikkialkuopetuksen ohjelma
2015, suomennos Vaida Zygaite- Serecke 2020.)

3.1.2. Musiikin perusopetuksen ohjelma

Musiikin alkuopetuksen ohjelman jatkona on musiikin perusopetuksen ohjelma, jonka kes-
keisena tavoitteena on systemaattisesti laajentaa ja syventaa oppilaiden musiikin tuntemusta
sekd edistaa heidan soitto- tai laulutaitoaan. Tama ohjelma kestéd musiikin alkuohjelman
tavoin nelja vuotta kuitenkin silla lisdykselld, ettd musiikin historiaa (Muzikos istorija) suosi-
tellaan neljanneksi viikoittain opiskeltavaksi aineeksi. Musiikin perusopetuksen ohjelmassa
oppilas opiskelee viikoittain yhteensa 6-9 tuntia. (F§PU pagrindinio muzikinio ugdymo prog-
rama 2015, FSPU musiikin perusopetuksen ohjelma 2015, suomennos Vaida Zygaite- Serecké
2020.)

Musiikin perusopetuksen soitin- ja lauluopinnoissa on myds kolme osa-aluetta:
1. Soitto- ja laulutekniikan hallitseminen
» Oppilas esittad monimutkaisempia musiikkiteoksia:
Oppilas kayttaa ja perustelee tietoisesti kdyttamaansa musiikillista kieltadn
ja hallitsee teoksen muodon elementit.
» Oppilas parantaa aanen syntymisen kvaliteettia:

Oppilas osaa kayttaa adnentuottamisen menetelmia ja selittaa niita.

2. Musiikkiteosten tulkinta

> Oppilas hallitsee ilmaisullisesti eri genreja:
Oppilas tunnistaa teosten genren ja tulkitsee sen tyylinmukaisesti. Han
osaa kuvailla teoksen muodon, tulkita esitettdvien teosten tunnemaailman,
ilmaisee luovuutta ja itsendista ajattelua ratkaisemalla esiin nousevia taiteel-
lisia haasteita.

> Oppilas kehittda Prima Vista -taitojaan:
Oppilas analysoi ja harjoittelee itsendisesti tuntemattomia savellyksia.

> Oppilas tietda improvisoinnin ja savellyksen periaatteet:
Oppilas esittada omia luovia ideoitaan ja kayttda niiden toteutukseen perus-
teltuja ilmaisutapoja, pystyy kirjoittamaan ja suorittamaan tydnsa julkisesti.

3. Musiikin esittéminen sosiaaliskulttuurisessa ymparistdssa
» Oppilas osallistuu koulukonsertteihin ja muihin musiikkikulttuuritapahtumiin,
festivaaleihin ja kilpailuihin:
Oppilas kayttaytyy asianmukaisesti lavalla, tietaa kilpailujen ja festivaalien
tarkoitukset seka vaatimukset ja sitoutuu niihin.
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» Oppilas arvioi omaa ja muiden suoritusta:
Oppilas pystyy kuvaamaan ja arvioimaan oman ja ystaviensa suoritusta I6y-
tamalla vahvuudet ja kehitettavat asiat seka tuntee, havainnoi ja arvioi ym-
paristdssa esiintyvia musiikillisia ilmi6ita.
(FSPU pagrindinio muzikinio ugdymo programa 2015, FSPU musiikin perusopetuksen ohjelma
2015, suomennos Vaida Zygaité-Serecké 2020.)

3.2. Arviointi

Liettuan tasavallan koulutusjarjestelmassa oppilaiden arvioinnissa kaytetaan yleensa formaa-
lista eli numeroarviointia. Tama koskee myds musiikkioppilaitoksia. (Svietimo ir mokslo mi-
nisterija 2016, Liettuan tasavallan opetus ja tiedeministerié 2016, suomennos Vaida Zygaité-
Serecké 2020). Vuodesta 2015 alkaen on suositeltu, etts taideopetuksen arviointi perustuisi
arviointistrategiaan, jonka mukaan arviointi olisi yksiléllisen edistymisen ja oppimisen apuva-
line ja arvioinnissa yhdistyisivat formaaliset, diagnostiset ja summatiiviset arviointimenetel-
mat (FSPU meninio ugdymo rekomendacijos 2015, FSPU taiteenopetus suostumukset 2015,
suomennos Vaida Zygaité-Sereckeé 2020). Se muutti Musiikkikoulujen ohjelmavaatimukset
(2002) (Muzikos mokykly programiniai reikalavimai (2002)), jotka keskittyivat |ahes 15 vuo-

den ajan pelkastaan oppilaiden saavutusten/ tulosten arviointiin.

Oppimisen nakdkulmasta arviointi antaa mahdollisuuden tunnistaa opiskelijan oppimispro-
sessin vahvuudet ja heikkoudet yksil6llisen edistymisen parantamiseksi. Arvioinnin avulla voi-
daan todeta, miten opiskelija on saavuttanut pitkan aikavalin oppimistavoitteet. Oppilaitos
valitsee itse arviointitulosten ilmaisemiseksi joko kuvailevan arvioinnin tai numeroarvioinnin.
Kuitenkin taiteen alkuopetuksen opinto-ohjelmissa ei suositella kdytettavaksi numeroarvioin-
tia. (FSPU meninio ugdymo rekomendacijos 2015, FSPU taiteenopetuksen suostumukset
2015, suomennos Vaida Zygaite-Serecké 2020.)

Pyrkimyksena on varmistaa sama koulutuksen laatu kaikissa Liettuan musiikkikouluissa. Ar-
vioinnissa kaytetaan arviointiasteikkoa 1-10 sen vakiintuneissa standardoiduissa muodoissa,

jotka keskittyvat pelkastaan oppilaan ammatillisen patevyyden arviointiin ohjelmistosuositus-

ars

Musiikkioppilaitosten instrumentti- tai lauluopinnoissa suoritukset tehdaan yleensa 2—4 ker-
taa vuodessa jakamalla ne seka tekniseen (asteikot ja etydit) etta taiteelliseen osaan. Teok-
set soitetaan yleensa ulkoa julkisissa konserteissa. Musiikin alku- ja perusopintojen paatt6-

suoritukset suoritetaan nk. akateemisissa ja suljetuissa konserttitilanteissa. Soittoa arvioi
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oma instrumentti- tai laulunopettaja, kollegion puheenjohtaja sekd muut opettajat ja hallin-
non edustaja (oma reflektio).

Arvioinnissa arvosanat muodostuvat seuraavan taulukon arviointikriteereihin perustuen:

Numero Kriteerit
arvosana
10 edellyttaa virheetdntd, ulkoa soitettua soittondytetta
9 saavutetaan silloin, kun soittondyte on suoritettu hyvin ulkoa ja jokseenkin
virheettdmasti
8 vaaditaan hyvin tehty soittondyte mutta siina esiintyy jo useampia virheita
7 lukuisat virheet
6 enemman kun lukuisat virheet
5 oppilaan tehdessa vain osasuorituksen
4 virheellinen osasuoritus
3 kun oppilas yrittda suorittaa tehtavansa mutta taysin virheellisesti
2 arvioijat eivat ole ymmartaneet, mita oppilas on yrittanyt soittaa
1 ilman perusteltavaa syyta suorituksen jattéminen

SV V. —

lektio).

Kommentoidessaan numeroarvioinnin kaytén suosiota Gudynas (2009) toteaa taman johtu-
van koulujen kirjanpitoperinteistd, alhaisista tydvoima- ja muista taloudellisista kustannuk-
sista. Numeroarviointi antaa vanhemmille merkittavasti "ymmarrettavaa" tietoa lapsensa
saavutuksista (verrattuna muihin lapsiin ja opetussuunnitelman vaatimuksiin), koska he
omassa lapsuudessaan ovat saaneet numeroarvioinnin. Psykologisesta ja pedagogisesta na-
kdkulmasta edelld mainittu arviointimenettely aiheuttaa kuitenkin oppilaissa pelkoa arviointia
kohtaan, koska heidén arvosanansa ilmoitetaan julkisesti. Niitd myds kommentoidaan tai
verrataan muiden numeroihin. Tama osoittaa, etta numeroarviointi ei ole vain didaktinen
Amonasvilisin (2009) mukaan arviointitapa voi vaikuttaa oppilaan persoonallisuuden muo-

vautumiseen (Amonasvilis 2009, 175).

Musiikin arviointi on erityista ja usein vaikeampaa kuin tavallisen tiedon arviointi. Na@in ollen
formaalisen koulutuksen arviointimenetelmien sopivuus non-formaalisessa koulutuksessa on
kyseenalaista. Musiikkipedagogit huomauttavat, etta he eivat aina pysty arvioimaan oppilaita
objektiivisesti ja ndkemaan heissa olevaa potentiaalia, etenkin heikompien oppilaiden koh-
dalla. Usein opettajille tuottaa vaikeuksia mitata yksittaisten oppilaiden osaamista epaselvien
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tai puutteellisten arviointikriteereiden- ja menetelmien vuoksi. Pedagogisen luovuuden puut-
teen, muutosvastarinnan tai musiikinopetuksessa vallitsevien stereotypioiden takia opiskeli-

.....

Girdzijauskas 2016, 5-8.)

Gadliauskiené & muut (2010) vahvistavat my6s havainnot, ettd suurin osa arviointiongel-
mista syntyy arvioimalla oppilaiden luontaista lahjakkuutta. Lahjakkaat opiskelijat saavat par-
haat arvioinnit heidan peruslahjakkuutensa perusteella eikd esim. suorituksen eteen tehtya
tyOmaaraa tai prosessia huomioida arvioinnissa ollenkaan (Gadliauskiené, Jautakyté, Stak-
niené, Zeliankiené 2010, 11). Girdzijauskas (2016) toteaakin, etta arvioidessaan oppilaita
musiikkipedagogit eivat kiinnita riittavasti huomiota siihen, ettd palaute on tarkoitettu oppi-
laan oppimisen tukemiseksi. Opettajat eivat valttamattd mydskaan tunne riittavasti arvioin-
tikasitteita (formaalinen, diagnostinen, summatiivinen) eivatka niiden kaytannon sovelta-
mista. (Girdzijauskas 2016, 5-8.) Gudynas (2010) vaittaa, ettd opettajat eivat halua ottaa
vastuuta arviointiprosessin seurauksista tai havaintoaukkoistaan (Gudynas 2010).

AV Ve —

arviointijarjestelmaa, joka sopisi non-formaalisen lasten opetuksen erityispiirteisiin, vaikkakin
tunnustetaan, ettéd non-formaalinen koulutuksen arviointimenetelmat ja lahestymistavat ei-
vat aina ole tarkoituksenmukaisia. Musiikissa arvioinnin pitaisi liittya tunteisiin, ennakoimat-
tomuuteen, subjektiivisuuteen ja yksilon oppimiseen. Kuitenkin Liettuassa voimassa oleva 10

pisteen arviointiasteikko perustuu kritiikin, rationaalisuuden ja ennustettavuuden periaattei-

AV V. —

Liettuan musiikkioppilaitosten viralliset arviointikriteerit ovat nahtavilla yleensa vain koulujen
virallisissa asiakirjoissa, jotka julkaistaan koulujen verkkosivuilla. Kuitenkaan naita arviointi-
pilaat eivat tarkkaile henkilokohtaista edistymistdaan, vaan tyytyvat opettajan antamaan arvi-
ointiin siita, kuinka han on kehittynyt ja saavuttanut jarjestelman asettamat standardit. Op-
pilaat eivat osaakaan vaatia muunlaista arviointia. Numeroarvioinnin mukana tulevat opetta-
jan kommentit eivat ole useinkaan formuloitu positiivisella tavalla, koska perinteisesti arvi-
oinnissa on osoitettu oppilaan tekemat virheet. (Oma reflektio.) Gabnyté (2016) kutsuukin
tata kriittisesti arvostelujarjestelmaksi eika arviointijarjestelmaksi (Gabnyté 2016, 36.)
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3.3. Vuorovaikutus

Oppiminen ei ole aina vain kognitiivista ja emotionaalista vuorovaikutusta vaan myos sosiaa-

lista vuorovaikutusta (Andy Hargreaves).

Vuorovaikutus (liett. sgveika) tarkoittaa vastavuoroista vaikutusta (Dabartinés lietuviy kalbos
Zodynas 2000, 680.). Keinysin (2000) mukaan vuorovaikutuksella rakennetaan ihmisten, per-
heiden ja yhteiskunnan valisid suhteita. Ne voivat olla sekd henkildiden ettd henkildiden ja
ympariston valisid. Vuorovaikutuksen avulla ihmiset voivat ratkaista sosiaalisen toiminnan
ongelmia (Keinys 2000, 680).

Bitinas (2011) toteaa, ettd pedagoginen vuorovaikutus on persoonallista ja luovaa ihmisten
valista viestintda, jossa vuorovaikutus syntyy myds ympadristdn ja kulttuuriarvojen kanssa.
Pedagogisen vuorovaikutuksen avulla valloitetaan positiivinen kokemus yhteiskunnasta ja it-
sensa toteuttamisesta, mika vahvistaa oppilaan persoonallisuutta kehittden hanen ainutlaa-

tuisia ilmaisukykyjansa seka fyysisia etta henkisia voimia (Bitinas 2011, 28).

JovaiSa (1993) toteaa, etta viestintd ei ole vain menestyvan koulutuksen edellytys, vaan
my®&s koko pedagogisen prosessin ydin. Toimiva kommunikointi opettajan ja oppilaiden valilla
on yksi opetuksen onnistumisen edellytys. Viestinta alkaa ja paattyy niin opetuksen aikana
kuin muissakin pedagogisissa kohtaamisissa. Toimintaa organisoidaan, suoritetaan ja ohja-

taan viestinnan kautta. (Jovaisa 1993, 27.)

Analysoimalla oppilaiden kokemuksia vuorovaikutuksesta Liettuan musiikkioppilaitoksessa

jien vuorovaikutussuhdetta oppilaansa kanssa voidaan kuvata kahdella tavalla:

1. Opettaja pitéa oppilasta subjekting, aktiivisena toimijana. Opettaja edistaa turvallisen
oppimisilmapiirin syntymistd, jotta vuorovaikutus oppilaan kanssa toimisi ja oppilaan yk-
sil6lliset tarpeet tulevat huomioiduksi.

2. Opettaja voi kasitella oppilastaan objektina, passiivisena tiedon vastaanottajana. Taman
tyyppisilla opettajilla on taipumus yllapitaa etdisyytta oppilaisiinsa, lisata heidan valis-
tansa kilpailua vertaamalla heidan suorituksiaan toisiinsa. Opettaja jattda huomioimatta
yksilolliset ominaisuudet ja kyvyt, keskittyen vain ohjelmistovaatimusten vaatimuksiin ja

tietojen siirtoon.
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YLEISTA SUOMEN KOULUTUSJARIJESTELMASTA

Suomen koulutusterminologiaa ja jarjestelmaa

Tydskentelemalld suomalaisessa musiikkiopilaitoksessa minulle tuli tarve perehtyd Suomen
koulutusjarjestelmaan, sen terminologiaan ja maarayksiin yleisella tasolla. Vertailemalla Liet-
tuan ja Suomen koulujarjestelmida huomasin, etta joillakin samoilla termeilla on eri merkitys

ja toisinpain.

OPS- opetussuunnitelma

TPO — taiteen perusopetus

Kasvatus madaritelldan vuorovaikutukseen perustuvana toimintana, jonka tavoitteena on ke-
hittaa yksilosta eettisesti vastuuntuntoinen yhteiskunnan jasen.

Koulutus on organisoitua toimintaa, jonka tavoitteena on tuottaa opetukseen perustuvaa
osaamista.

Opetuksella, opettamisella tarkoitetaan sitd, kun henkild auttaa tai ohjaa toista henkil6a

oppimaan.

Suomessa Yyleissivistavan koulutuksen piiriin kuuluu esiopetus, perusopetus, lukio, vapaa si-
vistysty0 ja taiteen perusopetus. Yleissivistavan koulutuksen tarkoituksena on antaa yleissi-
vistysta seka tietoja ja taitoja, jotka auttavat toimimaan yhteiskunnassa. Opetus- ja kulttuu-
riministerid valmistelee yleissivistavaan koulutukseen liittyvan lainsaadannon ja valtioneu-
voston padtdkset seka ohjaa hallinnonalan toimintaa. (Opetus- ja kulttuuriministerid, haku
paiva 17.3.2020.)

Varhaiskasvatusta jarjestetaan lapsille padasaantoisesti ennen oppivelvollisuuden alkamista ja
se on suunnitelmallinen ja tavoitteellinen kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostama
kokonaisuus. Varhaiskasvatusta tarjoavat paivakodit, perhepaivahoidot ja muut varhaiskas-
vatuksen jarjestajat. Esiopetus alkaa paasaantoisesti oppivelvollisuutta edeltavana vuonna,
vuodesta 2015 lahtien esiopetus on ollut velvoittava. Sen tavoitteena on vahvistaa lasten
oppimisen ja kehityksen edellytyksid osana varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen jatkumoa.
Yleissivistavan koulutuksen perusopetuksella tarkoitetaan peruskoulun vuosiluokkia 1-9. Pe-
ruskoulun jalkeen on mahdollisuus hakeutua toisen asteen koulutukseen, johon kuuluvat
sekd ammatillinen koulutus etta yleissivistava lukiokoulutus. Korkea-asteen koulutusta anne-

taan ammattikorkeakouluissa ja yliopistoissa. Ndiden edelld mainittujen koulutusten lisaksi
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kaikilla koulutusasteilla tarjotaan myds aikuiskoulutusta. (Opetus- ja kulttuuri ministerid, ha-
kupaiva 17.3.2020.)

4.2. Musiikin perusopetus osana taiteen perusopetusta Suomessa

Yleissivistavan koulutuksen piiriin kuuluu myds Taiteen perusopetus. Se on ensisijaisesti lap-
sille ja nuorille tarkoitettua tavoitteellista ja tasolta toiselle etenevaa eri taiteenalojen ope-
tusta, joka toteutetaan peruskoulun ulkopuolella. Taiteen perusopetusta voidaan jarjestaa
muun muassa tanssi- ja musiikkioppilaitoksissa, kuvataide- ja kasitydkouluissa tai muissa
vastaavissa oppilaitoksissa. (Opetus- ja kulttuuriministerid, hakupaiva 9.12.2019.)

Opetussuunnitelmat, joita taiteen perusopetuksen oppilaitoksissa toteutetaan, tulee olla kou-
lutuksen jarjestajan hyvaksymad. Ndiden opetussuunnitelmien tulee pohjautua Opetushalli-
tuksen laatimiin Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin. Viimeisimmat
ops-perusteet julkaistiin vuonna 2017. Taiteen perusopetuksessa oppimaarat ovat yleinen ja
laaja oppimaara. (Opetus- ja kulttuuriministerid, hakupaiva 09.12.2019.) Oppindytetydni ka-

sittelen laajan oppimaaraan antavaa oppilaitosta.

Taiteen perusopetuksen musiikin laajalla ja yleisella oppimaaralla on erilaiset sisallot ja ta-
voitteet. Laaja ja yleinen oppimaara eroavat toisistaan myds laajuudeltaan. Laaja oppimaara
koostuu varhaisidan-, perus- ja syventavistd opinnoista. Yleinen oppimdara koostuu puoles-
taan yhteisista ja teemaopinnoista. Laajan oppimadaran varhaisian musiikkikasvatuksen tun-
timaaraa ei maaritelld mutta tavoitteena on luovuuden, musiikillisten valmiuksien ja itsetun-
non kehittéminen 0-8 vuotiaille. Perusopetuksen laajuudeksi maaritelladn yhteensa 800 ope-
tustuntia, kun taas syventdvat opinnot ovat laajuudeltaan 500 opetustuntia. Yleisen oppi-
maaran yhteiset opinnot ovat laajuudeltaan 300 opetustuntia ja teemaopinnot 200 opetus-
tuntia. (Opetushallitus, hakupaiva 29.3.2020.)

Taiteen perusopetuksen tehtavana on tarjota oppilaille mahdollisuus opiskella taidetta pitka-
janteisesti, paamaaratietoisesti ja omien kiinnostuksen kohteiden suuntaisesti. Opetuksella
edistetadn taidesuhteen kehittymista ja elinikdista taiteen harrastamista. Opetus kehittaa
taiteenalalle ominaista osaamista ja antaa valmiuksia hakeutua asianomaisen taiteenalan
ammatilliseen ja korkeaan asteen koulutukseen. Taiteen perusopetuksen tehtdavana on ra-
kentaa kestavaa tulevaisuutta taiteen keinoin. Opetus perustuu moniarvoiselle ja uudistuvalle
kulttuuriperinnélle. Taiteenalan opetuksessa vahvistetaan oppilaan omaehtoisen ilmaisun,
tulkinnan ja arvottamisen taitoja. Opinnot tukevat oppilaiden luovan ajattelun ja osallisuuden
kehittymista. Taiteen perusopetus vahvistaa oppilaiden identiteettien rakentumista ja kult-
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tuurisen lukutaidon kehittymistd. Taiteen perusopetus luo edellytyksia taiteen ja taidekasva-
tuksen kehittamiselle Suomessa. Taiteen perusopetuksen tehtdvaa toteutetaan yhteistydssa
muiden taidekasvatusta antavien oppilaitosten ja tahojen kanssa niin paikallisesti, valtakun-
nallisesti kuin kansainvalisestikin. (Taiteen perusopetuksen laajan oppimadran opetussuun-
nitelman perusteet 2017, 10-11.)

4.3. Opetussuunnitelma

Taiteen perusopetuksessa keskeistda on paikallinen eli oppilaitoskohtainen opetussuunni-
telma, joka on laadittu Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmaperusteiden mukaisesti.
Koulutuksen jarjestaja suunnittelee itsendisesti opetuksen tarjonnan ja paattad opetuksen
madrasta opetussuunnitelman perusteiden pohjalta. Kaikki opetussuunnitelman osa-alueet
on mietittdva oppilaitostasolla siten, etta ne tukevat oppilaiden oppimista ja etta he voivat

saavuttaa opetussuunnitelmassa asetetut tavoitteet. (Opetushallitus, hakupdiva 29.3.2020.)

Vuonna 2017 Opetushallitus julkaisi viimeisimmat Taiteen perusopetuksen opetussuunnitel-
maperusteet, joiden mukaan tyonantajaoppilaitoksenikin Kuopion konservatorio uudisti seu-
raavana vuonna opetussuunnitelmansa. Opetussuunnitelman yhteisessa osassa kuvataan
oppilaitoksen toiminta-ajatus, arvot, oppimiskasitys, oppimisymparistd, tyotavat, toiminta-
kulttuuri, opetuksen yleiset tavoitteet, oppimisen arviointi, oppimaaran yksiléllistdminen, op-
pilaaksi ottamisen periaatteet, yhteistyd huoltajien ja muiden tahojen kanssa seka toiminnan

jatkuva kehittaminen. (Kuopion konservatorion opetussuunnitelma 2018.)

Musiikin laajan oppimaaran perusopintojen tarkoituksena on taiteenalalle keskeisten taitojen
tavoitteellinen harjoittelu ja pitkdjanteinen kehittdminen. Syventdvien opintojen tarkoituk-
sena on opintomahdollisuuksien laajentaminen tai painottaminen. Taiteenalan laajan oppi-
maaran syventaviin opintoihin sisaltyy lopputyd. Tuntimaaran tarkempi jakautuminen on ku-
vattu musiikin ja tanssin omissa opetussuunnitelmissa. (Kuopion konservatorion opetussuun-
nitelma 2018.)

Musiikin perusopintojen keskeisena sisalténa on perehtyminen instrumentin perustekniik-
kaan, ohjelmistoon ja ilmaisumahdollisuuksiin. Yhteismusisointitaitojen ja musiikin hahmot-
tamistaitojen seka historiatietoisuuden kehittdminen ovat olennainen osa opintoja. Perus- ja

syventdvissa opinnoissa on nelja tavoitealuetta:

1. Esittdminen ja ilmaiseminen
2. Oppimaan oppiminen ja harjoittelu

3. Kuunteleminen ja musiikin hahmottaminen
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4. Saveltaminen ja improvisointi
(Taiteen perusopetuksen laajan oppimadaran opetussuunnitelman perusteet 2017; Kuo-
pion konservatorion opetussuunnitelma 2018.)

Musiikin perusopinnot on koottu opintokokonaisuudesta, jotka etenevat joustavasti tasolta
toiselle oppilaan edistymisen mukaan: alkutaso (200 tuntia), keskitaso (220 tuntia), jatkotaso
(380 tuntia). Opinnot muodostuvat instrumenttiopetuksesta, musiikkitaidon opinnoista seka
yhteismusisoinnista (orkesteri). (Kuopion konservatorion opetussuunnitelma 2018.)

Musiikkiopinnot
Perusopinnot Syventavat opinnot
yhteensa 800 tuntia yhteensa 500 tuntia
Opintokokonai- Alkutaso Keskitaso Jatkotaso Yhteiset Valinnaiset
SULS (yht. 200 | (yht. 220 | (yht. 380 | opinnot opinnot
tuntia) tuntia) tuntia) (yht. 315] yht. 185
tuntia) tuntia
viikkotunti viikkotunti viikkotunti viikkotunti
viikkotunti
Instrumenttiope- | 1 1 1 1.33
Ecj)?rfta: yhteismusi- (45 min.) (45 min.) (45 min.) (60 min.) | riippuu
Musiikkitaito 1 1 1 1 opinto-
(45 min.) (45 min.) (45 min.) (45 min.) | suunnasta
Orkesteri 1 1 1 riippuu
(45 min.) (45 min.) (45 min.) opinto-
suunnasta

TAULUKKO 4. Kuopion konservatorion viikkotunti maara

Uudessa Taiteen perusopetuksen laajan oppimaaran opetussuunnitelmaperusteissa (2017)

on luotu nelja perusopintojen tavoitealuetta, joissa tulee esille myds oppilasta kannustava,

ohjaava ja rohkaiseva opettamiskulttuuri. Tavoitealueet on ovat kirjoitettu ja kuvattu TPO:n
ops-perusteissa seuraavasti:

1. Esittdminen ja ilmaiseminen

» Opetuksen tavoitteena on kannustaa oppilasta |6ytamaan omat musiikilliset

vahvuutensa ja ilmaisukeinonsa, ohjata oppilasta elavaan musiikilliseen ilmai-

suun, kannustaa oppilasta harjoittelemaan erilaisten esiintymistilanteiden

hallintaa, rohkaista oppilasta tutustumaan my6s muiden taiteenalojen ilmai-

sukeinoihin ja taiteidenvaliseen vuorovaikutukseen.
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2. Oppimaan oppiminen ja harjoittelu
» Ohjata oppilasta oppimaan instrumentti- ja yhteismusisointitaitoja paamaa-
ranaan soittimen itsendinen hallinta ja omaehtoinen ilmaisu, oAjata oppilasta
saanndlliseen harjoitteluun ja oppimisensa arviointiin, seka annettujen teh-
tavien vastuulliseen hoitamiseen, ohjata oppilasta musisoimaan korvakuu-
lolta seka lukemaan ja tulkitsemaan musiikin lajille ominaisia musiikin mer-
kitsemistapoja kannustaa oppilasta soveltamaan musiikin hahmotustaitojaan
musisoinnissa, tarjota oppilaalle tilaisuuksia tutustua musiikkiteknologiaan
tydvalineena ohjata oppilasta kayttamaan ergonomisesti oikeita soittotapoja
ja mielekkaita harjoittelumenetelmia, ohjata oppilasta havainnoimaan aa-

niymparistéa ja suojelemaan kuuloaan.

3. Kuunteleminen ja musiikin hahmottaminen
» Ohjata oppilasta kuuntelemaan omaa musisointiaan ja mukauttamaan sen
osaksi soivaa musiikillista kokonaisuutta, ohjata oppilasta kehittdmaan mu-
siikin luku- ja kirjoitustaitoaan, ofijata oppilasta musiikin ominaispiirteiden
tunnistamiseen ja rakenteiden hahmottamiseen, tukea oppilasta kasvamaan
aktiiviseksi musiikin kuuntelijaksi ja kartuttamaan musiikin historian tunte-

musta.

4. Sdaveltdminen ja improvisointi
» Ohjata oppilasta tuottamaan omia musiikillisia ideoita ja ratkaisuja, kannus-
taa oppilasta harjoittelemaan improvisoinnin, sovittamisen ja saveltamisen
perustaitoja.

(Taiteen perusopetuksen laajan oppimaaran opetussuunnitelman perusteet 2017, 48.)

Musiikin syventédvissa opinnoissa oppilas laajentaa tai painottaa opintojaan valitsemallaan
tavalla koulutuksen jarjestdjan tarjonnan pohjalta. Opintojen aikana oppilas suunnittelee ja
valmistaa musiikillista osaamista osoittavan laajan oppimaaran lopputyén, joka voi muodos-
tua erilaisista kokonaisuuksista tai keskittya tiettyyn syvennettyyn osaamiseen. (Taiteen pe-

rusopetuksen laajan oppimaaran opetussuunnitelman perusteet 2017, 49.)

Musiikin syventavien opintojen tavoitealueet on kirjoitettu seuraavasti:
1. Esittaminen ja ilmaiseminen
» Ohjata oppilasta syventamaan musiikillista ilmaisuaan, kannustaa oppilasta

kehittamaan edelleen musiikin tulkintaan ja esittdmiseen tarvittavia taitoja
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valitsemiensa painopisteiden mukaisesti, rohkaista oppilasta kayttamaan mu-
siikkia monipuolisesti ilmaisun valineend, ohjata oppilasta soveltamaan

omassa ilmaisussaan myos muiden taiteenalojen ilmaisukeinoja.

2. Oppimaan oppiminen ja harjoittelu
» Auttaa oppilasta asettamaan tavoitteita opiskelulleen ja suuntaamaan omaa
oppimistaan, opastaa oppilasta arvioimaan edistymistédan ja nauttimaan
osaamisestaan, ohjata oppilasta harjoittelemaan taitoja kehittédvaa ohjelmis-
toa seka itsendisesti ettd ryhman jasenena, ohjata oppilasta huolehtimaan
fyysisesta toimintakyvystaan seka ergonomiasta ja kuulonsuojelusta musi-

soidessaan.

3. Kuunteleminen ja musiikin hahmottaminen
» Ohjata oppilasta kuuntelemaan ja kehittdmaan musisointiaan seka solistina
ettd ryhman jasenend, ohjata oppilasta tarkastelemaan soivaa ja nuotinnet-
tua musiikkia monipuolisesti eri nakdkulmista, ohjata oppilasta hahmotta-
maan musiikin rakenteita ja lainalaisuuksia, ofjata oppilasta hyddyntamaan
kuuntelu- ja hahmotustaitojaan seka musiikin historian tuntemustaan muu-

sikkoutensa kehittamisessa.

4. Saveltdminen ja improvisointi

» Kannustaa oppilasta toteuttamaan teoksissa improvisoituja ja itse sovitet-
tuja osuuksia ja saveltdmaan omaa musiikkia, rohkaista oppilasta hyddyn-
tamaan musiikkiteknologian mahdollisuuksia ja tydvalineita.

(Taiteen perusopetuksen laajan oppimaadran opetussuunnitelman perusteet 2017, 49-50)

4.4, Arviointi

Arvioinnin tehtdvana TPO:n ops-perusteiden mukaan on ohjata oppilaan oppimista, tukea
hanen edistymistadn opinnoissa ja kehittda hanen edellytyksiaan itsearviointiin. Palautteella
ohjataan oppilasta omien tavoitteiden suuntaiseen opiskeluun sekéa oman oppimisprosessin
ymmartamiseen. Oppilaan tydskentelya arvioidaan monipuolisesti. Arviointi on oppimiseen
kannustavaa, oikeudenmukaista ja eettisesti kestavaa. (Taiteen perusopetuksen laajan op-
pimadran opetussuunnitelman perusteet 2017.)

Arviointi opintojen aikana perustuu opetussuunnitelmassa kuvattuihin perusopintojen ja sy-

ventdvien opintojen opintokokonaisuuksien tavoitteisiin (Kuopion konservatorion opetus-
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suunnitelma 2018). Ohjaava sanallista palautetta pidetaan yleisesti varsin merkittavana op-
pilaan kehitysta tukevana pedagogisena keinoina (Tiainen, Heikkinen, Kontunen, Lavaste,
Nysten, Seilo, Valitalo, Korkeakoski 2012, 69).

TPO:n ops-perusteiden (2017) mukaan arvioinnissa ja palautteen antamisessa otetaan huo-
mioon oppilaan hyvan itsetunnon ja myoénteisen mindkuvan kehittyminen. Arviointia tehta-
essa huolehditaan, etta arviointi kohdistuu ainoastaan tydskentelyyn ja tavoitellun osaamisen
karttumiseen, ei oppilaan persoonaan tai ominaisuuksiin. (TPO laajan oppimaaran opetus-
suunnitelmaperusteet 2017.)

Opetusvuoden alussa instrumenttiopettaja tutustuu oppilaansa tavoitealueisiin ja opastaa
hanta asettamaan omia oppimistavoitteita. Sen pohjalta lukuvuoden lopussa oppilas itsear-
vioi omaa oppimistaan. Soiton- tai laulunopettaja arvioi jatkuvasti ja antaa palautetta monella
eri menetelmalla. Arviointi on sanallinen kaikissa opintokokonaisuuksissa ja paattétodistuk-
sessa painottuen oppilaan osaamiseen ja oppimiseen. Tason vaihtuessa oppilas itsearvioi
oppimisprosessiaan taitotaulukon avulla. Taidonnadytteet toteutetaan oppilaalle sopivimmalla
tavalla. TPO laajan oppimaaran opetussuunnitelman perusteiden (2017) mukaan oppilas har-
joittelee erilaisten esiintymistilanteiden hallintaa. Keskeista ei ole enda ainoastaan soittosuo-
ritukseen onnistuminen. Taidonnayte voidaan toteuttaa luokkakonsertin tai muun esiintymis-
tilanteen yhteydessa, videodanityksella tai erilliselld suorituksella oppilaan toiveen mukai-
sesti. Taitonndytteen sanallinen arviointi koostuu lautakunnan, opettajan ja oppilaan itsear-
vioinnista. (TPO laajan oppimaaran opetussuunnitelman perusteet 2017; Kuopion konserva-

torion opetussuunnitelma 2018.)

Suomalaisessa kasvatuskulttuurin arvoissa heijastuu pyrkimys tukea oppimista oppijan
omasta lahtdkohdista ja suorituskeskeisesta arvioinnista kohti oppilaskeskeista arviointiajat-
telua (Juntunen & Westerlund 2013, 72).

4.5. Vuorovaikutus

Taiteen perusopetus perustuu kasitykseen jokaisen ihmisen ainutlaatuisuudesta ja arvokkuu-
desta yksiléna ja yhteistjen jasenend. Oppilas on aktiivinen toimija, joka asettaa ja toteuttaa
omat tavoitteet. Oppiminen on prosessi, joka kehitta oppilaan tietoja, taitoja, itsetunto, osal-
lisuutta ja hyvinvointia kokonaisvaltaiseksi. Prosessin aikana saatava ohjaus ja palaute on
rohkaiseva ja kannustava. Fyysisesti, sosiaalisesti ja psyykkisesti tydymparistot ovat turvalli-

sia. (TPO laajan oppimaaran opetussuunnitelman perusteet 2017, 13.)
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Kuopion konservatorion opetussuunnitelman (2018) mukaan opetus tukee oppilaan myo6n-
teisen mindkuvan, terveen itsetunnon ja vuorovaikutustaitojen kehittymista. Opettajan ja
oppilaan valisella vuorovaikutuksella tuetaan oppilaan itseohjautuvuuden kehittymistd, mita
tukee opetussuunnitelmaan sisallytetty jousto henkilékohtaisen solistisen opetuksen maa-
raan (Kuopion konservatorion opetussuunnitelma 2018, 8).

Huhtinen-Hildenin (2013) mukaan opettajan pedagoginen tausta-ajattelu, pedagoginen
tausta ja arvot ovat ratkaisevia sille, miten oppilas kokee soittoharrastuksensa (Huhtinen-
Hilden, 2013, 160).

Suomalaisissa musiikkioppilaitoksissa on yhtendinen toimintakulttuuri ja vahva oppilaiden yk-
siléllisyyden kunnioittaminen. Arvot, oppimiskasitys, oppimisymparistd ja toimintakulttuuri on
selkedsti avattu TPO:n laajan oppimadran opetussuunnitelman perusteissa (2017) seka op-
pilaitoksien omissa opetussuunnitelmissa. Samat opetussuunnitelmaperusteet ovat tutut op-

pilaitosten henkildkunnalle ja niité noudatetaan myds yhtenaisesti (oma reflektio).

Suomessa opiskelijat kutsuvat opettajiaan nimelld, mika antaa kuvan positiivisesta vuorovai-
kutussuhteesta, jossa opettaja ja oppilas ovat tasa-arvoisina subjekteina tietyn tehtavan aa-
relld. Oman havaintoni mukaan onkin yleista, ettd oppilasta kiitetdan siitd, kun han kysyy:
"Kiitos, kun kysyit.” tai "Hyva kysymys.” Tallainen vuorovaikutustapa viestittaa, etta saa ja
kannattaa kysya. Kysyminen ja tietojen hankinta on oppimisen ehto ja erittdin tarkea tuntea
vapaus kysya jopa asioita, joita on jo opittu ja piti tietdd. Kysymyksen kannustaminen antaa

vapauta ja rohkeutta kehittaa just tarvitsevia tietoja (oma reflektio).
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MUSIIKKIPEDAGOGIN KOULUTUS LIETTUASSA JA SUOMESSA

5.1. Koulutus Liettuassa

Opettajankoulutuksen konseptiossa (2016) todetaan, etta Liettuassa on suuri tarve nostaa
opettajan ammatin arvostusta. Opettajankoulutusohjelmissa on keskityttava opettajan am-
matillisuuden herattdmiseen ja vahvistamiseen kehittémalla ammattiosaamista ja -pate-
vyytta (Lietuvos pedagogy rengimo koncepcija 2016, 3, Liettuan pedagogikoulutuksen kon-
septio 2016, 3, suomennos Vaida Zygaité-Serecke 2020).

Liettuan tasavallan koulutuslain mukaan formaalista koulutusta taydentavan opetuksen opet-
tajana voi toimia pedagogin patevyyden suorittanut henkild. Opettajan kelpoisuus on myds
henkil6lld, joka on hankkinut korkea-asteen koulutuksen ennen vuotta 2009 formaalista kou-
lutusta tdydentdvan opetuksen ohjelman mukaisesti. Ensimmadisen vuoden kuluessa tydn
aloittamisesta opettajan on lapadistava pedagogisten ja psykologisten aineiden kurssi opetus-
ja tiedeministerion maaraamalld tavalla. (LR Svietimo jstatymas 2011, Liettuan tasavallan

Kulutuslaki 2011, suomennos Vaida Zygaité- Serecké 2020.)

Liettuan korkeakouluista, éiauliai, Klaipéda, Vytautas Magnus -yliopisto seka Liettuan mu-
siikki- ja teatteriakatemia tarjoavat musiikin, instrumenttiopetuksen tai laulun pedagogiset
opinnot, jotka suoritettuaan opiskelija saa taiteen pedagogiikan ja musiikin kandidaatin tut-
kintotodistuksen ja oikeuden maisterin jatko-opintoihin. Musiikkipedagogiikan opinto-ohjel-
man suorittaneet voivat tydskennelld musiikinopettajina erityyppisissa oppilaitoksissa, kuten

paivakodeissa, peruskouluissa seka musiikki- ja taideoppilaitoksissa.

Musiikkipedagogin tutkinnossa keskitytaan opiskelijan yleisosaamisen ja taiteellisten taitojen
kehittdmiseen. Taiteellisten taitojen kehittéminen ja taiteilijaksi (muusikoksi) kypsyminen vie
kauemmin aikaa kuin suurimman osan muiden alojen ammattikoulutus, siksi musiikkiopiske-
lijoiden tydmaara on huomattavasti suurempi kuin useimpien muiden alojen opiskelijoiden
(RimsSaité & Umbrasiené 2011, 8).

Maan historiallisesta ja poliittisesta tilanneesta johtuen pedagogikoulutus on jatkuvassa muu-
toksessa. Lainsaadanndn muuttuessa myos pedagogin ammattinimikkeen patevyyskriteerit

ovat muuttuneet. Nykyaan opettajan tutkinto koostuu 60 opintopisteen pedagogiikan opin-
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tokokonaisuudesta, joka jakaantuu mm. pedagogiikan, psykologian ja didaktiikan opintoko-
konaisuuksiin kuitenkin niin, ettd naista opinnoista vahintaan 30 on oltava pedagogista har-

joittelua (Pedagogy rengimo reglamentas 2018, 2, suomennos Vaida Zygaite-Serecke 2020.)

5.1.1. Oma koulutuspolkuni Liettuassa

Liettuassa musiikin ammatikseen valinneen henkilon polku vie joko musiikkipedagogiksi tai
esittavaksi taitelijaksi. Paatoksen taustavaikuttajana tuntuu olevan “hiljaisen tiedon” mukaan
soitonopettaja, joka neuvoo opiskelijaa sen mukaan, onko han taitava vai vdhemman taitava
soittaja. Vaikuttaa silta, ettd monet nuoret ja lahjakkaat soittajat haluavat paasta Liettuan
Musiikki- ja teatteriakatemiaan musiikin taitelijakoulutukseen ja harvemmin johonkin peda-
gogiseen yliopistoon soitonopettajakoulutukseen. Musiikin pedagogin ammatti Liettuassa ei
ole yhta arvostettu eika houkutteleva verrattuna esittavan taiteilijan ammattiin. (Oma reflek-
tio.)

Vuosina 1998-2003 oma muusikon polkuni vei X- konservatorioon, joka silloin oli korkeam-
man koulutuksen oppilaitos vastaten mita luultavimmin suomalaista ammatillista 2. astetta.
Viidessa vuodessa suoritin ylioppilastutkinnon, muusikon ja musiikin perusopetuksen soiton-
opettajan patevyyden seka sain valmiudet hakea Liettuan musiikki- ja teatterin akatemiaan.
Ammattiopintoni sisalsivat mm. pedagogiikan, psykologian ja Suzuki-menetelman kurssit
seka naiden lisdksi myos pedagogisen harjoittelun. Valitettavasti kurssien sisaltéa en enaa
onnistunut saamaan soitettuani kyseiseen oppilaitokseen. Koulutus antoi patevyyden tyds-

kennelld muusikkona orkesterissa ja musiikkioppilaitoksessa.

Sen jalkeen olen valmistunut Liettuan Musiikin- ja teatterin akatemiasta suoritettuani muusi-
kon tutkinnon ja saatuani esittdvan taitelijan patevyyden. Vaikka saamani tutkinto ei ollut
pedagoginen, Akatemian opintoihini kuului mm. psykologian opintojaksoja, pedagogisia se-
minaareja ja pakolliset puhallinopetuksen menetelmakurssit. Konservatorion soitonopettajan
patevyys ja Musiikin- ja teatterin akatemian korkeakoulututkinto antoivat minulle mahdolli-

suuden tydskennelld myos musiikkioppilaitosten soitonopettajana.

Musiikkipedagogin koulutus Suomessa

Taiteen perusopetuksen laajan oppimaaran opetuksen opettamiseen on kelpoinen henkild,
jolla on soveltuva alan ylempi korkeakoulututkinto, soveltuva korkeakoulututkinto tai asian-
omaisen taidealan vahintaan opistoasteinen opettajantutkinto (Asetus opetustoimen henki-
|6stdn kelpoisuusvaatimuksista 1998/986, 19 §).



32(78)

Suomessa musiikkipedagogin (AMK) tutkinnon voi suorittaa useissa ammattikorkeakouluissa
mutta musiikkialaa voi opiskella myds yliopistoissa. Taideyliopiston Sibelius-Akatemiassa voi-
daan suorittaa musiikin kandidaatin, maisteri ja tohtorin tutkinto. Musiikkikasvatusta voi opis-
kella Taideyliopiston Sibelius-Akatemiassa ja Jyvaskylan seka Oulun yliopistossa (Ammatti-
netti, viitattu 5.2.2020).

5.2.1 Oma koulutukseni Suomessa

Suomen koulutusjarjestelma on kuuluisa ympari maailman. Useimpien maiden opetusalan
virkamiehet ja muut alan ammattilaiset ovat kiinnostuneet mm. Suomen koulutusjarjestel-
mastd, opetusmenetelmista ja oppimisymparistdista. Lukuisat asiantuntijat kdyvat Suomessa
tutustumassa koulu- ja opetustoimintoihin ja opettajien koulutukseen (Lavonen & Mahla-
maki-Kultanen 2016, 8).

Minulla oli erinomainen mahdollisuus saada uutta ammattitietoutta opiskeltuani suomalai-
sessa ammattikorkeakoulussa, jossa sain samalla kehittdd suomen kielen taitojani. Vaikka
oman esittdvan taitelijan tutkinnon rinnalla olisi ollut mahdollisuus suorittaa pelkastaan opet-
tajan pedagogiset opinnot (60 op), valitsin kuitenkin koko musiikkipedagogin tutkinnon (240
op). Opinnot olivat hyvin tydelamaldheiset, mika teki niista mielenkiintoiset. Moni Liettuassa
suoritettu oppiaine hyvaksi luettiin ja pystyin keskittymaan vain minulle uusiin aineisiin kuten
Opettaminen ammattina, Oppiminen ja opetussuunnitelmat, Ohjaus ja arviointi, Tutkiva
opettajuus, Evaluation and feedback, Pedagogiikan eri kontekstit, Ryhmdédopetuksen pedago-
giikka ja opetusharjoittelu.



33 (78)

Pedagogiset opintojaksot

Liettuan konser-
vatorion Musiikki-
pedagogin  tut-
kinto- ohjelma
vuonna 1998-
2003

opintopisteet

Liettuan Musiikki- ja
teatterin akatemian
Esittdvan  taiteen
tutkinto- ohjelma

vuonna 2003-2007

opintopisteet

Savonia amk Mu-
siikkipedagogin tut-
kinto-ohjelma

vuonna 2015-2018

opintopisteet

opintopisteetta

Musiikin pedagogiikka 5 6 5
Pedagoginen psykologia 8 6 -
Puhallinopetuksen meto- 3 3 -
diikka

Pedagoginen harjoittelu 5 12 15
tai Pdaaineen pedago-

giikka ja opetusharjoit-

telu 1a, 1b, 2

Evaluation and Feedback - - 5
Pedagogiikan eri kon- - -/ 2% 5
tekstit/  Erityispedago-

giikka- ja psykologia*

Tybeldmanvalmiudet - - 5
kulttuurialalla

Ryhmaopetuksen peda- - - 5
gogiikka ja opetusharjoit-

telu

Opettaminen ammattina - - 5
Oppiminen ja opetus- - - 5
suunnitelma

Ohjaus ja arviointi - - 5
Tutkiva opettajuus - - 5
Yhteensa pedagogisia 21 27] 29* 60

*Erityispedagogiikan ja psykologian 2 opintopisteiden kurssin kokonaisuus on suoritettava
pedagogisen tyon aikana (LR Svietimo jstatymas 2011). (Liettuan tasavallan Koulutuslaki

2011, suomennos Vaida Zygaite- Serecke 2020.)

TAULUKKO 5. Suorittamani pedagogiset opintojaksot Liettuan ja Suomen oppilaitoksessa v.

1998-2018
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HYVA OPETTAJUUS

6.1 Hyvan opettajan kasitteet Liettuassa

Humanistisiin arvoihin perustuva koulutus ja opetus seka itsensa kehittdminen olivat mm.
niitd ajatuksia, joita kirjattiin vuonna 2015 Hyvén koulun konseptioon (Geros mokyklos kon-
cepcija 2015) modernista koulusta. Kuitenkin kannanotto tai maaritelma siita, millainen olisi
hyva opettaja, jai epamaaraiseksi. Konseptiossa mainitaan, etta koulun henkilésté koostuu
monenlaisista persoonallisuuksista, joille on ominaista positiiviset asenteet (itsetunto, usko,
luottamus ja opiskelijoista huolehtiminen), Ayva tyémotivaatio (kiinnostus aiheeseen ja kou-
luun, innostuminen), korkeatasoinen ammatillisuus (aiheen tuntemus, ammattiin tarvittavat
patevyydet ja tietotaito), henkilokohtainen kehittyminen (itsetunto, oppiminen, avoimuus uu-
sille kokemuksille, liikkuvuus) ja tasapainoinen henkildstodynamiikka (persoonallisuuksien ja
opettajien ikarakenteen monimuotoisuus, sukupolvien valinen tietotaidonsiirrettavyys). (Ge-
ros mokyklos koncepcija 2015, Hyvan koulun konseptio 2015, suomennos Vaida Zygaite-
Serecke 2020.)

Hyvan koulun konseption (2015) mukaan koulu on siis mielenkiintoinen ja monipuolinen op-
pimisymparistd niin henkilostolle kuin oppilaillekin. Kaikilla koulussa tydskentelevilld opetta-
jilla on positiivinen asenne tydtehtdviansa kohtaan ja he omaavat korkean tyémoraalin seka
ammatillisen itsetunnon. Koulun henkildkunta on jatkuvasti valmis huolehtimaan henkilékoh-
taisesta ammatillisesta kehittymisestadn laajentaen mm. omaa kulttuurivisiotaan. He ovat
avoimia innovaatioille, uskaltavat tutkia ja kokeilla, oppia kollegoiltaan ja opiskelijoiltaan.
Koulun sukupolvien valinen ikdjakauma on tasapainossa, mika tasapainottaa nuorekkaan
aloitteellisuuden ja luovuuden seka kokemuksen tuoman syvan tuntemuksen ja elaman vii-
sauden. (Geros mokyklos koncepcija 2015, Hyvan koulun konseptio 2015, suomennos Vaida
Zygaité-Serecke 2020).

Klimciauskaitén artikkelissaan Millainen on hyva opettaja? (2018) (Kas yra geras mokytojas?)
Liettuan koulutusasiantuntija, Vilnan yliopiston professori ja yksi Liettuan koulutuksen tule-
vaisuuden foorumin (Lietuvos svietimo ateities forumas) perustajista, Vilija Targamadzeé, to-
teaa: "Hyva opettaja toimii yhdessa lapsen kanssa etsien ja I6ytden merkityksellisyyksia.
Hyva opettaja tyydyttaa lapsen uteliaisuuden, kehittda hanen arvojansa ja elinikdisen oppi-
misensa asennetta”. Vilnan yliopiston pedagogisen tiedekunnan dekaani Vaiva Juskiené puo-
lestaan vastaa, ettd opettajana oleminen tarkoittaa 24 tunnin tyépaivaa: "Hyva opettaja on
se, joka kulkee kasi kadessa maailman kanssa unohtamatta elédman perusasioita”. Kasva-
tustieteilija, Liettuan koulutuksen tulevaisuuden foorumin perustajan FT Austéja Landsber-

gienén mukaan hyva opettajuus ei rakennu pelkastaan rakkaudelle lapsia kohtaan vaan se
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tarvitsee lasten rakkauden, jotta tyd onnistuisi. Landsbergienén mielesta hyva opettaja ha-
luaa muuttaa maailmaa ja hanen kasissansa on suurin voima: "“Liettua, jonka ndemme muu-
taman vuoden kuluttua, on nykyisen oppilaan ja hanen opettajansa kasissa. Hyva opettaja
ymmartaa opettavansa Liettuan tulevaa kansalaista, lasta, ei oppiainetta”. (Klimciauskaité
2018).

6.1.1. Patevyysluokat ja palkkaus hyvan opettajuuden mittareina

Vuonna 2008 Liettuan koulutusjarjestelmaan tuli opettajien patevyysmaaraykset, joiden tar-
koituksena oli maarittda nk. patevyysluokilla opettajan ammatillisen patevyyden taso. Pate-
vyysluokkia on nelja: opettaja (mokytojas), vanhempi opettaja (vyresnysis mokytojas), opet-
tajametodologi (mokytojas- metodininkas) ja eksperttiopettaja (mokytojas- ekspertas)
(Mokytojy ir pagalbos mokiniui specialisty (iSskyrus psichologus) atestacijos nuostatos 2008,
Opettajien ja opiskelijoiden apuasiantuntijoiden (paitsi psykologit) maaraykset 2008, suo-

mennos Vaida Zygaité-Serecké 2020).

Opettajan palkan suuruus riippuu hankitusta patevyysluokasta. Patevyysluokan lisaksi palkka
maaraytyy opettajan palvelusajan, koulutuksen ja tehdyn tydnmaaran perusteella. Patevyys-
luokan tarkoituksena on motivoida opettajaa kehittdmaan omalta osaltaan uutta koulutus-
jarjestelmaa. Tama systeeminen uudistus tarkoittaa koulutuksen merkityksen ja sen uusien
tavoitteiden ymmartamista, arvojen mahdollista muuttumista, tiedon uudenlaisia esittamis-
tapoja ja — menetelmid, uusien tyotaitoja hankkimista (esim. atk-lukutaito, tieto- ja viestin-
tatekniikan kaytto, kriittinen ajattelu, oppimaan jne.). Opettajan tulee tutustua ja ymmartas
Jjélleen eri kasvatusfilosofioita, joita ei kasitelty syvallisesti neuvostoajan korkeakouluissa.
Systeemisessa uudistuksessa opettajan tulee perehtya tarkasti lapsen oppimispsykologiaan
ja hankkia uutta tietoa, mitad uudet koulutuksen jarjestamisen periaatteet edellyttavat kuten
vammaisten oppilaiden integrointi, koulutuksen eriyttaminen, opetusaineiden integrointi.
Opettajan on myos totuttava jatkuvasti kasvavaan koulutusuudistuksen dokumentointiin.
(Nacionalinis Svietimo plétotés raportas 2008, 8, kansallinen raportti koulutuksen kehittdmi-

sesta 2008, 8, suomennos Vaida Zygaite-Serecke 2020.)

Patevyysluokat maaraytyvat seuraavin kriteerein: Vanhempi opettaja - patevyysluokan saa-
miseksi tulee opettajalla olla vahintaan viimeisen neljan vuoden yhtendinen opetuskokemus
oppiaineesta. Hanen tulee osata organisoida ja analysoida hyvin koulutus-, opetus- ja oppi-
misprosesseja, paivittaa jatkuvasti osaamistaan, osallistua aktiivisesti opetusmenetelmien

kehittamiseen ja jakaa hyvaa pedagogista kokemustaan oppilaitoksessaan.
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Opettaja-metodologin patevyysluokka myodnnetdan sille, jolla on oppiaineestaan vahintaan
viimeisten viiden vuoden opetuskokemus. Haneltd vaaditaan myds kykya organisoida ja ana-
lysoida opetus- ja oppimisprosesseja seka pedagogisia tilanteita. Hanen tulee toteuttaa ny-
kyaikaisia didaktiikan periaatteita ja menetelmid, paivittaa jatkuvasti ammattiosaamistaan,
kehittad koulutusprojekteja ja jakaa hyvaksi todettuja opetuskaytantdja oppilaitoksessa ja

sen alueella.

Asiantuntija-opettaja/ opettajanekspertti - patevyysluokan kriteereihin kuuluu vahintaan vii-
meisten kuuden vuoden opetuskokemus oppiaineesta. Patevyys mydnnetaan henkildlle, joka
kykenee ammatillisesti organisoimaan ja analysoimaan opetus- ja oppimisprosessia, tutki-
maan pedagogisia tilanteita, soveltamaan uusia oppimisstrategioita, kehittdmaan koulutus-
projekteja ja hallitsee metodologiset valineet hyvien pedagogisten kaytantdjen levittamiseksi
paikallisesti omassa laitoksessaan, alueellisesti ja valtakunnallisesti. (Mokytojy ir pagalbos
mokiniui specialisty (iSskyrus psichologus) atestacijos nuostatos 2008, Opettajien ja opiske-
lijoiden tukiasiantuntijoiden (paitsi psykologit) maaraykset 2008, suomennos Vaida Zygaite-
Serecke 2020.)

6.1.2. Mukautuva, kilpaileva ja innovatiivinen opettaja

tumisen nakokulmasta: mukautuva, kilpaileva ja innovatiivinen opettaja. Olosuhteisiin mu-
kautuvat opettajat etsivat kompromisseja siihen, mita he haluaisivat ja mité heidan tarvitsisi
opettaa, ymmartaen, ettd musiikki on vain yksi monesta harrastuksesta oppilaan eldmassa
eika oppilas tahtda musiikin ammattilaiseksi. Mukautuvaa opettajatyyppia edustavat ne opet-
tajat, jotka mukautuvat myos negatiivisesti oppilaastaan ajattelevan kollegan kayttaytymi-
seen. Passiivisen mukautumisen syyksi voidaan katsoa mukautujan halua valttaa opettajien
valisia konflikteja. Mukautuja tyypin kayttaytymiseen voi vaikuttaa myds opettajan asema
patevyysluokista aiheutuvasta hierarkiasta (opettaja, vanhempi opettaja, metodologi, eks-
pertti).

Kilpaileva opettajatyyppi pyrkii nostamaan ammattiarvostustaan jarjestamalla tapahtumia tai
"keraamalla” oppilaidensa kilpailuvoittoja. Innovatiiviset opettajat uskaltavat kritisoida sys-
teemia ja kutsuvatkin sitd usein “Neuvostoliiton perinndksi”, joka ei keskittynyt lapsiin vaan
opettajien tydpaikkojen turvaamiseen. Innovatiiviset opettajat kannattavat uusia ideoita
mutta tiedostavat uudistusmielisten opettajien vahdisen maaran Liettuassa. Innovatiiviset

opettajat etsivat uutta tietoa, kehittévat uusia opetusmenetelmia ja vaikuttavat oppilaisiinsa

Vv V. —
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se, ettd hyva musiikkioppilaitoksen opettaja on pedagogi, joka valmistaa oppilaansa ammat-
timuusikoksi: “Liettuan itsendistymisen jalkeen musiikkikasvatuksen uudistaminen kaytan-
nossa on laiminlyo6ty, eika ole kiinnitetty asianmukaista huomiota. Haluamme Liettuassa uu-
distusta mutta emme ole kuitenkaan vield pystyneet muuttamaan mieltdmme” (Haastattelu

6.1.3. Kasitykseni omasta opettajuudestani Liettuassa

Nuorena musiikkipedagogina toimin eniten omien opettajieni mallin mukaan. Kuten liettu-
alaisessa opetuskulttuurissa oli tavallista, soitonopettajanakin olin pyrkinyt korkeaan taiteel-
liseen tasoon opetuksessani. Vuosittain kiersin opiskelijoitteni kanssa ympari Liettuaa osal-
listuen erilaisiin musiikkitapahtumiin kuten konsertteihin, festivaaleihin ja kilpailuihin. Aktiivi-
nen oppilaitteni esiintyminen toi paljon hyvia kokemuksia niin minulle opettajana kuin oppi-
lailleni esittdjind. Valmistautuminen eri tapahtumiin lisasi oppilaitteni motivaatiota harjoitella
enemman ja saavuttaa tavoitteita. Osallistumalla ja kuuntelemalla muiden esityksia, oppilailla
tuli laajempi ymmarrys omasta soittamisesta ja esiintymista. Heilla oli mahdollisuus oppia ei
vain oman koulun soittokaveriltaan vaan koko maan ikaluokkansa parhaimmilta soittajilta.
Aktiivisesta toiminnastani sain lukuisia kunniankirjoja ja positiivisia palautteetta oman mu-
siikkioppilaitokseni rehtorilta seka tapahtumin jarjestdjiltd. Kokeneena opettajana sain van-

hemman opettajan (vyresniojo mokytojo) patevyyden. (Oma reflektio.)

Hyvan opettajan kasite Suomessa

Suomalainen opettajuus on kansallisesti ja kansainvalisesti arvostettua. Suomalainen opet-
taja on tulevaisuuteen tahtdava ja uutta luova asiantuntija, joka ymmartaa inhimillisen vuo-
rovaikutuksen ja yhteiséllisyyden tarkeyden oppimiselle kaikissa opetus-, opiskelu- ja oppi-

misymparistoissa (Opettajankoulutuksen kehittémisen suuntaviivoja 2016, 16).

Opettajuus ei ole staattinen piste. Opettajan rooli on jatkuvassa muutoksessa ja se on muut-
tunut tietojen jakajasta oppimisen ohjaajaksi. Nykyisen opettajan ty6 edellyttaa sitoutumista

jatkuvaan ammatilliseen kasvuun. (Luukkainen 2005, 60.) Opettajan tehtdva on tunnistaa,
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millaisia taitoja meneilldaan olevassa oppimisen vaiheessa olisi hyva harjoitella, jotta taidot ja
osaaminen paasisivat kehittymaan. Nain opettaja maarittaa oppilaan kanssa oppimisen yksi-
I6lliset tavat. (Koski-Heikkinen 2013, 166.)

Uudet Taiteen perusopetuksen laajan oppimaaran opetussuunnitelmaperusteet (2017) haas-
tavat opettajaa edellyttden hanelta laaja-alaista osaamista: mm. ammattitaiton jatkuvaa ke-
hittamista, oppilaan vahvuuksien ja hdanen henkildkohtaisen oppimistapansa tunnistamista
seka opetussuunnitelma- ettd hyvinvointiosaamista (TPO laajan oppimdaran perusteet
2017).

TPO:n ops- perusteet (2017) pohjautuvat arvoperustaan, jonka mukaan taiteen perusopetus
rakentuu ihmisoikeuksien, tasa-arvon, yhdenvertaisuuden ja kulttuurien moninaisuuden kun-
nioitukselle. Tdman arvoperustan konkretisointi oppilaitoskulttuurissa on merkinnyt Kuopion
konservatoriossa inklusiivisen toiminta- ja opetuskulttuurin jatkuvaa kehittamista. Knuuttilan
(2020) mukaan kehitysty6 katsotaan alkaneeksi jo vuonna 2002, jolloin silloisiin TPO:n ope
-perusteisiin kirjoitettiin pykala Oppimaaran ja opetuksen yksildllistdmisestd, mita kutsuttiin
myds musiikin erityisopetukseksi. Oppimaaran ja opetuksen yksilollistaminen avasi erityista
tukea tarvitseville oppilaille mahdollisuuden paasta taiteen perusopetuksen piiriin. Se haastoi
analysoimaan hyvan opettajan maaritelmaa ja tutkimaan inklusiivista opettajuutta. (Haastat-
telu Knuuttila 3.5.2020.)

Vetoniemen (2016) pro gradututkielmassa esitetédn Seppald-Pankalaisen (2009) tutkimus,
jossa inklusiivinen opettajuus ja pedagogiikka on havainnollistavaa, eri ty6tapoja hyddynta-
vaa ja monitasoista. TallGin eri-ikdiset ja eri tavoin oppivat oppilaat voivat hydtya opetuksesta
mahdollisimman paljon. Opetuksen lahtdkohtana ovat oppilaan vahvuudet (Vetoniemi 2016,
Seppala-Pankalainen 2009, 133-134 mukaan.)

Raudasoja & Raudasojan (2019) artikkelissa Opettajana moninaisessa ja kehittyvdssa mu-
sitkkimaailmassa tarkastellaan Taiteen perusopetuksen musiikin laajan oppimadran opetta-
jien taydennyskoulutustarpeita opetussuunnitelmauudistuksen yhteydessa osana OPEKE —
Ammatillisen opettajan koulutuksen uudistaminen -hanketta. Yhteenvetona nousee ideaali

kuva musiikkiopettajasta:

Tunne-, vuorovaikutus- ja yhteistyotaidot painottuvat entistd enemman opetussuunnitelman
tavoitteiden korostaessa oppimaan oppimista, musiikin kayttamista ilmaisun vélineena ja
kuuntelu- ja hahmotustaitojen hyddyntamista muusikkouden kehittamisessa. Musiikkioppi-
laitoksen opettajan tydssa korostuvat myos kieli- ja kulttuuritietoiset ratkaisut yhteiskunnal-
listen, globaalien ja eettisten kysymysten seka arvo-osaamisen osalta, koska musiikki voi-



39 (78)

daan tulita eri kansallisuuksia ja kansakuntia yhdistavéaksi kieleksi. Yritteligisyys ja muutos-
osaaminen ovat keskeinen osa opettajan ammattitaitoa alati muuttuvassa maailmassa. (Rau-
dasoja & Raudasoja 2019)

Musiikkioppilaitoksen opettajalta vaaditaan luovuutta, uteliaisuutta sekd kokeilu- ja kehitts-
misrohkeutta esim. sdveltdmisen ja improvisoinnin osalta, joka on opetussuunnitelmassa
uutta. Taiteiden vdlisessa yhteistydssa korostuu taito luoda yhdessa ja ottaa kayttoon uusia
opetuksen innovaatioita. Taito muuttaa omaa toimintaa liittyy esim. erilaisten oppimisympa-
ristojen ja musiikkiteknologian mahdollisuuksien hyédyntdmiseen. (Raudasoja & Raudasoja
2019)

Musiikin laajan oppimaéran opetussuunnitelma edellyttda oppilaitoksen toimintakulttuurin ja
opetuksen kehittamista verkostoissa esimerkiksi taiteiden valisen vuorovaikutuksen nakokul-
masta. Opettajien verkostoituminen ja yhteiséosaaminen korostuvat yhteismusisoinnissa ja
eslintymistilanteissa. Opettajan oman osaamisen kehittdmisessa voidaan kayttaa itsearvioin-
nin valineend osaamiskartoitusta, jonka pohjalta laaditaan henkilokohtainen kehittymissuun-
nitelma tyén ja toimijuuden tueksi. (Raudasoja & Raudasoja 2019.)

Huhtinen-Hilden (2013) toteaa, ettad hyva opettaja osaa "antaa taiteen ihmisen omaksi” ilman
siihen liittyvid suorituksia tai ansaittavaa hyvaksyntaa, misté monilla meista on kokemuksia.
Oman opettajuuden ammattilisille kehittymiselle tulee pohtimaan tavoiteta, asenteita, koke-
muksia ja tunteita, jotka vaikuttavat toisen ihmisen kehityksen, kasvun ja oppimiseen. (Huh-
tinen-Hilden 2013, 161, 166.)

6.2.1. Kasitykseni omasta opettajuudestani Suomessa

Muuttaessani Suomeen ja aloittaessani taalla tydurani musiikkipedagogina, térmasin erilai-
seen hyvan opettajuuden kasitteeseen. Tama vaikutti omaan opettajuuteeni monella eri ta-
valla. Koin, etta opettajuuteni oli joutumassa murrokseen, jopa jonkinasteiseen kriisiin. Vasta
Suomessa jouduin aidosti reflektoimaan, millainen opettaja mina oikeastaan olen. Koin, etta
ensisijaisesti roolini muuttui opettajasta ohjaajaksi, joka kasittelee jokaista oppilastaan aktii-
visena oppimisprosessin toimijana. Oppilas itse luo oppimistavoitteensa ja itsearvioi ne. Ope-
tusprosessin fokus oli mielestani siirtynyt oppimistuloksista oppimisprosessiin kokonaisvaltai-
seen ohjaamiseen. Koin hammentavaksi, ettd jokaiselle oppilaalle annettiin mahdollisuus
osallistua musiikin tekemiseen riippumatta hanen taiteellista valmiuksistaan ja luonnollisista
kyvyistaan. Minulla on aina ollut tarkeatd vahvistaa oppilaani itsetuntoa, itsevarmuutta ja
vahvaa suhdetta musiikkiin. Suomessa tama pedagoginen nakemykseni sai vahvistusta ja
laajensi pedagogista ymmarrystani. Koin, etta opettajuuteeni perustuu enemman Praxial -
kasitykseen, kun musiikin tarkoitus syntyy suhteesta yksil66n, musiikin sosiaaliseen kayttéon
tai toimintaan. Opettajuuteeni on Suomessa muuttunut paljon rauhallisemmaksi ja stressit-
tdmammaksi verrattuna Liettuaan, koska sellaisia tulostavoitteita kuten oppilaiden kilpailu-

menestysta ei Suomessa vaadita. Toisaalta osallistuminen erilaisiin musiikilliseen tapahtumiin



40 (78)

antaa virkistysta ja kokemusta, jotka vievat eteenpain ja sitd minulle on Liettuasta ikava.
Kannustavan sanallisen arvioinnin ja oppilaan itsearvioinnin ohjausmenetelmien opettelu jat-
kuu edelleen mutta se on avannut uusia pedagogisia nakokulmia kuten oppilaan onnistumi-
sen huomioimisen virheiden sijaan. (Oma reflektio.)



7
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OPINNAYTETYON TUTKIMUSMENETELMA, ANALYYSI JA TULOKSET

7.1. Tutkimusmenetelma

Tutkimus on todellisuuden objektien systemaattista ja maaratietoista tarkastelua, jossa kay-
tetdan tieteellisia toimenpiteita ja menetelmid tuntemattoman selvittdmiseksi, kysymyksiin
vastaamiseksi, ongelmien ratkaisemiseksi, sisdisten ja ulkoisten yhteyksien paljastamiseksi
(Kardelis 2017, 17, suomennos Vaida Zygaité-Serecké 2020.)

Yleiskuvan saamiseksi omasta opettajuudestani, sen kehittymisesta ja sen murrokseen joh-
taneista syista autoetnografisen menetelmén valinta tuntui perustellulta. Laadullisella tutki-
muksella tutkitaan vahan keskusteltua aihetta, koska maarallinen saatavuus on tallaisissa
tapauksissa hyvin rajallinen. Etnografinen tutkimus on kuvaava tai vertaileva tutkimus, joka
on alun perin syntynyt tutkimalla vahan tunnettuja etnisia ryhmia. Myéhemmin 2000- luvulla
etnografista tutkimusta on kaytetty sosiaalisten ryhmien tai koulutuskulttuurin tutkimuksissa.
(Bitinas, Rupsiene, Zydzitinaité 2008, 124-128). Bitinas & muut (2008) toteavat, ettd etno-
grafisen tutkimuksen kohteen muutossuunta on nousemassa etenkin Euroopan unionin
maissa kulttuurista, suhteellisen suljettuna ja maantieteellisesti rajoitettuna jarjestelmana,
kulttuuriprosessiin interventioiden ja muutosten seurauksena ohjelmissa, kulttuurienvali-

sessa viestinndssa ja vuorovaikutustutkimuksessa (Bitinas ja muut 2008, 124).

Etnografia on laheisessa yhteydessa autoetnografiaan, joka on kirjoittajan omia kokemuksia
kuvaava tutkimusmenetelma. Se sijoittaa nuo kokemukset sosiaaliseen ja kulttuuriseen kon-
tekstiinsa. Elama on samanaikaisesti paitsi ainutlaatuista, myos yleista ja yleistettavaa: hen-
kildkohtainen on aina liitoksissa yleiseen, ympardivaan yhteiskuntaan ja kulttuuriin. Autoet-
nografinen menetelma tunnistaa yksilollisen kokemuksen olennaiseksi osaksi tutkimusta,
mika perustuu tutkijan autobiograafisina ja kokemuksellisena reflektointina. (Uotinen 2010,
87-88; Reed-Danahay 1997; Ellis & Bochner 2000, 737, 751 mukaan.)

Kokemus on tarkea tietolahde tiedolle analysoitaessa opettajuuteni prosessia. Kokemus toi-

mii tutkimusvalineena kontekstin muokkaamiseksi, potentiaalien paljastamiseksi tai proses-

SV V. —

kuvaa kokemuksen olevan prosessi, jonka avulla ihminen oppii kiinnittémaan kaytantdon
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koko oman eldamansa kokemuksen. N&in kokemus tulee kokonaisuudeksi (Juceviciené 2007,
89).

Opinndytetytssani etsin vastauksia opettajuuteni murrokseen vertaamalla Liettuan ja Suo-
men koulutusjarjestelmia, maiden musiikkioppilaitosopetusta opetussuunnitelmaperustei-
neen ja sisaltdineen. Opetussuunnitelmaperusteista tarkastelen erityisesti arviointia ja vuo-
rovaikutusta oppilaan kanssa. Vertaan myds omaa seka Liettuassa ettéd Suomessa saamaani
musiikkipedagogikoulutusta ja molempien maiden hyvan opettajan — maaritelmia mukaan
lukien kasitykseni oman opettajuuteni laadusta molemmissa maissa. Vertailun teen taulukolla
(liite), johon liitdn myds ehdotuksia niista toimenpiteistd, joita suomalaisen musiikkioppilai-
toksen johdon pitdisi ottaa huomioon perehdyttdessa ulkomaalaista musiikkipedagogia
omaan oppilaitokseensa. Toimenpide-ehdotuksia kasittelen Pohdinnassa. Ty6 antaa myds
henkilékohtaista nakékulmaa siihen, miten liettualaista musiikkioppilaitosopetusta pitaisi ke-
hittaa edelleen. Ty6 on hyvin henkilékohtainen ja siksi reflektoiva. Opinnaytetydni on paitsi
opettajuuttani mutta myos tydelaman kdytantdja uudistava kehittamistyd.

7.2. Analyysi, tulokset ja johtopaatokset

Liettuan ja Suomen koulutusjarjestelman, maiden musiikkioppilaitosopetuksen opetussuun-
nitelmaperusteiden, sisaltdjen, opetuksen maaran, arvioinnin, vuorovaikutusten oppilaan
kanssa seka hyvan opettajan maaritelmien vertailu on tehty taulukolla (liite 1). Tassa luvussa

esitan vertailevan taulukon perusteella tehdyn analyysin, tulokset ja johtopaatokset.

Koulutusjarjestelma

Lainsaadanto ja tdrkeammat dokumentit

Historiallisten olosuhteiden vuoksi Liettuan ja Suomen koulutusjarjestelmien lainsaadannoét
ovat kehittyneet eritahtisesti. Suomi sai itsendisyyden vuonna 1917 ja on pystynyt kehitta-
maan koulutusjarjestelmaansa yli sataa vuotta muuttumattomassa yhteiskuntajarjestel-
massa (demokratia).

Liettuan koulutusjarjestelma on ollut jatkuvassa ja nopeassa muutoksessa vuodesta 1990
|ahtien, jolloin Liettualle palautui sen valtiollinen itsendisyys ja uuden, demokraattisen valtion
rakentaminen alkoi: vuonna 1991 saddettiin Liettuan tasavallan koulutuslaki (1991) (L/ietuvos
respublikos svietimo jstatymas 1991).
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Liettuassa laadittiin vuonna 2005 non-formaalisen koulutuksen konseptio (2005), jolla non-
formaalinen koulutus on saanut enemman painoarvoa Liettuan koulutusjarjestelmadssa ja se

on todettu yhtd samanarvoiseksi formaalisen koulutuksen kanssa.

Suomessa saadettiin musiikkioppilaitoslaki (L 147/68) vuonna 1969 ja sen tilalle tulee vuonna
1998 laki Taiteen perusopetuksesta (633/1998), joka mahdollistaa tavoitteellisen harrasta-
misen yhdeksissa eri taidelajissa antaen ndin pohjan hakeutumiseen taiteenalan ammatilli-

seen ja korkea-asteen koulutukseen (Laki Taiteen perusopetuksesta (633/1998).

Liettuan koulutuslaki kattaa kaikki koulutusjarjestelman alat: formaalisen, non-formaalisen

ja informaalisen koulutuksen, kun taas Suomessa jokaisella koulutusalalla on oma lakinsa.

Liettuan ja Suomen koulutusjarjestelmat vaikuttaisivat olevan ikdan kuin eri kehitysvaiheissa.
Koulutusjérjestelmien ja sen lainsaadannon erilaisuuteen ovat vaikuttaneet maiden historia

Jja yhteiskunnalliset muutokset ja niiden tempo.

Opettajuuteeni tdma on vaikuttanut hammentavasti, silla haasteellista on ollut verrata eri
Kdsitteiden vuoksi yhtéaldisyyksid ja eroavaisuuksia. Siksi onkin tarkedtd saada tietoa koulu-
tusjarjestelmdasta ja sitd ohjaavasta lainsaadannostd, jotta tata kokonaisuutta voisi ymmar-

taa.

Koulutusjarjestelman tavoitteet

Liettuan ja Suomen koulutusjarjestelmien arvoperusta on sama ja tavoitteet ovat hyvin sa-
man suuntaiset. Tavoitteissa korostuvat henkilén oikeus koulutukseen ja tietoon sekd oman
luovuuden edistamiseen, henkilén mahdollisuus kehittaa arvomaailmaansa ja toimia vastuul-
lisesti yksilona ja yhteiséssa, mahdollisuus tavoitteelliseen, tasolta tasolle etenevaan elinikai-

seen oppimiseen.

Liettuan koulutusjarjestelman tavoitteista nousee keskioon kansakunnan identiteettiin, kan-
sallisen ja etnisen kulttuurin, maan kulttuuriperinteiden ja tasavallan turvallisuuden vahvis-
taminen. Voi olettaa, ettd maan historiallisen taustan takia nimenomaan edelld mainitut ta-
voitteet korostuvat Liettuan koulutusjarjestelmassa. Suomen koulutusjarjestelman tavoitteet
painottuvat kansanvaltaisuuden, moniarvoisuuden, kestavan kehityksen, monikulttuurisuu-

den ja kansainvalisyyden toteutumiseen.
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Yhteenvetona voi todeta, ettd Liettuan ja Suomen koulutuksen tarkeyden arvoperusta on

sama.

Opettajana tiedostan, miten tarkedtd on ymmartaa historian nakokulmasta Liettuan kansal-
lisen identiteetin vahvistamisen painottaminen, kun taas Suomen koulutusjarjestelman ta-

voitteista nousevat moniarvoisuuden, monikulttuurisuuden ja kansainvalisuuden tarkeys.

Formaalj, non-formaali ja informaalikoulutus

Liettuan koulutusjarjestelman jaetaan formaaliin, non-formaaliin ja informaaliin koulutuk-
seen. Formaalia koulutusta annetaan yleisopetuksen oppilaitoksissa (ala-, ja ylaasteen, am-
matti- tai korkeakoulutus). Non-formaaliin koulutukseen kuuluu kaikki se opetus, joka tapah-
tuu yleisopetuksen rinnalla (mm. varhaisika, esiopetus, musiikki-, taide-, urheilukoulut, ker-

hot). Informaalilla opetuksella tarkoitetaan jokapaivaista itseopiskelua.

Vuodesta 2012 alkaen lasten non-formaalinen koulutus jaettiin Liettuassa kahteen ryhmaan:
non-formaaliin opetukseen ja formaalista koulutusta tdydentavaan opetukseen. Talla pyrittiin
tuomaan esille non-formaalisen koulutusohjelmien erityispiirteet ja korostamaan niiden ke-
hittdmisen, toteuttamisen ja laadunvarmistuksen keskeisia linjoja, lisédmaan niiden moni-
muotoisuutta ja varmistamaan, etta yha useammilla lapsilla on mahdollisuus valita ja osallis-

tua toimintaan.

Liettuan non-formaalinen koulutus tunnustetaan laillisesti lasten formaalisen koulutuksen
ohella koulutusjarjestelman tasavertaiseksi osaksi. Sen keskeisina tavoitteina on kehittaa las-
ten henkilokohtaista, koulutuksellista, sosiaalista ja jopa ammatillisia osaamista seka edistaa

yksilon kykya tehda valintoja nopeasti muuttuvassa yhteiskunnassa.

Non-formaalista koulutusta tdydentdva opetus jarjestetaan vain non-formaalisissa oppilai-
toksissa, joilla on pitkdaikaiset akkreditoidut musiikin, taiteen, tieteen ja urheilun opetusoh-

jelmat.

Suomen koulutusjarjestelma on hyvin erilainen. Jokaisella opetusalalla on oma opetuslakinsa,

mikd mahdollistaa opetusalan itsendisen toiminnan.

Opettajana yritdn luonnollisesti 10ytdd vastaavuuksia Liettuan ja Suomen koulutusjarjestel-
mien vélilld, mikd on todella haasteellista ja suorastaan ” aivoja lukkiuttavaa”.
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Suomen koulutusjarjestelma vaikuttaa yksinkertaisemmalta kuin Liettuan ja siksi selkeam-

maélta vierasmaalalisenakin hahmottaa.

Liettuan koulutusjarjestelman ymmadartaminen on jopa liettualaiselle pedagogille vaikeata,
koska se on muuttunut nopeasti. Myds monien opetustyota ohjaavien laillisten asiakirjojen

ymmadrtaminen on vaikeata, koska ne on Kirjoitettu asiantuntijoiden ja virkamiesten kielella.

Liettuan ja Suomen koulutusjarjestelman vastaavuuksien ymmartaminen on kuitenkin valt-
tamdatontd, kuten myos taiteen perusopetuksen ymmartaminen, koska se vaikuttaa konk-
reettisesti tyoni toimintatapoihin.

Musiikinopetus osana koulutusjarjestelma

Musiikkioppilaitosten tehtavat

Liettuan musiikkioppilaitosten Neformalaus $vietimo koncepciia (2012) ja FSPU meninio
ugdymo programy rekomenaacijos (2015) mukaan keskeisenda opetuksen tavoitteena on
opiskelijoiden taiteellisten ja henkildkohtaisten kykyjen johdonmukainen ja systemaattinen
kehittaminen. Analysoimalla musiikkioppilaitosten alku- ja perusopetuksen ohjelmien suosi-
tuksia seka ohjelmistovaatimuksia, nousee esille korkeaan taiteellisen tason ja ammattilai-
suuden standardeihin suuntaava musiikillinen opetus. (Neformalaus Svietimo koncepcija

2012; FSPU pradinio ir muzikinio ugdymo programa 2015.)

Suomen Taiteen perusopetuslain (1998) mukaan, taiteen perusopetuksen tehtdavana on it-
seilmaisun kehittdminen ja myods jokaiseen taidelajiin tarvittavien perustaitojen opettaminen,
jos oppilas haluaa hakeutua asianomaisen taiteenalan ammatilliseen ja korkea-asteen kou-
lutukseen. TPO:n opetussuunnitelman perusteiden (2017) mukaan musiikin perusopetuksen
tehtavana on kehittdd musiikillista osaamista, vahvistaa oppimisen ilon kokemista, edistaa
hyvan taidesuhteen kehittymista ja elinikdista taiteen harrastamista. Tehtévana on tarjota
oppilaille mahdollisuuksia opiskella taidetta pitkajanteisesti, paamaaratietoisesti ja omien
kiinnostuksen kohteiden mukaisesti vahvistaen oppilaan omaehtoista ilmaista, tulkinnan ja
arvioimisen taitoja. Tavoitteisiin kuuluvat my6s oppilaiden luovan ajattelun kehittdminen ja
osallisuuden tukeminen, oppilaiden identiteettien vahvistaminen ja kulttuurisen lukutaidon

kehittyminen. (Taiteen perusopetussuunnitelman perusteet 2017.)

Yieisesti ottaen Liettuan ja Suomen musiikkioppilaitosten tehtdvat ovat samanlaiset: tarjota

oppilaille pitkajanteisesta musiikillista ja yleistaitojen osaamista sekd kehittaa itseilmaisua
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saveltaiteen avulla. Kuitenkin analysoimalla asiakirjoja tarkemmin, nousee esille se, ettd Liet-
tuan musiikin alku- ja perusopetuksen suositukset ja ohjelmistovaatimukset (2015) téhtaavat
systemaattiseen ammattimuusikkojen valmentavaan koulutukseen. Suomalainen musiikki-
koulutus musiikillisen osaamisen ohella perustuu ihmisarvon ja yksilollisyyden kunnioittami-

seen, mika takaa tasa-arvoisen ja tasapuolisen oppimisen kaikille elinikaisesti.

Opettajuudelleni on vélttamatonta, etta tiedostan musiikkioppilaitosten tehtavien samanlai-
suudet ja eroavaisuudet. Merkittdvammaksi eroksi nden sen, ettd Suomessa koen oppilaan
olevan aktiivinen oppimisprosessin toimija ja musiikinopetuksen olevan hanta varten, kun

taas Liettuassa oppilas on mielestani enemman musiikinopetuksen jarjestelmaa varten.

Vaikutus opettajuuteeni: musiikkioppilaitosten tehtavat ja niiden erilaisuudet eri maissa an-
tanut laajan ymmarryksen ja hahmottamisen jokaisen paivan kaytantoon opettajana.

Musiikkioppilaitosten oppisisallot ja opetusmadrat

Liettuan musiikkiopilaitosten oppisisallét perustuvat FSPU:n taideopetuksen suositukseen
(2015). Musiikin alku- ja perusopetuksen ohjelmat koostuvat pakollisista ja valinnaisista ai-
neista. Pakollisia aineita ovat instrumenttiopinnot tai laulaminen (Muzikavimas), saveltapailu
(Solfedzio) ja yhtyesoitto ja joko sivusoitin tai kuoro (Ansamblis, Antrasis muzikos instrumen-
tas arba Choras).

Musiikin perusopinnoissa alkaa musiikin historia (Muzikos istorija). Valinnaisien opintojen va-
likoima riippuu oppilaitoksesta. Liettuassa oppilaalla on joka viikko kaksi 45 minuutin pituista
soitto- tai laulutuntia lukuun ottamatta ensimmaista opintovuotta, jolloin viikoittainen opetus
on jaettu 25 ja 20 minuutin soitto- tai laulutunniksi. Jokaiselle oppilaalle kuuluu myds 30
minuuttia henkildkohtaista saestysta viikossa. Oppilas saa opetusta 3-6 viikkotuntia musiikin
alkuohjelmassa ja 6-9 viikkotuntia musiikin perusohjelmassa. Toisesta opiskeluvuodesta |ah-

tien oppilaan on valittava sivuaineeksi toinen instrumentti.

Opetusviikkoja lukuvuodessa (1.9.-30.5.) on noin 38 riippuen syys-, talvi- ja kevatloman
ajankohdasta. Opettajan tydvelvollisuus 36 tuntia viikossa, josta 24 tuntia on lahiopetusta ja
12 tuntia muuta ty6ta. Se tarkoittaa sitd, ettd opettajilla on yleensa noin 12- 14 oppilasta.
Tunnit pidetdan lukuvuodessa kiertyvien viikkojen mukaisesti ja niita kertyy noin 38 ensim-
maista lukuvuottaan kdyvalle oppilaalle ja 76 tuntia toisesta opiskeluvuodesta eteenpain.

Suomalaisessa musiikkioppilaitoksessa opetusviikkoja ja viikkotunteja on vahemman. Luku-
vuosittain oppilaalla on kiinteat 35 opetusviikkoa, josta 17 opetuskertaa on syksylla ja 18
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kertaa kevaalla. Tuntimaara annetaan opintokokonaisuuden mukaisesti. Perusopinnoissa on
kaikista oppiaineesta yhteensa 800 tuntia (alkutaso 200 tuntia, keskitaso 220 tuntia, jatko-
taso 380 tuntia) ja syventavat opinnot (500 tuntia).

Oppisisallét ovat hyvin samanlaiset Liettuan musiikkioppilaitosten kanssa (instrumentti- ja
lauluopinnot, musiikkitaito ja yhteismusisointi. Musiikkitaidon opetukseen on integroitu sa-
veltapailu (solfedzio) ja musiikin historia. Viikoittainen opetustuntien maéara ja sisalté maa-
raytyvat oppilaan iasta ja instrumenttista. Musiikin perusopinnoissa annetaan kerran viikossa
yksi 45 minuutin pituinen soitto- tai laulutunti, johon sisaltyy yhteismusisointi samanpituinen

musiikintaidon ja orkesteri tunti.

Vasta syventdvissa opinnoissa soitto/laulutunnin pituudeksi tulee 60 minuuttia ja téman li-
saksi oppilas voi valita myds valinnaisia aineita. Sivusoitinoikeutta haetaan rehtorilta erillisella
hakemuksella tiettyjen perusteiden mukaisesti ja sivusoittimen opetuksesta laskutetaan erik-
seen. Vakituisella opettajalla on yksi viikkotunti sdestysta koko instrumenttiluokalle, mika
muodollisesti tarkasteltuna tarkoittaa muutamaa minuuttia oppilasta kohti. Suomen taiteen
perusopetuksen laajaa oppimadraa antavissa musiikkioppilaitoksissa oppilas saa viikossa yh-
teensa 1-3 opetustuntia riippuen instrumentista ja oppilaan idsta. Opettajan opetusvelvolli-
suus hanen koulutuksensa mukaan on 22 - 24 tuntia Idhiopetusta ja 90 tuntia nk. muuta
tyota koko lukuvuodelle. Vakituisessa tydsuhteessa olevalla opettajalla on yleensa noin 22-
25 oppilaita.

Verratessa Liettuan ja Suomen musiikkioppilaitoksien opetussisaltoja voidaan huomata, ettd
ne ovat samanlaiset: ydinaineet paainstrumentti/ laulaminen, séveltapailu ja musiikin histo-
ria/ musiikintaito seka yhteismusisointi. Liettuan musiikkiopilaitosten oppilasta kohti annet-
tava viikkotuntimaara verrattuna suomalaiseen musiikkioppilaitokseen on suurempi: Liettu-

assa 3-6 tuntia musiikin alkuopetuksessa ja 6-9 tuntia musiikin perusopetuksessa.

Liettuassa on melkein kaksi kertaa enemmadn instrumentin/laulamisen viikkotunteja kuin Suo-
messa. Liettuassa kuuluu opetussuunnitelman mukaisesti toisesta vuodesta léhtien pakolli-
nen sivusoitin (antrasis instrumentas), joka suomalaisessa musiikkioppilaitoksessa saadaan
vain erilliselld hakemuksella tiettyjen perusteiden mukaisesti ja maksetaan sita erikseen. Si-

vusoitimen viikkotunti on 20 minuutin pituinen.

Liettualaisessa musiikkioppistoissa erillisesti huomioidaan kamarimusiikin tarkoitusta ja an-
netaan 30 minuutin pituisia saestystunteja, jota toteudutaan soittotunnin aikana viikoittain

Jokaiselle oppilaille. Sen sijaan suomalaisessa musiikkiopistossa toimenhaltija tai paatoiminen
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opettaja saa kdytettavaksi saestdjan koko luokalleen viikossa yhteensa 45 minuuttia. Molem-
pien maiden opetusvelvollisuus on melko samanlainen noin 22-24 tuntia Iahiopetusta, mutta
huomattava ero on opettajan oppilaiden maarassa. Liettualaisen musiikkioppilaitosten opet-
tajalla on noin 12 oppilaita ja suomalaisessa noin 22.

Annettavan opetuksen madarien ero auttaa minua ymmadartamaan sen, miksi suomalaiset lap-
set elvat mielestani tunnu edistyvan niin nopeasti kuin Liettuassa. Kuitenkin minun pitaisi
osata kehittda taitoa keskustella oppilaitteni ja heidan vanhempiensa kanssa, kuinka paljon

he haluavat sitoutua lapsensa musiikinharrastamiseen.

Liettualaisen musiikkioppilaitoksen opettajakohtainen pienempi oppilaiden maédrd mutta
isompi viikkotuntien maaraa antaa mielestani mahdollisuuden johdonmukaisempaan tyos-
kentelyyn ja oppilaiden korkeampaan taiteelliseen soittotasoon verrattuna kuin Suomessa.
Suomalaisen musiikkioppilaitoksen sivuaineen opettajana olen kriittinen sille, ettd oppilas voi
hakea vain erilliselld hakemuksella ja tiettyjen perusteiden mukaisesti 20 min. pituista, Vvii-
Koittaista sivusoitimen opetusta, mista han maksaa vield erikseen. Tamdé vaikuttaa heikenta-
vasti opintojen saavuttavuuteen niiden tarvitseville (esim. musiikkiluokkalaiset).

Analysoimalla musiikkiopilaitosten oppisisaltoja vaikuttaa siltd, ettd Liettuassa ne eivat ole
vield muuttuneet merkittavasti Neuvostoliiton ajoista, jos vertaan aikaa, jolloin itse olin mu-
Sitkkiopiston oppilaana. Suomen musiikkioppilaitosten oppisisallot vaikuttavat Liettuaa paivi-
tetyimmilta ja vastaavat paremmin 2020-luvun lasten ja nuorten maailmaa (esimerkiksi in-
tegroidut oppiaineet). Suomessa pyritdaan kehittdmaan opetussisaltojen integraatiota ja mu-

Siikkiharrastuksen saavutettavuutta erilaisille oppilaille.

Liettualaisten musiikkioppilaitosten runsas viikoittaisten ja pakollisten oppituntien maéara voi
heikentda nykyajan lasten ja nuorten kiinnostusta musiikkia ja sen harrastamista kohtaan.
Integraation puuttuminen musiikin hahmotusaineissa kuten séveltapailussa ja musiikin voivat
rajata musiikin kokonaisuuden hahmottamista, koska oppiaineet opetetaan erillising. Vaikut-
taisi silta, ettd molemmissa maissa on tiedostettu modernin yhteiskunnan lasten ja nuorten
tarpeet, odotukset ja oppimistavat mutta Suomessa ollaan vuonna 2002 ja 2017 tehtyjen
opetussuunnitelmaperusteiden uudistamisen myota pitemmalld kaytannon toteutuksissa

kuin Liettuassa.

Opettajana minun on tarkeata tiedostaa, etta muuttuva, moderni ja monia harrastusmahdol-
lisuuksia tarjoava maailma edellyttaa kehittdmaan oppisisaltdjen integraatiota. Integroidut
opinnot motivoivat mydés minua opettajana ja (esim. oppilaiden vasymys ja ylikuormitus viik-
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kotuntien maérédssd) ja kahden musiikkiopiston oppilaiden vanhempina. Muuttuvassa moder-
nissa maailmassa ja monien muiden harrastuksien valikoima edellyttaa kehittamaan oppisi-

sdltdjen integraatiota ja valttamattomyyita.

Vaikutus opettajuuteeni: Suomalaisen musiikkiopiston opettajilla on haastavampi tyonkuva
ison oppilaiden maéran ja yhden instrumentti-/ laulu viikkotunnin ndkokulmasta verrattuna

liettualaiseen opettajaan.

Arviointi

Liettuan musiikkiopilaitosten arviointimenetelma on vuodesta 2015 alkaen ollut muutok-
sessa. Arviointitapa on muuttumassa oppilaiden tulosten arvioinnista yksilon edistymisen ar-
viointiin. Perinteisesta numeroarvioinnista siirtyminen monipuoliseen ja oppilaan henkildkoh-
taisen oppimisprosessiin arviointiin vaikuttaa kuitenkin etenevan hitaasti. On huomioitava,
ettd FSPU:n taideopetuksen suosituksessa vuonna 2015 ei suositella numeroarviointia Musii-
kin alkuopetuksessa mutta kdytanndssa arviointi tapahtuu vield numeroina, mika perustuu
kritiikkiin, rationaalisuuden, ennustettavuuden ja kvantitatiivisen arvioinnin periaatteisiin.
Tama tarkoittaa sitd, ettd oppilaan suoritusta arvioidaan virheiden perusteella eika siihen
sisally keskustelu vahvuuksista tai kehitettavista elementeistd, koska niitd pidetaan ikaan
kuin itsestaan selvind. Musiikkioppilaitoksissa ei ole kehitetty opiskelijoiden arviointijarjestel-
maa, joka lahtdkohtaisesti olisi apuna oppilaille ja vastaisi hon-formaalisen lasten koulutuk-

sen ja musiikkikoulutuksen erityispiirteisiin.

Suomalaisissa musiikkioppilaitoksissa arvioidaan yksilon edistymista suhteessa hanen henki-
I6kohtaisiin tavoitteisiinsa. Se on oppilasta tukeva ja kannustava prosessi. Arviointi on sanal-
lista, jossa oppilaan itsearvioinnilla on keskeinen merkitys. Arviointi perustuu myoénteisiin on-
nistumisen elementteihin seka rakentavaan palautteeseen ja silla pyritaén edistémaan moti-
vaatiota aktiiviseen musiikin harrastamiseen. Painopiste ei ole opiskelijoiden musiikillisissa
saavutuksissa, vaan kunkin oppijan henkilokohtaisessa etenemisessa suhteessa hanen ja

opettajan kanssa yhdessa asettamiin tavoitteisiin.

Liettuan ja Suomen musiikkioppilaitosten oppilaiden arvioinnin kehittdminen on eri vai-
heessa. Useassa Liettuan musiikkioppilaitoksissa kdytetaan vield vanhaa formaalista nume-
roarviointia, vaikka se on ristiriidassa FSPU:n Musiikin alkuopetuksen suosituksen (2015)
kanssa.
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TyOssani suomalaisessa musiikkioppilaitoksessa olen joutunut opettelemaan uudenlaisen op-
pilaan edistymistd mittaavan arviointikulttuurin, joka on oppilasta kannustavaa. Téaman vai-
kutus opettajuuteeni on ollut erittdin suuri, koska on ollut tydldsta poisoppia Liettuassa kayt-
tamadastani numeroarvioinnista. Olen myo0s itse tullut arvioiduksi Liettuassa aina numeroarvi-
oinnilla. Suomessa uutta minulle oli sanallisen, vertais- ja itsearvioinnin menetelmat seka

arvioinnin ja palauteiden antamisen kulttuuri. Niiden oppiminen jatkuu koko ajan.

Koen, etta el pelkastaan musiikkioppilaitosten vaan koko suomalaisen koulutusjarjestelman
yksi tarkeimmista elementeista on arviointi, joka pitaa sisallaan mm. yksilollisen sanallisen

arvioinnin, monipuoliset itsearvioinnin menetelmat ja positiivisen palautteen antotavan.

Vuorovaikutus

Liettuan koulutusjarjestelma on siirtymassa klassisesta (Klasikiné) koulutusparadigmasta va-
paaseen koulutusmalliin (Laisvoji) (Bitinas 2000, 68). Muihin Euroopan maihin verrattuna
prosessi on hitaampi valtion historiallisten olosuhteiden vuoksi. Koulutusparadigmojen muu-
tos heijastaa Liettuan valtion tarvetta uudistaa koulutusjarjestelmaansa, jonka tavoitteena
on mm. vahvistaa kansallista identiteettia ja arvomuutosta, kehittda opetussuunnitelmia, pa-
rantaa musiikkiopettajien koulutusta, aktualisoida kompetenssipohjaista opetusta seka ke-
hittad erityisopetusta ettd vahvistaa opettaja- oppilas- vuorovaikutussuhdetta. Seckuviené
(2014) toteaa Liettuan tutkijoiden puhuvan teoreettisella tasolla vapaan koulutusmallin ja
humanistisen kasvatusteorioiden didaktiikan puolesta, mutta empiiriset tutkimukset perustu-
vat padosin kuitenkin perinteisen, klassisen musiikkikasvatuksen esteettiseen filosofiaan
(Seckuviené 2014, 386).

Liettuan musiikkiopilaitoksissa voidaan nahda opettajan ja oppilaan vuorovaikutuksen toteu-
tuvan kahdella tavalla. Niin kutsutussa "ylhaalta alas” - vuorovaikutustavassa oppilas on pas-
siivinen vastaanottaja. Opettaja kasittelee opiskelijaa objektina tuloksen saavuttamiseksi.
Tasta voi seurata se, etta opettaja yllapitaa etaisyytta opiskelijaan, mika puolestaan voi lisata
opiskelijoiden keskinaista kilpailua. Vaarana tassa vuorovaikutusmallissa on se, ettd opettaja

keskittyy enemman ohjelmistovaatimuksiin unohtaen huomioida oppijoiden monimuotoiset

.....

.....

tarkoittaa sitd, ettd molemmat ovat subjekteja, aktiivisia toimijoita. Opettaja tukee talldin
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opiskelijaa luoden turvallisen oppimisympariston ja ottaen huomioon hanen yksildlliset tar-
peensa hylata oppijoiden monimuotoisuutta, jattaa huomioimatta yksilélliset ominaisuudet ja

.....

2018, 169).

Suomessa musiikkioppilaitosten pedagogista toimintaa ohjaavat Taiteen perusopetuksen
opetussuunnitelmaperusteet. Niiden yleiseen osaan on selkeasti kirjattu oppilaitoksia velvoit-
tava arvoperusta, oppimiskasitys, oppimisymparisto ja toimintakulttuuri. Oppilaitokset teke-
vat omat opetussuunnitelmansa valtakunnallisten OPS-perusteiden pohjalta. Kannustava,
oppilaslahtdinen vuorovaikutuskulttuuri on avain laadukkaaseen oppimiseen. Oppimistavoit-
teina on oppijan mydnteiseen mindkuvan vahvistaminen ja elinikdiseen oppimiseen kannus-
taminen. Oppilas on aktiivinen toimija, joka on vastuussa omasta oppimisestaan. Nain ollen
pelkastaan opettajalla ei ole vastuutta oppimistuloksista, vaan laadukkaasta ohjausproses-
sista. (TPO opetussuunnitelman perusteet 2017; Kuopion konservatorion musiikin perusope-
tuksen opetussuunnitelma 2018.)

Koen, etta toinen opettajuuteni murrokseen vaikuttavista tekijoistd suomalaisessa musiik-
kioppilaitoksessa arviointikulttuurin lisaksi on vuorovaikutustapa oppilas-opettajasuhteessa.
Suomen taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmaperusteissa laadittu arvoperusta, oppi-
miskasitys, oppimisymparisto ja toimintakulttuuri nostavat esille sen, ettd Suomessa tarkeim-

pand pidetaan sita, “miten opetetaan” kun taas Liettuassa "mitd opetetaan?”.

Suomalaisen yhteiskunnan tasa-arvoisuuden ja yhdenvertaisuuden kulttuuri on kehittynyt
pitemmadn ajan kuluessa Liettuaan verrattuna ja siksi se toteutuu konkreettisesti kansalaisten
Jokapdivéisessd elamassa. Rijppumatta koulutuksesta ja oppilaitoksessa olevasta asemasta
oppilaitoksen johto, opetus- ja tukipalveluhenkilokunta sekd oppilaat vanhempineen kohda-
taan ensisijaisesti tasavertaisina kanssaihmising. Oppilaitoksessa vallitseva mydnteinen vuo-
rovaikutuskulttuuri heijastuu mielestani myds opettajan ja oppilaan valisen vuorovaikutuk-
seen. Oppilas kutsuu opettajaa nimelld ja silld luodaan tasa-arvoinen vuorovaikutussuhde.
Edelld mainitut tekijat ovat kehitténeet oppilaan kohtaamis- ja vuorovaikutustapaani yhden-
vertaisemmaksi. Sen sijaan liettualaisessa musiikkioppistoissa, kuten koko yhteiskunnassa,
on vield jaanteita hierarkkisesta vuorovaikutuskulttuurista, mika perustuu suhteeseen opet-

taja osaajana ja oppilas oppijana.
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Musiikkipedagogikoulutus

Seka Liettuassa etta Suomessa musiikkipedagogina musiikkioppilaitoksessa voi toimia hen-
kilo, jolla on vahintaan soveltuva korkeakoulututkinto ja opettajan patevyys (LR Svietimo
jstatymas 2011; 1998/986 Finlex 19 §). Molemmissa maissa musiikkipedagogiksi opiskellaan
nykyaan korkeakouluissa.

Liettuassa on koettu tarkedksi nostaa opettajan ammatin arvostusta (Lietuvos pedagogy ren-
gimo koncepcija 2016, 3). Maan historiallisesta ja poliittisesta tilanneesta johtuen opettajan-
koulutus onkin jatkuvassa muutoksessa. Lainsdadannén muuttuessa pedagogin patevyyteen
vaaditaan 60 opintopisteen opintokokonaisuus, joka nykyaan pedagogiikan opintokokonai-
suus, joka koostuu pedagogiikasta, psykologiasta, ja didaktiikasta seka 30 opintopisteen pe-
dagogisesta harjoittelusta. (Pedagogy rengimo reglamentas 2018, 2.)

Suomalainen opettajankoulutusjarjestelma on kuuluisa ympari maailmaa. Musiikkipedagogi-
koulutuksen sisaltd vastaa konkreettisesti Taiteen perusopetuksen yleista ja laajaa oppimaa-
raa antavien oppilaitosten musiikkiopettajien tyévaatimuksia. Musiikkipedagogeja koulutta-
vat korkeakoulut ovat laheisessa yhteistytssa musiikkioppilaitosten kanssa kehittéden nain
pedagogista koulutustaan muuttuvan maailman ja yhteiskunnan tarpeisiin. Koko opettaja-

koulutuksella on Suomessa pitkat ja vahvat perinteet Suomessa ja se on laajasti tutkittua.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd musiikkipedagogin koulutusten kehittdminen Liettuassa
Jja Suomessa ovat eri vaiheissa. Liettuassa pedagogin ammatti ei ole niin arvostettu, kun
suomalaisessa yhteiskunnassa. Liettuan musiikkipedagogin koulutusta halutaan uudistaa jat-
kuvasti ja siksi sinne on luotu yhtendgiset 60 opintopisteen laajuiset pedagogiset opinnot
opettajan patevyyden saamiseksi. Uutta pedagogista oppimateriaalia on saatavilla rajoitettu
madaara maan historian vuoksi. Sen sfjaan Suomessa koko pedagogiikan tutkimus on laajaa ja
Jjatkuvaa. Musiikkipedagogiikan tutkimuskohteinakin ovat mm. opettajuus, arviointi, vuoro-
vaikutus, instrumenttiopetus ja monta muuta opettamiseen liittyvad asiaa, mika antaa kay-
tdannon tydssa olevalle opettajalle erilaisia nakokulmia. Suomessa on saatavilla Liettuaa
enemmadan pedagogitkkaan liittyvad kirjallisuutta ja opettajan oppaita, jotka ovat Kirjoitetut

“selkokielelld” ja ne ovat helposti ymmarrettavia esim. ulkomaalaisellekin.

Suomalaisessa ammattikorkeakoulussa sain laajennetuksi ja paivitetyksi pedagogisia opinto-
jani. Ne tdydensivat aikaisempia opintojani niin, etta sain musiikkipedagogi (AMK).n péte-
vyyden toimia suomalaisissa musiikkioppilaitoksissa. Kaikki tdmdé laajensi huimasti nakokul-
maani opettajuudestani.
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Oma koulutuspolkuni

Olen suorittanut omat opintoni ja tutkintoni kahdessa eri maassa, eri oppilaitoksissa ja eri
vuosina. Ensimmaisen ja viimeisen ammattitutkintoni valilld on kulunut noin 16 vuotta. Tasta
syysta luonnollisesti opintojeni sisalldissa on suuret erot. Huomattavasti suurin ero on peda-
gogisten opintojaksojen jaksojen opintopistemaarissa: Liettuan X- konservatorion musiikin-
pedagogin tutkinnossani pedagogisia opintoja oli 21 opintopistettd, Liettuan musiikki- ja te-
atteriakatemian esittavan taiteen tutkinnossa — 27 op ja 60 op Savonia ammattikorkeakou-
lussa musiikkipedagogin tutkinnossani Suomessa.

Musiikin pedagogiikkaa, pedagogista harjoittelua eli paainstrumenttini opetusharjoittelua op-
piaineet on sisaltynyt kaikkiin tutkintoihini. Musiikin pedagogiikan opintojaksojen opintopis-
temaarat ovat hyvin samanlaiset molemmissa maissa, mutta ne ovat huomattavasti erilaiset:
Pedagogisen harjoittelun/ padaineen pedagogiikka ja opetusharjoittelu konservatorion mu-
siikkipedagogin tutkinnossa on 5 op:n laajuiset, esittavan taiteen 12 op:n ja Savonia - amk:n
musiikkipedagogin tutkinnossa 15 op. Tasta voidaan todetta, ettd suomalaiset pedagogiopin-
not painotut opetusharjoitteluun: kaytanndllisyyteen ja tydelamalaheisyyteen.

Pedagogisen psykologian seka puhallinopetuksen metodiikan jaksot ndyttavat oleva vain liet-
tualaisessa opinnoissani. Kuitenkin analysoimalla jaksojen sisalt6ja tuli esille se, etta eri tut-
kinnoilla olevat jaksot voivat olla eri nimelld, mutta sisaltdé onkin samalainen. Esimerkiksi
Puhaltimien opetuksen metodiikka, jonka olen suorittanut molemmissa liettualaisessa tutkin-
noissani vastasi suomalaisen tutkinnon osaa Pddaineen pedagogiikka ja opetusharjoittelu.

Molemmissa liettualaisessa tutkinnoissa yhteensa on 14 op.

Liettuassa suorittamani Pedagogista psykologiaa vastaa sisalldltadn suomalaisen opintojak-
son Oppiminen ja opetussuunnitelma tavoitteet, missa arvioidaan erilaisten oppimiskasitys-
ten pohjalta oman opetustyén pedagogisia lahtdkohtia seka tietoisesti ja perustellusti seka

opetellaan rakentamaan opettajan oman opetustyon kayttdteoriaa.

Sisallollisesti uusia opintojaksoja minulle olivat Suomessa Tutkiva opettajuus, Evaluation ja
Feedback sekd Pedagogiikan eri kontekstit. Liettualaisessa opinnoissani vastavia opintoja ei
opiskeluaikanani ollut lukuun ottamatta pakollista Erityispedagogiikan- ja psykologian kurs-
sia. (Isakymas del reikalavimy mokytojy kvalifikacijai apraso patvirtinimo 2014). Pedagogii-
kan eri kontekstit- kurssi huomattavasti laajensivat huomattavasti soitonopettajan tyon ka-



54 (78)

sitettani antamalla ajatuksia toimia laaja-alaisena pedagogina ja soveltaa pedagogisen osaa-
miseni kayttamista eri oppimisymparistoissa ja tilanteissa. Tama avasi ymmarrystani pikku-

hiljaa inklusiiviseen opettajuuteen.

Koen, ettd olen pystynyt yhdistamaan Liettuan ja Suomen pedagogisten opintojen hyvat
puolet, mitkd ovat antaneet minulle tyohoni laaja-alaisuutta jopa enemmadn, jos olisin opis-

kellut vain jommassakummassa maassa.

Hyvan opettajan kasite
Liettuassa

Muutos Liettuan klassisesta koulutusparadigmasta vapaaseen paradigmaan edellyttaa non-
formaalisen koulutusjarjestelman musiikkioppilaitostoiminnan kehittamista ja muuttamista.
Liberaalin koulutusparadigman teoreettiset ideat ovat viela ristiriitaisia non-formaalisessa
opetuksessa opetuskaytannon ja juridisien asiakirjojen ndkdkulmasta. Keskeiset musiikinope-
tuksen tavoitteet on asetettu oppimistuloksille. Tama vaikuttaa siten myos kasitykseen siita,
millainen on hyva opettaja. Hyvan opettajan kasite on jaanyt epamaaraiseksi olettaen kui-
tenkin, ettd hyva opettaja on se, jolla on asianmukainen patevyys ja joka pystyy toteutta-
maan musiikkiopilaitoksen toimintaa saanteleviin asiakirjoja, ja toimimaan musiikkioppilai-
tosten opetussuunnitelmien mukaisesti. (Mokytojy ir pagalbos mokiniui specialisty (iSskyrus

psichologus) atestacijos nuostatos 2008.)

FSPU:n taideopetuksen (2015) suositusten mukaan musiikin alku- ja perusopetuksen ohjel-
missa edellytetddn oppilaalta musiikillisen ilmaisun kehittamistd sosiaaliskulttuurisessa ym-
paristdssa. Kaytannossa kuitenkin hyvan opettaja on vield sellainen aktiivinen opettaja, joi-
den oppilaat voittavat kilpailuissa tai jarjestavat koulun tapahtumia, pitdvat ammattialansa
luentoja ja osoittavat muuten tydnsa tuloksia. Hyvaa opettajaa voidaan arvioida myds silla
perusteella, minka statuksen opettaja (Mokytojy ir pagalbos mokiniui specialisty (isskyrus
psichologus) atestacijos nuostatos (2008) on saavuttanut hierarkkisessa patevyysjarjestel-
massa (opettajan, vanhemman opettajan, metodologi- tai eksperttiopettajan patevyys). It-
sendisyyden ajan liettualaisessa tutkimuksessa hyvan opettajan kasitetta ei ole vield laajasti
pohdittu ja analysoitu, eika kansainvalisen opettajuuden tutkimuksen tuloksia ei ole riittdvasti
hyddynnetty. MyGs hyvaa opettajuutta kasitteleva liettuankielinen kirjallisuus on rajallinen.
Siksi hyvan opettajan kasite vaikuttaa olevan vield kapea.
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Suomessa

Suomalaisen opettajuuden kuvaa on tutkittu niin suomalisessa kuin kansainvalisessakin tut-
kimuksessa laajasti. Taman takia opettajuutta koskevia tutkimustuloksia ja kirjallisuutta on
saatavilla paljon. Hyvan opettajan toimintamallia pidetaan etusijana koulutusyhteiskunnassa
seka valtion, etta kaikilla koulutuksen tasolla ja sita pohditaan ja kehitetdan jatkuvasti.

Taiteen perusopetuksen laajan oppimaaran opetussuunnitelmanperusteet (2017) velvoitta-
vat opettajaa toimimaan sen arvoperustan mukaisesti: edistaa sukupuolten valista tasa-ar-
voa ja kunnioittaa niiden moninaisuutta, tukea ihmisena kasvamista ajattelun taitoja ja luo-
vuutta kehittamalla, tukea ihmisen ainutlaatuisuudesta ja arvokkuudesta yksiléna ja yhteiso-
jen jasenena (TPO laajan oppimadran opetussuunnitelmanperusteet 2017, 10).

Suomessa olen joutunut sisaistamaan uudenlaisen opettajan roolin: Opettajana minun on
osattava arvioida ensisijaisesti oppimisprosessia eika oppimistuloksia. Opettajuuteni nako-
kulma on muuttunut instrumenttiopettajasta laaja-alaiseksi ja kokonaisvaltaiseksi lapsen op-
pimisen ohjaajaksi.

TyOskentelemadlld suomalaisessa musiikkiopilaitoksessa joutunut muuttamaan taiteellisesta
Jja tiedollisesta opettamisnakokulmaani oppijalahtoisiin ja ihmisen kokonaisvaltaisesti raken-
tuvaan pedagogiseen opettajuuteen. Arvoperustani muuttamista olen opetellut seuraamalla

suomalaisten kollegojen opetustapaa, pedagogisia ajatuksia ja vuorovaikutusta.
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POHDINTA

Oppinaytetyon aiheen valinta johtui henkilékohtaisesta tilanteestani, kun kahdeksan vuotta
sitten jouduin muuttamaan Liettuasta Suomeen. Rakensin elamani uudessa maassa oppi-
malla suomen kieltd ja tydskentelemalld niin muusikkona seka soitonopettajanakin. Uuden
kulttuurin vaikutus oli niin merkittava, ettd hakeuduin suomalaiseen pedagogikoulutukseen.
Pedagogisen tydni ja koulutukseni aikana Suomessa herasi opettajuuteeni liittyvia kysymyk-
sia. Hakeuduin YAMK-koulutukseen I6ytdakseni vastauksia niihin. Halusin tietda, minka teki-
jat mahdollisesti vaikuttaneet opettajuuteeni murrokseen ja muuttanut kasitystani sita, mika
vaikutti opinnaytetydni aiheen valintaan. Opinndytetyd prosessina on ollut kuin Platonin luo-
lavertauksessa kuvattu matka pimeydesta valoon, tiedostamattomasta tietoisuuteen. Matka
on ollut vaivalloinen, koska tydstani tuli suunniteltua laajempi ja oman itsensa tarkastelu on

valilla jopa tuskallista.

Liettualaisena pedagogina suomalaisessa musiikkioppilaitoksessa on avannut minulle suuren
avaruuden soitonopettajuudesta. Prosessin myota sain nakékulmaa siihen, miten mina ha-
luan toimia hyvana opettajana. Oman opettajuuteni laaja tarkastelu antoi kehittdmisideoita
ulkomaalaistaustaisten opettajien perehdyttédmiseen suomalaisessa musiikkioppilaitoksessa.
Opinndytety6ni ansiosta nden myds uusin silmin Liettua musiikkioppilaitoskulttuurin ja ne
toimenpiteet, joiden avulla sitd tulisi vieda eteenpadin kohti konkretiaa. Huomaankin 16y-
taneeni itsessani en vain laaja-alaista musiikkipedagogia vaan myoés innokkaan koulutus-

suunnittelijan. Opinndytetydstani tulikin monitasoinen kehittamistyo.

Kehittamisehdotuksia suomalaiselle musiikkioppilaitokselle ulkomaalaistaustai-
sen opettajan tyohon perehdyttamiseksi:

» Selkokielinen perehdyttaminen suomalaiseen koulutusjarjestelmaan, Taiteen
perusopetuksen musiikin laajan oppimaaran opetussuunnitelmaperusteisiin
laajan oppimadran perusteisiin ja paikallisen oppilaitoksen opetussuunnitel-
maan. Erityisen tarkea selventda arvopohja, ihmis- ja oppimiskasitys, jotka
vaikuttavat myds arviointi- ja vuorovaikutuskulttuuriin.

» Olla kiinnostunut uudesta opettajasta ja jarjestaa keskustelufoorumi, jossa
ulkomaalainen opettaja kertoo mm. maansa koulutus- ja musiikkioppilaitos-

jarjestelmasta ja opetussuunnitelmien sisalldista (tiedon vaihto).



57 (78)

» Kannustaa opettajaa kdayttamaan vahvuuksiaan, kokemustaan ja erityisosaa-
mistaan monipuolisesti esim. erilaisten alueellisten festivaalien, paikallisten
soittomaratonien ja instrumenttikohtaisten soittajaisten jarjestamiseksi.

» Rohkaista opettajaa pyytamaan tarvittaessa johdolta tai kollegoilta tukea pie-
nimmissakin asioissa

» Hyddyntaa opettajaa esim. kansainvalisessa verkostoitumisessa
Kehittamisehdotukset liettualaiseen musiikkioppilaitokselle:

> Mahdollisesti selkedsti perehdyttaa oppilaitosten yhteiséa Liettuan koulutus-
jarjestelmaa saanteleviin asiakirjoihin: Liettuan koulutuslakiin (2011), Non-
formaalisen koulutuksen konseptioon (2012), FSPU taiteen perusopetuksen
suosituksiin  (2015) valttémaan saannoksen ja kaytantéon dualismia

» Musiikkioppilaitosten edustajalle perehdyttaa liettualaiseen, ulkomaalaiseen
tutkimukseen seka koulutus eksperttien suostumukseen.

> Jarjestaa oppilaitosten opettajille pitkdaikaisia kehittdmiskoulutusta ja vuoro-
puhelua musiikkioppilaitosten tehtavista, arvioinnista ja vuorovaikutusta kou-

lutus paradigman muutoksen ndkokulmasta.

Opinndytetytn tuloksia voidaan hyddyntaa kansainvalisesti luomalla vuoropuhelua esimer-
kiksi itdeurooppalaisten Euroopan musiikkioppilaitosten edustajien kanssa. Sita voi hyédyn-
taa Suomen musiikkioppilaitoksessa tydskentelevat tai Suomeen saapuvat opettamaan ulko-
maalaiset soitonopettajat. Suomalaisen musiikkiopistojen tydnantajille voisi olla hyodyllista
uuden tietojen molempiin puoliin vaihtamiseen ja uuden ulkomaalaisen opettajien perehdyt-
tamiseen. Jatkokehittdmisena haluaisin suunnitella ja toteuttaa seminaari- muotoisia tai hy-
van kokemuksen jaon keskusteluja Liettuan musiikkioppilaitosten edistajan kanssa, erityisesti

edellisen oman musiikkioppilaitoksen seka edellisen tyépaikan kanssa.
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KOULUTUSJARJESTELMA

VERTAILUN JOHTOPAATOKSET ja niiden
vaikutus omaan opettajuuteeni ja kehitta-
misehdotukset oppilaitosten tyohon pe-
rehdytykseen ja opettajuuden tukemiseen

Lainsdaddanto ja tarkeammat dokumentit

Liettua:

Suomi:

1990 Liettuan valtiollinen itsendisyys palau-
tuu, yhteiskuntajarjestys muuttuu ja koulu-
tuksen maaratietoinen uudistaminen alkaa

1991 Lietuvos respublikos Svietimo jstatymas
eli Liettuan tasavallan koulutuslaki

2005 Neformalaus vaiky svietimo koncepcija,
Lasten non-formaalisen koulutuksen konsep-
tio

2012 Lietuvos respublikos Svietimo jstatymo
pakeitimas, Liettuan tasavallan koulutusta
muuttava laki
» non-formaalinen lasten koulutusta
taydentava opetus
> formaalinen koulutus

1917 Suomen valtiollinen itsendisyys ja de-
mokraattinen yhteiskuntajarjestys

Perusopetuslaki (628/1998)(laissa séade-
taan perusopetuksesta ja oppivelvollisuu-
desta, esiopetuksesta, lisdopetuksesta, pe-
rusopetukseen valmistavasta opetuksesta
seka aamu- ja iltapdivatoiminnasta)

Lukiolaki 714/2018

1998 Laki Taiteen perusopetuksesta, TPO
(2002 ja 2017 Taiteen perusopetuksen ope-
tussuunnitelmaperusteet-perusteet

Edeltavat lait mm.:

v. 1969 Musiikkioppilaitoslaki (L 147/69)
1995 Musiikkioppilaitoslain uudistaminen (L
516/95)

Laki vapaasta sivistystydsta 632/ 1998

Liettuassa:

e V. 1990 on tapahtunut iso muutos itsendisyy-
den palautumisen jdlkeen: valtiota rakennet-
taan uudelleen ja luodaan itsendisen valtion
Lietuvos respublikos Svietimo jstatymas
(1991) (Liettuan valtion Koulutuslaki (1991))

e Liettuan Koulutuslaki kattaa kaikki koulutus-
jarjestelman alat (Formaalista, non-formaa-
lista ja informaalista koulutusta)

e Musiikkikoulujen asema Liettuan koulutusjar-
jestelmassa on jatkuvassa muutoksessa v.
1991 alkaen ja musiikkiopilaitokset Ylimaa-
raisen koulutuksen piirista siirtyi formaalista
koulutusta tdydentavan opetuksen piiriin.

Suomessa:

e Itsendisen valtion koulutusjarjestelman ke-
hittdminen on tapahtunut yli 100 vuotta

e  Ensimmaisesta Musiikkiopilaitoslaista (1969)
on kulunut yli 60 vuotta.



https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980628
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e Suomessa jokaisella koulutusalalla on oma
lakinsa

e Suuri muutos v. 1998 Laki Taiteen perusope-
tuksesta

Vaikutus opettajuuteeni:

e Tieto molempien maiden koulutusjérjestel-
madastd ja sitd ohjaavasta lainsaadanndsta tar-
keadtd

e Haasteellista verrata eri kasitteiden vuoksi
yhtéléisyyksid ja eroavaisuuksia

Kehittamisehdotukset suomalaiseen musiik-
kioppilaitokselle:
e Tiedon jakaminen koulutusjérjestelmastd

Liettualaiseen musiikkioppilaitokselle:

e Tiedon jakaminen koulutusjdrjestelmastd

Koulutusjarjestelman tavoitteet

Liettua:

Suomi:

> Liettuan tasavallan koulutuslain (2011) mu-
kaan koulutus on toimintaa, jonka tarkoituk-
sena on:

o tarjota yksildlle téysimittaisen, itse-
naisen eldaman perusteet

e auttaa hantd jatkuvasti kehittamaan
taitojaan

» Suomen yleissivista koulutus antaa yleissi-
vistysta, tietoja ja taitoja, jotka auttavat yk-
silda toimimaan ja vaikuttamaan yhteiskun-
nassa:

o tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja
eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan

Yhteista Liettualle ja Suomelle:
e Koulutustavoitteissa heijastuu ihmisten oi-
keus koulutukseen ja tietoihin

e Thmisen vastuu toimia yksil6llisesti ja yhtei-
sollisesti yhteiskunnassa
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jokaisen ihmisen luonnollinen oikeus
oppimiseen

Koulutus, jolla luodaan yksilén, yh-
teiskunnan ja valtion tulevaisuus, pe-
rustuu ihmisen arvoihin, hanen valin-
nanvapauteensa, moraaliseen vas-
tuuseen, demokraattisten suhteiden
ja maan kulttuuriperinteiden tunnus-
tamiseen

Koulutus luo kansakunnan identitee-
tin, valittaa arvot, jotka tekevat ihmi-
sen elamasta merkityksellisen

Koulutus tekee niin yhteiskunnallisen
elaman harmoniseksi ja solidaariseksi
kuin tasavallan edistykselliseksi ja
turvalliseksi

Koulutuksen vaikutus on merkittéva
yhteiskunnan yleiseen kehitykseen.
Se on valtion ensisijaisesti tukema
yhteiskunnan painopistealue

jasenyyteen; antaa heille elamassa tar-
peellisia tietoja ja taitoja; turvata riit-
tava yhdenvertaisuus koulutuksessa
koko maan alueella. (Perusopetuslaki
1998)

antaa oppilaalle valmiuksia ilmaista it-
seaan ja hakeutua asianomaisen tai-
teenalan ammatilliseen ja korkea-as-
teen koulutukseen. (Taiteen perusope-
tus laki 1998)

edistda ihmisten monipuolista kehitty-
mista, hyvinvointia seka kansanvaltai-
suuden, moniarvoisuuden, kestavan ke-
hityksen, monikulttuurisuuden ja kan-
sainvalisyyden toteutumista. (Laki va-
paasta sivistystytdsta 1765/2009)

Liettua:

e Koulutuslaissa panostetaan kansakunnan
identiteetin vahvistamiseen, maan kulttuuri-
perinteiden vaalimisen

e Koulutus vahvistaa tasavallan turvallisuutta

Suomi:

e Kansanvaltaisuuden, moniarvoisuuden, kes-
tavan kehityksen, monikulttuurisuuden ja
kansainvalisyyden toteutuminen

Vaikutus opettajuuteeni:

o Koulutuksen tédrkeyden arvoperusta sama

e Kansallisen identiteetin ymmartaminen histo-
rian nékokulmasta tarkedtd

e Moniarvoisuuden, monikulttuurisuuden ja
kansivélisyyden ymmadrtdminen

Kehittdmisehdotukset suomalaiseen musiik-
kioppilaitokselle:

o Vworopuhelu eri maiden koulutus- ja opetus-
kulttuurista tulevien opettajien kanssa
omassa oppilaitoksessa mutta myds aktiivi-
nen keskustelun yllapitdminen kansainvali-
silld foorumeilla

Liettualaiseen musiikkioppilaitokselle:

e Moniarvoisuuden, monikulttuurisuuden, yksi-
6llisyyden ja kansainvélisyyden kehittédminen
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Formaali, non-formaali ja informaalikoulutus

Liettua:

Suomi:

Liettuan koulutusjarjestelma koottu kolmesta
koulutusalasta: formaalista, non-formaalista
ja informaalista (LR Svietimo jstatymas
(2011))

Non-formaalinen koulutus jaetaan non-for-
maaliseen opetukseen ja formaalista koulu-
tusta tdydentavaan opetukseen

Formaalista koulutusta tdydentava opetuksen
tarkoitus on systemaattisesti laajentaa tietyn
alan tietamystd, vahvistaa kykyja ja taitoja
seka tarjota henkildlle ylimaaraista aine- ja
yleistd osaamista pitkdaikaisten ohjelmien
mukaisesti (Neformaliojo vaiky Svietimo kon-
cepcija (2012)). Siihen kuuluu musiikki-,
taide-, kuvataide-, urheilu ja muut koulut

Musiikkikoulutus kuuluu non-formaalisen
koulutuksen piiriin ja formaalista koulutusta
tdydentavaan opetukseen.

Laillisesti tasavertainen formaaliseen koulu-
tukseen itsendista toiminta, jolla on edelleen
ristiriitaiset formaalisen koulutuksen ominais-
pirteitd (esim. numeroarviointi, ohjelmisto

Suomen yleissivistavaa koulutusta ovat esi-
ja perusopetus, lukiokoulutus, vapaan sivis-
tystyon oppilaitos, aamu- ja iltapaivatoi-
minta, taiteen perusopetus, oppilas- ja
opiskelijahuoltoa koskevan asiat

Suomessa musiikin perusopetus on taiteen
perusopetusta, jolla on oma lakinsa

TPO on itsendista toimintaa

TPO jaetaan yleiseen ja laajaan oppimaa-
raan

Liettua:

e non-formaalinen koulutus laillisesti on vierek-
kain formaalisen koulutuksen ja tunnuste-
taan tasavertaiseksi osaksi koulutusjarjestel-
mag, joka kehittaa lasten henkilékohtaisia,
ammatillisia, koulutus- ja sosiaalisia kykyja

e ristiriitaisuus non-formaalisen koulutuksen
konseption (2012) ja musiikkioppilaitosten
yhteison perinteisiin kaytantéihin

Suomi:

e Suomen musiikkioppilaitosjarjestelma on yk-
sinkertaisempi ymmartaa

Vaikutus opettajuuteeni:
e Vastaavuuksien ymmadrtédminen
e Taiteen perusopetuksen ymmartdminen,

koska se vaikuttaa konkreettisesti tydni toi-
mintatapoihin

Kehittdmisehdotukset suomalaiseen musiik-
kioppilaitokselle:

e Tiedon jakaminen Taiteen perusopetuksesta

Liettualaiselle musiikkioppilaitokselle:
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suostumukset, perinteiset musiikkiopilaitos-
ten yhteison kaytannot)

Ymmértéa, ettd formaalista koulutusta téy-
dentavd opetus lahtokohtaisesti on osa non-
formaalista koulutusta, eika toisinpéain

Vélttaa juridisen ja kdytdnnon dualismia ke-
hitettdessa non-formaalisen koulutuksen
konseption (2012) keskeisid tavoitteita. las-
ten yksildllisten kykyjen kehittaminen ja tu-
keminen, koulutuksellisten tarpeiden ja am-
matillisten kykyjen tukeminen, sosiaalisten
taitojen edistadminen (2012)

Musiikinopetus osana koulutusjarjestelmaa

Musiikkioppilaitosten tehtavat

Liettua:

Suomi:

Formaalista koulutusta taydentavan opetuk-
sen, johon piiriin kuuluvat musiikkiopilaitok-
set, tehtava on systemaattisesti laajentaa tie-
tyn alueen tietamysta, vahvistaa kykyja ja
taitoja seka tarjota aihekohtaista osaamista

pitkdaikaisten ohjelmien avulla. (Neformaliojo

vaiky Svietimo koncepcija 2012.)

johdonmukaisesti ja systemaattisesti kehittéda
oppilaan luonnollisia taiteellisia ja henkilo-
kohtaisia kykyjd, tarjota musiikillisia ja yleista
osaamista (FSPU taiteen opetuksen suosituk-
set 2015)

ilmaista itseadn ja hakeutua asianomaisen
taiteenalan ammatilliseen ja korkea-asteen
koulutukseen (Taiteen perusopetuslaki
1998)

Kehittaa musiikillista osaamistaan ja iloitsee
oppimisestaan, edistetdan taidesuhteen ke-
hittymista ja elinikdista taiteen harrasta-
mista

Tarjota oppilaille mahdollisuuksia opiskella
taidetta pitkajanteisesti, paamaaratietoisesti
ja omien kiinnostuksen kohteiden suuntai-
sesti, vahvistetaan oppilaan omaehtoisen il-
maisun, tulkinnan ja arvottamisen taitoja

Yhteista Liettualle ja Suomelle:

Musiikkiopilaitosten tehtdva on tarjota op-
pilaille pitkajénteisesti musiikillista ja
yleistd osaamista seka ilmaista itsedaan
musiikin taiteen avulla.

Liettua:

Musiikkiopilaitosten tehtdvana on syste-
maattisesti kehittaa tieteellisia ja taiteelli-
sia taitoja, jotka ovat suunnattu ammatti-
muusikoiden musiikilliseen osaamiseen

Opinnot painotuttavat mm. tyylinmukaisen
musiikin toteuttamiseen, esiintymisiin:
konsertit, festivaalit, kilpailut jne. ja vah-
vaan esiintymiskulttuuriin
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antaa perustiedot musiikista, musiikilliset ky-
vyt ja taidot seka yleista seka aineosaamista
(FSPU Alku- ja perusopetuksen ohjelmat
2015)

systemaattisesti laajentaa oppilaiden musiik-
kialaa koskevaa tietdmysta, parantaa heidan
soitto- tai laulutaitojaan seka tarjota yleisia
ja aihekohtaisia musiikillisia kompetensseja
(FSPU Alku- ja perusopetuksen ohjelmat
2015)

Tukee oppilaiden luovan ajattelun ja osalli-
suuden kehittymistd, vahvistaa oppilaiden
identiteettien rakentumista ja kulttuurisen
lukutaidon kehittymistd. (Taiteen perusope-
tussuunnitelman perusteet 2017.)

Musiikin perusopintojen keskeisena sisal-
tona on monipuolinen perehtyminen oppi-
laan valitseman instrumentin tai instru-
menttien perustekniikkaan, ohjelmistoon ja
ilmaisumahdollisuuksiin (Kuopion konserva-
torio opetussuunnitelma 2018)

Suomi:

e Musiikkiopilaitosten tehtdvana on rohkaista
oppilasta ilmaisemaan itsedan kehittamalla
omaa musiikillista osaamista

e Luoda oppilaalle edellytyksia tavoitteelliseen
elinikdiseen musiikin harrastamiseen ja kan-
nustaa iloitsemaan oppimisestaan

e Opinnot painottuvat opiskelijan ilmaisuun ja
luovaan tekemiseen sekd hyvan musiikkisuh-
teen luomiseen

e Esiintyminen on kannustava, mutta kuitenkin
vapaaehtoinen. Esiintymis- kulttuuri ja lava-
kayttdytyminen on vapaata

Vaikutus opettajuuteeni:
o Ymmaértdd musiikkioppilaitosten tehtdvien
samaisuudet ja erilaisuudet eri maissa

o Ymmértas, ettd musiikki on oppilasta varten
eikd oppilas musiikkia tai systeemid varten

o Ymmadrtas, ettd oppilas on aktiivinen oppi-
misprosessin toimija

Kehittdmisehdotukset suomalaiseen musiik-
kioppilaitokselle:

e Perehdyttda uudet, varsinkin ulkomaalaiset
opettajat TPO laajan oppimadaran perusteisiin
Jja oppilaitoksen opetussuunnitelmaan, erityi-
sesti oppimiskdsitykseen ja arvopohjaan

Liettualaiseen musiikkioppilaitokselle:




69 (78)

e Kehittda oppilaitosten opetussuunnitelmia,
Jjoissa olisi kuvattu toiminnan arvot, toiminta-
kulttuuri ja oppimiskésitys

e Kehittda "Miten opetetaan?” konseption

e Kehittda yhtendiset toimintatavat

e Kehittda arviointia ja palauteen antamisen
menetelmida mydnteisessd oppimisilmapiirisséd

e Laajentaa opiskelijoiden luovan ilmaisun
opintojen mahdollisuuksia

Musiikkioppilaitosten opetussisallot ja viikkotunnit

Opetussuunnitelma

Liettua:

Suomi:

> arviointi

v. 2015 ohjeistus oppilaiden tulosten
arvioinnista yksildllisen edistymisen
arviointiin

kdytéannéssa vanhan systeemin mu-
kainen arviointi numeroarvioinnilla
arvioidaan puolivuosittain esiintymis-
tilanteessa

arviointi virheiden perusteella

» arviointi
e ohjaa oppilaan oppimista, tukee
hanen edistymisténsa

e monipuolinen: jatkuva; oppimisar-
viointi, vertaisarviointi, itsearviointi

e Sanallinen, kirjallinen ja suullinen

e kannustava, eettinen, oikeudenmu-
kainen

Liettua:

e Arviointi on jatkuvassa muutoksessa

e Jatkuva arviointi mutta myds edelleen tapah-
tuvaa numeroarviointia

e Arviointi suorituksen virheiden perusteella

Suomi:

e Arviointi jatkuvaa ja monipuolista

e Arviointi oppilaan oppimisprosessia tukevaa
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huomioidaan aaneen, mika oli huo-
noa mutta mika oli hyva jaa sano-
matta, koska sitd pidetaan itsestaan
selvana

e Oikeudenmukainen, eettinen ja kannustava

e [tsearviointi

Vaikutus opettajuuteeni:
e Arvioinnin laajan merkityksen ymmadartdminen
oppilaan oppimista tukevana tekijénd

e Itsearvioinnin kayttdon ottamisen opettelu

o Numeroarvioinnista luopuminen ja sanallisen
arvioinnin siséistédminen ja opettelu

e Kannustavan ja positiivisen arvioinnin merki-
tyksen sisdistaminen ja sen opettelu

Kehittidmisehdotuksetsuomalaiseen musiik-
kioppilaitokselle:

e Lisata arvioinnin ja itsearvioinnin ohjaamisen
koulutusta opettajille

Liettualaiseen musiikkioppilaitokselle:
o Numeroarvioinnista luopuminen

e Frilaisten arviointimenetelmien kehittdminen

o Oppilaiden itsearvioinnin kdyttéon ottaminen

e Arvioinnin muuttaminen oppilaiden tuloksien
arvioinnista yksiloén oppimisprosessin arvi-
ointiin

e Annetaan daneen palaute myds “jtsestaan
selvdsta” eli onnistumisista
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> vuorovaikutus

Pyritdan oppilasta kasitella subjek-
tina, eli aktiivinen toimia

Pyritdan padsta pois, ettd oppilas on
objekti, passiivinen tiedon vastaan
ottaja

Opetusprosessi on suunnattu korkea-
tason taiteelliseen toteutukseen

Opettajalla on paine ja vastuu oppi-
laan oppimistuloksista, mika voi joh-
taa opettajan vaaranlaiseen vallan-
kayttéon hyvien oppimistulosten saa-
vuttamiseksi

> vuorovaikutus

Opettaja on tasa-arvoinen oppi-
laansa kanssa

Opettajaa kutsutaan hanen etuni-
mellansa

Opetusprosessi on suunniteltu op-
pilaan edellytysten mukaisesti ja
niihin asetettuihin tavoitteisiin

Yksilollisyyden kunnioittaminen

Opettajan vastuu oppilaan oppimis-
prosessista on siirretty oppilaan
vastuulle

Rohkaiseva ja kannustava oppimis-
ilmapiiri

Liettua:

Suomi:

Pyrkimys korkeatasoisiin, ammattimaisiin op-
pimistuloksiin

opettajalahtdinen ja jannittamista edistava
oppimisilmapiiri, mika edistaa vuorovaiku-
tuksen yksisuuntaisuutta (opettajalta oppi-
laalle)

tasa-arvoinen, yksilollisyyttd kunnioittava
vuorovaikutustapa

oppilasléhtdinen ja aktiiviseen vuorovaiku-
tukseen kannustava oppimisilmapiiri

Vaikutus opettajuuteeni:

Sen ymmartaminen ja sisaistaminen, ettd
mydnteinen ilmapiiri on laadukkaan oppimis-
prosessin ehto

Sen ymmartaminen ja siséistaminen, ettd
oppilas on aktiivinen toimija, jolla onkin oppi-
misesta paavastuu

"Ahaa-eldmys” siitd, ettd opettajaa etuni-
melld puhutteleminen on loistavaa ja rentoa
oppimisilmapiirid edistavaal

Kehittamisehdotukset suomalaiseen musiik-

kioppilaitokselle:
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e oppilaitoksessa kdytettavén ja opetussuunni-
telman mukaisen vuorovaikutuskulttuurin
avaaminen

Liettualaiseen musiikkioppilaitokselle:

o Madaritelldan oppilaitoksen opetussuunnitel-
maan arvot, oppimiskasitys ja vuorovaikutus-
kulttuuri

o Madritelldén oppilaan vastuu oppilaan oppi-
misprosessissa

e Kehitetadn myonteistda oppimisiimapiirid

e Kehitetadn inklusiivista opettajuutta
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MUSIIKKIPEDAGOGIN KOULUTUS

Liettua

Suomi

Yleistéd musiikkipedagogikoulutuksesta:

> Liettuan tasavallan koulutuslain mukaan for-
maalista koulutusta tdydentdvan opetuksen
pedagogina voi toimia:

e pedagogin patevyyden saanut hen-
kilo

o tai henkild, joka on hankkinut kor-
kea-asteen koulutuksen (ennen
vuotta 2009) - formaalista koulutusta
tdydentdvén opetuksen ohjelman
mukaisesti ja yhden vuoden kuluessa
tyon aloittamisesta heidan on osoi-
tettava pedagogiikan ja psykologian
osaamisensa Opetus- ja tiedeminis-
terin madraamalla tavalla.

> Asetus opetustoimen henkiléston kelpoi-
suusvaatimuksista 14.12.1998/986 Finlex:

e Laajan oppimaaran mukaista taiteen perus-

opetusta on kelpoinen antamaan henkild,
jolla on soveltuva alan ylempi korkeakoulu-
tutkinto tai

e soveltuva korkeakoulututkinto tai asian-
omaisen taiteenalan vahintdan opistoastei-
nen opettajantutkinto (19 § Laajan oppi-
maaran mukaista taiteen perusopetusta an-
tavan opettajan kelpoisuus)

e Yleisen oppimadran mukaista taiteen perus-
opetusta on kelpoinen antamaan henkild,
jolla on tassa asetuksessa séddetty asian-
omaisen taiteenalan opettajan kelpoisuus,
tai henkild, jolla on asianomaiselle taiteen
alalle soveltuva muu koulutus tai alalla
tyoskentelyn kautta hankittu riittdvaksi kat-
sottu patevyys (20 § Muun taiteen perus-
opetusta antavan opettajan kelpoisuus)

Yhteista Liettualle ja Suomelle:

e Molemmissa maissa musiikkipedagogikoulu-
tus on korkea-asteen koulutusta

Liettua:

e Musiikkipedagogin koulutus on jatkuvassa
muutoksessa

e Vanhan koulutusjarjestelman konservatorion
tutkinto vastasi nykyista suomalaisesta am-
matillista toisesta astetta, joissa pystyttiin
suorittamaan pedagoginen tutkinto mutta
pedagogisten opintojen laajuus oli saatele-
matta

e pystyi toimimaan erilaajuisella pedagogisilla
opinnoilla

o talla hetkelld on yhtendiset 60 op laajuiset
pedagogiset opinnot

Suomi:
e vahvat pedagogikoulutusten perinteet
o selkedt musiikkipedagogin koulutus- vaati-

mukset, jotka vastaavat musiikkiopettajan
tydnkuvaan "kentalla”



https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980986#a986-1998
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Vaikutus opettajuuteeni:

e koin tdrkedksi saada lisdd pedagogista osaa-
mista ja koulutusta muuttaessa Suomeen

Kehittdmisehdotukset suomalaiseen musiik-

kioppilaitokselle:

e tiedon jakaminen pedagogikoulutuksen sisal-
6istd ja varsinkin pedagogisista opinnoista

Liettualaiseen musiikkioppilaitokselle:

o 0lla lGheisessa yhteistydssd pedagogikoulu-
tuksen kehittajien kanssa
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Oma koulutuspolkuni

> Pedagogisia opintoja X- konservatorion ja
Liettuan musiikin- ja teatterin akatemian
opinnoissa v. 1997-2007 sisaltd ja opintopis-
teet

Musiikin pedagogiikka 11 op

e Pedagoginen psykologia 14
op

¢ Puhallinopetuksen metodiikka 6 op
e Pedagoginen harjoittelu

17 op

o Erityispedagogiikka- ja psykologia
*2 op

Yhteensa 48/ 50* op

> Pedagogisia opintoja Suomen ammattikor-
keakoulun opinnoissa v. 2015-2018 sisaltd
ja opintopisteet:

e Musiikin pedagogiikka 5o0p

e Paaaineen pedagogiikka ja opetus-

harjoittelu 15 0p
e Evolution and Feedback 5o0p
e Pedagogiikan eri kontekstit 5 op

e Tydelamanvalmiudet kulttuurialalla
50p

¢ Ryhmaopetuksen pedagogiikka ja
opetusharjoittelu 5o0p

e Opettaminen ammattina 50p

e Oppiminen ja opetussuunnitelma

50p
e Ohjaus ja arviointi 50p
e Tutkiva opettajuus 5o0p

Yhteensa 60 op

Yhteista Liettualle ja Suomelle:

¢ molemmissa maissa opinnoissa on laaja
opetusharjoittelun jakso

Liettua:

e Laajat pedagogisen psykologian kurssit

e Ei ollenkaan arviointikurssia

e Liian lyhyt pedagogiikan eri kontekstit —
kurssi (Liettuassa vastaava Erityispedago-
giikka ja psykologia*)

Suomi:

e opintojen sisaltd painottuu Taiteen perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden
mukaisesti

Vaikutus opettajuuteeni:
e Taydennyskoulutuksen tarve
o Tyoni takia oli opeteltava suomenkielinen

ammattisanasto ja tutustuttava suomenkieli-
seen ammattikirjallisuutteen

Kehittamisehdotukset suomalaiseen musiik-
kioppilaitokselle:

e tiedon jakaminen tdydennyskoulutusmahdol-
lisuuksista ja tdydennyskoulutustarpeen kar-
toittaminen
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Liettualaiseen musiikkioppilaitokselle:

yhteistyotd musiikkipedagogin koulutusten
koulutussuunnitteljjoiden kanssa

Hyvan opettajan maaritelma

Liettua:

Suomi:

Mokytojy ir pagalbos mokiniui specialisty
(isskyrus psichologus) atestacijos nuostatos
(2008) mukaan:

kokenut alalla

laadullisesti ja ammattimaisesti koulutus-,
oppimis- ja opetusprosesseja organisoiva ja
analysoiva

toteuttaa nykyaikaisen didaktiikan periaatteet
ja menetelmat

pdivittaa jatkuvasti tietotaitojaan
kehittda koulutusprojekteja ja uusia oppimis-
menetelmia

jakaa hyvid opetuskaytantdja oppilaitokses-
saan seka alueellisesti etta valtakunnallisesti

soveltaa uusia oppimisstrategioita (Mokytojy
ir pagalbos mokiniui specialisty (iSskyrus
psichologus) atestacijos nuostatos 2008.)

jarjestaa kilpailuja ja luentoja ja osallistuu
my®ds itse aktiivisesti niihin

> Monialainen pedagogi:

e oman alansa osaaja

e pedagogisesti taitava

e arvo-, tunne-, vuorovaikutusosaaja
ja yhteisty6taitoinen;

e muutososaaja

> Uutta luova asiantuntija ja toimija:

e opetussuunnitelmaosaaja

e luova ja utelias

e kokeilunhaluinen- ja rohkea kehit-
taja - innovaattori

e innovaatioiden kayttaja

o reflektoiva ja arvioiva

e kykeneva muuttamaan omaa toi-
mintaansa

» Oman osaamisen ja yhteison jatkuva kehit-

taja:
e koulun toimintakulttuurin kehittdja
verkostoissa;
e oman itsearvioinnin ja tutkimus-
osaamisen kehittaja
¢ yhteisbosaaja
(Raudasoja & Raudasoja, 2019)
Hyvaa opettajuutta tutkitaan koko ajan ja

tutkimustietoa seka kirjallisuutta on saata-
vissa paljon

Liettua:

Hierarkkinen systeemi: opettaja, vanhempi
opettaja, metodologi- opettaja ja opettaja-
ekspertti

Opettaja on kokenut alalla

Kannustetaan osallistumista kilpailuihin,
Rohkaistaan pitdméaén avoimia ammattiluen-
toja sekd paikallisesti ettd valtakunnallisesti
Hyvén opettajan malli opitaan omilta opetta-
Jilta

Suomi:

Pyrkimys, ettd opettaja on monialainen,
uutta luova asiantuntija ja toimija, oman
osaamisen ja yhteison jatkuva kehittdjs

toimeny/viran saaminen voi passiivoitta opet-
tajaa, koska opettajan palkan suuruuteen
vaikuttavat kokemusvuodet eikd opettajan
aktiivisuus

Opettaja voi tydskennelld rauhassa, eika ha-
nen tarvitse tehda mitaan ylimaaréista kuin

tehdd tydnsd minimivaatimuksilla. Valitetta-

vasti.
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hyva opettaja on tulosvastuullinen ja osoittaa
patevyytensa tuloksilla eli mitd on saanut ai-
kaiseksi

jatkuva yhteiskunnallinen keskustelu hyvéan
opettajan kriteereista ja niiden muutostar-
peista

Vaikutus opettajuuteeni:

e Frilaisen ja siksi uudeniaisen opettajan roolin
sisaistaminen

o Oppimistuloksesta oppimisprosessiin keskit-
tyminen ja sen arvioiminen

e Kokonaisvaltainen ja oppilasidhtoinen néko-
kulma

o Opettajuuteni nékokulma muuttunut instru-
menttiopettajasta laaja-alaiseksi ja kokonais-
valtaiseksi lapsen oppimisen ohjaajaksi mu-
sitkin kautta

Kehittamisehdotukset suomalaiseen musiik-
kioppilaitokselle:

e Kannustaa opettajia aktijvisesti kayttdmasan
pedagogista potentiaaliansa ja jakamaan hy-
Vid opetuskaytantojd kollegioille

e Kannustaa opettajat jérjestdmaééan kollegion-
kohtaisia tapahtumia, esim.. puhallinpdivat,
puhallinfestivaalit tai jokin muu alueellinen
tapahtuma

e Kannustaa opettajia jéarjestdmaan oppilail-
leen laajempia esiintymisfoorumeita kuin
omat luokkakonsertit

o Opettaa, ylldpitdd ja kehittda oppilaiden
esiintymiskulttuuria, -pukeutumista ja -kdyt-
taytymista

Liettualaiseen musiikkioppilaitokselle:

e Tiedon jakaminen opettajille Koulutuslaista ja
sen maarayksistd ja niiden kaytantoon viemi-
sesta,; hyvd opettaja tuntee ja tietdd "systee-
min”
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Kehittéa saavutettavuutta, monimuotoisuu-
den tunnustamista ja osallisuuden periaat-
teetta, mika edellyttda inklusiivisen opetus-
kulttuurin kehittamists ja sitd kautta inklusii-
visen opettajaidentiteetin vahvistamista

Kannustaa monialaiseen opettajuuteen

Kehittds opettajan tasa-arvoista suhtautu-
mista oppilastaan kohtaan

Monikulttuurista toimintaa opettajien laaja-
alaisuuden ja uusia ndakékulmia lI0ytavéan
opettajaidentiteetin edistdmiseksi




