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Opinnaytetydtutkimuksemme tavoitteena oli selvittdd, millaisia haasteita maa-
hanmuuttajataustaiset lapset kohtaavat Oulun kaupungin paivakodeissa, seka
millaisia keinoja varhaiskasvattajilla on auttaa lapsia naiden haasteiden kohtaa-
misessa. Tuottamamme tiedon avulla Oulun kaupungin paivakodit voivat kehittaa
maahanmuuttajataustaisten lasten varhaiskasvatusta. Haastatteluissa tyontekijat
tuovat omia kokemuksiaan esiin lapsen silmin katsoen siita, mitkd asiat ovat
haasteita juuri lapselle ja millaista tukea lapsi tarvitsee kohtaamiinsa haasteisiin
sopeutuakseen paivakotiin. Tyon teoreettinen viitekehys kasittelee maahanmuut-
tajataustaista lasta seka maahanmuuttajataustaisen lapsen varhaiskasvatusta.

Opinnaytetydmme on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus, jonka tutkimusme-
netelmana kaytimme teemahaastattelua. Haastattelut toteutimme neljassa Oulun
kaupungin péaivakodissa, joissa oli paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia.
Haastateltavilla oli pitka kokemus maahanmuuttajataustaisten lasten varhaiskas-
vatuksesta. Teemahaastattelujen rungot laadimme keraamamme teoriatiedon
pohjalta.

Opinnaytetydssdmme keskeisimpida maahanmuuttajataustaisen lapsen sopeutu-
misen haasteita ovat kielelliset ja kulttuuriset haasteet. Yhteisen kielen puuttumi-
nen toi haasteita vertaisryhmassa toimimiseen, ohjeiden ymmartamiseen seka
leikkiin ja toimintaan paivakodissa. Uuteen kulttuuriin ja tapoihin sopeutuminen
nahtiin haasteena. Tutkimuksemme mukaan tyontekijéilla oli paljon tietoa vastata
lapsen haasteisiin ja haasteet oli pyritty kddntamaan rikkauksiksi. Tarkeimpina
keinoina haasteisiin vastaamisessa néhtiin lasnédolo, koulutukset, eri tahoilta saa-
tava tuki, kokemus ja sen jakaminen sek& kommunikoinnin tukena kaytettavat
menetelmat.
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1 JOHDANTO

Opinnaytety6tdmme innoitti maahanmuuttajataustaisten lasten maarallinen
kasvu Pohjois-Pohjanmaalla. Infopankin (2017) mukaan eniten maahanmuuttajia
on Oulun seudulla, joka on Pohjois-Pohjanmaan suurin kaupunki. N&in ollen saa-
toimme olettaa aiheen olevan ajankohtainen asuinalueellamme Oulussa. Kiin-
nostuimme oman asuinalueemme varhaiskasvatuksesta, jolloin rajasimme tutki-
muksen koskemaan Oulun kaupungin paivakoteja. Teimme taustaselvitysta siita,
missa Oulun kaupungin paivékodeissa on paljon maahanmuuttajataustaisia lap-
sia. Taustaselvityksen avulla saamamme tiedon mukaan valitsimme tutkimuksen
kohteeksi paivéakoteja, joissa oli paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia ja joiden
henkilokunta oli innostunut osallistumaan opinnaytety6homme. Opinnaytetyohén
osallistuneilla haastateltavilla oli pitkd kokemus maahanmuuttajataustaisten las-

ten kanssa tyoskentelemisesta.

Koimme aiheen olevan ajankohtaisuutensa vuoksi erittain tarkea, silla varhais-
kasvattajat tarvitsevat tietoa siitd, kuinka maahanmuuttajataustaisten lasten var-
haiskasvatusta toteutetaan. Maahanmuuttajataustaisten lasten maarallinen
kasvu vaatii varhaiskasvattajilta uudenlaisia tietoja ja taitoja, silla heidan kans-
saan toimiessa on kiinnitettdva huomiota erilaisiin asioihin kuin kantasuomalai-
sen lapsen kanssa toimiessa. Maahanmuutto on lapselle aina haaste, silla se voi
mm. haastaa lapsen identiteetin. Uusi kieli, kulttuuri ja ymparisto, joihin on so-
peuduttava uudessa kotimaassa, nostavat valtavaeston asenteet tarkeaan roo-
liin, silla ne kertovat, mika on sallittua ja mika ei. (Halme & Vataja 2011, 11.)
Opinnaytetydmme aiheen valintaa ohjasi kiinnostus maahanmuuttajataustaisen
lapsen rooliin ja haasteisiin paivakodissa, silla halusimme tietoa siitd, miten lapsi
sopeutuu paivakotiin. Halusimme saada tietoa lapsen kohtaamista haasteista
paivakodissa; siitd miten hanet otetaan vastaan paivakodissa, miten muut lapset
toimivat maahanmuuttajataustaisen lapsen kanssa sekéa millaista lapsen leikki ja

toiminta on paivakodissa.



Maahanmuuttajataustaisen lapsen paivakotiin sopeutumisen haasteista kiinnos-
tuttuamme meilla nousi kiinnostus my0s sopeutumisen haasteisiin vastaami-
sesta. Halusimme saada tietoa siitd, miten ja millaisin keinoin varhaiskasvattajat
vastaavat maahanmuuttajataustaisen lapsen paivahoidossa esiin tuleviin haas-
teisiin. Aihetta pohdiskeltuamme tutkimuskysymykseksi vahvistui maahanmuut-
tajataustaisen lapsen paivékotiin sopeutumisen haasteet ja niihin vastaaminen.
Halusimme opinnaytetyon tutkimuskysymysten kautta vahvistaa omaa ammatti-
taitoamme saaden laajempaa tietoa maahanmuuttajataustaisen lapsen varhais-
kasvatukseen sopeutumisesta seka saada itsellemme keinoja sopeutumisen
haasteisiin vastaamisesta. Lisaksi tarkoituksenamme oli tuottaa Oulun kaupungin
paivakodeille tietoa, jonka avulla maahanmuuttajataustaisten lasten paivakotiin

sopeutumista voidaan tukea.

Opinnaytetydmme on toteutettu laadullisena tutkimuksena ja aineisto on keréatty
teemahaastatteluja tekemalla. Paivakodin henkilokunta toimi tutkimuksessamme
maahanmuuttajataustaisten lasten aanena omien kokemustensa pohjalta, pyr-
kien nakemaan lasten paivakotiin sopeutumisen haasteita heidan nékokulmasta
kasin. Lisdksi he kertoivat, kuinka he tyontekijéiné naihin haasteisiin vastaavat.

Tyon alussa kerromme opinnaytetydomme toteutuksesta ja avaamme opinnayte-
tydmme tavoitteet ja tutkimuskysymykset. Lisaksi pohdimme tydmme eettisyytta
ja luotettavuutta. Opinnaytetydbmme teoreettinen viitekehys rakentuu maahan-
muuttajataustaisen lapsen ja maahanmuuttajataustaisen lapsen varhaiskasva-
tukseen liittyvan teorian ymparille. Pyrimme siihen, etta teoreettinen viitekehys
toimii vuoropuheluna aineiston analyysin eli tutkimustulosten kanssa. Lopuksi
esittelemme tutkimustuloksiimme perustuvat kattavat johtopaattkset. Johtopaa-
toksiin on koottu tutkimuskysymyksemme kannalta keskeisimmat lopputulokset
seka aineiston analyysisséd keskeisimpan& nousseet asiat. Opinnaytetydmme
pohdintaosiossa kAymme |&pi opinnaytetydprosessiamme, tyon aikana esiin tul-
leita seikkoja, pohdimme ty6n luotettavuutta, jaamme ideoita esiin tulleista jatko-
tutkimusaiheista, sekd pohdimme omaa ammatillista kehittymistamme opinnay-

tetyOn myota.



2 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

2.1 Opinnaytetydn tavoite ja tutkimuskysymykset

Opinnaytetydmme tavoitteena on selvittaa, millaisia haasteita maahanmuuttaja-
taustainen lapsi kohtaa sopeutuessaan paivakotiin. Tahan tavoitteeseen haimme
vastausta Oulun kaupungin paivakotien varhaiskasvatustyontekijoilta. Haastatte-
limme paivakodin tyontekijoitd maahanmuuttajataustaisen lapsen paivakotiin so-
peutumisen haasteista ja siitd, kuinka he tydntekijoina vastasivat naihin lapsen
kohtaamiin haasteisiin. Opinndytetydmme painottuu nimenomaan siihen, miten
asiat ovat lapsen nakokulmasta katsottuna ja millaista tukea lapsi tarvitsee koh-
taamiinsa haasteisiin. Tavoitteenamme on tuottaa tietoa, jonka avulla Oulun kau-
pungin paivakodit voivat kehittdd maahanmuuttajataustaisten lasten varhaiskas-
vatusta. Opinnaytetydmme voi toimia Oulun kaupungin maahanmuuttajataustais-
ten lasten varhaiskasvatuksen tukena. Samalla kehitamme itseamme varhais-

kasvattajina opinnaytetydn myota.

Opinnaytetydmme tutkimuskysymyksena on maahanmuuttajataustaisen lapsen
paivakotiin sopeutumisen haasteet ja niihin vastaaminen Oulun kaupungin péai-
vakodeissa. Tutkimuskysymykseemme haimme vastausta seuraavien kysymys-

ten avulla:

1. Millaisia haasteita maahanmuuttajataustainen lapsi kohtaa sopeutuessaan

paivakotiin?

2. Millaisia keinoja varhaiskasvattajilla on vastata maahanmuuttajataustaisen lap-

sen paivakotiin sopeutumisen haasteisiin?



2.2 Laadullinen tutkimus

Tavoitteena laadullisessa eli kvalitatiivisessa tutkimuksessa on ymmartaa tutki-
muskohdetta. Usein tutkimus alkaa siitd, etta tutkija pyrkii kartoittamaan kentan,
jossa han toimii. Laadullisessa tutkimuksessa usein keskitytdén varsin pieneen
maaraan tapauksia ja pyritddn analysoimaan niitd mahdollisimman perusteelli-
sesti. Aineiston tieteellisyyden kriteeri ei olekaan sen maara vaan laatu. Tutkija
pyrkii sijoittamaan tutkimuskohteensa yhteiskunnallisiin yhteyksiinséd ja anta-
maan siita historiallisesti yksityiskohtaisen ja tarkan kuvan. Laadullinen tutkimus
tuo ymmarrysté tutkittavaa ilmiota kohtaan laadun, ominaisuuksien ja merkitysten
kautta. Tutkimuksessa korostetaan kohteen tarkoitusta seka merkitysta. Tutki-
muksessa teoria toimii seka keinona, joka auttaa tutkimuksen tekemisessa, etta
paamaarana, jossa pyritaan tutkimuksen avulla kehittamaan teoriaa edelleen.
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 176; Eskola & Suoranta 2005, 18; Jyvasky-
l&n yliopisto 2015.)

Laadullista menetelmésuuntausta kaytettdessa, on aina pohdittava, mita tutki-
muksessa tutkitaan. Tama edellyttdé tutkimuksen tekijoiltéa tAsmentamista siihen,
tutkitaanko kokemuksiin vai k&sityksiin liittyvia merkityksia. Kokemus on aina
omakohtainen, kun taas kasitykset kertovat yhteison perinteellisista ja tyypillisista
tavoista ajatella yhteisdssa. Naista kokemusten ja kasitysten eroista on tarkeaa
olla selvilla, kun tutkija asettaa tutkimuksensa tutkimusongelmaa ja tavoitteita.
Tutkimuksessa, joka on tehty kayttaen laadullista menetelmasuuntausta, tarkas-
tellaan merkitysten maailmaa, joka on ihmisten valinen ja sosiaalinen. Nama mer-
kitykset ilmenevat suhteina ja niiden muodostamina merkityskokonaisuuksina,
jotka taas vuorostaan ilmenevat ihmisisté lahtoisin olevina ja ihmisiin paatyvina
tapahtumina, kuten toimintana, ajatuksina ja yhteiskunnallisina rakenteina.
(Vilkka 2005, 97-98.)

Kvalitatiivisen tutkimuksen lahtékohtana on kuvata todellista elaméa. Tama sisal-
téaa ajatuksen siitd, ettd todellisuus on moninainen. Tutkimuksessa on huomioi-

tava, ettei todellisuutta voi jakaa mielivaltaisesti osiin. Tapahtumat muovaavat



toinen toistaan samanaikaisesti ja nain ollen on mahdollista I6ytdd monen suun-
taisia suhteita. Laadullisessa tutkimuksessa kohdetta pyritaan tutkimaan mahdol-
lisimman kokonaisvaltaisesti. Tutkijan on muistettava arvolahtékohdat, silla arvot
muovaavat sitd, miten ymmarramme tutkittavia ilmioitd. Mydskaan objektiivi-
suutta ei ole mahdollista saavuttaa perinteisessa mielessa, silla tutkija eli tietdja,
ja se, mita tiedetaan, kietoutuvat saumattomasti toisiinsa. Voidaankin todeta, etta
laadullisessa tutkimuksessa pyritadn ennemminkin l6ytdmaan tai paljastamaan
tosiasioita, kuin entd todentamaan jo olemassa olevia totuusvaittamia. (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara 2007, 157.)

Laadullisen aineiston keruussa kaytetaan aineiston riittdvyyteen ja kyllaisyyteen
viittaavaa saturaation kasitetta, jolla tarkoitetaan sita, etta tutkija alkaa kerata ai-
neistoa paattamatta etukateen, miten monta tapausta han tutkii. Esim. Haastat-
teluja voidaan pitaé niin kauan, kuin ne tuovat tutkimusongelman kannalta uutta
tietoa. Aineisto on riittava silloin, kun samat asiat alkavat kertautua haastatte-

luissa, eli saturaatio on tapahtunut. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 177.)

Valitsimme tutkimuksemme menetelmasuuntaukseksi laadullisen eli kvalitatiivi-
sen tutkimuksen. Laadullinen tutkimus keskittyy tyypillisesti pieneen maaraan ta-
pauksia, jonka vuoksi myds opinnaytetydssamme olemme keskittyneet vain muu-
taman Oulun kaupungin paivékodin maahanmuuttajataustaisiin lapsiin. Analy-
soimme tutkimustulokset mahdollisimman perusteellisesti ja keskityimme maaran
sijasta laatuun. Kaytdmme tiedonkeruumenetelmana haastattelua, jonka avulla
pyrimme saamaan selville uutta tietoa maahanmuuttajataustaisten lasten sopeu-
tumisesta ja sen haasteista Oulun kaupungin paivakodeissa. Lisdksi pyrimme
tuottamaan tietoa siita, kuinka paivakotien varhaiskasvattajat voivat naihin mah-

dollisiin sopeutumisen haasteisiin vastata.

Haastattelu

Haastattelua on laadullisessa tutkimuksessa kaytetty hyvin yleisena tiedonkeruu-

menetelmana. Haastattelun tavoitteena on selvittdd, mita jollakulla on mielessa.
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Haastattelu on tilanne, jossa haastattelija esittaa kysymyksid haastateltavalle.
Haastattelu on ainutlaatuinen tiedonkeruumenetelma, silla siina ollaan tutkittavan
kanssa suorassa kielellisessa vuorovaikutuksessa. Haastattelun etuja tiedonke-
ruumenetelména ovat joustavuus aineistoa kerattdessa, sen aiheiden mahdolli-
nen uudelleenjarjestaminen haastattelun edetessa, seka vastausten tulkitsemi-
sen mahdollisuus, joita ei esim. postikyselyssa ole. Haastattelu voidaan valita tie-
donkeruumenetelméksi esim. silloin, kun kysymyksessa on vahan kartoitettu tai
tuntematon alue ja halutaan nahda vastaaja ilmeineen ja eleineen, tai kun halu-
taan selventédé saatavia vastauksia tai syventad saatavaa tietoa. Yksi haastatte-
lun suuri etu on myds se, ettd haastateltavat on mahdollista tavoittaa myods myo-
hemmin, jos on tarpeen taydentéa aineistoa. Haastattelun lajeista olemme valin-
neet kaytettavaksemme teemahaastattelun. Teemahaastattelu on lomake- eli
strukturoidun haastattelun ja avoimen haastattelun valimuoto, joka tarkoittaa sita,
ettd haastattelun aihepiirit eli teema-alueet ovat etukateen tiedossa, mutta kysy-
mysten tarkka muoto ja jarjestys puuttuu. (Eskola & Suoranta 2005, 85; Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara 2007, 199-201, 203).

Valitsimme opinnaytetydtutkimuksemme tiedonkeruumenetelmaksi haastattelun
sen monipuolisuuden ja joustavuuden vuoksi. Haastatteluiden toteuttaminen
vaati laaja-alaista perehtymista aiheeseen liittyvaan teoriatietoon. Teoriatieto
toimi pohjana teemahaastattelun rakentamiselle. Haastattelujen kautta selvi-
timme esimerkiksi sita, millaisia haasteita maahanmuuttajataustainen lapsi koh-
taa paivakodissa, miten han kayttaytyy erilaisissa tilanteissa yhteisen kielen puut-
tuessa, miten han leikkii ja kommunikoi muiden lasten kanssa ja millainen vaiku-
tus kieli- ja kulttuurieroilla on maahanmuuttajataustaisen lapsen sosiaalisiin suh-
teisiin ja paivakodin toimintaan osallistumiseen, seka lopuksi sitd, kuinka varhais-
kasvattajat naissa paivakodeissa vastaavat esille tulleisiin haasteisiin. Haastat-
telu toimi tutkimuksemme tiedonkeruumenetelméana erittain hyvin, silla padsimme
haastattelutilanteissa esittamaan lisdkysymyksia ja pyytamaan tarkennuksia vas-
tauksiin, jolloin saavutimme haastatteluilla juuri sen tiedon, mihin vastauksia

haimme. Haastattelua tiedonkeruumenetelmana kayttamalla pyrimme saamaan
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tietoa paivakotien varhaiskasvattajilta, eli heilta, jotka naiden maahanmuuttaja-
taustaisten lasten kanssa paivittain toimivat, ja jotka heita jatkuvasti tydssaan ha-
vainnoivat. He osaavat kuvailla lasten kaytosta ja toimintaa paivittaisissa tilan-
teissa ja he pystyvat tuomaan nama omat havaintonsa ja kokemuksensa haas-

tattelun kautta meille tietoon.

Laadimme haastateltaville saatekirjeen, jossa kerroimme tarkemmin opinnayte-
tyostamme (liite 1.). Toimitimme saatekirjeen ja haastatteluteemat (lite 2.) haas-
tateltaville noin vikkkoa ennen sovittua haastatteluaikaa. Tutkimukseemme osal-
listui kuusi varhaiskasvattajaa neljasta eri Oulun kaupungin paivakodista. Haas-
tateltavista 4 toimi lastentarhanopettajana ja 2 lastenhoitajana. Kaikilla heilla oli
vuosien kokemus alalta ja maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tyoskente-
lysta. Tutkimukseemme osallistuneet paivakodit ovat Meri-Toppilan paivakoti,
Kangaspuiston paivakoti, Kalliolan paivakoti ja Merikosken paivakoti. Paivakodit
sijaitsevat alueellisesti lahella toisiaan ja kaikissa paivakodeissa on paljon maa-
hanmuuttajataustaisia lapsia. Toteutimme haastattelut parihaastatteluina, joka
sopi parhaiten seka meille, ettd paivakodeille. Yhteen haastatteluun kaytimme
aikaa yhden tunnin, mika riitti hyvin laaja-alaisen haastattelutiedon saamiseksi.

2.3 Analysointi

Laadullisessa tutkimuksessa analyysi ja tiedonkeruu vuorottelevat keskenaan.
Aineisto analysoidaan ja analyysin jalkeen haetaan uutta aineistoa, joka taas
analysoidaan. Analyysin tarkoituksena on tuoda vastauksia tutkimustehtavaan
seka erottaa aineistosta olennainen. Analyysin aloittamiseksi on arvioitava opin-
naytetyon tavoite ja tutkimustehtavat yha uudelleen ja uudelleen. Laadullisen tut-
kimuksen analyysi alkaa tutkimusongelmaan liittyvan aineiston keraamisella. Ai-
neistoa kerétéaén erilaisin tiedonkeruumenetelmin. (Kananen 2014, 99; Kajaanin
AMK 2018.)
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Aineiston kerdamisen jalkeen keratty ja useimmiten monessa muodossa oleva
aineisto litteroidaan (yhteismitallistetaan). Litteroinnilla tarkoitetaan eri aineisto-
muotojen saattamista yhteen muotoon. Litteroinnin jalkeen tekstia tarkastellaan
tutkimusongelman ja tutkimuskysymysten nakdkulmasta, jolloin niiden pohjalta
etsitddn aineistosta ne tekstit, jotka liittyvat tutkittavaan ilmioon. Tekstikokonai-
suudet tiivistetaan niin, ettéd kokonaisuudelle voidaan antaa siséltéa kuvaava il-
maisu eli koodi. Koodi kertoo tekstin asiasisallon. Aineiston jaottelun jalkeen koo-
dien avulla muodostetaan omat ryhmat ja naille ryhmille annetaan nimet eli sisalté
ns. luokitellaan. Laadullisessa tutkimuksessa luokittelujen tekeminen on keskei-
sessad asemassa. Luokittelu tapahtuu joko aineistolahtdisesti tai teoriapohjaisesti.
Aineistolahtdisesti luokiteltu teksti muodostuu sen mukaan, mité aineistosta loy-
detddn. (Kananen 2014, 99-100; 2017, 141.)

Aineiston analysoinnin aloitimme litteroimalla kaikki nauhoitetut haastattelut muu-
taman paivan kuluessa niiden toteutuksesta, aina ennen seuraavan haastattelun
tekemista. Halusimme pitaa tutkimustulokset mahdollisimman luotettavina, joten
litteroimme &&nitteet sanasta sanaan omiksi tiedostoikseen, kirjaten ylos myo6s
haastateltavien kayttamaa elekieltéa ja naurua. Kaytimme litteroidessamme véri-
koodeja, joilla tunnistimme haastateltavat toisistaan myds sen jalkeen, kun luo-
kitteluvaiheessa kokosimme kolmesta litteroidusta tiedostosta vain yhden tiedos-
ton. Tassa vaiheessa kuitenkin olisi ulkopuolisen ollut endd mahdotonta haasta-
teltavien identiteettid tunnistaa. Toteutimme luokittelun, aineistol&htdista mene-
telmaa kayttaen, lajittelemalla litteroidut haastattelutulokset luomamme teema-
haastattelurungon teemojen alle. Tassa vaiheessa myos jatimme pois analyy-
sista kaikki tutkimuksemme kannalta epaolennaiset asiat ja pyrimme loytamaéan
aineistosta vain tutkimuskysymykseemme vastaavat asiat. Viimeistelimme ana-
lyysin kirjoittamalla tutkimustulokset auki teema kerrallaan. Téssa vaiheessa poi-
mimme vastauksista joitakin suoria lainauksia tukemaan tutkimustulostemme

esittelya ja keventdmaan lopullista tekstia.
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2.4 Eettisyys ja luotettavuus

Tutkimuksen tekeminen kietoutuu tutkimusetiikkaan eli hyvan tieteellisen kaytan-
non noudattamiseen, joka kulkee mukana tutkimusprosessin ideointivaiheesta
aina tutkimustuloksista tiedottamiseen asti. Tutkimusetiikka velvoittaa kaikkia tut-
kimuksen tekijoitd. Tutkimusetiikalla tarkoitetaan yleisesti sovittuja pelisaantéja
suhteessa mm. kollegoihin ja tutkimuskohteeseen. Hyvan tieteellisen kaytannon
perusteiden mukaisesti tutkijat noudattavat eettisesti kestavia tiedonhankinta- ja
tutkimusmenetelmid, jolla tarkoitetaan sita, etta tutkijat kayttavat tutkimukses-
saan tiedeyhteison hyvaksymia tiedonhankinta- ja tutkimusmenetelmiad. Tiedon-
hankinnassa hyvalla tieteellisella kaytanndlla tarkoitetaan sita, etta tutkija perus-
taa tiedonhankintansa oman alan tieteellisen kirjallisuuden tuntemukseen, muihin
asianmukaisiin tietolahteisiin, havaintoihin ja oman tutkimuksensa analysointiin.
(Vilkka 2005, 29-30.)

Tutkimuseettisten perusteiden mukaan tietojen kasittelyssa keskeista on luotta-
muksellisuus ja anonymiteetti, eika tutkijan tule koskaan tietojen kasittelyn luot-
tamuksellisuuden luvatessaan luvata enempdd kuin hé&n pystyy kaytannossa
tayttdmaan. Myos edelleen tietoja julkistaessa luottamuksellisuuden sailyttami-
sesta ja anonymiteettisuojasta on huolehdittava. Laajalla tydéhon ja siihen liittyvan
teorian perehtymisella saadaan tuotettua mahdollisimman luotettavaa tietoa. Eet-
tisia ohjeita noudattavassa tydssa tulisi kayttaa mahdollisimman tarkkoja lahde-
viittauksia. Tarkat lahdeviittaukset kunnioittavat tekijanoikeuksia. Opinnayte-
tydssa, tulosten tallentamisessa ja esittdmisessa seka tutkimusten ja niiden tu-
losten arvioinnissa tulee noudattaa rehellisyytta, yleistd huolellisuutta ja tark-
kuutta. Tutkimuksessa tulee soveltaa tutkimuksien kriteerien mukaisia tiedonhan-
kinta-, tutkimus-, ja arviointimenetelmia. (Eskola & Suoranta 2005, 56-57; Maki-
nen 2005, 186-188; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 23-25.)

Olemme motivoituneet opinnaytetybhdémme ja paneudumme sen kautta omaan
alaamme tunnollisesti. Kaytdmme tasséa tydssdmme luotettavaksi havaittuja lah-

teitd, emmeka kayta tietoa, jonka lahteen luotettavuudesta olemme epavarmoja.
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Olimme heti opinndytetydtdmme aloittaessamme yhteydessa Oulun kaupungin
varhaiskasvatusjohtajaan ja valikoimme yhteistyopaivakotimme hanen neuvo-
jensa mukaisesti. Kun olimme saaneet Oulun kaupungin varhaiskasvatusjohta-
jalta opinnaytetyodllemme vaaditun hyvaksytyn tutkimusluvan, olimme yhteydessa
Oulun kaupungin paivakoteihin. Paivakotien johtajien ollessa kiinnostuneita opin-
naytetyostamme, kysyivat he tyontekijoidensa kiinnostusta osallistua haastatte-
luihin, jolloin osallistuminen on koko prosessin ajan ollut kaikille osapuolille va-

paaehtoista.

Toteutimme tutkimuksemme yksityiskohtaisesti ja asetettujen vaatimusten mu-
kaisesti suunnitellen, toteuttaen ja raportoiden. Varmistimme opinnaytetyota var-
ten toteutettujen haastatteluiden haastateltavien anonyymeina pysymisen, ai-
neiston oikeaoppisen tallentamisen ja analysoinnin seka teoreettisten aineistojen
asianmukaisen kayton. Teemahaastattelurunkoa rakentaessamme, huomi-
oimme tutkimuksen eettiset periaatteet muodostaen teemat ja kysymykset niin,
etteivat kysymykset olleet liian henkilékohtaisia, eivatka johdatelleet vastaajaa
tiettyihin lopputuloksiin. Kerroimme haastateltaville jo saatekirjeessa tutkimuk-
semme tarkoituksesta ja heidan roolistaan siind. Haastattelutilanteissa eettisyy-
den huomioimme kysymalla haastateltavilta luvan haastattelujen nauhoittami-
seen ja kertomalla heille materiaalin sailytyksesta ja havittamisesta, seka ano-
nyymina pysymisesta. Haastateltavien nimien sijasta kaytimme litterointivai-
heessa varikoodeja ja haastattelutiedot ja -aanitteet poistimme heti litteroinnit
tehtydmme. Mydskin litterointitiedostot havitamme asianmukaisesti heti opinnay-
tetydn valmistuttua. Eettisida arvoja kunnioittaen, opinnaytetydssamme esitetty
tieto on alkuperaista ja muuttamatonta ja kaytetyt lahteet on aina asianmukaisesti
tuotu ilmi. Olemme muokanneet vain sellaisia asioita, jotka muuten paljastaisivat
haastateltavan identiteetin ja ovat siis tiedoltaan merkityksettomid. Kannamme

vastuun tutkimuksen virheista, puutteista ja tuottamastamme tutkimustiedosta.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta lisaa tutkijan tarkka kuvaus tutkimuksen

toteutuksesta. Tarkkuutta tulisi noudattaa tutkimuksen jokaisessa vaiheessa. Ai-
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neiston tuottamisesta tulisi kertoa mahdollisimman selvasti ja totuudenmukai-
sesti. Esimerkiksi haastattelu- ja havainnointitutkimuksessa tulisi kertoa olosuh-
teista ja paikoista, joissa kerattiin aineistot. Liséksi tulisi kertoa haastatteluihin
kaytetty aika, mahdolliset hairidtekijat, virhetulkinnat haastattelussa seka tutkijan

oma arviointi tilanteesta. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 227.)

Tieteellisen tutkimuksen luotettavuutta mitataan reliabiliteetin ja validiteetin
avulla. Reliabiliteetilla tarkoitetaan tulosten pysyvyytta, eli sitd, etta tutkimusta uu-
sittaessa saadaan samat tutkimustulokset. Se liitetdan tutkimuksen toteuttami-
seen. Validiteetilla taas tarkoitetaan oikeiden asioiden tutkimista. Se liitetaan tut-
kimuksen suunnitteluun seké aineiston analyysin oikein toteuttamiseen. Laadul-
lisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan mitata arvioitavuudella, tulkinnan ristirii-
dattomuudella, luotettavuudella tutkitun kannalta seka saturaatiolla. Myds doku-
mentaatio tuo tyOlle merkittavaa uskottavuutta. Kaikki ratkaisut ja valinnat tutki-
muksen eri vaiheissa tulee perustella. Esimerkiksi tiedonkeruu-, analysointi- ja
tulkintamenetelmia valitessa kirjataan valinnan syyt ja perustelut. (Kananen
2014, 146-147; 2010, 71; 2010, 69.)

Opinnaytetyon tutkimuksen luotettavuuden varmistamiseksi haastattelimme eri
tehtavissd toimivia maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tydskentelevia
kasvatushenkiloita useasta eri paivakodista. Ennen tyontekijdiden haastattelua
selvitimme, ettd kaikilla haastateltavilla on varmasti kokemusta maahanmuutta-
jataustaisten lasten kanssa tydskentelysta. Luotettavuuden sailyttamiseksi litte-
roimme tutkimusaineiston sanantarkasti, emmeka luovuttaneet litteroitua tai nau-
hoitettua materiaalia kenellekaan. Kaytamme opinnaytetydmme tuloksia esitel-
lessa suoria lainauksia litteroidusta aineistosta, jotta haastateltavien oma &ani
tulee tutkimuksessa selkedsti esiin. Perehdyimme my6s muihin Suomessa teh-
tyihin maahanmuuttajataustaisiin lapsiin liittyviin tutkimuksiin, joiden kautta

saimme lisdvahvistusta tutkimustulokselle.
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3 MAAHANMUUTTAJATAUSTAINEN LAPSI

3.1 Maahanmuuttajataustainen lapsi varhaiskasvatuksessa

Maahanmuuttajataustaisten lasten méaara on kasvanut suomalaisessa varhais-
kasvatuksessa nopeasti ja sen odotetaan kasvavan edelleen. Vaikka paakaupun-
kiseudulla maahanmuuttajia on huomattavasti enemman, on myods Pohjois-Poh-
janmaalla heidan maarénsa kasvussa. Eniten maahanmuuttajia on Oulun seu-
dulla, joka on Pohjois-Pohjanmaan suurin kaupunki. Vuonna 2003 Oulussa on
ollut noin 2000 maahanmuuttajaa. Vuonna 2014 maahanmuuttajia oli yli 4500 ja
vuonna 2017 jo noin 5790. Kasvua on siis selvasti tapahtunut, joka osoittaa myos
sen, miksi opinnaytetydllemme on tarvetta. (Halme & Vataja 2011, 5; Kongas
2015; Infopankki 2017.)

Maahanmuuttaja kasitteena tarkoittaa valiaikaisesti tai pysyvasti synnyinmaas-
taan toiseen maahan muuttavaa henkilva. Maahanmuuttoa voidaan jaotella sen
syyn mukaan. Siirtolaiseksi kutsutaan heitd, jotka muuttavat pysyvassa tarkoituk-
sessa toiseen maahan hankkimaan toimeentulonsa sielta. Pakolaiseksi taas kut-
sutaan kotimaansa ulkopuolella olevaa henkil6a, jolla on aihetta pelétéa joutu-
vansa vainotuksi esim. rodun, uskonnon, kansallisuuden tai poliittisen mielipiteen
vuoksi omassa kotimaassaan. Turvapaikanhakijat ovat henkiloita, jotka hakevat
oleskeluoikeutta ja suojaa toisesta maasta. Heidan on jatettava turvapaikkaha-
kemus heti maahan tullessaan tai pian sen jalkeen, eika heitd voida kutsua pa-
kolaisiksi, ennen kuin heille myonnetdan pakolaisstatus. Toisen polven maahan-
muuttajasta puhuttaessa tarkoitetaan Suomessa syntynytta henkiléa, jonka van-
hempi tai vanhemmat ovat maahanmuuttajia. Maahanmuuttajataustaisella lap-
sella tdssa opinnaytetydssa tarkoitamme kaikkia naita edella mainittuja. (Paavola
& Talib 2010, 30; Halme & Vataja 2011, 8; Helamaa 2018.)

Monikulttuurisuudella eli interkulttuurisuudella tarkoitetaan aktiivista kulttuurien

valista vuorovaikutusta, eli toisilta oppimista ja kulttuurien toisiinsa sulautumista.
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Suomessa monikulttuurisuuden kasitteeseen voidaan yhdistdd mm. maahan-
muuttajat ja heihin liittyvat kysymykset; kieli- ja kulttuurikysymykset, uskonnot ja
maailmankatsomukset seka syrjaytyminen. On kuitenkin muistettava, etta kunkin
ryhman sisalta loydettavat ns. aaripaat 16ytyvat myos valtavaestostd. Ongelmal-
lista on, ettd monikulttuurisuus kohtaa paljon valtavdeston stereotypioita. Naiden
stereotyyppisten nédkokulmien seurauksena lapsi usein nahdaan ikaan kuin en-
nalta maariteltyna, ja hanen oppimisestaan ja kayttaytymisestaan, seka myos tu-
levaisuudestaan, tehdaén helposti vaaranlaisia johtopaatoksia, joka voi olla lap-
sen kehitykselle tuhoavaa. (Paavola & Talib 2010, 26-28.)

Monikulttuuriset lapset lisdantyvat paivakodeissa vuosi vuodelta. Maahanmuut-
tajataustaisten lasten maaran kasvu tuo paivakotien henkilostolle eteen taysin
uusia asioita. Kun maahanmuuttajataustaisia lapsia on paivakodissa vain vahan,
saattavat varhaiskasvattajat jatkaa tyotdan entiseen tapaan. Sen sijaan, jos péi-
vakotiin tulee paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia, varhaiskasvattajat eivat
enaa valttamatta tieda, miten toimitaan. Siksi olisi tarkeaa, etta varhaiskasvattajia
koulutettaisiin kulttuuriseen moninaisuuteen. Monikulttuurisuus tulee osaksi jo-
kaisen varhaiskasvattajan arkea ja he joutuvat miettiméan, kuinka opettavat suo-
mea ja kuinka ottaa kaikki eri uskonnot ja kulttuurit huomioon. Yhteisen kielen
puute aiheuttaa haasteita varhaiskasvatushenkilostolle. Lapselle on tarkeaa eri-
laisten arvomaailmojen molemminpuolinen kunnioitus ja arvostaminen, ja kasvat-
tajan positiivisella asenteella lapsen edustamaa kulttuuria ja taustaa kohtaan on-
kin suuri merkitys. (Paavola & Talib 2010, 74-75; Halme & Vataja 2011, 5.)

3.2 Maahanmuuttajataustaisen lapsen kulttuuri-identiteetti

Maahanmuutto on lapselle aina haaste, silla se voi mm. haastaa lapsen identi-
teetin. Uusi kieli, kulttuuri ja paikka, joihin on sopeuduttava uudessa kotimaassa
nostavat valtavaeston asenteet tarke&aan rooliin, silla ne kertovat, mika on sallit-
tua ja mik& ei. Lapsi méaarittelee itsensa usein sukupuolensa, perheensa tai pai-
vakotiryhmansa kautta. Han saattaa mieltaa itsensé myos kulttuurin, uskonnon

tai kielen edustajaksi. Kriteeri valikoituu yleensa tilanteen mukaan. Identiteetti
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muuttuu jatkuvasti. Kulttuuri ja identiteetti ovat yhteydessa toisiinsa ja kulttuuri-
identiteetilla tarkoitetaan samaistumista kansalliseen tai etniseen kulttuuriin. Lap-
sen tasapainoisen kulttuuri-identiteetin muodostumiseen vaikuttaa paivakodin ja
vanhempien vélilla sovitut periaatteet. Kasvatuksessa tulee valttaa lapsen joutu-
minen kahden kulttuurin ristivetoon. Lapsen on tarkeaa saada paivéakodissa ko-
kemus siita, etta niin hantd, kuin hanen kulttuuriaan ja kieltdnsakin arvostetaan.
Niin vanhempien myonteinen suhtautuminen omaan kulttuuriinsa, kuten myoés
halu siirtda se tulevalle sukupolvelle estamatta lasta samalla sopeutumasta uu-
teen, helpottaa lapsen kahteen kulttuuriin kasvamista. Lapsen identiteetti vahvis-
tuu, kun tietoisuus omista juurista ja perinteestd syvenee. Vahvan identiteetin
omaava lapsi on avoimempi uusille asioille. Lapsi katsoo itseddn muiden silmin
ja han nakeekin itsensa leikkikavereiden ja varhaiskasvattajien kasvoista. Hymyi-
levat kasvot ndkeva lapsi kokee olevansa hyva ja arvokas. (Halme & Vataja 2011,
11-12))

Lapset kiinnittdvat ensimmaisena huomion etnisiin arsykkeisiin, kuten ihonvariin,
kieleen ja ruoka- tai juhlakulttuurin eroavaisuuksiin. Etninen tietoisuus kehittyy
kokemusten, kontaktien ja kognitiivisten taitojen kautta. Pienetkin lapset osaavat
kiinnittda huomioita ihmisten ulkoisiin eroihin. Heilla voi olla ennakkoluuloja tai
kielteisia ajatuksia niitd henkil6ita kohtaan, joiden ulkonako tai tavat ovat erilaisia
kuin mihin lapsi on tottunut. Lapsella voi olla myds kielteinen asenne vahemmis-
t6on kuuluvia ihmisia kohtaan, mika heijastuu perheen ja muiden aikuisten aset-
tamasta suhtautumisesta ja ennakkoluuloista. Lapset sosialisoituvat vanhem-
piensa kulttuuriin arjen askareiden, ruokien ja kaytantéjen kautta. Kotona lapsi
ottaa mallia aikuisten kayttaytymisesta ja vuorovaikutuksesta. Lapset sisaistavéat
uskontoa ja vuoden sisalla olevat uskomukset ja kaytannét. Tarkeimmassa roo-
lissa on kuitenkin kieli, joka opitaan perheen valittamana. Positiivinen kuva
omasta yhteis6std ja kulttuurista tukee lapsen samaistumista rynmaan seka
oman identiteetin kehittymista. Lapsen aloittaessa péaivakodin han voi joutua ar-
vioinnin ja vertailun kohteeksi. Haneen voi kohdistua erinaisia mielipiteitd hanen

kulttuuriaan ja etnisyyttaan koskien. Mielikuvaan omasta etnisyydesta vaikuttaa
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perheen asenteiden lisaksi yhteiskunnan suhtautuminen ja stereotypiat. Negatii-
viset ja ikavat kommentit ja kokemukset voivat haavoittaa lasta. Paivakodin rooli
on merkittava erilaisten mielikuvien synnyttajana ja yllapitajana. Paivakodin teh-
tavana on tutustuttaa maahanmuuttajalapset uuteen kulttuuriympéaristoon. Valta-
kulttuuri tulee esiin laulujen, tarinoiden, traditioiden, pelien ja leikkien kautta. Kult-
tuuriin liittyvat arvot heijastuvat lasten kayttaytymisessa seka lapsiin ja aikuisiin
suhtautumisessa. Varhaiskasvattajan tehtavana on kohdata jokainen lapsi kun-
nioittavasti ja tasa-arvoisesti, seka varmistaa heidan paasemisensa ryhman ta-
saveroiseksi jaseneksi. (Laine 2014, 77-80; Halme & Vataja 2011, 12.)

Vuorovaikutustaidoilla seka itsensé ilmaisemisen kywvyilla ja muiden ymmartami-
sella on merkittdva vaikutus identiteettiin. Oman ja muiden kulttuuritaustan ym-
martaminen ja kunnioittaminen on edellytys sille, ettd voi toimia vuorovaikutuk-
sessa erilaisista kulttuuritaustoista tulevien ihmisten kanssa. Varhaiskasvatuksen
tulee edistaa lasten kulttuurista osaamista seka tukea lasten vuorovaikutus- ja
iimaisutaitoja. On tarkeaa, etté aikuinen ohjaa lapsia tutustumaan toisiin ihmisiin,
kieliin ja kulttuureihin. Lapset mieltavat usein henkiléston mallin siihen, kuinka he
kohtaavat erilaiset ihmiset seka kielelliset, kulttuuriset ja katsomukselliset moni-
naisuudet. Lasten kanssa harjoitellaan hyvia kaytdstapoja, toisen ihmisen ase-
maan asettumista, asioiden tarkastelua eri nakdkulmista seka ristiriitatilanteiden
selvittamistd. Varhaiskasvatuksessa tuetaan lapsen kulttuuri-identiteetin raken-
tumista ja vahvistumista. Erilaiset tiedot, kokemukset ja taidot kulttuuriperinnosta
vahvistavat lapsen kulttuurin omaksumista ja kayttoa. (Varhaiskasvatussuunni-

telman perusteet, 23.)

Varhaiskasvatuksessa lapsella on aina oikeus leikki&, oppia leikkien ja saada on-
nistumisen kokemuksia seka muodostaa kasitysta itsestaan, identiteetistdan ja
maailmasta omien lahtokohtiensa kautta. Varhaiskasvatus kunnioittaa yhdenver-
taisuutta, tasa-arvoa ja moninaisuutta ja sen tulee tulla ilmi toiminnassa. Henki-
|6ston tehtdvana on luoda ilmapiiri, joka kunnioittaa moninaisuutta. Lapsen taus-
taa, kulttuuria ja perhetta tuetaan niin, ettd jokainen lapsi voi tuntea ne arvok-

kaaksi. Kulttuuri on tarkeé osa lapsen identiteettid. Lapsille tulee tarjota erilaisia
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tilaisuuksia kokea ja ndhda taidetta ja kulttuuria. NAama kokemukset vahvistavat
kykya omaksua, kayttaa ja tuottaa kulttuuria. Kieli on osa kulttuuria ja aidinkieli
on osa lapsen identiteettia, silla se on merkki etnisesta ja kulttuurisesta yhteen-
kuuluvuudesta. Kielta oppiessaan lapsi oppii myds kulttuuriaan ja kieli vahvistaa
lapsen identiteettid ja itsetuntoa. On tuhoisaa lapsen itsetunnon ja identiteetin
kehitykselle kieltd& lasta puhumasta aidinkieltd&n paivakodissa. Lapsille tulee jar-
jestad mahdollisuuksia kayttaa ja omaksua omaa aidinkieltdédan myds paivako-
dissa. Oma éaidinkieli yhdessad suomen/ruotsin kielen oppimisena muodostaa
pohjaa lasten toiminnalliselle kaksi- ja monikielisyydelle. Oman &idinkielen ja kult-
tuurin sailyttdmisesta ja kehittdmisesta ensisijainen vastuu on kuitenkin per-
heella. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 19, 42, 48; Paavola & Ta-
lib 2010, 231.)

3.3 Maahanmuuttajataustaisen lapsen sosiaalisten suhteiden ja paivéakotiin

sopeutumisen tukeminen

Kielitaito, hyvat sosiaaliset taidot ja lastenkulttuurin tuntemus auttavat lasta paa-
semaan lapsirynman tasavertaiseksi jaseneksi. Valtakielen osaamisella on suuri
merkitys lapsen vertaissuhteissa. Sen avulla lapsi pdasee mukaan vertaisryhma-
toimintaan, leikkeihin ja salaisuuksiin. Kun lapsi hallitsee valtakielen, han voi ot-
taa osaa neuvotteluihin, joita lapset kayvat toimintaideoista, ystavyyssuhteista,
leikkirooleista, tilojen kaytosta, valineistd ja materiaaleista. Hyvan kielitaidon
avulla lapsi myds ymmartaa kasvattajan antamia ohjeita, mika edistaa lapsen it-
sendista selviytymista tehtavista. Taméa osaaminen ja itsendinen suoriutuminen
puolestaan lisaavat arvostusta myos lasten keskuudessa. Maahanmuuttajataus-
taiset lapset auttavat toisia lapsia kielen ja kommunikoinnin kanssa etenkin, jos
heilla on yhteinen kieli- ja kulttuuritausta. Maahanmuuttajataustaisten lasten on-
kin todettu sopeutuvan paivakotiin paremmin, jos samassa lapsiryhmassa on
muitakin saman kulttuurin ja kielen edustajia. Lapsen sosiaalisilla taidoilla on
suuri merkitys lasten vertaisryhméasuhteissa. Hyvat sosiaaliset taidot ja leikkitai-
dot omaava lapsi l0ytaa leikkikavereita ja yhteista tekemisté toisten lasten kanssa

ja talléin leikkiryhmiin littyminen onnistuu myos yhteisen kielen ollessa vahainen.
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Paivakodin leikit ja kanssakdyminen perustuvat usein valtakulttuurista ammen-
nettuihin teemoihin, ja lapsi saatetaan sulkea leikin ulkopuolelle, jos han ei tunne
leikin teeman alkuperaa. Taman vuoksi suomalaisen kulttuurin ulkopuolelta tule-
van lapsen on tarkea oppia suomalaista lastenkulttuuria, jotta he paasevat tasa-
vertaisena leikkeihin mukaan. (Hujala & Turja 2017, 239-240.)

Paavola & Talib (2010) pitavat suurena huolenaiheena maahanmuuttajalasten
eriarvoistumista ja heidan syrjaytymistaan. Opettajan roolia taman ehkaisemi-
sessa pidetaan merkittdvana, mutta myés ammattia kuormittavana, etenkin alu-
eilla, joilla on paljon maahanmuuttajalapsia. Paivakodin perustehtavana on toimia
turvallisena ymparistona kaikille lapsille, jotta jokainen voi rauhassa I6ytaa omia
vahvuuksiaan. Varhaiskasvattajan ohjaamana ja kannustamana lapsi alkaa us-
koa itseensé ja mahdollisuuksiinsa. Onnistumisen kokemukset ja tunne siita, etta
tulee hyvaksytyksi ryhmaan, ovat lapselle tarkeita. Lapsi voi vetaytya ryhmasta
syrjaan tai kayttaytya huomiota herattavan aggressiivisesti jdddessaan ilman ka-
vereita tai jouduttuaan kiusatuksi. Turvattomuutta kokeva lapsi puolustautuu
usein olemalla psyykkisesti ja fyysisesti aggressiivinen. Lapsen syrjaytymisen
taustalla on useimmiten kiusatuksi joutuminen. Kiusaaminen kohdistuu yleensa
kiusatun erilaisuuteen. Erilaisuus voi olla erilainen ihonvari, puhetapa tai mika
tahansa muu poikkeava piirre. Maahanmuuttajalapsesta I6ytyy useimmiten erilai-
sia piirteitd, mik& voi johtaa kiusatuksi joutumiseen. (Paavola & Talib 2010, 25,
68.)

Lapsen uteliaisuus ja avoimuus uutta kohtaan auttaa uuteen ymparistéon kotou-
tumista ja lapset kotoutuvatkin usein aikuista nopeammin. Lapsi ei erottele oppi-
miaan asioita eri kulttuureihin liittyviksi, sill& kulttuurinen identiteetti on vasta ke-
hittymassa, joten he myds omaksuvat uuden kulttuurin vanhempiaan nopeam-
min. Kotoutumisella tarkoitetaan sellaisten tietojen ja taitojen hankkimista, joita
maahanmuuttaja tarvitsee selviytydkseen suomalaisessa yhteiskunnassa. Oman
aidinkielen ja kulttuurin sailyttdminen on tarkea osa kotoutumista. Kotoutuminen

on kaksisuuntaista, silla maahanmuuttajat kotoutuvat Suomeen ja suomalaiset
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muuttuvat kohdatessaan eri kulttuurista tulleita ihmisia. (Halme & Vataja 2011,
69; Hujala & Turja 2017, 252.)

Lapsen kotoutumisen kannalta katsottuna lapsen vertaisryhmalla ja leikilla on
merkittava rooli. Leikin kautta lapsen kieli kehittyy ja sen myo6ta puhe lisaantyy.
Lapsen sosiaaliset taidot kehittyvat leikin ja vertaisryhman kautta. Mahdollisuuk-
sien mukaan on hyva, etta lapsi voisi leikkia paivakodissa aidinkielellaan, jolloin
leikit voisivat olla pitkékestoisempia ja monipuolisempia kuin suomen Kkielella.
Kaikissa kulttuureissa leikkia ei kuitenkaan pidetad merkittavana, joissakin kulttuu-
reissa tytot auttavat aitid kodin askareissa leikin sijasta, kun taas joissakin kult-
tuureissa arvostetaan enemman poytatydoskentelya. Lelut voivat aiheuttaa ham-
mennysta maahanmuuttajataustaiselle lapselle ja hdnen perheelleen, silla kai-
kissa kulttuureissa lelut eivat ole osana lapsen elaméa. Lapselle tulee antaa tilaa
tutustua leluihin seké aikaa harjoitella leikkitaitojaan. Varhaiskasvattajan tulee tu-
kea lasta leikeissa, esimerkiksi asettumalla leikkimaan lapsen tasolle. (Halme &
Vataja 2011, 89.)

Lapsi voi tarvita aikuisen tukea leikkeihin puutteellisen kielitaitonsa vuoksi, jolloin
aikuinen voi osallistua leikkiin, esimerkiksi jakamalla lelut. Leikkien kehittamiseksi
aikuinen voi ohjata lapset leikkimééan pareittain tai ryhmissa, silla ilman aikuisen
tukea maahanmuuttajataustainen lapsi jaa helposti leikin ulkopuolelle. Mita pie-
nemmasta lapsesta on kyse, sitd enemman han tukea leikkiin tarvitsee. Rauhal-
linen leikkitilanne on lapsen kielellisen kehityksen tukemisen kannalta ajateltuna
paras. Aikuisen tehtdvana on ohjata ja rohkaista lapsia luomaan ystavyyssuh-
teita, niin suomalaisten kuin maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa. Laadu-
kas oppimisymparisto tukee maahanmuuttajataustaisen lapsen integroitumista ja
suomen kielen oppimista. Oppimisympariston tulee olla sellainen, joka innostaa
lasta kayttdmaan suomen kielta. Siksi varhaiskasvattajan tulee panostaa oppi-
misympariston suunnitteluun, rakentamiseen ja uudistamiseen huomioiden maa-
hanmuuttajataustaiset lapset. Leikkivalineillakin voi vaikuttaa lapsen ymparistoon

integroitumiseen, esimerkiksi kotileikkeihin voi hankkia erinékoisia nukkeja ja pai-



23

vakotiryhman seinilla voi kuvata eri kulttuureja kuvin, julistein ja kirjoituksin. Pai-
vakotiryhman kanssa voidaan harjoitella esimerkiksi tervehdyksia eri kielilla.
(Halme & Vataja 2011, 90-91.)

Myo6s hienomotoristen taitojen harjoittelu on tarkeaé maahanmuuttajataustaisten
lasten kanssa. Sakset ja kynéat voivat tuntua vierailta lapselle, joten niiden kayttoa
on hyva harjoitella. Vanhemmat voivat pelata lapsen satuttavan itseaan saksien
kaytdssa tai ohjata tietoisesti lasta oikeakatisyyteen, vaikka lapsi olisi vasenkati-
nen, naihin asioihin varhaiskasvattajan tulee puuttua ja tukea lasta taitojen kehit-
tamiseen. Pelien pelaaminen on my0ds tarkeda. Aikuinen voi valita lasten ikaa ja
kehitysta vastaavia peleja ja ohjata lapsia pelaamaan. Paivakodissa voidaan to-
teuttaa myos yhdessa pelipaivia, jolloin lapset voivat tuoda myds kotoa mieleisia
peleja. Poytatyoskentelyn kautta lapsen silmé-késikoordinaatio ja hienomotoriset
taidot kehittyvat. Myds palapelit ovat kehittdvaa itsenaista toimintaa lapselle. Mu-
siikin kuuntelulle, laulamiselle ja soittimien soittamiselle tulee tarjota mahdolli-
suuksia. Lasten kanssa voidaan vaikkapa laulaa eri maiden lauluja. Toiminnalli-
nen ymparisté on maahanmuuttajataustaisen lapsen kotoutumisen kannalta tar-
ked, silla lapsi padsee harjoittelemaan suomen kielen taitoa leikkien ja toiminnan
kautta. Aikuisen tulee kayttaa mielikuvitusta sekd ammattitaitoaan hyddyksi
suunnitellessaan ja toteuttaessaan laadukasta oppimisympaéristéa. (Halme & Va-
taja 2011, 92-93.)
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4 MAAHANMUUTTAJATAUSTAISEN LAPSEN VARHAISKASVATUS

4.1 Suomalainen varhaiskasvatus

Varhaiskasvatus on pienten lasten kasvatuksellista vuorovaikutusta, jonka tavoit-
teena on edistaa lasten tasapainoista kasvua, kehitysté ja oppimista. Varhaiskas-
vatusta jarjestetaan varhaiskasvatuspalveluissa, joista keskeisimpia ovat paiva-
kodit, perhepaivahoito ja avoin toiminta. Varhaiskasvatuspalveluja tuottavat kun-
nat, jarjestot, yksityiset palveluntuottajat ja seurakunnat. Varhaiskasvatuksessa
tarvitaan vanhempien ja kasvatuksen ammattilaisten kiinteda yhteistyota. Yhteis-
kunnan jarjestamé, valvoma ja tukema varhaiskasvatus koostuu hoidosta, kas-
vatuksesta ja opetuksesta. Se on suunnitelmallista ja tavoitteellista vuorovaiku-
tusta ja yhteistoimintaa. Varhaiskasvatuksen lahtékohtana on kokonaisvaltainen
nakemys lapsen kasvusta, kehityksesta ja oppimisesta. Lahtbkohtaa ohjaavat
kasvatustiede, laaja-alainen ja monitieteinen tieto, tutkimukset seka pedagogis-
ten menetelmien hallinta. (Reunamo 2007, 101.)

Paivahoitolain muuttuminen varhaiskasvatuslaiksi toi mukanaan merkittavia
muutoksia koskien lapsen toimijuutta ja osallisuutta. Varhaiskasvatuslain
(36/1973, 2. a 8) mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on varmistaa lapsen
mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itsedan koskeviin asioihin, toimia yh-
dessa lapsen ja lapsen vanhemman kanssa lapsen tasapainoisen kehityksen ja
kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin parhaaksi. Jokaiselle lapselle on annettava yhta-
laiset oikeudet varhaiskasvatukseen, varhaiskasvatuksen tulee edistaa suku-
puolten tasa-arvoa seka tukea kulttuuriperinteen ja erilaisten kielellisten, kulttuu-
risten, uskonnollisten ja katsomuksellisten taustojen kunnioitusta ja ymmarta-
mistd. Naiden liséksi lapsen mielipide tulee ottaa huomioon toiminnassa seka
lapsikohtaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa. Varhaiskasvatuslain mukaan
varhaiskasvatus on lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen, ope-
tuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painotetaan pedagogiikkaa.
Varhaiskasvatuksen tehtavaksi on muodostunut lasten tasa-arvon ja yhdenver-

taisuuden edistdminen, syrjaytymisen ehkdiseminen seka lasten osallisuuden ja
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aktiivisen toimijuuden edistaminen. (Mahkonen 2016, 94, 299; Koivula, Siippai-
nen & Eerola-Pennanen 2017.)

Vastuu varhaiskasvatuksen jarjestamisesta on kunnalla, kunta voi jarjestaa var-
haiskasvatuksen joko itse tai hankkia varhaiskasvatuspalveluita julkiselta tai yk-
sityiselta palveluntuottajalta. Kun varhaiskasvatuspalvelut hankitaan palvelun-
tuottajalta, kunnan tulee huolehtia siita, ettd palvelut vastaavat sitd tasoa, mita
edellytetaan vastaavalta kunnalliselta toiminnalta. Varhaiskasvatusta jarjestetta-
essa tulee huolehtia siitd, ettd palvelut toteutetaan varhaiskasvatusta koskevien
saadosten ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaisesti. Varhaiskas-
vatuksen jarjestamista ohjaavat Suomen perustuslaki, varhaiskasvatuslaki, pai-
vahoidosta annettu asetus seké varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Suo-
men perustuslaki maarittelee sen, ettei ketdan saa perusteetta asettaa eri ase-
maan sukupuolen, i&n, alkuperan, kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen,
terveydentilan, vammaisuuden tai muun henkil66n itseensa liittyvan syyn perus-
teella. Kaikki lapset ovat yhtalailla oikeutettuja osallistumaan varhaiskasvatuk-
seen riippumatta tuen tarpeista, vammaisuudesta tai kulttuurisesta taustasta.
Varhaiskasvatuksen arvoperustana pidetdan yleisesti lapsen edun ensisija-
suutta, lapsen oikeutta hyvinvointiin, huolenpitoon ja suojeluun, lapsen mielipi-
teen huomioon ottamista seka yhdenvertaisen ja tasa-arvoisen kohtelun vaa-
detta. Arvoperustaa ohjailee Yhdistyneitten Kansakuntien Lapsen Oikeuksien so-
pimus, varhaiskasvatuslaki ja Yhdistyneitten Kansakuntien vammaisten henkilGi-
den oikeuksien yleissopimus. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 14-
15.)

Varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelman mukaan maahanmuuttajataustaisen
lapsen varhaiskasvatuksessa on huomioitava yleisten varhaiskasvatuksen ja esi-
opetuksen tavoitteiden lisédksi lapsen oma kulttuurinen tausta ja aidinkieli. On tar-
keaa keskustella suomalaisen varhaiskasvatuksen tavoitteista ja periaatteista
maahanmuuttajataustaisen lapsen huoltajien kanssa, huomioiden samalla lap-
sen ja perheen kulttuuriset erityispiirteet. Lapsen tulee saada kasvaa sekd oman

kulttuuripiirinsa ettd suomalaisen yhteiskunnan jaseneksi. Varhaiskasvatuksen
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tehtavana on tukea maahanmuuttajalapsen sosiaalisia suhteita, tutustuttaa lapsi
suomalaiseen kulttuuriin, seka opettaa hanelle suomen kielta. Varhaiskasvatta-
jan tulee perehtya lapsen omaan kulttuuriin ja arvostaa sita arjen kasvatustyos-
saan. Monikulttuurisen varhaiskasvatuksen tavoitteena on suomalaiseen yhteis-
kuntaan kotoutunut lapsi, joka voi olla ylpea omasta kulttuuri- ja kielitaustastaan.
(Hujala & Turja 2017, 251.)

4.2 Monikulttuurinen varhaiskasvatus

Maahanmuuttajataustaisen lapsen hoitopaikan valinnassa on hyva huomioida
lapsen tausta seka kieleen liittyvat asiat. Lisaksi valinnassa tulee huomioida lap-
sen kehitys ja mika sitéa tukee talla hetkelld parhaiten. Mahdollisuuksien mukaan
lapsen olisi hyva paasta paivakotiin, jossa olisi lapsen aidinkielta puhuva tyoénte-
kija, se tukisi lapsen paivahoidon aloitusta seka lapsen aidinkielta. Hoitopaikan
valinnassa tulee kuitenkin huomioida myos se, etta rynmassa on riittavasti lapsia,
joiden aidinkieli on suomi. Ennen paivahoidon aloitusta perhe kay paivakodissa
tutustumiskaynnilla, jossa esitellaan paivakodin tilat ja mita niisséa tehdaan seka
esitelladn paivakodin henkildkunta. Myds péaiva- ja viikko-ohjelmat on hyvé esi-
telld tutustumiskaynnilld, jolloin perhe saa paremman kuvan paivakodin arjesta.
Kun maahanmuuttajataustainen lapsi aloittaa paivahoidon, han tarvitsee aikaa ja
tukea paastakseen mukaan vieraaseen kieliymparistéon ja kulttuuriin. Paivahoi-
don aloittaminen on hyva suunnitella huolella. Lapsen tulee antaa rauhassa tu-
tustua uuteen ymparistoon. Lapsen pitda saada tuntea olonsa turvalliseksi ja ter-
vetulleeksi. Aikuisten tulee tukea lasta taydentamalld, laajentamalla ja ylitulkitse-
malla hanen viestejaan. Lapsi tarvitsee rinnalleen sensitiivisen ja lasnaolevan
kasvattajan, joka osaa vastata lapsen tarpeisiin. Kasvattaja tarvitsee herkkyytta
sekd pedagogista osaamista tunnistaa suomen opetukseen sopivat tilanteet.
Omabhoitajuudella ja riittavan pitkalla tutustumisella on tutkittu helpottavan paiva-
hoidon aloitusta. Paivahoidon aloittaessa lapselle nimetadn omahoitaja. Omahoi-

tajan tehtavana on tutustuttaa lapsi vertaisryhméaan ja muihin aikuisiin seké tuoda
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turvaa lapselle. Omahoitaja kay lapsen perheen kanssa aloitus- ja kasvatuskes-
kusteluja, jotka voidaan jarjestaa tarvittaessa myos perheen kotona. (Halme &
Vataja 2011, 79-80; Nurmilaakso & Valimaki 2011, 87.)

Maahanmuuttajataustaisen perheen kanssa kommunikointiin tarvitaan yleensa
erilaisia apukeinoja, silla yhteista kielta ei ole. Tulkkia kaytetdan apuna silloin kun
se on mahdollista. Perheelle tulee kertoa tulkkien ammattisdannoksistd, kuten
vaitiolovelvollisuudesta, puolueettomuudesta seka ulkopuolisuudesta. Jotkut per-
heet kuitenkin kieltaytyvat tulkin kaytosta, tassa tilanteessa perheen kanssa tulee
keskustella tulkkauksen merkityksesta seka perustella tulkin kaytté6 molempien
nakokulmasta. Tulkkia kaytetddn aina, jos ei olla varmoja siité4, onko vanhempien
suomen kielen taito riittava. Perheen kanssa keskusteltaessa on hyva muistaa
kiireettomyys ja rauhallisuus vaarinkasitysten valttAmiseksi. Keskustelussa tulee
kayttaa selkeita sanoja seka toistoja, elekieli ja kuvat toimivat hyvind apukei-
noina. Toimiva kommunikoinnin valine maahanmuuttajataustaisten lasten ja per-
heiden kanssa on kuvien kayttd. Kuvat tuovat selkeytta asioiden ymmartamiselle.
Nain seka lapsella etta vanhemmalla on mahdollisuus kommunikoida tyontekijan
kanssa. Kun kuvat otetaan kaytt6on heti asiakassuhteen alkaessa, ne saadaan
toimivaksi osaksi yhteistyota. (Halme & Vataja 2011, 87; Eerikkila & Kangas
2011, 13-14, 46.)

Paivahoidon lepoaika voi aiheuttaa hammennysta maahanmuuttajataustaisessa
lapsessa, siksi on hyva nayttaa lepoaika ennen lapsen saapumista hoitoon. Le-
poajassa tulee ottaa huomioon se, etta lapsi ei ole valttamatta tottunut riisuuntu-
maan muiden edessa tai on tottunut nukkumaan vaatteet paalla. Han voi kokea
tilanteen nailtd osin ahdistavana. Voi olla tarpeen jarjestaé lapselle rauhallinen
pukeutumistila ja turvaa lepoaikana, nain han ei valttaméatta koekaan tilannetta
niin ahdistavana. Maahanmuuttajataustaisen lapsen vanhempien kanssa tulee
keskustella lapsen hygieniatottumuksista ja siitd, miten ne sovelletaan paivako-
tiin. Perhetta ohjataan pukeutumiseen liittyvissa asioissa, on tarkeaa, etta perhe
tietdd millaisia vaatteita lapsi voi kayttaa paivakodissa sisélla ja ulkoillessa. Sisa-

ja ulkovaatteiden erottaminen voi tuntua vanhemmasta haastavalta ja tyontekijan



28

tehtavana onkin ohjata perhettd pukeutumiseen liittyvissa asioissa, kuten siin,
mitd vaatteita lapselle puetaan erilaisissa saaolosuhteissa. Maahanmuuttaja-
taustaisilla lapsilla voi olla hankaluuksia sopeutua yhdessa jarjestettyihin ryhma-
tuokioihin, silla yhteisen kielen puuttuessa he eivat juuri ymmarra mista puhu-
taan. On kuitenkin tarkeaa, ettd tuokiot toteutetaan niin, ettd maahanmuuttaja-
taustainen lapsikin jaksaa osallistua. Kulttuurien eroavaisuudet nakyvat myos
ruokailutottumuksissa ja ruoassa. Perheen kanssa keskustellaan paivakodin ruo-
asta ja ruokailutavoista seka lapsen ruokailuun mahdollisesti liittyvista rajoituk-
sista. Maahanmuuttajataustaisen lapsen vanhemmille tulee kertoa myds suoma-
laisen varhaiskasvatuksen tavoitteista, sisalldistéa ja menetelmistd. Liséksi van-
hempien kanssa pitaa keskustella perheen kielellisesta ymparistosta, kielivalin-
noista, monikielisten ja -kulttuuristen identiteettien muodostumisesta seka aidin-
kielen tai -kielten kehityksesta. (Eerikkila & Kangas 2011, 28-34; Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet 2016, 48.)

Varhaiskasvatuksessa eri kielelliset ja kulttuuriset taustat ja valmiudet tuovat ri-
kastuttavat yhteis0a. Erilaiset kielet, kulttuurit ja katsomukset ovat osa kieli- ja
kulttuuritietoista varhaiskasvatusta. Varhaiskasvatuksen tehtavana on huolehtia
siitd, etté varhaiskasvatusta voidaan antaa niin suomen, ruotsin kuin saamen kie-
lelld. Lisaksi voidaan kayttad muita kielid, mikali se ei vaaranna varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa maariteltyja tavoitteita. Lasten ja perheiden kulttuuri-
perinnettd tuetaan ja jatketaan aktiivisella henkiloston, huoltajien ja eri kulttuu-
riyhteisojen valiselld yhteistydlla. Lapsille annetaan mahdollisuus ilmentad omia
kulttuuritaitojaan ja heita rohkaistaan vuorovaikutukseen eri kieli- ja kulttuuritaus-
taisten lasten kanssa. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea vieraskielisten ja
monikielisten lasten kielitaidon seké kieli- ja kulttuuri-identiteettien ja itsetunnon
kehitysta. Lapsen tarpeet ja edellytykset huomioidaan suomen/ruotsin kielen tai-
don kehittamisessa kuitenkin niin, etta kielitaitoa kehitetd&n tavoitteellisesti eri
osa-alueilla. Lapsille tarjotaan erilaisia vuorovaikutustilanteita ja oppimisymparis-
t6ja, joissa heilla on mahdollisuus omaksua suomea/ruotsia toisena kielenaan.
Kielen omaksuminen alkaa arkielaman kielesta ja sen ilmaisemisesta. Osa lap-

sista paasee tutustumaan suomalaiseen kulttuuriin ja suomen/ruotsin kieleen
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vasta aloittaessaan paivakodin. Varhaiskasvatus on myos tarkeé osa lapsen ko-
toutumista. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 47-48.)

Eri kulttuuritaustaiset lapset tuovat opetussuunnitelmaan rikastuttavia element-
teja, joita tarvitaan, jotta tulevaisuuden monikulttuurisesta yhteiskunnasta tulisi
tasa-arvoinen ja oikeudenmukainen. Lapsille tulee opettaa sen vaatimat tiedot,
taidot ja asenteet. Jos valtakulttuurin lapsille opettaa vain omaan kulttuuriin liitty-
vid asioita, voivat he jddda paitsi monista musiikin, kirjallisuuden, arvojen ja ela-
mantapojen rikkauksista. Monikulttuurisuuskasvatuksen paatavoite on auttaa
lasta saavuttamaan suurempi itseymmarrys seka tarjota lapsille kulttuurisia, etni-
sid ja kielellisia kokemuksia. On tarkeda muistaa, etta erot eivat itsessaan aiheuta
ongelmia, vaan ennemminkin se, miten niihin suhtaudutaan ja tassa tarkeana
esimerkkina lapselle toimii kasvattaja. Monikulttuurisuuskasvatus toimii valineena
erilaisuutta kasiteltdessa. Lasten tulee voida kysella ja ihmetella monimuotoi-
suutta kasvattajien kanssa. Monikulttuurisuuskasvatuksen ajatellaan usein kuu-
luvan vain etniselle vihemmistélle, mutta se kuuluu kaikille lapsille. Usein paiva-
kodeissa kuitenkin suunnataan tiedostamatta toimenpiteitd maahanmuuttaja-
taustaustaisiin lapsiin, jotta he sopeutuisivat uuteen kulttuuriin. Monikulttuuri-
suuskasvatuksen tulisi kuitenkin olla osana kaikkea toimintaa ja ohjata asioiden
tarkastelua. (Halme & Vataja 2011, 43-44.)

4.3 Kielellinen kehittyminen varhaiskasvatuksessa

Pieni lapsi on heti syntyessaan kiinnostunut lahiymparistostaan, ja kieli on tarke-
assa roolissa ympardoivan maailman omaksumisessa. Kieli tukee lapsen ajattelun
ja kommunikoinnin kehittymista, ja naiden merkitys korostuu lapsen kasvaessa.
Kielta lapsi tarvitsee paivittdisessa toiminnassa ja kieli kehittyy leikkimisen, liik-
kumisen, tutkimisen seka taiteellisen kokemisen ja ilmaisemisen kautta. Lapsi ja-
sentda ymparistodan seka rakentaa omaa identiteettiddn ja itsetuntemustaan kie-
len kautta. Kieli toimii valineena tunne-elaman, luovuuden ja itsetunnon vahvis-

tamisessa. Kielen avulla lapset muotoilevat leikin tarkoitusta, kuvailevat etene-
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misté seka saatelevat suhteitaan. Vahitellen lapsi oppii luokittelemaan asioita ka-
sittein ja ymmartamaan niita. Lisaksi lapsi oppii kysymaan, kuuntelemaan ja vas-
taamaan. Lapsen kielenkayttda tulisi tarkkailla ja tukea tietoisesti lapselle omi-

naisten toiminnan tapojen alueilla. (Nurmilaakso & Valiméaki 2011, 13-14, 17, 24.)

Kieli on oppimisen kohde ja valine. Sen kautta lapsi kykenee ottamaan haltuun
erilaisia tilanteita ja asioita seka toimimaan vuorovaikutuksessa muiden kanssa,
ilmaisemaan itsedan seka hankkimaan tietoa. Varhaiskasvatuksen keskeisena
tehtavana on vahvistaa lasten kielellisten taitojen ja valmiuksien seké kielellisen
identiteetin kehittymista. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on vahvistaa lasten ute-
liaisuutta ja kiinnostusta kieliin, teksteihin ja kulttuureihin. Varhaiskasvatuksessa
tuetaan vieraskielisten ja monikielisten lasten kielitaidon seka kieli- ja kulttuuri-
identiteetin ja itsetunnon kehittymista. Erilaisten vuorovaikutustilanteiden ja oppi-
misymparistojen kautta lapselle tarjotaan mahdollisuus kayttaa ja omaksua suo-
mea/ruotsia toisena kielenaan. Kielen omaksuminen alkaa arkielaman kielesta ja
sen ilmaisemisesta. Varhaiskasvatus tukee lapsen kotoutumista suomalaiseen

yhteiskuntaan. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 40, 48.)

Kieli on erottamaton osa kulttuuria, silla sen kautta ihnminen jasentaa ja muokkaa
ympardivaa maailmaa. Kielen kautta lapsi tulee tietoiseksi omista juuristaan,
mika vahvistaa lapsen itsetuntoa ja identiteettia. Jokaisella lapsella on oikeus
omaan aidinkieleen ja kulttuuriin, ja lasta kannustetaankin kayttdmaan omaa é&i-
dinkieltaan. Sita oppiessaan han omaksuu kielille yhteisen perustan, mika taas
edesauttaa toisen kielen oppimista. Aidinkieli toimii ajattelun ja tunteen kielena ja
on oppimisen perusta. Lapsen aidinkielté tuetaan varhaiskasvatuksessa monin
eri tavoin. Lapsella on oikeus kayttaa aidinkieltdan leikkiessaan samaa kielta pu-
huvien ystaviensa kanssa. Paivakodissa voidaan jarjestaa myods omankielisia
leikki-, satu-, peli- ja laulutuokioita samaa kielta puhuville lapsille. Lisdksi voidaan
esimerkiksi laulaa eri kulttuurien lauluja koko ryhman kanssa, voidaan valita vii-

kon tai kuukauden kieli, jota tutkitaan ja opetellaan, seké voidaan vaikka toteuttaa
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satutuokioita eri kielilla. Kun aidinkieli ja kulttuuri kuuluu ja nakyy varhaiskasva-
tuksen arjessa, lapsi kokee, ettd hanen kieltanséa ja hanta itseaan arvostetaan.
(Nurmilaakso & Valimaki 2011, 87-89.)

Tutkimusten mukaan lapsen puhumaan oppiminen edellyttaa, etta lapsi oppii &i-
dinkielen danteiston, sanaston seka sdannot, joilla sanoja taivutetaan ja yhdiste-
taan. Sanavaraston kartuttaminen on tarkeda alle kouluikaisilla lapsilla, silla se
auttaa heidan oppimistaan. Opittuja sanoja lapsi voi yhdistaa leikkeihin. Lapsen
kasitevaraston kartuttamista on katevaa harjoittaa monissa perushoitotilanteissa.
Pukemistilanteessa aikuinen voi auttaa lasta tunnistamaan kehonsa osia ja ruo-
kaillessa voidaan oppia esimerkiksi ruokailuvélineiden nimid. Kasvattajan tulee
olla aktiivinen ja hyddyntéaa erilaisia tilanteita, joissa voi laajentaa lapsen sanava-
rastoa yksilollisesti huomioiden jokaisen lapsen taidot. Suppea sanavarasto voi
heikentdd lapselle annettujen ohjeiden ymmartamista ryhmatilanteissa. Tallai-
sissa tilanteissa kasitteita voidaan yrittéda selventaa kayttamalla sanoista helpom-
pia kiertoilmauksia, jotta lapsi ymmartaa, mita héanelle on puhuttu ja han kykenee
toimimaan ohjeen mukaisesti. Hyvia tapoja suomen kielen opettamiseen ovat esi-
merkiksi toiminnallisuus, havainnollistaminen ja kuvien kayttd. Tarkedssa roo-
lissa opetuksessa on selkokielen kayttd seka toistot ja kertaukset. Aikuisen teh-
tavana on kannustaa ja rohkaista lasta puhumaan kielta, lapsen puhetta ei tulisi
korjata virheiden muistuttamisella, vaan keskeisintd on puheeseen kannustami-
nen. (Nurmilaakso & Valiméki 2011, 81-82, 96.)

Varhaiskasvattajien tulee osoittaa mielenkiintoa ja arvostusta lapsen aidinkielta
kohtaan ja miettia sen tukemista yhdess& vanhempien kanssa. Vanhempia voi-
daan neuvoa mm. hankkimaan kirjastosta kotiin kirjoja ja aanitteitéa lapsen aidin-
kielella. Myos péaivakodissa suomeksi luettu kirja voidaan lainata kotiin ja van-
hemmat voivat kertoa kirjan kuvista lapselle hanen omalla aidinkielelladn. Kodin
ja paivakodin valilla voidaan kirjoittaa myos reissuvihkoa, johon kerataan kuvin ja
sanoin teemoja, joita lapsen kanssa paivakodissa on kayty lapi suomeksi. Talldin

vanhemmat voivat opetella samoja asioita kotona lapsen omalla aidinkielella.
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Perheitd rohkaistaan yllapitamaan suhteita muihin saman kielisiin perheisin, jol-
loin lapsella on mahdollisuus paasta leikkiméaan omalla aidinkielellaan. Varhais-
kasvattaja ja vanhemmat yhdesséa kirjaavat lapsen &aidinkielen oppimisen tavoit-
teet lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan. Lapsella ei aina ole mahdollista leik-
kia omalla aidinkielellaan paivakodissa, mikali muita saman kielisia ei ole, jolloin
kodin rooli lapsen oman aidinkielen tukijana korostuu. (Halme & Vataja 2011, 17-
18.)

Varhaiskasvatuksessa tavoitteena on toiminnallinen kaksikielisyys, jolla tarkoite-
taan sita, etta lapsi pystyy toimimaan kahdella kielella ja automaattisesti vaihta-
maan niitd, seka sita, etta omiin tarkoituksiinsa nahden lapsi osaa kielta riittavasti.
Tavoite on, ettd lapsi kykenee kayttamaan aidinkieltaan ja toista kielta rinnakkain.
Lapsi voi oppia kielia joko samanaikaisesti tai perakkain. Kielenoppiminen on sa-
manaikaista, jos lapsi oppii ymparistossaan kahta kieltd ennen kolmea ikavuot-
taan. Suurin osa lapsista kuitenkin oppii kielet perékkain, jolloin toinen kieli opi-
taan yleensa vasta paivakodissa. Lapsen alkaessa oppimaan toista kieltd on
useimmilla ns. hiljainen kausi, jolloin lapsi kuuntelee ja harjoittelee uutta kielta
mielessaan. Tama kausi kestdd useimmiten muutamasta kuukaudesta jopa vuo-
teen. Ujoimmilla lapsilla tama vaihe voi kestaa kauemmin kuin ulospéain aktiivi-
semmilla lapsilla. Paivahoidon aloittaessa lapsi saattaa puhua omaa aidinkiel-
taan, mutta pikkuhiljaa han alkaa ymmartamaan, etteivat kaikki puhu samaa
kieltd hanen kanssaan. Alkuvaiheessa lapsi saattaa sekoittaa kielia keskenaan.
Vabhitellen lapsi keraa ja tutkiskelee uutta kielta, vaikka ei sita viela valttamatta
kaytakaan. Sen jalkeen lapsi alkaa tuottaa uutta kielta, aluksi yhdella sanalla,
kunnes lopulta omaksuu peruskommunikaatiotaidot toisella kielella. (Nurmi-
laakso & Valiméaki 2011, 92, 90.)

Lapsi oppii ensin pintakielen, jonka han oppii kuuntelun kautta. Pintakielen avulla
lapsi selviytyy arjen vuorovaikutustilanteista. Pintakielen oppimiseen kuluu
yleensa noin yksi tai kaksi vuotta. Seuraavaksi han oppii ajattelun kielen, jota
lapsi tarvitsee opetuspuheen seuraamiseen. Aikaa ajattelukielen oppimiseen voi

kulua viidesta kymmeneen vuotta. Toisen kielen oppimisessa tulee huomioida,
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ettd kielitaidon osa-alueet eivéat aina kehity yhta vahvoina. Nayttad olevan niin,
etta pienet lapset oppivat arkikielen melko helposti muutamassa vuodessa, kun
taas abstraktimman kielen oppiminen vaatii enemman aikaa ja harjoitusta. Nopea
puhekielen oppiminen ei kuitenkaan takaa sita, etta kielen syvat rakenteet olisi jo
opittu. Lapsen puhekieli voi olla sujuva ja &&ntdminen hyvaa, mutta sanasto ja
rakenne on viela hyvin yksinkertainen. Kielellinen ymmartaminen voi kattaa vain
perussanaston, yksinkertaiset ilmaukset ja tutut tilanteet. On tarkeaa, etta lapsi
voi osallistua ikatasoaan vastaavaan toimintaan, vaikka ei viela puhuisi maan
kielta. (Nurmilaakso & Valiméaki 2011, 91-92.)

4.4 Vuorovaikutus varhaiskasvatuksessa

Ruumiin kieli, iimeet ja eleet ovat osa kommunikointia ja vuorovaikutusta. Naiden
seurauksena niin lapset kuin aikuiset ovat mukana erilaisissa tilanteissa reagoi-
den koko persoonallaan. Varhaiskasvatuksen ympaéristot, kokopéaivainen toi-
minta, arjen rutiinit seka etukateen suunnitellut toiminnat tuovat paljon mahdolli-
suuksia sekéa spontaanille etta tavoitteiselle vuorovaikutukselle. Vuorovaikuttei-
nen ja turvallinen kommunikointi lisaa kasitteellistamista, paattelyd, motivaatiota,
avun pyytamista ja avun kayttdmista. Hyvan vuorovaikutuksen laht6kohtana on
aikuisen hyva tilannetaju, lapsen tunteminen ja paneutuminen lapsen asiaan

seka lapsen arvostaminen. (Nurmilaakso & Valimaki 2011, 45.)

Kieli on olennainen osa ihmisten vélista vuorovaikutusta, silla puhutun kielen
avulla ihminen kykenee ilmaisemaan toiselle tunteitaan ja ajatuksiaan. Vuorovai-
kutuksessa puhutusta kielesta kaytetaan nimitysta verbaalinen viestinta. Puhuttu
kieli ei kuitenkaan ole ainoa viestintatapa kasvokkain tapahtuvassa vuorovaiku-
tuksellisessa tilanteessa. Kasvokkaisessa vuorovaikutuksessa aktiivisesti lasna
ovat myds nonverbaaliset viestit, joita ovat esimerkiksi kehon asennot, eleet, il-
meet, &anensavyt, adnenpainot seka fyysinen etaisyys. Vuorovaikutuksellisissa
tilanteissa lasna on myods kaksoisviesti. Kaksoisviestilla tarkoitetaan sita, etta
vuorovaikutuksen verbaalinen viesti on ristiridassa nonverbaalisen viestin

kanssa. Esimerkiksi. lapselta kysyttdessa, han kertoo kaiken olevan hyvin, mutta
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hanen iimeensa ja eleensé antavat kuitenkin toista kuvaa hénen tunnetilastaan.
Vastaavia tilanteita tulee arjessa usein vastaan ja niihin reagoiminen voi olla
haastavaa. Pienten lasten kanssa toimiessa nonverbaalinen vuorovaikutus on
lasna aktiivisemmin, mita pienempi lapsi on, sitd suurempi asema nonverbaali-
sella viestinnalla on. Aikuisen vuorovaikutus on merkittavassa roolissa, silla lap-
set osaavat tulkita aikuisten viestintad melko kokonaisvaltaisesti. Lapset tulkitse-
vat aikuisen kehoa, katsetta ja 4dnensavya ja niiden kertoma viesti menee usein

lapselle helpommin perille kuin puhuttu kieli. (Ahonen 2017, 58-59.)

Vuorovaikutuksen kautta lapsi rakentaa kuvaa itsestdan sosiaalisen todellisuu-
den kanssa. Lapsen sosiaalisen todellisuuden muodostavat hanen elamassaan
olevat tarkeéat ja merkitykselliset ihmissuhteet, kuten sukulaiset ja vertaisryhmien
jasenet. Lapsen ja hdnen sosiaalisen vuorovaikutuksensa valinen suhde on mer-
kittavassa roolissa lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen kannalta katsottuna.
Vain vuorovaikutuksen kautta lapsi paasee osalliseksi sosiaalisiin yhteisdihin.
Sosiaalisten suhteiden kautta lapsen vuorovaikutustaidot paasevat kehittymaan.
Sosiaalisten vuorovaikutussuhteiden kautta lapsi paasee osalliseksi eri tilantei-
siin. Sosiaalinen toimijuus edellyttéda vastavuoroisuutta toisten kesken, silla se ei
ole vain mukanaoloa ja osallistumista. On tarkead, etta lapset paasevat vuoro-
vaikutuksen kautta harjoittelemaan omaa ajattelua oman mielipiteen luomiseksi,
omien ajatusten ilmaisua, muiden kuuntelemista ja heidan asemaansa asettu-
mista, eri nakokulmien perustelemista sek& yhdesséa ratkaisujen loytamista.
(Ahonen 2017, 59-60; Koivula, Siippainen & Eerola-Pennanen 2017.)

Vuorovaikutus on valine, jonka kautta ihminen kykenee ilmaisemaan ajatuksiaan,
tunteitaan ja kokemuksiaan. Sen kautta ihminen voi tulla ymmarretyksi ja ymmar-
taéd toisia. Varhaiskasvatuksessa laadukkaan pedagogiikan rinnalla tulee aina
kulkea laadukas vuorovaikutus. Kasvattajan tulee kehittdd omia vuorovaikutus-
taitojaan, jotta h&nen pedagoginen osaamisensa olisi mahdollisimman laadu-
kasta. Lapsilla, jotka tarvitsevat sosiaalisemotionaalista tukea, vuorovaikutuksen
laadun merkitys korostuu yh&a suuremmin. Lapsella on oikeus laadukkaaseen

vuorovaikutukseen. (Ahonen 2017, 60.)
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Kulttuurienvalisessé vuorovaikutuksessa on varhaiskasvattajan tiedostettava
erot viestinndn tyyleissa. Suomalaiselle vuorovaikutukselle tyypillistda on mm.
opettaa lapsi katsomaan toista silmiin ja tata pidetaan rehellisyyden merkkina.
Joissakin kulttuureissa tama tulkitaan epakohteliaaksi, eika lapsen ole ollenkaan
soveliasta katsoa aikuista silmiin. Varhaiskasvattajan on huomioitava tama, eika
saa vaatia lasta kayttaytymaan suomalaisen vuorovaikutusmallin mukaan.
(Halme & Vataja 2011, 53, 57.)
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5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Esittelemme tutkimuksemme tulokset teemoittain, jotka pohjautuvat rakenta-
maamme teemahaastattelurunkoon ja siita tekemadmme analyysiin. Haastatte-
luiden alussa kerasimme haastateltaviltamme taustatietoja, joita tutkimuksessa
tarvitsimme. Tutkimuksemme ja sen tulokset perustuvat haastateltavien esille

tuomiin havaintoihin ja kokemuksiin.

5.1 Maahanmuuttajataustaiset lapset Oulun kaupungin paivékodeissa

Haastatteluihin osallistuneissa paivakodeissa on aina ollut paljon maahanmuut-
tajataustaisia lapsia, lasten mé&éra vaihtelee kuitenkin vuosittain. Haastateltavien
mukaan lapsiryhmia ajatellen noin kolmasosa — puolet ryhmastd on maahan-
muuttajataustaisia lapsia. Heidan kokemusten mukaan maahanmuuttajataustais-
ten lasten maaraan vaikuttaa myos paivakodin sijainti, silla maahanmuuttajia Ou-
lussa on alueellisesti. Kaksi haastateltavista koki, ettd maahanmuuttajataustaisia
lapsia on tullut paivakotiin ikdan kuin aaltoina, esimerkiksi sodan tai muiden maa-
ilman tapahtumien aikoihin. Yksi haastateltavista koki, ettd maahanmuuttajataus-
taisten lasten maara on lisdéantynyt tasaiseen tahtiin. Joillakin alueella heita ei ole
yhtéaéan, kun taas joillakin alueella on paljon. Haastateltavat kertoivat maahan-
muuttajataustaisten perheiden suosivan samoja asuinalueita saman Kkielisten

kanssa verkostoituakseen sekd saamiensa kokemusten perusteella.

Haastateltavien paivakodeissa oli eniten maahanmuuttajataustaisia lapsia So-
maliasta, mutta liséksi jokaisessa paivakodissa tuntui olevan jokin tietty kansalai-
suus edustettuna, joka kertoo juuri maahanmuuttajien verkostoitumisesta ja sa-
man kielisten ja kulttuuristen l&helle hakeutumisesta. Haastateltavista yhden lap-
siryhmassa oli pelkastaan somalilapsia, mutta h&nen mukaansa tilanne vaihtelee
vuosittain. Yhdesséa paivakodeista oli lapsia myos Vietnamista, Irakista ja Su-
danista. Yhdessa paivakodissa taas Viethamista ja Espanjasta. Yhteen paivako-

deista tuli lapsia myds Irakista ja Syyriasta. Maahanmuuttajataustaisten lasten
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aidinkieli oli yleisimmin somalin kieli, mutta myds muita aidinkielid [0ytyi. Yhdessa
paivakodissa somalin lisaksi lasten aidinkielena oli dari ja arabia.

5.2 Maahanmuuttajataustaisen lapsen pdaivahoidon aloitus ja siihen liittyvat

haasteet

Haastateltavat kertoivat, ettei maahanmuuttajataustaisen lapsen péaivahoidon
aloitus heidan kokemustensa mukaan eroa juurikaan suomalaisen lapsen paiva-
hoidon aloituksesta. Samat asiat kaydaan lapi aina kaikkien lasten ja perheiden
kanssa. Maahanmuuttajataustaisten lasten aloittaessa hoidon suurimpana erona
onkin kielelliset haasteet, jonka vuoksi mukana on aina tulkki. Tarkedné haasta-
teltavat pitivat sita, kuinka lapsi otetaan vastaan. Katsekontakti ja hyvan vuoro-
vaikutuksen ja suhteen luominen lapseen heti aluksi nousi tarkeéksi. Kaikissa
paivakodeissa kaytettiin pienryhméatoimintaa, jonka perusteiden mukaan myo6s
maahanmuuttajataustaisen lapsen aloittaessa hoidon, hanelle maariteltiin yksi
tietty aikuinen. Aikuisen tehtavana on ottaa lapsi omaan ryhmaansa ja alkaa tyos-
kentelemaan seka hanen etta perheen kanssa laheisemmin. Haastateltavien ko-
kemusten mukaan se loi lapselle turvaa, kun han ensin tutustuu vain yhteen ai-

kuiseen ja luo suhdetta hdnen kanssaan.

"Kun se tulee tanne ja se ihmettelee, ja se on aivan irrallaan. Jollonka se tarvii
sen yhen ihmisen, joka ottaa sen niinku turvaan, huostaansa. Ja meilla puhutaan
tuommosesta pienryhméatoiminnasta, jollonka on vaan yksi aikuinen, joka sen
lapsen kanssa viettda aikaa. Se yksi aikuinen sanoo, mita saa teha, ja se sanoo,
mit& ei saa teha. Se lohduttaa sita ja se luo sen kiintymyssuhteen siihen ja sillon
sen eldmén on taalla jo paljon parempaa. Niin, ettd saa sen, niinku silla tunneta-

solla sen suhteen ensin, niin sitten siitd voijaan menné eteenpéin.”

Tulkkia haastateltavat kertoivat kayttavansa aloitustilanteissa aina, riippumatta
siita, kokiko perhe sen tarpeelliseksi vai ei. Haastateltavat kertoivat tulkin toimi-

van turvana sekéd heille, ettd lapselle, kun vaarinymmarryksiltéa tulkin avulla
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yleensa valtytaén, tai ainakin niita tulee paljon vahemman. Nain paivakotiin saa-

daan oikea tieto lapsesta, mika on tarkeaa lapsen kannalta katsottuna.

Haastatteluissa tuli ilmi, ettd maahanmuuttajataustainen lapsi on léhes aina in-
noissaan hoidon aloittaessaan. Yksi iso syy innokkuuteen on lelujen maara pai-
vakodissa, silla kotona niita ei haastateltavien kokemusten mukaan usein paljoa-
kaan ollut. Lelut olivat myds usein taysin erilaisia, kun mihin lapsi oli tottunut ja
osa saattoikin olla hetken jopa pelottavia. Lapsi kohtaa haastateltavien mukaan
paivakodissa paljon uusia asioita my6s lelujen lisaksi, silla usein myos esim. sak-
sien kaytto, kynan kaytto ja palapelien teko voi olla ihan uutta. Jotkut lapset ih-
mettelivat ja seurasivat sivusta pidempaan, mutta melko usein lapsi kokemusten

mukaan santaili lelun luota toiselle haltioissaan ensimmaiset viikot.

Suurin osa haastateltavista koki maahanmuuttajataustaisen lapsen suurimpana
haasteena yhteisen kielen puuttumisen. Maahanmuuttajataustaisen lapsen aloit-
taessa paivahoidon han ei osaa kielta, eikd ymmarra mita puhutaan. Haastatel-
tavat kokivat, ettéa usein isompi lapsi aloittaa paivahoidon innoissaan ja ronkeam-
min, mutta pienelld lapsella se on haastavampaa ja itkuisempaa, silla han ei ym-
marra miksi han paivéakotiin tulee, vaikka vanhemmat kertovatkin. Eiké paivako-
dissa aikuisilla ole yhteista kielta lapsen kanssa lapsen lohduttamiseen. Haasta-
teltavat kuitenkin muistuttivat, etta jokainen lapsi on aina yksilonsa ja kaikki lapset
suhtautuvat siihen aina eri tavalla ja eri asiat nousevat haasteiksi eri lasten koh-
dalla. Jossain méaarin yhteisen kielen puute nakyi haittaavan leikkeja. Yksi haas-
tateltavista koki, ettd yhteisen kielen puuttuessa usein maahanmuuttajataustai-
nen lapsi voi vetaytya leikeistd, mutta ei niinkdan suomalainen lapsi. Yksi haas-
tateltavista nosti esille sen, kun lapsi ei pysty ilmaisemaan itsedan, jolloin han
joutuu pidattelemaan itsedéan. Lapsi voi tuoda esille tuntemuksiaan usein vain it-

kun kautta.

"Eih&n he pysty ilmaisemaan itsedén. Ei sanomaan halujaan, tahtoaan, ajatuksi-

aan, yhtaan mitaan, vaikka heilla oliskin kotikieli hyvin hallussaan”
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"Etta sitten kun vanhemmat tulee, niin hdn koko pé&ivan asiat kertoo heti siiné
kahen ensimmaisen minuutin aikana, ettd mitd on taalla tapahtunu. Ja isélle

niinku tosi paljon puhuu sitten.”

Kaksi haastateltavista nosti esille kulttuuriset haasteet. Heiddn mukaansa lapsi
kohtaa paivakotiin tullessaan erilaisen kulttuurin ja paljon uusia tapoja ja lapsen
paiva koostuu monista haasteista. Toinen haastateltavista toi esille sen, etta
maahanmuuttajataustainen lapsi ei ole valttdmatta ikina ollut paivakodissa tai jos

onkin ollut, niin ei paivakoti ole ollut kotimaassa samanlainen kuin Suomessa.

Kaksi haastateltavista nosti esille uutena hiljattain esiin nousseen haasteen, trau-
maattiset perheet, jolloin kieli ei olekaan valttamatta isoin haaste. Toinen haasta-
teltavista kertoi traumojen nakyvan lapsissakin, joihin vanhempien huoli heijas-
tuu. Han kertoi esimerkin tapauksesta, jossa aiti kertoi huoliaan lapselle, kun ei
ollut ketddn muuta ihmista Oulussa, kenelle kertoa. Kasvattajan tehtavana on sit-
ten puuttua asiaan ja auttaa lasta, koska sellaiset huolet ovat vanhempien huolia,

ei missaan nimessa lasten.

"Tai meidan kulttuuritkin on silla tavalla erilaisia, etté heistd se on luontevaa, etta
sita kerrotaan perheen ongelmista ja kerrotaan, ettéd mita sielld, vaikkapa Syyri-
assa tapahtuu. Et puhelinyhteydet ja skype —yhteydet on nykyaan, niin nehéan on

hyvin perilla sit ne pienimmétkin lapset siitd.”

"Etté téélla saa olla lapsi, ja saa leikkié ja olla oma ittens&”

Maahanmuuttajataustaisen lapsen leikki ja toiminta

Kaikki haastateltavat kokivat yhteisen kielen puuttumisen vaikeuttavan lasten
leikkia paivakodissa. Yksi haastateltavista kertoi, ettd maahanmuuttajataustais-

ten lasten leikki on hiljaista, yleensa yksinleikkid, kun ei tulla ymmarretyksi. Osa
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haastateltavista koki, etta lapset hakeutuvat leikkeihin hyvinkin rohkeasti, kontak-
tia otetaan fyysisesti, katsomalla ja mallia ottamalla. Yksi haastateltavista kertoi,
ettd hanen ryhmassaan on nelja somalia puhuvaa lasta ja he hakeutuvat niiden
ystavien lahelle, kenen kanssa on helppo kommunikoida, yhteinen kieli yhdistaa

leikkimaan.

"Méé koen kylla, ettd niinku samoja leikkejé, mutta sitten ne kaverisuhteiden luo-

miset on vaikeita siind alussa just, kun ei oo sita kielta.”

“Ja yleensa kylla yllattavan rohkeasti he hakeutuvat leikkiméén ja heita kiinnostaa

se, ettd “ahaa, tuo leikkii tuollaisella lelulla, minédkin haluan kokeilla”

Kaksi haastateltavista nosti esille sen, kuinka paivakodissa on paljon nahtavaa ja
koettavaa. Maahanmuuttajataustaiset lapset eivat valttamatta ole koskaan leikki-
neet leluilla, mikd aiheuttaa alussa ihmetysta. Haastateltavien kertoman mukaan
lapsi on kuitenkin kiinnostunut ja mielikuvitusrikas, niin sitten leluja ja valineita
testaillaan. Erilaiset kulttuuritkin vaikuttavat leluihin suhtautumistapaan, esimer-
kiksi nukke on joissakin kulttuureissa pelottava asia. Yksi haastateltavista oli huo-
lestunut leikkitaitojen kehittymisesta, kun nykyaan kaytetaan paljon aikaa ruudun

aaressa.

"No, viimeksi, vasussa tuli esille, etta perheessa ei ollut leluja. Tai sano tassa nyt
aiti, ettd “nyt on ostettu leluja, tai saatu leluja”. Etta niitd ei varmasti oo kaikilla

niit4 samanlaisia leluja.”

"Pikkupoika oli. Se kuitenkin halus aina ottaa sen nukkevauvan syliin ja sita niinku
iljetti hirveesti, ettd vaikka sille niinku néytti, ettéd “Kato tééllé se on”, niin se huusi
“AAAAA”. Sitten se kuitenki tuli Idhelle. Etté sitd pelotti kuitenkin.”

Yksi haastateltavista toi esille sen, etta lapset eivat valttamatta tarvitse kielta leik-
kiin. Pienilla lapsilla (alle 3-vuotiailla) ei valttamattd ole muutenkaan sita kielta.
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Isompien lasten kohdalla, yksi haastateltavista on jo huomannut kielitaidon kas-
vun, ettd pystytddn oman ikaisten 5-vuotiaiden kanssa leikkimaan roolileikkia tai
mielikuvitusleikkid, kun kieltd on tuettu. Han kertoi, ettda kun oma kieli on hyvalla

tasolla, pystyy toisen kielen siihen alkaa rakentamaan ja opettelemaan.

*Jos téllainen alle 3-vuotias aloittaa paivakotimaailman, niin se siind mielessa
menee samaan tahtiin kuin muillakin saman ikaisilla sitten. Ettd kun ei sitad yh-
teista kieltd oo niilla 1-2 vuotiailla. 3-vuotiailla alkaa muutenkin olla vasta silleen,

ettd véhéan aletaan puhumaan.”

Osa haastateltavista toi esiin maahanmuuttajataustaisen lapsen leikkiin hakeutu-
misen. Leikkiin hakeutumisen nahdaan olevan kiinni hyvin paljon persoonasta,
joku haluaa hakeutua leikkiin ja joku ei ole yhtaan kiinnostunut. Myds lapsen ika
vaikuttaa hakeutumisen rohkeuteen. Joku haluaa puuhailla yksin, joku ei halua
osallistua yhteisiinkdén hetkiin ja joku haluaa vain seurailla. Leikkeihin voidaan

pyrkia mukaan myos hyvin rajustikin.

"Aikuisen kdessa voi mennd, mennéén aikuisen kanssa sinne.”

"Mutta meiénki 5-vuotias se on hyvin kiinnostunu ja halailee poikia ja.. Eika yh-

tdén ongelma hélle, etté han ei téaté kielté vielé osaa.”

Haastateltavat olivat yhta mielta siita, ettd maahanmuuttajalapsi tarvitsee aikui-
sen avun tekemisiinsa ja aikuisen tehtavana on olla lapsen tukena ja kertoa, mité
voi tehda. Yksi haastateltavista koki leikin haasteena vaeltelun, jolloin lapsi lahtee
kuljeskelemaan, kun ei saa kontaktia toiseen ilman kielta. Lapsi tarvitsee aikuista
yllapitamaan leikkid ja toimintaa paivakodissa. Yksi haastateltavista néki haas-
teena jakamistilanteet, jolloin aikuisen roolina on menna jakamaan lelut jokai-
selle, jotta jokainen paasee leikkiin mukaan. Yksi haastateltavista toi esille, etta
leikkiminen on kuitenkin vapaaehtoista myds maahanmuuttajataustaiselle lap-
selle, eika leikkiin pakoteta ketd&n. Yleisesti ottaen haastateltavat kokivat suu-

rimpana haasteena leikeissa yhteisen kielen puuttumisen, jonka vuoksi lapset
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tarvitsevat paljon aikuisen tukea leikkeihin. He uskoivat, etta lapsen tuen tarve
leikiss& oli nimenomaan se, ettd aikuinen on siind mukana, mutta kokivat valilla
haastavaksi olla lapselle riittdvana tukena, silla myés muut lapset tarvitsevat ai-
kuisia. Yksi haastateltavista piti tarkedna sita, ettd maahanmuuttajataustainen

lapsi ei alkuun osallistu ohjattuun toimintaan, silla se halutaan aloittaa vahitellen.

"Siindpa se tulee se meidan tehtava siiné, ettéd sanoitetaan sitten sita leikkia.
Vaikka esim. Télle, joka puhuu eri kielta, ettéd "katso taélla on auto, mité silléa au-
tolla voi tehda...”, ettad sanoitetaan, puhutaan koko ajan auki sita leikkia, sita leikin

teemaa, niitd havaintoja.”

"Niin siing on aikuiselle rooli olla ohjaamassa sité leikkié ja mallintamassa ja ri-

kastuttamassa leikkia.”

5.3 Lapsen ja perheen kotoutumisen tukeminen paivakodissa

Haastattelujen perusteella yhteistyd paivéakotien ja maahanmuuttajataustaisten
lasten perheiden kanssa oli hyvin tiivista ja sita pidettiin tarkeana. Kaikki haasta-
teltavat kokivat olevansa tarkeéssa roolissa myods vanhempien tukijoina ja yksi
heista muistuttikin, etta perhe on nahtava kokonaisuutena eika vain lasta yksin.
Yhteistyd vanhempien kanssa on keskustelua lomakkeiden, kuvien ja elekielen
avulla mm. lapsen hoitoajoista, ruokavaliosta ja vaatetuksesta. Naiden keskuste-
lujen avulla haastateltavat kertoivat varmistavansa, etta lapsi saa oikeanlaista
ruokaa ja hanella on oikeanlaiset vaatteet paalla. Useammalla paivakodilla oli nyt
kaytdssa pilottikokeiluna Salamatulkkaus -palvelu, joka sai valtavasti kehuja. Sen
avulla vaarinymmarrykset ovat vahentyneet ja kommunikointi helpottanut. Van-
hempien ja paivakotihenkiloston valinen yhteisty6 on siis lapsen kannalta tar-

keaa.

Suurin osa haastateltavista koki, ettéa paivahoidon ja varhaiskasvattajien rooli

maahanmuuttajataustaisen lapsen ja perheen kotoutumisessa on suuri. Osa
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haastateltavista nosti esille sen, etta paivakoti on useimmiten perheen ensimmai-
nen kontakti Suomessa, jolloin perheen kotoutuminen alkaa paivakodissa. Osa
haastateltavista oli sitd mielta, etta lapsi kotoutuu ja oppii kielen nopeammin kuin
muu perhe. Yksi haastateltavista koki roolinsa muuttuneen kuluneiden vuosien
aikana niin, ettd ennen hoidettiin vain lapsia ja nyt huolehditaan myds perheen
hyvinvoinnista. Hanen kokemuksensa mukaan perheet eri lailla osaavat arvos-
taa, haluavat oppia ja tietaa seka tarvitsevat paivahoidon tukea lapsen kasvatuk-

seen.

"Kylla lapsi pdésee niinku nopeammin siithen arkeen mukaan. Lapsi on rohkea ja

utelias ja kiinnostunut ja toiset lapset ottaa vastaan kuitenki ihanasti.”

Suurin osa haastateltavista mainitsi haluavansa aidosti auttaa perhetta ja luoda
heihin luottamuksellisen suhteen. Yksi haastateltavista kertoi suhtautuvansa
maahanmuuttajaperheeseen eri tavalla, kun ei tiedetd syitda Suomeen tulemi-
seen, silla todennakoisesti perheellda on ollut joku kriisi, mink&a vuoksi ovat tulleet
tanne. Tyoskentely maahanmuuttajaperheen kanssa on hyvin kokonaisvaltaista
ja osa haastateltavista kertoi auttavansa perheitd monenlaisissa tilanteissa lap-
sen kasvatuksen liséksi, esimerkiksi viestin lukemisessa tai jopa ruoanlaitossa.
Perheet osaavat pyytaa apua paivakodin henkilokunnalta. Kaksi haastateltavista
koki hankalaksi rajojen asettamisen sen suhteen, kuinka pitkélle perhetta aute-

taan.

"Me varmasti ajatellaan sité perheen tilannetta, etté jos oisit ite se ihminen jossa-
kin tuolla Afrikan maassa, etka ymmarra sita kieltd, etka tiia miten taalla toimi-
taan... Misséa se on se kauppa ja mika taa on taa tekstiviesti, jonka maa oon saanu
kannykkaan enk& ymmarra tasta yhtaan mittda. Niin varmasti haluaisit, etta sua

niinku autetaan.”

“Ja luodaan kylla toivon mukaan positiivinen kuva suomalaisista ja tasta meidan

yhteiskunnasta.”
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"Etta toki me toivotaan, ettd perheet oppii mahollisimman nopsaa sen kielen ja
he pystyy alkaa huolehtimaan omista asioista ja he tulee silla tavalla niinku, et he
parjadvat taalla. Et siitd on meilla joskus ollu puhetta, etté kuinka pitkalle me au-
tetaan. Etta missa vaiheessa meijan taytyy alkaa uskoon siihen, etta perhe os-

saa. Tai sit voi kdyda niin, ettd perhe aina ooftaa, ettd me autetaan. ”

Osa haastateltavista piti tarkeana sité, ettd osataan ohjata maahanmuuttajaper-
heité oikeiden palveluiden pariin, kun paivakodin henkildkunta ei voi enda auttaa.
Maahanmuuttajaperheiden pitaa saada palveluita samalla tavalla kuin suomalai-
sen perheen. Yksi haastateltavista piti tirke&na sita, etta selvitetddn, onko pien-
ten lasten omassa maassa terveydenhuoltoa ja onko lapsi kdynyt neuvolassa ja
hammashoitolassa. Han piti tarkeana myos lapsen erikoistarpeiden selvittamista

ja niihin tuen tarjoamista.

"Ettéd ku huomaat, etté jaaha tdssa on perhetyontekijan paikka vaikka, niin viiaan
asiaa eteenpadin ja autetaan perhetta silla omalla tavalla. Ku eihan he oo valtta-

maétta tietosia, etté jonku se pittdd sanoa kuitenki, miké on se paikka nyt. ”

“Ja néitdkin on ollut, ettd osa ei oo ehkd ymmartanyt, vaikka onhan heille ehka
sanottu sillon ku tullaan t&dnne ja on tehty maahanmuuttotarkastukset ja muuta,
mutta sitten se jatkumo. Se ei ookaan itsestaan selva, et sitten pitda sanoa, etta

tilatkaa aika. Ja parhaimmassa tapauksessa on tilattu taalta aika.”

5.4 Varhaiskasvattajien keinot vastata lasten haasteisiin

Osa haastateltavista koki haastavaksi sen, etteivat he valttamatta tieda lapsen
taustoista ja lahtokohdista, kun tieto ei kulje paivakodeille asti. Yksi haastatelta-
vista on saanut joskus tietoa taustoista, kun sosiaalihuolto on ollut mukana, mutta
silloinkin asiat ovat olleet perheelle niin tuoreita, etteivat he ole pystyneet niista

puhumaan. Yhteen paivakodeista oli vasta tullut kaavakkeet, joissa kasitellaan
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lapsen lahtokohtia, jonka avulla kasvattajia opastetaan kysymaan aiheesta van-
hemmilta. Yksi haastateltavista painotti sita, etta traumaattisia kokemuksia ei ole

tarkoitus kuitenkaan pitaa pinnalla, vaan auttaa ihmista paasemaan sen yli.

"Elikké& se, etta kun lapsi tullee, se on sellanen ku se on ja me annetaan Ssille se
apu, jollonka meilla ei oo enaa mitdan haastetta. Meilla on vaan lapsi, joka toimii

jollaki tavalla, ja sitten, me autetaan sita ja asia on kunnossa.”

Suurin osa haastateltavista koki, ettd heilla on tarpeeksi keinoja vastata lapsen
kohtaamiin haasteisiin. Yksi haastateltavista nosti esille, etté ty6 ei ole aina help-
poa ja aikaa menee monesti paljon. Yksi haastateltavista piti tarkeana ajan anta-
mista ja lasnaoloa. Hanen mielestaan lapsen kielen oppiminen tapahtuu kuitenkin
aika nopeasti, jolloin lapsi on sitten aika lailla samalla tasolla, kuin kaikki muut

lapset.

"Etté ei siind enédé mieti sitéd et mista, miké sun tausta on, ettd kun on kieli, niin
kaikki pystyy sitten kaikkien kanssa kommunikoimaan, leikkimaan ja touhua-

maan. Sitten on niitd perushaasteita mita kellé tahansa lapsella voi olla.”

Yksi haastateltavista nosti esille koulutukset. Han oli kaynyt koulutuksessa, joka

kasitteli maahanmuuttajataustaisen lapsen kohtaamista.

"Kévin sen yhen koulutuksen. Se anto tyévélineitéd perheen kohtaamiseen ja sitte
siihen rohkeuteen ottaa asioita esille ja puheeksi, ku sitd on ollu vahan lilan ha-
velias. Niin sen jalkeen kylla on muuten monet portit avautunu, ku on saanu itelle

sieltd rohkeutta, mita kaikkea méa voin niinku oikeasti penkoa.”

Osa haastateltavista kertoi, ettd paivakodeissa on usein kieliharjoittelijoita, jotka
ovat suomen kielen kurssilla. Usein my6és maahanmuuttajataustaisen lapsen
vanhempi tai perheenjasen haluaa tulla paivakotiin kieliharjoitteluun. Kasvattajat
saavat heilta ja kotikielen opettajilta tukea kieleen liittyvissa asioissa. Han kertoi

myos, ettd paivakodissa on useiden vuosien ajan ollut monikulttuurisuusvastaava
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ja varhaiskasvatuksen puolella koordinoiva henkild. Paivakodit saavat tukea

maahanmuuttajakoordinaattorilta ja varhaiskasvatuksen koordinaattorilta.

"Mutta sillon alkuaikoina ké&vi ihan melkeen kuukausittain, joka toinen kuukausi
piettiin palavereita ja paivakodin moniku -vastaava toi sita tietoa, etta kylla sitéa on

rakentunu.”

"Materiaali, on suunniteltu sopivia kyselykaavakkeita, lomakkeita, mité asioita
meidan tulisi huomioida, koska eihdn meilla oo sita kaikkea ollu, onhan se ihan

uutta.”

Moni haastateltavista piti tarkedna tydssa kertynytta kokemusta ja sen jakamista
tyokavereille. Kaksi haastateltavista painotti toisten opettamista ja hyvaksi havait-
tujen keinojen jakamista. Yksi haastateltavista nosti esille alueellisen toiminnan,
jossa mietitaan uusia keinoja yhdessa. Han myos kertoi, etta varhaiserityisopet-

taja on tukena ja apuna miettimassa keinoja tyohon.

“Ja sitte se, ettd minkélainen tapa omassa péaivékodissa on ja mitd on havaittu
hyvéksi, niin sitdhan sitte jaetaan toisille, ettd tAammaonen onnistu talla tavalla teh-

tyna.”

"Niin kyllahén meilléa valtavan hyva kokemus on tédhén.”

Yhden paivakodin haastateltavat nostivat esille erilaiset kuvaohjelmat ja niiden
kayton. He kertoivat kayttavansa apuna Papunettid ja sieltéd saatavia kuvia. Ku-
vien avulla he kuvittavat asioita, esimerkiksi lauluja. Toinen haastateltavista kertoi
kayttavansa "Kerro kuvin” — tietokoneohjelmaa, jonka avulla voidaan auttaa lap-
sia ymmartamaan ja oppimaan suomen kieltd. Kyseinen ohjelma |6ytyi kuitenkin

vain yhdelta tietokoneelta, joten sité eivat kaikki voineet yhta aikaa kayttaa.

"Et joka tilanteessa ei tarvi iha hirveesti kuvia, mutta... vaikka se kuva, etta istuu

potalla: “pissattaako?””
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"Mé&é nyt voisin teille vaikka védhén silleen esimerkkiné... ettd pikkusen ymmar-
ratte mista tassa on nytte kyse. Et jos nyt vaikka tuohon kirjottaa, etta kissa, niin
sieltéa se nyt sitten tuli se kissa (kissan kuva). M&&a voin kirjottaa tahan vaikka
tarinan, etta Piia tuli aamulla paivékotiin ja se aina antaa mulle niitd kuvia tuohon
samalla kun tulee tekstia niin samalla tulee myés ne kuvat sinne pé&élle.” (Haas-

tateltava kertoo Kerro kuvin —ohjelman kaytosta)

Kaksi haastateltavista kertoi salamatulkkauksesta. Oulun kaupunki on antanut
muutamalle pilottipaivakodille kokeiluun uuden tulkkauspalvelun, salamatulk-
kauksen. Salamatulkkaus on asennettu yhteen puhelimeen ja siina on tietty kuu-
kausimaksu. Sielta I6ytyy toistakymmenta eri kieltd, mm. tigrinjan, arabian, kiinan
ja somalin kieli. Ohjelman avulla voidaan esimerkiksi kertoa tulevan paivan ohjel-
masta. Haastateltavien kokemuksen mukaan haasteena on jo pidemman aikaan
ollut ymmarretyksi tuleminen, silla perhe voi nyokytellda ymmartavansa asian,
mutta sita ei olekaan sitten ymmarretty. Salamatulkkaus tuo avun ymmarretyksi
tulemisen haasteeseen. Lasten kanssa salamatulkkausta ei ole kuitenkaan viela
kaytetty, vaan se on kaytdssé vain vanhempien kanssa. Salamatulkkaus on pu-
helinsovellus, josta ensin valitaan kieli ja sitten soitetaan tulkki. Ensimmaisena
vapaana oleva valitun kielen tulkki vastaa puhelimeen ja varaa keskustelulle tun-
nin aikaa. Yleensa tulkki on saatu nopeasti minuuttien sisalla. Salamatulkkausta
ei kuitenkaan kayteta esimerkiksi varhaiskasvatussuunnitelma — keskusteluihin,

vaan lahinna arkisiin tilanteisiin, lapsen asioiden hoitamiseen.

"Mutta nyt téé salamatulkkaus on kylla tosi hyva. Mé&éa oon ite nyt sité kayttanyt

paljonkin, etté en kylla sdastele sita.”

Kahden haastateltavan kokemuksen mukaan maahanmuuttajataustaisen lapsen
ja -perheen kanssa tydskentely vaatii aitoa kiinnostusta. Vaikka jokainen onkin
velvollinen ty6ta toteuttamaan, mutta jos ei ole aitoa kiinnostusta, niin homma ei
mene eteenpain. Kun kiinnostus on aitoa, pystyy perheelle antamaan valtavan

tuen. Tyotd halutaan myods kehittad koko ajan ja tyd vaatii myds asennetta.
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Tybssa on monenlaisia haasteita ja juuri haasteet tuovat tyohon iloa haastatelta-

ville.

"Mutta etté kylldhén se vaatii tietynlaista semmosta hulluutta ja rohkeutta se, etta

innostuu ite siita tyosta.”

"Eiké kaikessa voi auttaa ja sitten seki pitda hyvaksyéa.”

Osa haastateltavista kertoi, ettéd heilla maahanmuuttajataustaiset lapset on huo-
mioitu pienentamalla lapsiryhméan kokoa, silla he tarvitsevat enemman tukea.
Yksi haastateltavista toivoi, ettd pienempien lasten ryhmassa olisi késipareja
enemman. Han kuitenkin koki saavansa tukea kotikielen opettajalta aina silloin
talléin. Yksi haastateltavista kertoi, ettd heidan paivakodissaan lisataan ennem-
min aikuisia ryhmaan kuin vahennetaan lapsia. Kun ryhmassa on paljon vieras-
kielisia lapsia, niin rynmaan saatetaan saada ryhmaavustaja, koska kaikki tarvit-
see apua paljon. Hanen mielestaan ryhméakoon pienentaminen on parempi vaih-

toehto kuin aikuisten lisdaminen ryhmaan.

“Jokainen tarvitsee sita yksilbllistd hetked, etta sé taustotat ja selitdt. Meilla on

siind ryhmaavustaja.”

"Etta tarkein tuki, miten ma aattelen, on se, ettd huomioidaan niinku lapsiryhman
koossa. Sillon on mahollista auttaa sita lasta, etta ei mitkaan pelit ja vempaimet
ei tee niinku sita meijan ty6td meijan puolesta, vaan se, ettd me pystytaan ite

olemaan siiné ldsna.”

5.5 Maahanmuuttajataustaisen lapsen kieli ja kulttuuri

Haastateltavien kokemusten mukaan maahanmuuttajataustaisten lasten suo-
menkielentaito on lahes aina heikko tai sité ei ole ollenkaan. Osa haastateltavista

kertoi, etta lapsi on saattanut oppia vdh&n suomea isommilta sisaruksiltaan ja on
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siis jo tullut vahan tutuksi suomen kielen kanssa. Osan kokemusten mukaan lapsi
saattaa oppia suomen lisaksi isosisaruksilta sek& englanninkielisista videoista
my0Os englantia, jonka seurauksena lapsi ei valttamatta osaa mitaan kielta hyvin,
ei edes omaa aidinkieltdnsa. Talldin osa haastateltavista kertoikin ohjaavansa
vanhempia jattamaan englanninkielen ja englanninkieliset ohjelmat kokonaan
tauolle kotona ja vahvistamaan lapsen kotikielentaitoa. Useimmissa tapauksissa
maahanmuuttajataustainen lapsi kuitenkin haastateltavien mukaan tulee péaiva-
kotiin ummikkona, osaamatta suomen kielta ollenkaan, mutta iasta riippuen koti-
kieli on kuitenkin tuttu. Kaikki haastateltavat olivat sita mielta, etta lapsi oppii suo-
men kielen nopeasti paivakodissa ja yleensa vuoden jalkeen kielitaito on jo melko
hyva, toki yksildllisia eroja lapsissa on, niin kuin suomalaisissakin. Osa haasta-
teltavista myos toi ilmi, etta lapsen vanhempien suhtautumisella suomenkieleen
ja suomalaiseen kulttuuriin on suuri merkitys myods lapsen oppimiseen. Jos van-
hempien suhtautuminen on myonteistad ja hekin ovat kiinnostuneita oppimaan,

oppii silloin lapsikin nopeammin.

Haastattelumme toivat esille, etta eri paivakodeissa suhtauduttiin hyvin eri tavalla
siihen, kuinka lapsen oma &idinkieli saa nakya paivakodissa. Suuri eroavaisuus
oli siina, annetaanko lapsen leikkia omalla kotikielellaan toisten saman kielisten
lasten kanssa ja kuinka paljon lapsen kotikielen annetaan paivakodissa nakya.
Yhdessa paivakodissa pyrittiin siihen, ettd samaa kieltéa puhuvat lapset eivat leik-
kineet keskenaan, vaan leikissa oli aina mukana suomen kieltd puhuva lapsi tai
aikuinen. Nain saatiin suomi pysymaan leikin kielend. Haastateltavat kertoivat
muistuttelevansa lapsia toistuvasti siitd, etta puhutaan suomea. He aikuisina ko-
kivat ongelmaksi myos sen, kun eivat itse ymmarra lapsen kotikielta, jolloin lei-
kissa saattaa olla epasopivia sanoja ja leikki voi muutenkin olla epésopivaa. Sa-
massa paivakodissa pyrittin myodskin siihen, etta lapsi on nimenomaan opettele-
massa suomen kielta, eika painvastoin. Paivakodin kielen& pidettiin siis joka ti-

lanteessa ainoastaan suomea.

“Niin, siis mehén puhutaan paivakodissa suomea. Etta kukaan meista aikuisista

ei osaa mitaan... ei osaa somalia, ei arabia, viethamia, ei mitddn. Ja tdma onki
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se paikka, missa me opetellaan suomen kieltd. Me ei opetella somalian kielta,
paitsi silllon, ku on heidan somaliankielen opettaja taalla, niin sillon he voi puhua.
Kotona he puhuu sitd omaa kieltdnsa ja he saa siella sen parhaan mallin siihen,

ja téélla he saa parhaan mallin sit suomen kielen oppimiseen.”

Toisessa paivakodissa taas pidettiin rikkautena sita, etta ryhnmassa on monta sa-
mankielistd maahanmuuttajataustaista lasta. Haastateltavan ndkemyksen mu-
kaan siitd on vain hyotya, jos lapsi saa pienen hetken taukoa suomen kielen opet-
telusta, kun leikkii valilla omalla kielellaan. Silla kuitenkin paaasiallisena toiminta-
kielen& paivakodissa on suomi. Taalla paivakodissa oltiin myos hyvin kiinnostu-
neita oppimaan lapsen kotikielen sanoja, joita maahanmuuttajataustaiset lapset
mielellaan kavereille ja aikuisille opettivat eri tilanteissa. Positiivisena hyttyna
nahtiin myos se, ettd toinen, jo suomea osaava lapsi pystyy auttamaan ja tulk-
kaamaan aikuisille sellaista lasta, joka ei saa itseaan ymmarretyksi. Samaa kielta
puhuvat lapset saavat toisistaan myos turvaa ja yhteisollisyyden tunnetta. Osa
haastateltavista oli my6s kiinnostuneita oppimaan lapselle tarkeimpia sanoja lap-

sen kotikielelld, jonka he kokivat hyddylliseksi monissa tilanteissa.

“Se pééaasiallinen péivan kielihdn on sitéd suomea, ja he kuulevat koko ajan sité,
miten me ohjeistetaan suomen kielella ja se koko ymparistd on niin suomenkieli-
nen. Etta jos se helpottaa ehka sitten viela niiden suomenkielisten sanojen oppi-
mista, ettd maa saan hetken leikkia talla omalla kielelld, vahan niinku ladata ak-
kuja, etta sit ma jaksan taas tarkemmin keskittya siihen sanastoon esimerkiksi.

Niin ilman muuta annetaan."

“Maahanmuuttajataustaiset lapset opettavat miten Somaliassa sanotaan tai mi-
ten pukeudutaan. Tosi ihania nama meidan 5-vuotiaat tosiaan opettavat tuon
tuostaki, ettd mik& on vesimeloni arabiaksi tai mik& on leipa somalin kielella.
Yhessa pohitaan sitte niita mita eroja niissa on ja kuulostaako ne samalta, ja etta

tavallaan semmosta kielella leikkimista."
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Kaikki haastateltavat olivat kuitenkin yhta mielta siita, etta toiminnan kieli paiva-
kodissa on suomi ja maahanmuuttajataustainen lapsi tulee nimenomaan paiva-
kotiin opettelemaan suomen kielta, jolloin oman aidinkielen oppiminen tapahtuu
paasaantoisesti kotona vanhempien kanssa, poikkeuksena muutamien kielien
kotikielenopettajat, jotka kayvat paivakodilla. Tata mahdollisuutta ei kaikille kui-
tenkaan ollut. Yhta mieltd haastateltavat olivat mygs siita, ettd vanhempien ha-
kiessa lapsiaan paivakodista, saavat lapset puhua kotikieltddn vanhempien

kanssa.

Haastateltavien mukaan lapsen suomenkielentaidolla on suuri merkitys péaivako-
dissa toimimiseen. Heidan kokemustensa perusteella tilanteissa, joissa lapsi ei
ymmarra ohjeita tai ei pysty seuraamaan toimintaa, on han hyvin levoton, pyoéris-
kelee ja katselee muualle. Lapsi ei pysty toimimaan mink&anlaisten ohjeiden mu-
kaan yhteisen kielen puuttuessa ja talloin henkilokohtaista tukea pidettiin hyvin
merkityksellisena. Lapsen kannalta ajateltuna tarkedna pidettiin sita, etta lapsi

tietaisi, mitd haneltd odotetaan.

"Koska han on mykkana, han joutuu pidatteleen sitten tosi paljon, ettd kun me ei

kukaan ymmaérreté taéalla.”

Jokainen haastateltava piti kuvien kayttoa tarkeimpana keinonaan vastata lapsen
kielellisiin haasteisiin paivakodissa. Kuvien tukena kayttssa olivat tukiviittomat,
selkeat ja lyhyet sanat tai lauseet, katsekontakti ja tarkeimpana toisto. Osassa
paivakodeista kaytettiin myo6s piirtamista apuna, jolloin tilanteita voitiin nopeasti
kuvittaa lapselle. Osa haastateltavista mainitsi tarkeaksi myos elekielen ja kokikin
tyon olevan eréanlaista nayttelemista ja teatteria, joka vaatii tyontekijaltd roh-
keutta heittaytyd. Yksi haastateltavista myds kertoi, etté jos paivan aikana jokin
asia jaa yrityksista huolimatta epaselvaksi, eika lapsi tule ymmarretyksi, niin han
kay tapahtumaa viel& vanhempien kanssa lapi iltapaivalla. Vanhempia siis otettiin
mukaan tukemaan lapsen vuorovaikutusta. Osa haastateltavista koki hyvaksi
apuvalineeksi myds tabletit, joissa on eri peleja ja lauluja suomen kielen harjoit-

teluun. Heidan kokemustensa mukaan laulut muutenkin toimivat hyvana apuna
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suomen kielen opettelussa ja lapset usein oppivatkin laulamaan suomeksi ennen

kuin puhuvat.

“Oon itte ruukannu tehéa niin, ettd kysyn vanhemmalta heti aluksi muutaman sa-
nan mita se lapsi itse tuottaa, ettd ma tiedan mita ne tarkottaa, milté se kuulosti
se sana maito vaikka ja sitte ma kirjotan etté se on maito. Etté voi tavallaan tiettyja
sanoja puhua. Ollaan sanottu arabiaksi huomenta tai muuta nyt sitte, etté taval-
laan lapsella tulee semmonen olo, etta kylla me ymmarretaan taalla, etta sa et oo

ihan niinku niin aivan yksin tassé niinké ympdéristésséa, ettd ymméretaén sua.”

‘Ja ei se syli, semmoset niinku hellyydenosoitukset, niin ne ei kaipaakaan sitéa

samaa kieltd.”

Lapsen kulttuurilliset erot

Haastateltavat pitivat tarkeana meidadn oman suomalaisen kulttuurin arvosta-
mista ja opettamista sek& maahanmuuttajataustaisille lapsille etta heidan van-
hemmilleen. Haastateltavat olivat yhta mielta siita, ettd maahanmuuttajataustais-
ten lasten kulttuuritaustaa arvostetaan ja kunnioitetaan, kuitenkin muistaen suo-

malaiset kulttuuriarvot.

“Meijéanhén ei tarvi niinku siitd omasta kulttuurista luopua ja niistd omista tavoista,

etteiké me voitais kunnioittaa sité toisen kulttuuria. “

Haastateltavien mukaan suurimmin kulttuurierot nakyivat vanhempien kanssa
tehtavassa yhteistydssa, johon ne toivat lisdhaasteita. Tassa opinnaytetytssa
nakdkulmanamme on kuitenkin lapsi ja lapseen vaikuttavat kulttuurierot. Moni
kulttuurieroihin liittyva haaste kuitenkin vaikuttaa vanhempien kautta myds lap-
seen ja lapsen toimintaan paivakodissa. Moni haastateltava mainitsi tallaisiksi

tyttdjen ja poikien valiset erot, seka muut kulttuurilliset periaatteet, kuten sen, ke-
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nen kanssa saa leikkid. Haastateltavat kertoivat olevansa tiukkoja siita, etta suo-
malaisessa paivakodissa lapsi saa leikkia kaikkien kulttuurin ja sukupuolen edus-
tajien kanssa. Haastateltavat myos kertoivat selittdvansa taman aina vanhem-
mille. Jotkut kuitenkin olivat huomanneet, ettd lasta on saatettu sitten tiukasti kiel-
ta& kotona, jonka jalkeen lapsi ei ole endé hakeutunut tiettyjen lasten seuraan
leikkim&éan. Suurimmaksi osaksi haastateltavat kuitenkin kokivat tallaisten kult-
tuurierojen olevan enemmankin vanhempiin vaikuttavia asioita, eika niista kau-
hean isoja haasteita lapsille koidu. Yksi haastateltava mainitsi kulttuurieroksi ja
lapsen haasteeksi myos sen, etta joissain kulttuureissa lasta ei valttamatta kiel-
letd ollenkaan, jolloin sdanndt péaivakodissa voivat olla lapselle hyvin vaikeita
omaksua ja kielloista sitten usein seuraa kiukku. Myéskin kommunikointivaikeu-
det ja kulttuurierot lapsen vanhempien ja paivakodin tyontekijoiden valilla voivat
haastateltavien mukaan aiheuttaa lapselle haasteita paivakodissa. Lapsen puke-
minen suomalaisten saaolosuhteiden mukaisesti voi olla vanhemmille hyvin vie-
rasta ja vanhemmat tarvitsevat tahan paljon tukea paivakodin henkilokunnalta,

jotta lapsella on oikeanlaiset vaatteet paivakodissa.

Yhdeksi selkeimméksi paivakodin arjessa nékyvaksi kulttuurieroksi moni haasta-
teltavista mainitsi ruokailun, silla maahanmuuttajataustaisilla lapsilla voi usein
olla ruokarajoituksia ja se voi tuoda heille tiettyja haasteita. Tama voi haastatel-
tavien kokemusten mukaan aiheuttaa haasteita erityisesti hoidon aluksi, kun suo-
malainen ruoka ei ole viela lapselle tuttua. Ruoka saattaa nayttaa oudolta ja ma-
kukin voi olla hyvin eri, kuin mihin lapsi on tottunut. Lapsi voi myo6s kieltaytya
syomasta, mikali ruoka on sellaista, mita han ei saa sydda tai nayttaa sellaiselta.
Haastateltavat kertoivatkin, etté lapsi kaipaa usein rohkaisua ruokien maisteluun
ja usein kuvien avulla autetaan lasta ymmartdmaan, mita ruokaa lautasella on.
Tarkedssa roolissa on myos yhteistyd vanhempien kanssa ja keskustelu siitg,
mita lapsi saa sydda, jotta lapselle varmasti tilataan oikeanlainen ruoka paivako-

tiin.
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5.6 Maahanmuuttajataustaisen lapsen vuorovaikutus ja sosiaaliset suhteet

Haastateltavien mukaan se, millaista lapsen vuorovaikutus on muiden lasten ja
aikuisten kanssa, on taysin yksil6llista, riippuen lapsen persoonasta. Toisten ko-
kemusten mukaan maahanmuuttajataustaiset lapset ovat aluksi aika hiljaisia yh-
teisen kielen puuttuessa, ja jaavat usein taka-alalle seurailemaan muiden tou-
huja. Joku lapsi taas saattaa puhua kovasti omalla kielellaan, eika valita siita,
ymmarretaanko hanta. Jotkut lapset lahtevat reippaasti mukaan muiden lasten
leikkeihin ja lapset kommunikoivatkin ilmein ja elein, jolloin kielta ei tarvita. Haas-
tateltavat kokivat, ettd suomalaiset lapset eivat hiljlene, vaan puhuvat maahan-

muuttajataustaisille lapsille normaalisti, vaikka nama eivat ymmartaisikaan.

“Monesti se mennee niin, etté se lapsi joka tullee tdnne, joka ei ossaa suomen
kieltd, niin on hiljanen. Ei puhu. Koska ei han saa mitdan vastakaikua sille omalle

kielelleen ja omalle puheelleen.”

“Nyt oon néhny tdmén yhen pienen, joka on aivan tosi ihana, se selittéé meille
ihan kaikille arabiaksi asioita vaikka me ei niinku hirvedsti ymmarreta. Mutta se
ettd minkalainen olo halla on, kuunteleeko sua oikeasti, vaikka ma en hirveesti
tajua mita sa tarkotat, pysahytaan kuitenki siihen vuorovaikutukseen. Ja se etta
sielta tulee niita yksittaisia sanoja mité sitte pikku salapoliisity6lld selvitellédén.”

Haastateltavat kokivat, ettd lapsi reagoi iasté riippumatta tunteellisesti ja osa
my0Os aggressiivisesti siihen, kun ei tule ymmarretyksi. Tama turhautuminen hei-
dan kertomansa mukaan nakyy mm. itkuna, harmituksena, kiukkuna, huutona ja
jalan polkemisena. Yksi haastateltava koki tarkeéksi sen, ettd pystyy luomaan
lapselle turvallisen olon ja antaa muuta ajateltavaa niin, etta kiukku unohtuu,
vaikka ei pystyisikaan siind hetkessd ymmartamaan mita lapsi yrittaa kertoa tai
mika lasta harmittaa. Hanen kokemuksensa mukaan lapselle tarkeda on se, etta
aikuinen pysahtyy kuuntelemaan ja on ymmartavainen, vaikka ei kieltda ymmar-

taisikaan.
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Yksikdan haastateltava ei kokenut, ettéa heidan paivékodissaan maahanmuutta-
jataustaiset lapset joutuisivat syrjinnan kohteeksi tai syrjaytyisivat erilaisuutensa,
kulttuurinsa tai ulkonadllisten eroavaisuuksiensa vuoksi. Heidan mukaansa maa-
hanmuuttajataustaisia lapsia oli maarallisesti paivakodeissa niin paljon, ettei ku-
kaan lapsista pitanyt sita erikoisena. Haastateltavien kokemusten mukaan kaikki
paivakodin lapset olivat tottuneita monikulttuurisuuteen ja erikielisyyteen. Osa
haastateltavista koki lasten olevan innostuneita toistensa erilaisuudesta ja lapset
saattoivat esim. ihastella somalityton huivia ja sanoivat haluavansa samanlaisen.
Yksi haastateltavista muisti tilanteen, jossa paivéakotiin oli tullut uusi tytt6 pienelta
paikkakunnalta, jossa maahanmuuttajataustaisia lapsia ei ollut. Tytto oli &&dneen
ihmetellyt toisen lapsen ihonvaria ja siité oli sitten yhdessa ryhmassa puhuttu,

jonka jalkeen tytto ei koskaan pitanyt asiaa enaa mitenkaan erikoisena.

Haastateltavien mukaan suomalaiset lapset eivét jattaneet maahanmuuttajataus-
taisia lapsia leikista pois, eikd my6skéaan toisin pain. He kertoivat nakevansa syr-
jintaa ja riitatilanteita lapsiryhmissa aina silloin talléin, mutta sita ilmeni kaikkien
lasten keskuudessa ja maahanmuuttajatausta ei ollut siihen syyna. Joskus osa
haastateltavista oli kohdannut maahanmuuttajataustaisten lasten valilla toisten
syrjimista kulttuurillisista ja kotoa opituista syista, silla tietyn kulttuurin kansalaiset
saattavat hyljeksia taas toisen kulttuurin edustajia. Tama oli kuitenkin kotoa opit-
tua ja syrjintda ja kiusaamista ei paivakodissa kukaan haastateltavista salli, joten
asiaa oli sitten juteltu vanhempien kanssa. Kaikki haastateltavat olivat sita mielta,

ettd jos kiusaamista ja syrjintaa ilmenisi, he puuttuisivat siihen valittémasti.

“Ei minusta lapset, ei ne omaehtosesti alota semmosta syrjintaa. Eivat ala teke-
maan minkaanlaista jakoa. He leikkii ja se tekeminen on heille se tarke& asia.

Enemman se on aikuisten ongelma tama. “

Yksi haastateltavista koki, ettd aikuisen lasnaololla on tassakin asiassa merkitys
ja usein maahanmuuttajataustainen lapsi tarvitsee aikuisen tukea aluksi paastak-
seen mukaan muiden lasten touhuihin. Usein vertaisryhmiin paasemistéa hanka-

loittaa juurikin kielelliset haasteet, joissa aikuinen voi sitten toimia hyvana tukena.
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Toiset lapset kuitenkin ottavat maahanmuuttajataustaisen lapsen mielellaan mu-

kaan leikkiinsa.

“Aina on ollu niin etta lapsi ei erottele, ettd mistd se on, vaan se on vaan sen
kaveri ja leikkii sen kanssa. Se etta se leikki saahaan nyt alkuun, niin tuota siina
tarvitaan sitten aikuisen apua ja yhessa tekemista, sillon ku ei sita kieltéd oo niin
sen tekemisen kautta yhdessa oleminen on helppo tapa, kun ei tarvi puhua. Ote-
taan vaikka jalkapallo esimerkiksi, niin s& pystyt potkaseen palloa sanomatta suo-
men sanaakaan. Niin sillon siind ollaan jo yhessa ja sulla on siiné jo sita vuoro-
vaikutusta. Ja sitten ku se vuorovaikutus on saatu siihen niinku alulle, niin sitten
se on mahollista oppia sita kieltd. Ja oli se suomalainen tai maahanmuuttajataus-
tainen lapsi niin, etté leikki alkaa niin siihen tarvii aikuisen ja taalla ei kylla niinku
ei sen takia kiusata, etté jos joku on, jonka iho on tummemman varinen tai vaa-

lean varinen, tukka on kiharalla tai painvastoin.”

5.7 Haasteet rikkautena

Kysyimme haastateltavilta lopuksi, mikali he haluaisivat tuoda ilmi vield jotain,
mitd laatimamme teemamme eivét sisaltaneet. Useassa haastattelussa haastat-
telijat kokivatkin tarkeaksi tuoda ilmi sen, ettéa tyé maahanmuuttajataustaisten las-
ten kanssa tuo myds paljon rikkauksia, eivatké he itse nae lapsen haasteita mis-
saan nimessa negatiivisessa mielessa. He pyrkivat aina vastaamaan lapsen
haasteisiin niin, etteivéat asiat ole enaa haasteita. He kertoivat kokevansa roolinsa
suurena ja merkittavana seka saavansa voimaa tyon tulokset nahdessaan. Haas-
tateltavat kokivat, ettd monikulttuuriset ryhmaét tekevat tyostd mielekésta ja he
rakastavat tyotaan juuri sellaisenaan. Yksi haastateltavista nosti esille kohtaami-

set ja niissa kohdattavat iloiset ja positiiviset yllatykset.

"On meilléki taélla alueita, Oulun alueella, joissa ei o0 maahanmuuttajia. Niin tie-
detaan, etta ne tyokaverit siella tai ammattitoverit siella et, hui kauheeta jos tulis

ettd mitds sitte. Mutta se tuo niin paljon sitéa hyvaaki siihen. Jotenki tuntuu, etta
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hirveeta, haastefta haastetta... Mutta onhan se oikeesti rikkaus, ettd meita on
monenlaisia ja kaikilla meilla on hyva tarkotus. Ihmiselld, ihminen olla ihmiselle ja

me ollaan kaikki samanlaisia ihmisi&, ollaan sitte mista tahansa.”

"Maa tanne laitoin tallasen hymynaamanki tuohon, etta kohtaamisasioissa, etta
aina voi yllattya. Joskus pari vuotta sittenki oli semmonen aamu, ettd mulla oli
sellanen tosi temperamenttinen turkkilaistyttd. Ja han vaan sitten yllattden ol
paattanyt, etta kun isan ei tanaan tarvi menna tdihin, niin isa tulee hanen kanssa
leikkimaan. Ja maa en yhtaan ymmartanyt sita, ettd isékin jaa tdnne paivakotiin.
Ja he yhdessa leikki vahan aikaa ja sitten he lahtivat kotiin. Ja maa olin aivan,
niinku, ettd “no tervetuloa, ei kai siind”. Ettd me aina voidaan ylléttya iloisesti ja

positiivisesti. Etta kaikki on mahdollista.”

Haastateltavat nakivat kulttuurilliset erot paivakodissa rikkautena seka suomalai-
sille, ettd maahanmuuttajataustaisille lapsille, mutta myos tyontekijoille. Suoma-
laiset lapset oppivat eri kielisid sanoja samalla, kun maahanmuuttajataustaiset
lapset oppivat suomea. Yksikin haastateltava toi ilmi, etta sek& suomalaiset, etta
maahanmuuttajataustaiset lapset kertovat ylpeana vanhemmilleen uusista oppi-

mistaan monikulttuurisista sanoista, lauluista ja asioista paivan paatteeksi.

“Se on semmosta meiédn hienoa vérikasta arkea. Minusta se on paljon meién

tybntekijéiden nédkbkulmasta ja siitd asenteesta, miten suhtaudutaan tédhén.”
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6 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksemme tavoitteena oli selvittaa, millaisia haasteita maahanmuuttaja-
taustaiset lapset kohtaavat Oulun kaupungin paivakodeissa, seka millaisia kei-
noja varhaiskasvattajilla on auttaa lapsia naiden haasteiden kohtaamisessa. Pei-
laamme johtopaatoksia keradamaamme teoriatietoon. Lisdksi tuomme tassa osi-

0ssa esiin muita asioita, jotka koemme tarkeiksi tutkimustuloksiksi.

Valitsimme opinnaytetydmme aiheen sen ajankohtaisuuden vuoksi, silla tilastot
osoittivat, ettd maahanmuuttajien maara on kasvanut viime aikoina. Haastattele-
missamme paivakodeissa maahanmuuttajataustaisia lapsia oli kuitenkin jo ollut
pidemman aikaa, eika niiden maara ollut vime aikoina sen kummemmin kasva-
nut. Niilla alueilla, joissa paivakodit sijaitsivat, on aina asunut paljon maahan-
muuttajataustaisia perheitd, ne eivat siis olleet mitenkaan uusi asia haastatelta-
ville. Haastateltavat olivat tehneet jo pitkan tyburan maahanmuuttajataustaisten
lasten parissa, joten tyd heidan kanssaan oli jo osa heidan ammattitaitoaan. Myos
muulle paivakodin henkildstolle ja paivakodin lapsille maahanmuuttajataustaiset
lapset ja heidan kanssaan toimiminen oli osa arkipaivaa. Tutkimuksen mukaan
paivakodin henkilokunnalla oli paljon erilaisia keinoja tydhon maahanmuuttaja-
taustaisten lasten parissa, joita he olivat pddasiassa kokemuksensa myoéta ke-
railleet. Tarkeimpina keinoina tydskentelyssa nahtiin lasnaolo ja ajan antaminen,
koulutukset, kieliharjoittelijoilta ja kielten opettajilta saatu tuki, tydssa kertynyt ko-
kemus ja sen jakaminen, lapsiryhman koon pienentadminen, erilaiset kuvaohjel-

mat sekéd salamatulkkaus -kokeilu.

Tutkimuksemme kohteena olevissa Oulun kaupungin péaivdkodeissa maahan-
muuttajataustaisen lapsen ei koettu kohtaavan juurikaan sellaisia haasteita, joihin
tyontekijat eivat olisi kyenneet vastaamaan. Tyontekijoilla oli etenkin kokemuk-

sen, mutta myo6s koulutuksen kautta saatua tietoa vastata lapsen haasteisiin ja
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haasteet oli pyritty kaantamaan rikkauksiksi. Tutkimuksessamme maahanmuut-
tajataustaisen lapsen keskeisimpina paivakotiin sopeutumisen haasteina nousi-

vat esiin kielelliset ja kulttuuriset haasteet.

Opinnaytetydmme toi ilmi, ettd maahanmuuttajataustaisen lapsen paivahoidon
aloitus ei tutkimuksen kohteena olleissa paivakodeissa juurikaan poikkea suoma-
laisen lapsen paivahoidon aloituksesta. Nurmilaakson & Véliméen (2011, 87) mu-
kaan lapsen pitdd saada tuntea olonsa turvalliseksi ja tervetulleeksi ja aikuisten
tehtavana on tukea lasta taydentamalld, laajentamalla ja ylitulkitsemalla hanen
viestejaan. Oulun kaupungin paivakodeissa pidettiinkin tarkeana sita, miten lapsi
otetaan vastaan paivakotiin. Paivakodeissa oli kaytdossa pienryhmatoiminta, jol-
loin maahanmuuttajataustaisen lapsen aloittaessa paivakodin, hanelle méaaritet-
tiin yksi tietty aikuinen. Omahoitajuudella ja riittavan pitkalla tutustumisella on tut-
kittu olevan helpottava vaikutus paivahoidon aloitukseen. (Nurmilaakso & Vali-
maki 2011, 87.) Yhteisen kielen puuttuminen kuitenkin tutkimuksemme mukaan
toi haasteita lapselle hanen aloittaessaan paivakodin ja lapsen suomenkielentai-
dolla oli suuri merkitys paivakodissa toimimiseen. Lapsi ei kykene toimimaan oh-
jeiden mukaisesti yhteisen kielen puuttuessa. Lapsen kanssa toimiessa korostui-
kin silloin katsekontaktin ja hyvan vuorovaikutuksen ja suhteen luomisen merki-
tys. Tutkimuksemme kohteina olleissa paivakodeissa maahanmuuttajataustaisen
lapsen suomenkielentaito oli paasaantoisesti heikko tai sité ei ollut ollenkaan lap-
sen aloittaessa paivahoidon. Hujala & Turja (2017, 251) painottavat sita, etta var-
haiskasvatuksen tehtdvana on tukea maahanmuuttajataustaisen lapsen sosiaa-
lisia suhteita, tutustuttaa lapsi suomalaiseen kulttuuriin, seka opettaa héanelle
suomen kieltd. Tulostemme mukaan maahanmuuttajataustaiset lapset tarvitsi-
vatkin enemman ohjausta ja tukea toimintaan, seka erilaisia keinoja kommuni-
kointiin yhteisen kielen puuttuessa. Kommunikoinnin tukena kaytettiin yleisimmin
kuvia, mutta myds tukiviittomia, selkeita ja lyhyitd sanoja tai lauseita, katsekon-
taktia ja toistoa. Seké tutkimustamme pohjustava teoriatieto ettd tutkimuksemme
tulokset osoittivat, ettéa lapsi oppii kielen nopeasti, ja jo vuoden jalkeen kielitaito

on yleensa melko hyva.
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Tutkimuksemme mukaan lapsen kielelliset haasteet voivat aiheuttaa lapselle
haasteita myos leikissa esimerkiksi ymmarretyksi tulemisen ja kaverisuhteiden
luomisen vaikeuden vuoksi. Tuloksemme toivat kuitenkin ilmi myos sen, etta
maahanmuuttajataustaisten lasten leikkiin hakeutuminen on hyvin paljon kiinni
persoonasta, eika lapsi myoskaan tarvitse leikkiin aina kieltd. Tutkimustulos-
temme mukaan lapsen leikkiin liittyviin haasteisiin vastataan parhaiten olemalla
aikuisena leikkitilanteissa lasna. Tahan kehottavat myés Halme & Vataja (2011,
89-90), joiden mukaan varhaiskasvattajan tulee tukea lasta leikeissa, esimerkiksi
asettumalla leikkim&&an lapsen tasolle. Aikuisen tehtdvana on ohjata ja rohkaista
lapsia luomaan ystavyyssuhteita, niin suomalaisten kuin maahanmuuttajataus-
taisten lasten kanssa. Heidan mukaansa lapsen kotoutumisen kannalta katsot-
tuna lapsen vertaisryhmalla ja leikilla on merkittava rooli ja leikin kautta lapsen
kieli kehittyy ja sen my6ta puhe lisdantyy. Myos lapsen sosiaaliset taidot kehitty-
vat leikin ja vertaisryhman kautta. Haastateltaviemme kokemukset aikuisen roolin
merkityksesté olivat samankaltaisia. Heidan havaintojensa mukaan lapsi kohtaa
leikeissa monenlaisia uusia, haastavia ja outoja tilanteita, jolloin aikuisen tuki on
tarpeen. Lelut voivat aiheuttaa h&mmennysta maahanmuuttajataustaiselle lap-
selle ja h&nen perheelleen, silla kaikissa kulttuureissa lelut eivat ole osana lapsen
elamaa ja lapselle tuleekin antaa tilaa tutustua leluihin seka aikaa harjoitella leik-

kitaitojaan.

Opinnaytetyotutkimuksessamme nousi esille, etta kielellisten haasteiden lisdksi
maahanmuuttajataustaiset lapset kohtaavat paivakotiin tullessaan erilaisia kult-
tuurillisia haasteita, silla suomalainen kulttuuri ja monet uudet tavat ovat vieraita
ja outoja. Suomalainen péaivakoti ja sen arki on taysin vieras, eika lapsi valtta-
mattéa ole ikin& edes ollut paivakodissa aiemmin. Haasteena voi olla myds per-
heen taustalla olevat traumaattiset kokemukset, jotka voivat heijastua myos lap-
seen ja hanen hyvinvointiinsa. Kulttuuriset haasteet Oulun kaupungin paivako-
deissa olivat usein ennemminkin vanhempien haasteita, mutta osa niista heijastui
suuresti myos lapseen ja hanen toimintaansa paivakodissa. Haasteeksi nousivat

esimerkiksi tyttdjen ja poikien véliset erot, mitka vaikuttivat mm. siihen, kenen
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kanssa lapsi saa paivakodissa leikkid. Myds ruokailutilanteet olivat valilla haas-
tavia maahanmuuttajataustaisen lapsen kanssa, silla lapsilla oli usein ruokarajoi-
tuksia ja ruoka suomessa on hyvin erilaista kuin se, mihin lapsi on tottunut. On
tarkeaa, etta lapsen ja perheen kanssa kaydaan lapi kulttuureihin liittyvia haas-
teita ja sovitaan yhdessa, miten niihin vastataan paivakodin arjessa. Halme &
Vataja (2011,11) korostavat sita, ettd kasvatuksessa tulee valttaa lapsen joutu-
minen kahden kulttuurin ristivetoon. Lapsen on tarkeaa saada paivakodissa ko-
kemus siitd, etta niin hanta, kuin hanen kulttuuriansa ja kieltdnsékin arvostetaan.
Niin vanhempien myo6nteinen suhtautuminen omaan kulttuuriinsa, kuten myoés
halu siirtda se tulevalle sukupolvelle estamatta lasta samalla sopeutumasta uu-
teen, helpottaa lapsen kahteen kulttuuriin kasvamista. Tutkimuksemme osoittikin,
ettd lapsen aidinkieltd ja kulttuuria kunnioitettiin paivakodeissa. Maahanmuutta-
jataustaisille perheille haluttiin korostaa sita, etta lapselle on tarkedd myds oma
aidinkieli ja kulttuuri. Perheitd kannustettiin kayttamaan kotona omaa aidinkiel-
taan seka opettamaan lapselle omaan kulttuuriin liittyvia asioita ja tapoja. Paiva-
kodin tehtdvana nahtiin suomen kielen opettaminen lapselle ja suomalaiseen

kulttuuriin tutustuttaminen.

Varhaiskasvattajat kokivat roolinsa maahanmuuttajataustaisen lapsen ja per-
heen kotoutumisessa suurena ja ennen kaikkea tarkeana. Esille nousi vahva aja-
tus siita, etta kotouttamisen tukemisessa on huomioitava koko perhe kokonaisuu-
tena, eika pelkka lapsen tukeminen riitd. Samasta syysta varhaiskasvattajat piti-
vatkin tyétaan antoisana ja mielekkaana, silla maahanmuuttajaperheet laajenta-
vat tydnkuvaa, mika sopivasti haastaa tyontekijoitéa. Oulun kaupungin paivakodit
pitivatkin yhteisty0td perheen kanssa hyvin tarkeana ja tiiviind. Vanhempien
kanssa kommunikoinnin apuna yhteisen kielen puuttuessa kaytettiin lomakkeita,
kuvia ja elekieltd, ja keskustelun tueksi useilla paivékodeilla oli menossa myds
kokeilu, Salamatulkkaus, jonka avulla saatiin puhelimen kautta tulkkausta eri kie-
lilla. Halmeen ja Vatajan (2011, 69) mukaan lapset kotoutuvat Suomeen usein
aikuista nopeammin uteliaisuutensa ja avoimuutensa ansioista, jonka myos tut-
kimustuloksemme osoittivat. Lapsi ei erottele oppimiaan asioita eri kulttuureihin

liittyviksi, silla kulttuurinen identiteetti on vasta kehittymassa (Halme & Vataja
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2011, 69). Tutkimuksemme nostaakin esille sen, ettd maahanmuuttajataustaisten
lasten kanssa tyoskentely vaati aitoa kiinnostusta ja asennetta, aidon kiinnostuk-

sen loytyessa pystyi antamaan valtavan tuen niin lapselle kuin koko perheelle.

Haluamme tassa pohtia tarkemmin viela kahta mielenkiintoista ja yllattavaa tutki-
mustuloksissa esiin noussutta asiaa. Tulostemme mukaan lapset eivat nae eri-
laisuutta hairitsevana tekijana. He eivat valittaneet siita, oliko leikkikaveri esimer-
kiksi tummaihoinen vai vaaleaihoinen, vaan he keskittyivat siihen, etta siind on
kaveri, kenen kanssa leikkia. Lapset pitivat erilaisuutta lahinna rikkautena, eika
milla&n tavalla negatiivisena asiana. Tama oli meille opinnaytetyon tekijoille yllat-
tava ja positiivinen huomio, silla Paavola & Talib (2010, 25) pitavat suurena huo-
lenaiheena maahanmuuttajalasten eriarvoistumista ja heidan syrjaytymistaan.
Lapsen syrjaytymisen taustalla on useimmiten kiusatuksi joutuminen. Kiusaami-
nen kohdistuu yleensa kiusatun erilaisuuteen, jolloin tuodaan esille kiusatun eri-
laisuus erilaisissa tilanteissa. Erilaisuus voi olla erilainen ihonvari, puhetapa tai
mika tahansa muu poikkeava piirre. Maahanmuuttajalapsesta 16ytyy useimmiten
erilaisia piirteitd, mika voi johtaa kiusatuksi joutumiseen. (Paavola & Talib 2010,
68.) Opinnaytetydmme kuitenkin osoitti, ettd Oulun kaupungin paivakodeissa tal-
laista toimintaa ei oltu havaittu. Haastatteluissa pohdimme sita, ettd missa tilan-
teissa maahanmuuttajataustaiset lapset kohtaavat kiusaamista, kun paivahoi-
dossa sité ei missaan vaiheessa esiinny. Alkavatko erilaisuuteen liittyvat haasteet
sitten kouluidssa, vai mista sellaiset haasteet kumpuavat? Eras haastateltava otti
esille sen, ettéd vanhemmilla ja muilla perheenjasenilla on merkittava vaikutus sii-
hen, miten lapsi kiinnittdd huomiota erilaisuuteen ja nékeek6 han sen haasteena
vai rikkautena. Maahanmuuttajataustaisten ja suomalaisten lasten valilla oli kui-
tenkin havaittavissa yhteisen kielen puuttumisesta aiheutuneita kielellisia haas-
teita, jotka tulivat ilmi leikeissé ja toiminnassa. Tama ei kuitenkaan yleisesti muo-
dostunut ongelmaksi lasten valilla, vaan he leikkivat yhdessa, vaikka yhteista
kielta ei ollutkaan. Leikeissé ja toiminnassa muiden lasten kanssa maahanmuut-

tajataustainen lapsi paasi oppimaan ja kokemaan uutta kielta.
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Toisena mielenkiintoisena tutkimustuloksena pohdimme paivakotien isoja eroa-
vaisuuksia siina, kuinka niissad suhtauduttiin lapsen oman aidinkielen kayttoon
paivakodissa. Yhdessa paivakodissa pyrittiin siihen, ettei lapsi leiki omalla koti-
kielelladn muiden saman kielisten kanssa ollenkaan ja lapsen ajateltiinkin olevan
paivakodissa opettelemassa suomea, eika kotikielen nakyminen ollut toivottavaa.
Kuitenkin opinndytetydmme pohjautuvan teoriatiedon mukaan Paavola & Talib
(2010, 231-232) korostavat aidinkielen olevan osa lapsen identiteettia ja pitavat-
kin tuhoisana lapsen itsetunnon ja identiteetin kehitykselle kieltaa lasta puhu-
masta aidinkieltddn péaivakodissa. Toisessa péaivakodissa siitd néhtiin olevan
maahanmuuttajataustaiselle lapselle paljon hyétya, jos ryhmassa oli muita sa-
man kielisia lapsia ja myods henkilokunta oli kiinnostuneita oppimaan lapsen
kieltd, jolloin oppiminen olikin molemminpuolista. Kuitenkin, kaikissa tutkimuk-
semme kohteena olevissa paivakodeissa toiminnan p&aasiallisena kielena oli
aina suomi ja lapsen ajateltiin ensisijaisesti opettelevan paivakodissa suomea.
Hujala & Turjan (2017, 240) mukaan maahanmuuttajataustaisten lasten onkin to-
dettu sopeutuvan paivakotiin paremmin, jos samassa lapsiryhmassa on muitakin
saman kulttuurin ja kielen edustajia. Pidamme tutkimuksemme havaintoa naista
eroavaisuuksista paivakotien valilla mielenkiintoisena, silla alueellisesti kaikki
paivakodit sijaitsevat lahella toisiaan ja ovat kaikki Oulun kaupungin paivakoteja.

Linjaus tassa asiassa oli siis selkeasti hyvin paivakoti- ja henkildkuntakohtainen.

Opinnaytetydmme osoittaa, etta tutkimuksemme kohteena olleissa Oulun kau-
pungin paivakodeissa koettiin olevan riittavasti keinoja vastata maahanmuuttaja-
taustaisen lapsen kanssa kohdattaviin haasteisiin. Vaikutusta tahan oli selkeasti
silla, ettd maahanmuuttajataustaisia lapsia oli ollut naissa paivakodeissa pitkdan
ja varhaiskasvattajilla oli hyva ja pitkd kokemus maahanmuuttajataustaisten las-
ten kanssa tyoskentelysta. Tarkedna pidettiin ajan antamista ja lasnéoloa lap-
sella, jolla nahtiin olevan suuri merkitys luottamuksen ja hyvan vuorovaikutuksen
saavuttamiseksi. Esille nousi myds varhaiskasvattajille pidettavat koulutukset,
joissa kasiteltin maahanmuuttajataustaisen lapsen varhaiskasvatusta, naista
koulutuksista oli saatu keinoja vanhempien kohtaamiseen ja asioiden esille otta-

miseen. Tuen saamista eri tahoilta, esimerkiksi kieliharjoittelijoilta ja kotikielen
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opettajilta, pidettiin tarke&na. Tarkea tyovaline oli myds tydssa kertynyt kokemus
ja sen jakaminen. Liséaksi kaytossa oli erilaisia kuvaohjelmia ja salamatulkkaus,
jotka toivat apua kielellisiin haasteisiin niin lasten kuin perheiden kanssa. Tutki-
muksemme tuo ilmi myds sen, etta varhaiskasvattajien mielesta olisi tarkeaa huo-

mioida maahanmuuttajataustaiset lapset lapsiryhmén koossa pienentamalla sita.
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7 POHDINTA

Opinnaytetydprosessi on osaltamme ollut hyvin monivaiheinen ja pitkékestoinen.
Aloitimme opinnaytetydmme tydstamisen syksylla 2017, jolloin jo tiesimme ha-
luavamme tehda opinnaytetyén koskien maahanmuuttajalapsen varhaiskasva-
tusta. Tutkimussuunnitelman tydstaminen vaati paljon aikaa ja aihe muokkautui
useasti. Tutkimussuunnitelmaa tehdessa ja sen palauttaessamme aiheenamme
oli maahanmuuttajalapsen varhaiskasvatus ja sen merkitys lapselle, nakékul-
mana varhaiskasvattajan kokemukset. Se kuitenkin muokkaantui vield kevaan
2018 aikana. Kevaalla 2018 olimme yhteydessa Oulun kaupungin varhaiskasva-
tusjohtajaan, jolta saimme hyvaksynnan opinnaytetydmme tekemiselle ja tietoa
paivakodeista, joissa oli paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia. Elokuussa
2018 kaynnistimme tosissamme opinnaytetyoprosessin ja tutkimusaiheeksi ra-
jautui silloin maahanmuuttajalapsen paivakotiin sopeutumisen haasteet ja niihin
vastaaminen, johon halusimme rajata nakokulmaksi lapsen néakdkulman. Pereh-
dyimme laajasti teoriatiedon avulla maahanmuuttajiin, maahanmuuttajataustais-
ten lasten varhaiskasvatukseen ja monikulttuurisuuteen. Haimme tutkimusluvan
Oulun kaupungin varhaiskasvatusjohtajalta ja saimme hyvaksytyn tutkimusluvan
lokakuussa 2018. Tutkimusluvan saatuamme otimme yhteytta niihin Oulun kau-
pungin paivakoteihin, joissa tiesimme olevan paljon maahanmuuttajataustaisia
lapsia. Saimme opinnaytetyohon mukaan nelja paivakotia, joista kahdesta
saimme mukaan kaksi haastateltavaa ja kahdesta yhdet haastateltavat eli yh-
teensa 6 haastateltavaa, mika oli mielestamme sopiva méaard. Laadimme kokoa-
mamme teoriatiedon pohjalta teemahaastattelun, jonka pohjalta toteutimme
haastattelut paivakodeissa marraskuussa 2018. Haastatteluiden jalkeen litte-
roimme ja analysoimme haastattelutulokset, seka kirjoitimme niiden pohjalta tut-
kimustulokset. Sitten hioimme viela kerddméaamme teoriatietoa ja laadimme joh-
topaatdkset. Opinnaytetydprosessin aikana olemme saaneet toisiltamme valta-
van paljon tukea ja selvitelleet haastavatkin tilanteet yndessa. Olemme huoman-
neet, etta tehdessamme tyon yhdesséa olemme saaneet siihen paljon laajemman

nakokulman. Kahdestaan tyon tekeminen on kuitenkin vaatinut meiltd molem-
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milta sek& aikataulujarjestelyja etta joustamista molemmin puolin, jossa mieles-
tamme olemme kuitenkin onnistuneet hyvin ja saaneet yhdessé aikaan kattavan

opinnaytetyon.

Opinnaytetyon teoriaosuuden kokoaminen tuotti osittain haasteita, silla aihee-
seen liittyvaéa kirjallisuutta, valmiita tutkimuksia ja opinnéaytetdita oli viela hyvin
niukasti saatavilla. Jouduimme siis kayttamaan paljon aikaa sisall6llisesti antoi-
san ja tarpeeksi laajan teoreettisen viitekehyksen saavuttamiseksi. Olemme kui-
tenkin kaiken tydmaaran jalkeen erittain tyytyvaisia saavutettuun teoriatietoon.
Haastatteluiden kautta saamamme tieto toi esiin uusia puolia paivakotiin sopeu-
tumiseen liittyvistd haasteista ja niihin vastaamisesta, mika vahvisti meidan am-
matillista osaamistamme. Toisaalta osa haastattelutiedosta toisti teoriatieto-
amme, mika vahvisti tulostemme luotettavuutta. Siitd saatoimmekin paatella, etta
olemme haastatteluiden kautta saavuttaneet oikeanlaista tietoa aiheesta. Saavu-
timme tydmme tavoitteen mielestamme monipuolisesti ja olemme tyytyvaisia
tydskentelyymme. Saamamme tulokset ja johtopaéattkset vastaavat asetettuihin
tutkimuskysymyksiin hyvin. Kaiken kaikkiaan olemme mielestdmme onnistuneet
hyvin niin teoriatiedon kasaamisessa kuin tavoitteiden ja tutkimuskysymysten

vastausten saavuttamisessakin.

Tutkimuksessamme puhutaan Oulun kaupungin paivékodeista, mutta tata opin-
naytetyota lukevan on hyva huomioida, ettd tutkimukseemme osallistui vain nelja
Oulun kaupungin paivékotia, jotka sijaitsivat alueellisesti lahella toisiaan. Tutki-
muksemme tuloksia ei siis voi yleistaa koskemaan kaikkia Oulun kaupungin péi-
vakoteja, silla tulokset olisivat voineet olla hyvin erilaisia, mikali tarkastelun alla
olisikin ollut kauempana maahanmuuttajien asuttamilta alueilta sijaitseva paiva-
koti. Tutkimustulokset ovat kuitenkin luotettavia alueella, jossa paivakodit sijait-

sevat ja kertovat hyvin tutkimuksemme kohteena olevien paivakotien tilanteesta.

Jo haastatteluvaiheessa pystyimme huomaamaan tulevassa analyysissa esiin

nousevia asioita ja johtopaatoksia, mihin tulemme paatymaan, silla saavutimme
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halutun saturaation haastatteluja tehdessamme. Asiat, jotka haastattelusta nou-
sivat esiin, olivat hyvin samansuuntaisia luomamme teoriapohjan ja muodosta-
miemme olettamusten kanssa, tai painvastoin taysin erilaisia, jolloin padsimme
tutkimusongelmamme ytimeen. Nama asiat myos lisasivat osaltaan tutkimuksen
luotettavuutta. Opinnaytetydmme luotettavuutta voi mitata myds reliabiliteetin ja
validiteetin kasitteilla, jotka mielestamme saavutimme. Hyva tieteellinen kaytanto
toteutui koko opinnaytetydprosessimme ajan aina teoriapohjan rakentamisesta,
tutkimusluvan hakemisesta ja yhteistyopaivakotien etsimisestd opinnaytetyon
johtopaatdsten kirjaamiseen ja opinnaytetyon luotettavuuteen saakka. Vaikka
opinnaytetyomme tutkimuskysymys ja siihen saadut vastaukset olivat melko
laaja-alaisia, onnistuimme kuitenkin keraamaan vain tutkimuksemme kannalta

olennaiset tiedot.

Aineiston analyysia tehdessdmme huomasimme hyvin nopeasti, etta vastauksia
kuhunkin teemaan l6ytyi useasta eri haastattelun vaiheesta, eiké vain kohdasta,
missa teemasta oli puhuttu, silla haastateltavat saattoivat poiketa asiaan jo ennen
asiasta kysymista tai myohemmassa vaiheessa, kun asiasta oli aiemmin jo pu-
huttu. Tama vaati erityista tarkkaavaisuutta aineiston luokittelussa ja meidan oli-
kin kaytava aineistoa lapi useaan kertaan huolellisesti. Analysoinnissa keski-
tyimme tietoon, mika kertoi asioista lapsen nakdkulmasta katsottuna ja siita, mil-
laista tukea lapsi tarvitsee kohtaamiinsa haasteisiin. Aineistoa lapi kaydessa ol
tarkeaa osata rajata tietoa vain siihen, mika kasitteli asiaa lapsen nakokulmasta
katsottuna, jonka vuoksi jouduimmekin rajaamaan opinnaytetydostamme pois
mielenkiintoisia keskustelunaiheita. Naista kuitenkin saimme hyvia ajatuksia jat-

kotutkimuksen aiheiksi jollekin toiselle opinnaytetyttutkielman tekijalle.

Tekemamme haastattelut toivat ilmi, etté juuri naissé paivakodeissa on aina ollut
paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia. Olisi ollut mielenkiintoista selvittaa, min-
kéalaisia tuloksia olisimme saaneet sellaisissa paivakodeissa, joissa maahan-
muuttajataustaisia lapsia on vain vahan; olisiko silloin tutkimustulos ollut erilainen

ja miten se olisi ollut erilainen. Tassa tapauksessa kuitenkin tutkimuksesta olisi
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tullut liilan laaja, jonka vuoksi jouduimme rajaamaan haastattelut niin, etta toteu-
timme ne vain niissd paivakodeissa, joissa oli paljon maahanmuuttajataustaisia
lapsia. Jatkotutkimuksen paikka voisikin olla siina, miten maahanmuuttajataus-
tainen lapsi sopeutuu paivakotiin, jossa ei ole muita maahanmuuttajataustaisia

lapsia tai heitd on vain muutama.

Toinen mielenkiintoinen jatkotutkimuksen aihe voisi koskea maahanmuuttajavan-
hempien ja paivakodin henkilokunnan valistd kommunikointia, josta haastatelta-
villa oli paljon kerrottavaa, mutta keskityimme tassa opinnaytetydssamme nyt lap-
sen nakokulmaan ja lapsen kohtaamiin haasteisiin. Erityisesti kiinnostamaan jai
selkea varhaiskasvattajien kohtaama haaste siita, kuinka maahanmuuttajaaidit
jaivat sivurooliin asioidessaan kodin ulkopuolella ja paivakodissa, jossa lapsen ja
perheen asioita hoiti usein vain isa. Aiti ei aina saanut tulla edes paivakodin pi-
halle ja jos é&iti oli mukana keskusteluissa, vastasi hanelle osoitettuihin kysymyk-
siin aina isd. Kolmantena jatkotutkimusaiheena pohdimme, ettd Oulun kaupungin
paivakodit voisivat hyotya suuresti opiskelijan opinnaytetyona tekemaéasta op-
paasta paivakodeille, joka kasittelisi maahanmuuttajataustaisten lasten tuke-
mista varhaiskasvatuksessa. Opinnaytetydmme tutkimustulokset voisivat toimia
hyvana pohjana tuolle oppaalle. Oppaan avulla paivéakoteihin saataisiin yhtenéi-
set toimintalinjat ja se parantaisi maahanmuuttajataustaisten lasten varhaiskas-

vatuksen laatua.

Kaiken kaikkiaan olemme opinnaytety6tutkimukseemme hyvin tyytyvaisia ja ko-
emme, etta koko prosessi on ollut mielenkiintoinen ja antoisa. Olemme taman
tydmme kautta saaneet paljon tyévalineita maahanmuuttajataustaisten lasten pa-
rissa tyoskentelemiseen, joita tulemme varmasti kayttamaan tulevassa tyos-
samme valmistuttuamme. Opinnaytety® on kehittdnyt ammattitaitoamme laajasti,
silla saimme paljon tietoa maahanmuuttajataustaisen lapsen varhaiskasvatuk-
sesta. Pidamme tietoa hyvin arvokkaana, etenkin kun maahanmuuttajataustais-
ten lasten méara on kasvussa ja he tulevat varmasti olemaan osa tydnku-

vaamme. Oli hienoa huomata se, kuinka varhaiskasvattajat nakivat jokaisen lap-
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sen ainutkertaisena ja sen, miten jokainen lapsi haluttiin kohdata yksilén&a. Opin-
naytetydmme myota myds oma arvomaailmamme kirkastui ja opimme ndkemaan
varhaiskasvattajan roolin entista arvokkaampana ja tyénkuvan monipuolisem-
pana.
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Liite 1.
HAASTATTELUN SAATEKIRJE

Opiskelemme Lapin ammattikorkeakoulun Kemin yksikdssa sosionomeiksi.
Opinnaytetydmme aiheena on maahanmuuttajalapsen paivakotiin sopeutumisen
haasteet ja niihin vastaaminen. Tutkimuksemme tavoitteena on selvittdd, mita
haasteita maahanmuuttajalapsi kohtaa paivakotiin sopeutumisessa ja miten

maahanmuuttajalapsen sopeutumisen haasteisiin vastataan.

Opinnaytetydmme tiedonkeruumenetelmana kaytamme haastattelua. Haastatte-
lemme Oulun kaupungin paivakotien tyontekijoita ja haastattelut toteutetaan pai-
vakodeissa, joissa on kokemusta maahanmuuttajataustaisista lapsista. Haastat-
telut toteutetaan parihaastatteluna ja yksi haastattelu kestdé yhden (1) tunnin

ajan. Haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista.

Toteutamme haastattelun teemahaastatteluna ja annamme etukateen haastatel-
taville teemat, joita haastattelussa kasittelemme. Naiden teemojen avulla haas-

tateltavat voivat valmistautua haastatteluun.

Toivomme, ettd saamme luvan tallentaa haastattelut, jotta pystymme toteutta-
maan haastattelut tunnin aikana, eikd aikaa menee vastausten Kkirjoittamiseen
haastattelutilanteessa. Nain myos haastattelutietojen luotettavuus sailyy, kun ne
eivat jaa vain muistimme varaan. Tallenteet ovat vain omaan kayttéémme ja opin-
naytetyon valmistuttua havitimme haastatteluun liittyvat tiedostot tutkimuseettis-
ten perusteiden mukaisesti. Kasittelemme aineistoa niin, ettd haastateltavat py-
syvat anonyymeina, eika heita voi valmiista opinnaytetyosta tunnistaa. Opinnay-
tetydn valmistuttua toimitamme haastateltaville linkin valmiiseen opinnaytetyo-

hon.

Osallistumalla haastatteluun annat meille arvokasta tietoa maahanmuuttajalas-

ten paivakotiin sopeutumisen haasteista ja niihin vastaamisesta omien kokemus-
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tesi ja havaintojesi kautta. Tietojesi avulla voimme tuottaa Oulun kaupungin pai-
vakodeilla uutta tietoa, jota voitte opinnaytetydmme valmistuttua hyédyntaa tyos-

sanne.

Kiitamme teitd jo etukdteen, ja arvostamme antamaanne aikaa ja tietoa. Toi-
vomme, etta tuotte esille juuri omia kokemuksianne ja nakemyksidnne aiheesta.
Mikali teillda ilmenee kysyttavaa haastatteluun tai opinnaytetydhémme liittyen,

olettehan yhteydessa.

11.11.2018

Mirva Laakkonen Heini Syvéanen

mirva.laakkonen@edu.lapinamk.fi heini.syvanen@edu.lapinamk.fi
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Liite 2.
Haastatteluteemat haastateltaville

HAASTATELTAVAN TAUSTATIEDOT

- Ammatti?

- Kauanko olet tydskennellyt alalla?

- Kauanko olet tydskennellyt maahanmuuttajalasten parissa?

- Minka ikaisten lasten ryhmassa tyoskentelet?

1 MAAHANMUUTTAJALAPSET PAIVAKODISSA
* Maahanmuuttajien maaran kasvun nakyminen paivakodissa

* Maahanmuuttajalasten kotimaa ja aidinkieli

2 MAAHANMUUTTAJALAPSEN HAASTEET VARHAISKASVATUKSESSA/PAI-
VAKODISSA

* Maahanmuuttajalapsen leikki ja toiminta paivakodissa

» Mita haasteita tulee/on tullut?

» Mista haasteet tulevat?

* Miksi ne ovat haasteita?

3 PAIVAKODIN HAASTEET MAAHANMUUTTAJALASTEN KOHTAAMISESSA
» Mita haasteita tulee/on tullut esiin?

» Miten paivahoito vastaa/on kyennyt vastaamaan haasteisiin?

4 MAAHANMUUTTAJALAPSEN PAIVAHOIDON ALOITUS
* Millaisia haasteita lapsi kohtaa aloittaessaan paivakodin?

» Miten paivahoito vastaa naihin haasteisiin?

5 MAAHANMUUTTAJALAPSEN KIELI JA KULTTUURI
* Millainen on lapsen kielitaito ja mika merkitys silla on lapselle?
* Millainen vaikutus lapsen kielitaidolla on lapsen toimimiseen paivakodissa?

* Millaisia kielellisia haasteita lapsi kohtaa paivahoidossa?
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» Kuinka paivahoito vastaa lapsen kielellisiin haasteisiin?

* Millaista on lapsen vuorovaikutus muiden lasten/aikuisten kanssa?

* Millainen merkitys lapsen vuorovaikutustaidoilla on?

» Mita haasteita lapsen kulttuuri-identiteettiin liittyen tulee/on tullut vastaan?

+ Mita eri kulttuureihin liittyvia haasteita tulee/on tullut vastaan? Miten haasteisiin

vastataan?

6 MAAHANMUUTTAJALAPSEN SOSIAALISET HAASTEET

» Mita haasteita maahanmuuttajalapsi kohtaa/on kohdannut vertaisryhmaan mu-
kaan paasemisessa?

» Kohdistuuko maahanmuuttajalapseen syrjintaa toisten lasten osalta

» Miten maahanmuuttajalapsia kohdellaan vertaisryhmassa? Liittyyko kohteluun
haasteita?

* Miten haasteisiin on vastattu/vastataan?

7 VAPAA SANA
» Muita asioita, joilla on merkitystd maahanmuuttajalapsen paivakotiin sopeutu-

misen / jotka ovat haasteita lapselle paivakodissa yms.



