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paa oppilaan ja opettajan kahdenkeskeisessa kanssakaymisessd. Opettajan
oma asennoituminen on tarkead oppilaiden tasapuoleisen kohtelun nakokul-
masta. Oppilaiden taustan ei tule vaikuttaa heidan saamaansa soitonopetukseen
missaan muodossa.

Aiheessa tutkittavaa on viela paljon. Mitd enemman Suomeen saapuu maahan-
muuttajia, sitd enemman heidan maaransa myos tulee instrumenttiopetuksen pa-
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toutumiseen uuteen kotimaahansa.
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This thesis deals with instrumental teaching for students who have an immigrant
background. In Finland there have been couple years lots of public conversation
about immigrants. Instrumental teaching for immigrants has not been searched
much. There are many published theses about immigrants at public schools and
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The aim of this thesis was to get information about instrumental teaching for stu-
dents with immigrant background and to make tools and get information for all
instrumental teachers around Finland about the topic. The framework for the the-
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grants. For the study four teachers were interviewed who have experience in
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This thesis show, that individual teaching has lots of benefits for children and
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lenges related to language or cultural differences is much easier noticing. The
teacher’s own attitude is important for meeting every student in the same way.
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1 JOHDANTO

Maahanmuutto ja siitd kayty keskustelu on lisdéntynyt viime vuosina ja
vuosikymmenina. Siita on tullut yha arkipaivaisempi osa yhteiskuntaa ja sita

kautta my0s opetustyota.

Suomeen on vuosikymmenten ajan suuntautunut maahanmuuttoa sen eri
muodoissa. Viimeisten parin vuoden aikana pakolaisten maara on lisaantynyt
esimerkiksi Lahi-idan tilanteen vuoksi, ja turvapaikanhakijoiden mé&arat ovat
moninkertaistuneet. Samaan aikaan myds siirtolaisuus ja tyon perdssa
tapahtuva muuttoliike on lisaantynyt erityisesti Euroopan unionin ja siihen
littyvan Schengen alueen perustamisen jalkeen. Ylipaataan kansainvalisyys

niin taloudessa kuin muutenkin on lisannyt muuttoliiketta lansimaiden sisalla.

Lisdantynyt maahanmuutto ja siirtolaisuus asettavat tulevaisuudessa haasteita
mya0s instrumenttiopettajan tyéhon. Muuta kun suomea aidinkielendén puhuvien
tai erilaisen uskonto- ja kulttuuritaustan omaavien lasten ja nuorten maara on
lisaantynyt koulumaailmassa. On siis myds luonnollista, etta tulevaisuudessa

naiden oppilaiden méaara myos instrumenttiopetuksessa lisdéntyy nykyisesta.

Tama tuo eteen kysymyksia, miten tallaisia oppilaita oikein tulee opettaa, heidan
erilaista kulttuuritaustaansa huomioidaan ja mitd haasteita eri aidinkieli
opettajalla ja oppilaalla instrumenttiopetuksessa tuo opetukseen mukanaan.
Asiaa on tutkittu paljon jo peruskoulun nakékulmasta. Instrumenttiopetuksessa
kuitenkin tietopohjaa ei viela suuremmin l6ydy. Pedagogisissa aineissa tai
muuten instrumenttipedagogikoulutuksen sisalla ei aihetta kasitelld. Monesti
puhutaan eritysoppijoista ja erityispedagogiikan haasteista, ja nailla osa-alueilla

sivuutetaan viela taysin maahanmuuttajaoppilaat.

Kiinnostus aiheeseen lahti nimenomaan halusta kehittdd itseani soiton-
opettajana uuteen ja ajankohtaiseen suuntaan. Myds henkilokohtainen

kokemus ulkomaan vaihdosta ja soitonopetuksesta muulla kuin omalla



aidinkielellani neljantend opiskeluvuotena Slovakiassa lisasivat kiinnostustani
aihetta kohtaan. Jouduin siis itse kaytadnnossa kokemaan, kuinka ajoittain
opettajan kanssa yhteisen kielen Iéytaminen oli vaikeaa, ja jossain maéarin
kulttuuri niin opetuksessa kuin muutenkin yhteiskunnassa erosi omista
tottumuksistani. Vaihto toki on ajanjaksona lyhyt, verrattuna ihmiseen, joka

muuttaa omasta halustaan tai pakon edessa uuteen maahan ja yhteiskuntaan.

Opinnaytetyoni  kasittelee maahanmuuttajataustaisten lasten- ja nuorten
opetusta instrumenttipedagogin ndkokulmasta. Tavoitteena opinnaytetydssani
on hankkia tietoa ja kokemusta maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
opetuksesta. Tyoni aluksi kasittelen laajemmassa mittakaavassa
maahanmuuton ja siihen liittyvan erityispedagogiikan nakemyksia seka
kulttuurien eroavaisuuksiin liittyvia kysymyksia. Taman jalkeen haastattelen
opettajia, joilla on jo kokemusta maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
opettamisesta. Naiden pohjalta teen johtopaatoksia ja luon yleishyodyllista

tietoa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opetuksesta.

Pyrkimyksend tydssa on siis oman pedagogisen kehittymisen lisaksi luoda

tyokaluja ja tietoa laajempaan kayttoon instrumenttiopettajille ympari Suomea.



2 KULTTUURI JA MAAHANMUUTTO

2.1. Maahanmuuttaja

Suomen laissa maahanmuuttajaksi katsotaan ulkomaalainen henkild, jonka
tarkoituksena on oleskella maassa pidemméan aikaa. Maahanmuutto kokoaa
alleen erilaisia alakasitteita.

Siirtolaisuudella tarkoitetaan maahanmuuton muotoa, jossa henkildlla on
tarkoitus pidemmaksi aikaa tai pysyvasti kyseiseen maahan. Suomen
maahanmuuttajista siirtolaiset ovat vuosittain selvasti suurin ryhméa kooltaan.
Toisen polven siirtolaiseksi méaaritelladn henkild, jonka toinen vanhemmista on
syntynyt ulkomailla. (Paavola & Talib 2010, 32.)

Pakolainen on henkild, joka pakenee toiseen maahan kotimaassaan
kohtaamansa humanitaarista tai sotilaallista kriisia ja on perustellusta vaarassa
tulla vainotuksi (Pakolaisneuvonta 2017, viitattu 11.10.2017). Kansainvalisten
sopimusten mukaan pakolainen tarvitsee virallisen pakolaisstatuksen. Ennen
pakolaisstatuksen saamista henkiloa kasitellaén turvapaikanhakijana. Suomen
pakolaiskiintid on talla hetkella 1 050 ihmista vuosittain. Ennen vuotta 2015,
Syyrian nykyista tilannetta edeltavana aikana, se oli vuosia 750 pakolaista
vuosittain. (Maahanmuuttovirasto 2017a, viitattu 20.09.2017.)
Turvapaikkahakemuksen Suomessa on viime vuosina jattanyt keskimaarin noin
5000 henkiloa. Suurimpia kansallisuuksia ovat Afganistan, Irak ja Syyria.
(Maahanmuuttovirasto 2017b, viitattu 12.12.2017.)

Maahanmuuttajaoppilaiksi maaritelladn Suomeen muuttaneet ja taalla
syntyneet maahanmuuttajataustaiset lapset ja nuoret. Joissain suurten
kaupunkien kouluissa maahanmuuttajataustaisten osuus koulun oppilaista on
jopa yli puolet. Yleisesti maahanmuuttajaoppilaiden m&ara on kasvussa.
(Opetushallitus 2017, viitattu 1.12.2017.)



2.2. Kulttuuri ja kulttuuri-identiteetti

Nykyisen tieteen valossa niin kulttuuri kuin myo6s kulttuuri-identiteetti ovat
hailyvia kasitteita. Kulttuuria kuvataan eri tieteissa usein erilaisten arvojen ja
normien esiintymisena yhteiskunnassa. (Saukkonen 2014, 17-18; Benjamin
2014, 60.) Kulttuuri ei nykykasityksen mukaan ole valttamatta yhdelle kansalle
yhteinen ja ainutlaatuinen, vaan se saattaa vaihdella esimerkiksi ihmisen

yhteiskunnallisen aseman ja taustan mukaan.

Pasi Saukkosen mukaan kulttuuri ja sen tuntemus ovat tarked osa
kansalaisyhteiskuntaa. Kulttuurissa on oltava tiettyja pysyvid elementteja.
Toisaalta se on kuitenkin jatkuvassa murroksessa. (Saukkonen 2014, 18.)
Saukkonen maarittelee  kulttuuri-identiteetin ~ termin  yhtenevaiseksi
kansallisidentiteetin kanssa. Sitd voidaan pitdd yhtend ryhmaidentiteetin
erikoistapauksena. Se on lahtbkohtaisesti samaistumista yhtendiseen
kansanryhmaan. Kansallisidentiteetti kytkeytyy myds vahvasti valtioon ja
tietynlaiseen yhteiskuntajarjestelmaan. Valtiolla on tiettyja organisaatioita, joihin
kansallisuus kytkeytyy, kuten armeija ja poliittinen jarjestelma. Valtio ja sen
kulttuuri ilmenevat myods kansallisten symbolien kautta. (Saukkonen 2014, 16—
17.)

Saija Benjaminin mukaan kulttuuri-identiteetti voidaan nahda kahdella eri
tavalla. Toisaalta sen olennainen osa on yhteinen menneisyys ja tapahtumat
historiassa, joka yhdistdd ihmisida. Toisaalta se on myo6s jatkuvassa
muutoksessa maailman muuttuessa samaan aikaan. (Benjamin 2014, 64.) Han
nakee myos, ettd etninen tausta on olennainen osa ihmisen kulttuuri-

identiteettia. TA&ma voi usein olla myds ulkopuolelta méariteltya.

Paavola ja Talib nakevat kulttuuri-identiteetin ihmisen tapana ja tarpeena
sitoutua tietynlaiseen viitekehykseen ja ryhmaéan. Heille kulttuuri-identiteetti on
osa niin ihmisen omaa identiteettid kuin sosiaalista identiteettid. Kulttuuri-
identiteettia voi heidan mielestaan pitaa laajempana kuin vain itse valitut ja
maaritellyt sosiaaliset ryhmat. Se kasittaa alleen useita ryhmié ja tunteita naihin
ryhmiin kuulumisesta. (Paavola & Talib 2010,60-62.)
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2.3. Monikulttuurisuus

Monikulttuurisuus on termi, jota voidaan kayttaa monissa eri asiayhteyksissa.
Monikulttuurisuus itsessddn on termina hyvin monisyinen. Arkikielessa silla
kuvataan usein maan sisaista tilannetta, jonka siséalla on monia eri kulttuureita.
Tama maaritelma on sama myds termilla interkulttuurisuus, jonka kanssa
monikulttuurisuus termind yleensa sekoitetaan. Yleensad monikulttuurisuudella
pyritddn kuvaamaan valtasuhteita eri vAhemmistéryhmien valilla. Tahan sisaltyy
monta eri osa-aluetta, pitden sisallaan muun muassa maahanmuuton,
sukupuoli- ja seksuaalivdhemmistot, erilaiset uskonnot jne. Siitd kaytavaan
keskusteluun linkittyvat myos rasismiin, ennakkoluuloihin ja suvaitsevaisuuteen

liittyvat kysymykset. (Paavola ja Talib 2010, 26.)

Monikulttuurisuus-termin, ja osittain ajattelun ongelma on siind, etta sen kautta
kulttuuri ja siihen liittyvat asiat nahddan muuttumattomina ja niiden
muuttumiselle ei anneta tilaa ja mahdollisuuksia, vaikka halu muutokseen tulisi
kulttuurin jasenten itsensa keskuudesta. Olennaista lasten ja nuorten
identiteetin kehityksen kannalta on hanen kouluympéristonsa suhtautuminen
lapseen ja taman kulttuuritaustaan. (Paavola ja Talib 2010, 27 29.)

2.4. Suomalaisen maahanmuuton peruspiirteet

Suomi oli pitkdan 1900-luvun puolivaliin asti paikka, josta lahdettiin muualle
paremman eldmén ja tbiden perassa. Suurimmat muuttovirrat Suomesta
suuntautuivat 1900-luvun alussa Pohjois-Amerikkaan ja 60-luvulla maatalouden
teollistuttua Ruotsiin. Ensimmainen maahanmuuttajien aalto Suomeen saapui
1970-luvun lopussa Chilesta. Samoihin aikoihin Vietnamista saapuivat myds niin
sanotut venepakolaiset. Uudempi aalto pakolaisia Suomeen saapui 80- ja 90-
lukujen taitteessa Pohjois-Afrikasta, paaasiassa Iranista ja Somaliasta.
(Kanniainen 2010, viitattu 26.9.2017.)

Viime vuosien ja vuosikymmenen aikana ulkomaalaisten maara Suomessa on

kasvanut. Talla hetkelld ulkomailla syntyneitd henkilditA Suomen vaestosta on
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noin 339 000. Tam& on noin 6,5 prosenttia kaikista suomalaisista.
Maahanmuuttajia eri muodoissa Suomeen tulee noin 29 000 ihmista vuosittain.
Maaréa on kaksinkertaistunut vuodesta 1991. (Tilastokeskus 2017 b & c, viitattu
26.9.2017.) Toisen polven maahanmuuttajia vuoden 2015 lopussa oli noin 59
000 (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos 2017, viitattu 10.12.2017).
Maahanmuuttajien maara ei jakaudu nykyisellaan tasaisesti ympari Suomea.
Tilastojen mukaan Suomessa asuvista 25-44-vuotiaista ihmisistd joka
kymmenes omaa ulkomaalaisen taustan. Paakaupunkiseudulla vastaava
suhdeluku samassa ikaryhmassa on joka viides, eli maahanmuuttajien osuus
kaksi kertaa suurempi. (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos 2017, viitattu
10.12.2017)

Ik&, jolloin ihminen muuttaa Suomeen, vaihtelee paljon. Taulukko 1 on Liisa
Larjan Tieto ja Trendi -sivuston artikkelista "Joka kolmas ulkomaalaistaustainen
nuori samaistuu sekad suomalaisuuteen ettd taustamaahansa”. Tilaston tiedot

ovat vuodelta 2014.

TAULUKKO 1. Ulkomaalaistaustaiset nuoret muuttoian mukaan 2014 (Larja
2017, viitattu 10.12.2017).

SYNTYNYT MUUTTANUT MUUTTANUT MUUTTANUT
. SUOMESSA, 0-6-VUOTIAANA, T-19-VUOTIAANA, 20-29-VUOTIAANA, YHT.
IKA, V. % Yo %a Y HLOA
15-19 v 17 47 = 18 000
20-24 13 14 54 19 21000
25-29 2 g 25 64 35000

Kuten tilastosta voidaan havaita, yleisin ik&, jolloin nuoret muuttavat Suomeen,
on 15-24-vuotiailla kouluikdisend ja varhaisaikuisuudessa. Toisen polven
maahanmuuttajana Suomeen syntyminen taas on sita yleisempda, mita
nuorempi ikdluokka on kyseessa. Tama toki luonnollisesti on seurausta vasta
1990-luvun alussa kasvaneista maahanmuuttajamaaristd. 25-29-vuotiaiden
korkeaa tilastoa vasta aikuisialla muuttaneita on selvasti seurausta vuoden 2014

pakolaisaallosta Eurooppaan, jolloin juuri nuoret aikuiset lahtivat kotimaastaan
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hakemaan turvapaikkaa ja parempia elinoloja Syyriasta ja muualta Lahi-idan
alueelta.

Pakolaisia eivat kuitenkaan ole kuin osa Suomeen muuttaneista henkil6ita.
Suurimmat maahanmuuttajaryhmamme ovat Suomessa venélaiset ja virolaiset.
Paasaantoisesti Suomeen muutetaan opiskelujen, tyon tai perheen takia. Osa
muuttaa myos paluumuuttajina (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos 2017, viitattu
16.12.2017.)

Suomen kansalaisuuden vuosittain saa noin 9000 henkilda. Maara on selvasti
kasvanut 2010-luvun aikana. Verrattuna 1990-luvun alkuun kasvu on viela suu-
rempaa. Vuosin 1991-1997 kansalaisuuden sai noin 1000 ihmista vuosittain.
Vuonna 2016 Suomen kansalaisuuden saaneista selvasti suurin ryhma oli vena-
laisi&, noin 2000 ihmista. Seuraavaksi eniten kansalaisuuden saaneista olivat so-
malialaisia, noin 1200 ihmista. Kolmantena tilastojen mukaan on Irak, noin 500,
ja neljantena Viro, noin 350. laltdan kansalaisuuden saajista suurin rynma olivat
alle keski-ikaiset aikuiset. 30—34 vuotiaita kansalaisuuden saaneita oli noin 1500.
Seuraavaksi suurin ryhma oli 0—4 vuotiaat lapset, joita kansalaisuuden saajista
oli noin 1200. Sukupuolijakauma kansalaisuuden saajien keskuudessa on ta-
saista. (Tilastokeskus 2017d, viitattu 16.12.2017.)
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3 MAAHANMUUTTAJATAUSTAISTEN OPPILAIDEN OPETUKSEN HAAS-
TEET

3.1 Suomalaisen kotoutuspolitiikan perusteet

Suomessa  kotoutuspolitikan  periaatteet perustuvat lainsaadantoon.
Ensimmainen maahanmuuttajia koskeva laki Suomessa saadettiin vuonna 1983
kun maahamme saadettin  ulkomaalaislaki. Ensimmainen  paatos
kiintiopakolaisten maarasta tehtiin vuonna 1985 ja tdhan paatokseen perustui
ensimmainen turvapaikanhakijoiden suurempi maahanmuutto 1990-luvun
alkupuolella. (Kanniainen 2010, 46) Vuosituhannen loppupuolella kasvanut
turvapaikanhakijoiden ma&ard johti wvuonna 199 saadettyyn lakiin
maahanmuuttajien kotouttamisesta (493/199). Laki uudistettiin vuonna 2011
(1386/2010) (Saukkonen 2014, 35-38). Kotouttamisen tavoitteena on
Terveyden ja hyvinvointilaitoksen mukaan, ettd “maahanmuuttaja kokee
olevansa yhteiskunnan taysivaltainen jasen, jolla on uudessa kotimaassa
tarvittavia tietoja ja taitoja” (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos 2017, viitattu
15.12.2017).

Kotouttamispolitikassa on Pasi Saukkosen mukaan kolme eri toimintatapaa.
Ensimmainen on erityisesti Lansi-Euroopassa menneinda vuosikymmenina
kaytetty assimilaatiopolitikka. Taman politikan |ahtokohta on sulauttaa
maahanmuuttajat osaksi valtakulttuuria. Toinen politikan muoto on integraatio-
poliittinen toimintatapa. Tassa tapauksessa maahanmuuttajille annetaan tiettyja
oikeuksia, kuten oikeuksia harjoittaa elinkeinoa ja omaa uskontoaan, mutta ei
kuitenkaan hakea kansalaisuutta. Tama toimintatapa on ollut pitkdan kaytossa
Saksassa aina viime vuosiin saakka. Kolmas muoto on multikultturalistinen
kotouttaminen. T&assa tavassa maahanmuuttajien oma kulttuuri ja sen
harjoittaminen hyvaksytadn. Taman katsotaan samalla myos helpottavan

kotoutumista osaksi laajempaa valtakulttuuria. (Saukkonen 2014, 32—-33.)

Suomen kotouttamispoliittinen periaate lahtee liikkeelle multikultturalistisesta

kotouttamisesta. Suomessa maahanmuuttajien kulttuuri hyvaksytaan pitkalti, ja
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sen eri muotoinen harjoittaminen on laillista, kunhan tdma tapahtuu Suomen
lakien sisalla. (Saukkonen 2014, 36.) Suomen perustuslaki turvaa myos
lahtbkohtaisesti oikeuden omaan kulttuuriinsa ja sen harjoittamiseen. Kyseessa
on perustuslain 17— pykala, joka turvaa oikeuden omaan kieleen ja kulttuuriin.
(Saukkonen 2014, 36-37.)

Liisa Larja, Tilastokeskuksen yliaktuaari, esittdd nelja eri kotouttamispoliittista
lopputulosta. Ensimmainen ndaistd on integraatiopoliittinen. Tama tarkoittaa
samaa asiaa kuin Saukkosen esittama multukultturalistinen kotouttaminen.
Tutkimusten mukaan tdma on vaihtoehdoista usein paras. Tavoitteena on antaa
maahanmuuttajille tietoja ja taitoja parjata yhteiskunnassa ja samalla tukea
hanen omaan kulttuuriinsa integroitumista. Toinen lopputulos voi olla
sulautuminen, jolla tarkoitetaan samaa kuin assimilaatiopolitikalla. Tassa
henkil6 samaistuu taysin kotimaansa kulttuuriin ja sen valtavaestoon eiké koe
omaa kulttuuritaustaansa itselleen merkityksellisesti. (Larja 2017, Vviitattu
14.12.2017.)

Integroituminen  ja  sulautuminen ovat  positiivisia  lopputuloksia
maahanmuuttajan kotoutumisessa. Aina ndaihin tavoitteisiin ei kuitenkaan
paasta. Naita tilanteita kuvataan termeilla eristdytyminen ja vieraantuminen.
Eristaytyminen tarkoittaa tilannetta, jossa maahanmuuttaja samaistuu vahvasti
omaan kulttuurinsa ja kotimaahansa eik& tunne uutta Suomea ja sen
yhteiskuntaa omakseen. Syy tallaiseen tilanteeseen saattaa olla esimerkiksi
ulkoisen yhteiskunnan hyvaksynnan puute henkiléa kohtaan. Eristéaytyminen on
tyypillista erityisesti ensimmaisina vuosina maahantulon jalkeen. (Larja 2017,
viitattu 14.12.2017.)

Vieraantuminen on tilanne jossa henkild ei ole integroitunut kumpaankaan
kulttuuriin, ei suomalaiseen eikd omaan kulttuurilliseen taustaansa. Tama ei
yleensd ole tietenk&&n toivottavaa ja usein se on seurausta ristiriitaisista
viesteista joita ymparistd antaa. Esimerkiksi suomalaiset tutut eivat miella
henkil6d suomalaiseksi, mutta samalla oma kulttuuritausta katsoo henkilon
olevan jo liilan suomalainen. Tassa tapauksessa maahanmuuttaja ei valttamatta

tunne kumpaakaan kulttuuria omakseen. Tahan siséltyy usein psyykkisen ja
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sosiaalisen hyvinvoinnin ongelmat ja koulu tai tydymparistossa oleminen on
hankalaa. Vieraantuminen voi kuitenkin olla myds vélivaihe, jossa identiteetti
etsii itseddn ennen integroitumista yhteiskuntaan, eika siis valttamatta pysyva
tila. (Larja 2017, viitattu 14.12.2017.)

Vahemmistoryhmille ja heidan identiteetilleen on tarkeaa tulla tunnustetuksi.
Haasteellista vahemmistokulttuuria edustavan lapsen ja nuoren identiteetin
rakennukselle on, etta valtakulttuurin edustajat maarittelevat
vahemmistokulttuuria omasta nédkdkulmastaan. TAma tuo haasteita ja ristiriitoja,
jos oma identiteetti ei ole vield vakaalla pohjalla. Lapset ja nuoret ovat hyvin
tietoisia siitd, mita heista ja heidan kulttuuritaustastaan ajatellaan. Jos
suhtautuminen heihin on Kkielteistda, saattaa se aiheuttaa myods erilaisia
vastareaktioita, kuten eristaytymista tai sulkeutumista muusta yhteiskunnasta.
Usein lapselle ja nuorelle voi olla haasteellista tasapainoilla oman
kulttuuritaustasa ja suomalaisen valtakulttuurin  valilla. Pahimmassa
tapauksessa nuori joutuu hylkdamaan oman kulttuuritaustansa ja vaihtamaan
ryhmaa. (Paavola ja Talib 2010, 67.)

3.2 Kieli

Muita kielid kuin suomea, ruotsia ja saamea aidinkielendén puhuvia ihmisia on
kotimaassamme nykyaan jo noin 354 000. Tama on koko vaestdsta noin 6,4
prosenttia. Suurimmat kieliryhmat ovat ven&ja, viro ja arabia. (Tilastokeskus
2017a, viitattu 18.09.2017).

Kieli on olennainen osa ihmisen sosiaalista kanssakaymista. Kielen kautta
ihminen myds on osa omaa ryhmé&ansa. Ihminen myos kasitteellistdad asioita
nimenomaan oman aidinkielensa kautta. Tasta syysta oman aidinkielen hallinta
on olennainen osa vieraiden kielten oppimista. (Benjamin 2014, 98-99). Tasta
syysta maahanmuuttajataustaisille lapsille on viime vuosina pyritty jarjestamaan
kaksi tuntia oman aidinkielensa opiskelua viikossa. Kasitteellistamisen liséksi
aidinkieli ja silla ilmaiseminen on myds olennainen osa omien tunteiden ilmaisua

ja valittdmista. Tastd syysta on tarkeadd, ettd lapsen ja hanen vanhempiensa
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valilla on myos yhteinen kieli ja tata kautta tunteet ja ajatukset valittyvat.
(Benjamin 2014, 99-100.) My6s Paavola ja Talib toteavat, ettéa kieli on
olennainen osa kulttuuriamme. Se on lisdksi myds keino, jolla iimennamme ja

selitamme omaa kulttuuritaustaamme. (Paavola ja Talib 2010, 77.)

3.3 Maahanmuuttajataustaisen oppilaiden opetus

Maahanmuuttajien koulutuksen tavoitteena on antaa Suomeen muuttaville
valmiuksia toimia tasavertaisina jaseninad suomalaisessa yhteiskunnassa.
Suomessa vakinaisesti asuvalla oppivelvollisuusikaisella (7—17-vuotiaalla)
maahanmuuttajalla on oikeus samaan peruskoulutukseen kuin suomalai-
sillakin. (Opetushallitus 2017, viitattu 1.12.2017.)

Maahanmuuttajien opetuksen lahtokohtana kouluissa toimivat valtakunnalliset
opetussuunnitelmat. Tamén lisaksi on kuitenkin huomioitava myds oppilaiden
kulttuuritausta ja aidinkieli. Suomen tai ruotsin kielen opetusta maahanmuuttaja-
taustaiset oppilaat saavat erityisryhmissa. Taman liséksi tarjotaan myds
maahanmuuttajan oman aidinkielen opetusta, nykyaan noin 50 eri kielen osalta.
Maahanmuuttajataustaisille lapsille pyritdan jarjestamaan myods muiden
aineiden tukiopetusta koulun resurssien mukaan. Omaa uskonnon opetusta
oppilaat saavat myds samoilla periaatteilla suomalaisten oppilaiden kanssa.
Opetuksen tavoitteena on tukea oppilasta ja hanen integroitumistaan
suomalaiseen kieli ja kulttuuriyhteis6on ja samalla tukea hanen omaa kieli- ja
kulttuuriyhteisén tuntemustaan. (Opetushallitus 2017, viitattu 1.12.2017.)

Maahanmuuttajien koulutus on Suomessa paaosin valtavirtaistamista eli
maahanmuuttajat opiskelevat samojen koulutusjarjestelmien sisalla kuin
kantavaestd. Osallistuminen opetukseen vaatii kuitenkin kielitaitoa ja muita
valmiuksia, joiden saavuttamiseksi jarjestetd&n valmistavaa opetusta tai
koulutusta. Koulutusmuotojen sisalla maahanmuuttajataustaisten oppilaiden ja
opiskelijoiden tarpeet otetaan huomioon jarjestamalla esimerkiksi suomi toisena
kielena ja kirjallisuus -oppimaaran mukaista opetusta seka mahdollisuuksien

mukaan oman aidinkielen opetusta. Muuhun kuin evankelis-luterilaiseen

16



kirkkoon tai ortodoksiseen kirkkokuntaan kuuluvalle oppilaalle, joka ei osallistu
valtavirran uskonnonopetukseen, jarjestetddn hanen oman uskontonsa
opetusta, jos hanen huoltajansa sitad pyytavat ja tallaisia oppilaita on vahintaan
kolme. Oppilaat ja opiskelijat ovat oikeutettuja myés muuhun oppimisen ja
koulunkaynnin tukeen. Opetuksen jarjestgjan on lisaksi mahdollista hakea
Opetushallitukselta maahanmuuttajien tukiopetukseen tarkoitettua erillista
valtionavustusta. Tahan maahanmuuttajien tukiopetukseen ovat télla hetkella
oikeutettuja ne oppilaat, joiden opetukseen osallistumisesta on enintaan kuusi
vuotta. (Opetushallitus 2017, viitattu 01.12.2017.)

3.4 Monikulttuurikasvatus

Monikulttuurisen kasvatuksen tarkoituksena on auttaa oppilaita ymmartamaan
muita kulttuureja seka vahvistaa henkildiden oman kulttuurinsa ymmartamista.
Tarkoituksena on korostaa monikulttuurisuuden myonteisia vaikutuksia koko
kouluyhteisbn kannalta. Talla pyritddn kehittaméaan kulttuurien valista
vuorovaikutusta  ja  tata kautta ihmisten valistda  tasa-arvoa.
Monikulttuurisuuskasvatus auttaa samalla my6s ymmartamaan muista
kulttuureista oppimisen ohella ymmarrystd omasta kulttuurista ja taustasta.
(Valta 2016,28-29.)

Monikulttuurisen,  toiselta  nimeltddn  kulttuurisensitiivisen  opetuksen
lahtokohtana on ajatus, ettd kulttuurit vaikuttavat yksiloihin eri tasoilla. Naita
tasoja ovat institutionaalinen, ohjauksellinen ja henkilokohtainen taso.
Institutionaaliseen tasoon kuuluvat esimerkiksi koulu ja sen byrokratia seka
opetussuunnitelmat, ohjaukselliseen ulottuvuuteen taas opettaja ja hanen
opetuksensa. Tarkoituksena on nahda oppilas ja hanen kulttuuritaustansa
voimavarana hanen oppimisilleen ja sosiaalisten kontaktien luomiseen. (Valta
2016, 31-32.)

Monikulttuurisen opetuksen vaarana voi olla oppilaan ndkeminen vain hénen

kulttuurinsa kautta. Yksipuoleinen ndkemys kulttuurista ja sen edustajasta ei ole

hyvaksi oppilaan kehitykselle. Tarkeaa opetustydssd on tunnistaa omat
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mahdolliset ennakkoluulonsa ja niitd havaitessaan pyrkia niista eroon. (Paavola
ja Talib 2010, 26-27.) Me ndemme ja tulkiisemme maailmaa aina oman
kulttuurimme ja viitekehyksemme kautta. TAma tuo meille myds kasityksia, jotka
maarittelevat, miten asioiden tulisi olla, vaikka emme niité aina tiedostaisikaan.
Monikulttuurisen opettajan taytyy kyetd toimimaan ja olla motivoitunut
toimimaan erilaisissa kulttuurisissa viitekehyksissa. Tama on luontaisempaa
niille, jotka ovat itse kokeneet erilaisuutta oman eldaménsa aikana, esimerkiksi
ulkomailla asuessaan tai muuten kohdatessaan erilaisuutta. (Paavola ja Talib
2010, 77.)

Opettajalle tarkedd on tiedostaa oma asemansa yhteiskunnallisessa ja
sosiaalisessa kentassda. On kyettdva havainnoimaan ja ymmartamaan
yhteiskunnallisia  toimintatapoja ja  niiden  mahdollisia  ongelmia.
Monikulttuurinen opetus on kriittista suhtautumista omaan opetukseensa, kykya
ymmartamaan erilaisuutta, empatiaa ja itsensa tuntemista seka ihmisena etta
opettajana. (Paavola ja Talib 2010, 81-82.)

3.5 Maahanmuuttajataustaisten musiikkiprojektit Tempo ja Floora

Tempo ja Flora ovat padkaupunkiseudun alueella toimineita maahanmuuttajille

suunnattuja ja osin julkisilla varoilla tuettuja musiikkiprojekteja.

Tempo ry toimii talla hetkella Vantaalla kahden eri alakoulun yhteydessa
Koivukylan ja Lansimé&en alueilla. Vantaalla toiminta kaynnistyi vuonna 2009
osana "Kokonainen maailma [&hiossd” -hanketta. Sittemmin se on vakiintunut
osaksi musiikkiopiston toimintaa. Tempo ry toimi myods Helsingissa vuosina
2012-2015 osana "Lahidprojektia”. (Tempo ry 2017, viitattu 2.12.2017.)

Tempo-toiminnan l&htékohta on sosiaalinen ja yhteisollinen, ja se perustuu
yhdessa soittamiseen Tempo-orkestereissa heti alkuvaiheesta lahtien. Or-
kestereihin ei ole paasykokeita ja sek& opetus etté soittimet ovat oppilaille

ilImaisia. Opetukseen sisaltyy viikon aikana kaksi orkesteriharjoitusta ja 15

minuuttia kestava yksilosoittotunti. Orkesteriharjoitukset pidetd&n koulupai-
van jalkeen. Oma soittotunti pidetaan paasaantdisesti koulupaivan aikana.

Talla hetkella Tempo-orkestereissa on soittajia yhteensa noin 130. (Tempo
ry 2017, Viitattu 2.12.2017.)
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Tempo ry perustuu venezuelalaisen muusikko Jose Antonio Abreun
kehittamaan El Sistema -metodiin. Toiminnan lahtokohtana oli tarjota
slummeissa asuneille lapsille paremmat mahdollisuudet elamaan ilman
huumeita ja rikollisuutta sinfoniaorkesterin toiminnan avulla. Monista
alkuperaisen El Sistema -orkesterin soittajista on tullut myéhemmin jopa
ammattimuusikoita, vaikka ammattilaisuus ei olekaan orkesteritoiminnan
olennainen tavoite. (Ahvenainen 2013, 29-30.) Metodin perustana on
yhteissoitto ja sen merkityksen korostaminen. Yhteisten orkesteriharjoitusten
lisdksi toimintaan kuuluu myés esiintymisia. Tavoitteena on luoda oppilaille
turvallisuuden tunnetta ja luoda musiikista iloa ja merkitysta heidan elamaansa.
(Ahvenainen 2013, 31-32.)

Tempo-orkestereissa maahanmuuttajataustaisia oppilaita on puolet ja toinen
puoli on kantavaestdn taustan omaavia lapsia. Nais- ja miespuoleisia oppilaita
pyritddn saamaan orkestereihin sama maard. Oppilasvalinnoissa koulujen
opettajat ovat keskeisessd osassa. Opetusta pyritdan tarjpamaan ensisijaisesti
lapsille, joilla harrastusten méara ei ole muuten suurta ja jotka ovat innokkaita
tulemaan mukaan toimintaan. (Ahvenainen 2013, 46.) Orkesteriharjoitukset
painottuvat yhteissoittoon. Jouhevan etenemisen kannalta on tarkeaa, etta
tunnit ovat etukdteen hyvin suunniteltuja. Kuitenkin myos opettajan oma

aktiivisuus opetustilanteessa on tarkeaa. (Ahvenainen 2013, 48-49.)

Tempo ry:n toiminnan tavoitteena on saattaa yhteen maahanmuuttajataustaisia
ja kantavaeston lapsia yhteissoiton avulla. Samalla pyritddn tarjoamaan
soitonharrastuksen mahdollisuus kaikille halukkaille. Tempo-toiminnan on
tarkoitus my0s laajentaa toimintaansa muualle Suomeen tulevaisuudessa.
(Ahvenainen 2013, 17-18.)

Floora-hanke oli vuonna 2013 alkanut kolmivuotinen hanke, jonka tarkoituksena
oli tarjota sosiaalisin perustein ilmaista soitonopetusta paakaupunkiseudun
alueella. Nykyddn toiminta on laajentunut myos paékaupunkiseudun

ulkopuolelle eri oppilaitoksiin, esimerkiksi Mikkeliin ja Kouvolaan. Vuoden 2016
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tietojen mukaan oppilaitoksia oli hankkeessa mukana 19 ja opettajia yhteensa
50 eri puolilla Suomea. (Floora-hanke 2016. Viitattu 9.12.2017.)

Hankkeen perustaja Paivi Rechard kertoo Opettaja-lehden haastattelussa
toiminnan idean syntyneen hanen pohtiessaan, mita han voisi
musiikkipedagogina tehda syrjaytymisvaarassa oleville nuorille. Ideana ol
alusta lahtien tarjota opetusta nuorille, joiden perheellda ei valttamatta olisi
soittoharrastuksen rahoittamiseen resursseja. Hanke sai alusta alkaen tukea
my0s hallinnon tasolla. (Tikkanen 2015, viitattu 16.12.2017.)

Floora-hankkeessa oppilasvalinnat tekevat kunnan sosiaalitoimi ja koulun
oppilashuolto yhteistytssa keskenaan. Opettamisesta vastaavat
musiikkiopistojen opettajat, jotka saavat tunneista normaalin korvauksen, vaikka
lapsille ja nuorille toiminta on maksutonta. (Tikkanen 2015, viitattu 16.12.2017.)
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4 HAASTATTELUT

4.1 Haastattelun lahtékohdat

Opinnaytetyoprojektin alusta lahtien oli selvaa, ettd alue on itselleni
henkilokohtaisesti tuntematon, ja ka&sittely erilaisissa kirjallisissa lahteissa
maahanmuuttajataustaisten instrumenttiopetuksen suhteen on hyvin vahaista.
Paadyin haastattelemaan neljdd opettajaa, joilla on kokemusta

maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opetuksesta.

Toteutin haastattelut teemahaastatteluina. Kysymyksia oli yhteensad kuusi
kappaletta. Ne ovat nahtavissa liitteessa 1. Kaksi ensimmaista haastateltavista
tapasin kasvokkain. Kahden jalkimmaisen haastateltavan kanssa jarjestin
haastattelut puhelimitse. Aineistossa nimeéan henkilot haastateltaviksi A, B, C ja
D. Jarjestyksen olen maaritellyt haastattelujen ajankohdan mukaan niin, etta

haastateltava A oli haastateltavista ensimmainen ja haastateltava D viimeinen.

Puran haastatteluja aihepiiri kerrallaan ja yhdistan haastateltavien esille tuomia
asioita keskenaan loogisesti teemoittain. Henkilokohtaisen analyysini teen
pohdintaosuudessa.

4.2 Kielelliset haasteet

Konkreettiseksi haasteeksi kaikki haastateltavat nostavat jossain maarin
kielelliset haasteet. Haastateltava D ottaa esiin jossain tapauksissa eteen
tulevat kielelliset puutteet. Talloin sanavarasto on normaalia pienempi, ja

joidenkin asioiden opettamiseen saattaa kulua normaalia enemman aikaa.

Muut haastateltavista toivat kommunikaation ja kieliongelmat enemman esiin
kanssakaymisesé oppilaan vanhempien kanssa. Haastatteluun osallistuneiden

oppilaat ovat olleet toisen polven maahanmuuttajia, joista suurin osa on
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muuttanut Suomeen kaytadnndssa vauvana tai muutaman vuoden idssa. Tasta
syysta kielen suhteen on ollut harvoin ongelmia oppilaiden kanssa. Oppilaiden
vanhemmat ovat kuitenkin suuremman haasteen edessa kielen kanssa. Valilla
vanhempien kanssa kommunikoidessa taytyy haastateltavien mukaan joko
turvautua englannin kieleen tai pyytdd oppilasta tulkkaamaan asioita.
Haastateltava B otti esiin esimerkin tapauksesta, jossa esiintymispaikan nimi oli
"Saunabaari’ ja oppilaan vanhemmalle piti selittaa, ettd kyseessa on oikeasti

vanhainkodin kahvio.

Kun verrataan instrumenttiopetusta muuhun opetukseen, on opetuksen luonne
erilainen. Instrumenttiopetuksessa kieli ja sen kayttaminen ei ole samalla tavalla
keskeinen osa opetusta kuin koulumaailmassa. Tarvittaessa, jos tietaa, etta
oppilaan kielitaito on heikompaa, taytyy yksinkertaistaa omaa Kkieltddn ja
esimerkiksi hidastaa omaa puhenopeuttaan, jotta oppilas ymmartaa paremmin.
Tarpeen vaatiessa opetus onnistuu soittotunneilla my6s ilman yhteista kielta
opettajan ja oppilaan valilla. Talldin esimerkkien nayttaminen ja muu eleilla

ohjaaminen korostuvat. (Haastateltava B.)

4.3 Kulttuurien erot ja uskonto

Suuri asia, joka haastateltavien C ja D mukaan tuo opetukseen oman
haasteensa, on oppilaiden erilainen uskontotausta. Kummankin haastateltavan
mukaan tama tulee konkreettisimmin esiin kappalevalintoja miettiessa.
Esimerkiksi joululaulujen soittaminen on suurimmalle osalle muslimioppilaista
kiellettyd, jonka takia naitd kappaleita ei voi ottaa mukaan soitettavaan
ohjelmistoon. Haastateltavan C mukaan taméa vaikuttaa muutenkin opetukseen,
koska opettajan ja vanhempien valilla saattaa olla suuria eroja kasityksessa
siitd, minkalaista musiikkia voi uskonnon puolesta harjoittaa. H&n korostaa
kuitenkin, ettd vapaaehtoisuuteen toimiva instrumenttiopetus on asian suhteen
helpompaa, koska lahtokohtaisesti vanhemmat ovat hyvaksyneet lapsensa

musiikinharrastuksen.
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Haastateltava C toi esiin myds fyysisen kosketuksen huomioimisen. Joissain
instrumenteissa, kuten jousisoittimissa, on luonnollista ohjata lasta joskus
ohjaamalla tdméan kattd tai soittoasentoa muulla tavoin. Hanen mukaansa
maahanmuuttajataustaiset lapset saattavat joskus olla jannittyneempia, kun

heitéa ohjasi fyysisesti. Kyseinen ilmi6 ei kuitenkaan ole kovin yleinen.

Haastateltavat A ja B korostivat samaan aiheeseen liittyen, etta fyysinen
koskettaminen on jossain maéarin perusosa soitonopetusta. Haastateltavan A
mukaan pieni hienovarainen kaden tai asennon ohjaaminen ei ole ollut ongelma.
Haastateltava B tuo esiin sen, etta vaihtelevuutta oppilaiden valilla taman asian
suhteen on lasten valilla mutta maahanmuuttaja tai uskonnollinen tausta ei

erityisemmin asian suhteen tule korostuneesti esiin.

Joissain tilanteissa kulttuuritausta saattaa tulla esiin suhtautumisessa
opettajaan ja taman opetukseen. Useimmissa tapauksissa, jos tallaista esiintyy,
liittyy siihen lapsen kulttuurillinen tausta, jossa naisen asema voi olla heikompi
verrattuna mieheen. Talloin joissain tapauksissa miespuolisilla oppilailla voi olla
suurempi haaste ottaa vastaan ohjeita ja opetusta naispuoleiselta opettajalta.

(Haastateltava D.)

Avoimuuden tai kaytostapojen suhteen ei maahanmuuttajataustaisilla lapsilla
ole eroa muihin oppilaisiin. Vaihtelua on samalla tavalla kaikissa oppilaissa,
heidan perhetaustastaan riippumatta. Hanen mukaansa kouluikéisten lasten
kohdalla koulu ja sen toimintamallit ovat tassa asiassa vahvana vaikuttajana.
(Haastateltava B.) Jossain maarin tietyista kulttuureista tulevat lapset saattavat
olla korostetun kohteliaita. Tama ei kuitenkaan ole mitenk&én yleistettavissa.
(Haastateltava A.)

Kulttuurierot saattavat tuoda haasteita myds opettajalle ja tdman opetukseen.
Samaan aikaan opetuksessa olisi hyva huomioida oppilaan oma kulttuuri, mutta
yhta lailla taytyisi auttaa oppilasta kotoutumisessa suomalaiseen kulttuuriin.
Tahan oman haasteensa tuovat erityisesti yhteiset opetussuunnitelmat, joiden

mukaan kaikkien pitaisi koulumaailmassa toimia. Suomea voi kuitenkin pitaa
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helpompana maana integroitumisen suhteen verrattuna moneen muuhun

maahan. (Haastateltava C.)

4.4 Musiikkikasitysten erot

Haastateltavat eivat koe, ettda musiikkikasityksissd kantasuomalaisten ja
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden valilla olisi merkittavdd eroa. Erot
nakyisivat enemman tilanteessa, jossa oppilas olisi jo opiskellut musiikkia
entisessa kotimaassaan tai olisi kasvanut musiikkirikkaassa ymparistdssa.
Haastateltavan B oppilaat ovat olleet pitkalti Suomessa syntyneita tai pienena
muuttaneita, jolloin he eivét ole vield ennattaneet omaksua oman lahtdmaansa
kulttuuria. Samoissa maarin instrumentin hallinta ja musiikkikasityksen kehitys

ovat alkuvaiheessa. (Haastateltava B.)

Lahtokohtaisesti oppilaat "ovat kaikki yhta pihalla® aloittaessaan soitto-
opintonsa. Erot joita tulee esiin, ovat yksildllisid. Musiikkimaailma on viime
vuosina ja vuosikymmenina muuttunut hyvin globaaliksi. Tata kautta myos
kulttuurien valiset musiikilliset erot ovat tasoittuneet tai havinneet. Jos kotona ei
tuoda erikseen esiin omaa musiikkikulttuurista taustaa, ei lapsikaan sitd pysty
omaksumaan. Musiikkikulttuuri ja sen omaksuminen ei ole sisdsyntyista, vaan
sen oppimisen kannalta on olennaisinta ymparistd, jossa lapsi kasvaa.
(Haastateltava D.) Nykyaan myds valtavirtamusiikki ja sen yleisyys helpottavat
soitonopetusta, kun kaikilla lapsilla on samanlainen musiikillinen kosketuspinta
ennen varsinaisia instrumenttiopintojen aloittamista (Haastateltava C).
Musiikkitaustan mahdolliset eroavaisuudet pitaa pyrkia ndkemaan enemman
voimavarana opetuksen ja yhteissoiton kannalta. Téallaisissa tapauksissa
esimerkiksi voitaisiin pyytaa lasta opettamaan ja esittelem&aan oman kulttuurinsa

musiikkiperinteitéd muille oppilaille. (Haastateltavat A & B.)

Opettaja ja hanen ammattitaitonsa ovat téllaisissa tilanteissa tarkeita.
Soitinvalinnassa kannattaa ottaa huomioon oppilaan luontaisia taipumuksia.
Esimerkiksi hyvan rytmitajun luonnostaan omaava oppilas voi menestya

paremmin rumpujen soitossa kuin valttamatta jousisoittimissa. Jos on tiedossa
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erityistd hankaluutta esimerkiksi intonaation tai rytmin hahmotuksessa, on se
hyva huomioida my0s opetuksessa. TAma ei kuitenkaan saa muuttaa opetusta

erilaiseksi. (Haastateltava A.)

4.5 Opetuksen yhtenevat lahtokohdat maahanmuuttajilla ja kantavaes-

tolla

Haastateltavista kaikki pitivat tarkeand l|ahtokohtana maahanmuuttaja-
taustaisten oppilaiden opetuksessa samaa suhtautumista kuin muihinkin
oppilaisiin. Haastateltava A kertoo itse ottaneensa oman opetuksensa
lahtokohdaksi alusta asti sen, ettéa kun han suhtautuu oppilaisiin ystavallisesti ja
avoimesti, on suhtautuminen toiseen suuntaan samanlaista. Hanen mukaansa
tasa-arvoinen oppilaiden kohtelu my6s pitkalti hélventda eroavaisuudet
oppilaiden  mahdollisissa  kulttuuritaustojen  eroavaisuuksissa. Hanen
periaatteenaan on antaa kaikille oppilaille yhtd suuri aika ja keskittyminen
opetuksessaan.

Haastateltava B korostaa haastateltavan A tapaan yhdenmukaista
suhtautumista ja opetustapaa kaikkien oppilaiden kanssa. Hanen mukaansa
pedagogiikka ja opetustapa ei ole riippuvainen oppilaan taustasta. Han
korostaa, etta soitonopetus on aina tietynlaista yksiloopetusta. Kaikille oppilaille

on annettava aina sama huomio.

Kaikki haastateltavat painottavat vuorollaan yksilollisyyden merkitysta
opetustydssd. Musiikinopetus on aina vapaaehtoista toimintaa ja luo nain
erilaisen tilanteen verrattuna koulumaailmaan ja opetukseen luokkatilanteessa.
Koulussa oppilaiden ja heidan erityistarpeidensa huomiointi on hankalampaa
kuin instrumenttitunneilla, joissa oppilaaseen pystyy keskittymaan yksilolliset
tarpeet huomioiden. (Haastateltava C.) Yksilollinen huomiointi on olennainen
osa oppilaiden tasavertaista kohtelua. Tama ei kuitenkaan saa tarkoittaa
tasapaistamistd, vaan jokaiselle oppilaalle yksilollisen opetuksen tarjoamista.
(Haastateltava A.)
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On tarkeda muistaa, ettd oppilaat ovat lapsia tai nuoria riippumatta
kulttuuritaustasta. Talléin my6s oppimiseen liittyvat herkkyyskaudet ja
kehitystasot ovat suhteessa samanlaisia. Heidan opetuksensa on samanlaista,
eika kulttuuritausta itsessdan luo tdhan suurta eroa. Tarkeintd on hénen
mukaansa lasna oleva opettaja, joka kohtaa oppilaat aina yksilona.
(Haastateltava D.) Etenkin lapset nauttivat leikista ja harjoittelusta leikin varjolla

riippumatta kulttuuritaustasta (Haastateltava C).

4.6 Opetus kotouttamisen tukena

Haastateltavista kaikki kokevat, ettd heiddn opetuksensa on ainakin jossain
maarin edistanyt oppilaiden ja naiden perheiden kotoutumista ja integroitumista

suomalaiseen yhteiskuntaan.

Maahanmuuttajataustaisille lapsille ja heidan kotoutumiselleen tarkead ovat
turvalliset ja luotettavat aikuiskontaktit. Naistd soitonopettaja voi olla yksi.
Opettajan on myos tarkeaa huomioida, minkalaisen kuvan han suomalaisista
omalla olemuksellaan valittdd. Tama on myds hyva vayla halventaa
molemminpuolisia mahdollisia  ennakkoluuloja  kantasuomalaisten ja
maahanmuuttajataustaisten valilla. (Haastateltava D.) Muiden ihmisten
mahdollisen kielteisen, jopa rasistisen suhtautuminen maahanmuuttaja-
taustaisiin lapsiin ja nuoriin on myds hyvin haitallista heidan kotoutumisensa
kannalta. Naissa tapauksissa turvallisen, viikoittaisen aikuiskontaktin olemassa
oleminen on tarkeaa, jotta nuori ei koe itsedén ulkopuoliseksi yhteiskunnasta.

(Haastateltava C.)

Haastateltava B k&antdd katseensa tulevaan. Maahanmuutto Suomeen on
lisdaantynyt ja erilaisia kotouttamisen muotoja maahanmuuttajien integroimiseksi
yhteiskuntaan tarvitaan. Han tuo esiin, ettd instrumenttiopetus on tassa oiva
valine. Kielitaidoton lapsi voi helposti tuntea itsensa ulkopuoliseksi. Musiikki ja
sen harrastaminen ei vaadi samoissa méaarin kielitaitoa kuin kouluopetus, vaan

heikommalla kielitaidolla pérjaa soitonopetuksen parissa. Tata kautta myos
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yhteenkuuluvuuden tunnetta muiden saman ikaisten kanssa on helpompaa
kokea. My0s haastateltava D kokee musiikkiharrastuksen tarkeana osana
kotouttamista yhteiskuntaan lapsille ja nuorille, jotka muuten vetaytyisivat
syrjdan ja omiin oloihinsa. Instrumenttiopetuksen kautta on myds mahdollista
yhdistad perheita keskendan ja edistdd nain  koko perheen
integroitumisprosessia. Haastateltava A korostaa soitosta kumpuavaa
yhteisdllisyyden tunnetta. Erityisesti esiintymiset ja niista kumpuavat positiiviset
kokemukset tuovat lapsia yhteen. Hanestd yhteinen harrastus Iuo

kanssakaymistd maahanmuuttajien ja kantavaeston valilla.
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5 POHDINTAA

Ajatukseni ja kasitykseni maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opetuksesta on
muuttunut paljon opinnaytetyoprosessin aikana.  Aluksi lahtokohtani ol
ongelmaldhtéinen. Hain eroja liittyen kantasuomalaisten ja maahan-
muuttajaoppilaiden opettamisessa. Kasitys eroavaisuuksista on kuitenkin pitkalti

lieventynyt ja kaytanndssa havinnyt tutkimusten ja haastattelujen ansiosta.

Lahtiessani suunnittelemaan opinnaytetydtd ensimmaisia itseani pohdituttaneita
asioita olivat kieli- ja kulttuuritaustaan liittyvat eroavaisuudet. TAma toi itselleni
mya0s esiin sen, ettd maahanmuuttajina nahdaan pitkalti vain Lahi-idan ja Afrikan
alueelta saapuvat maahanmuuttajat ja pakolaiset. Tilastojen mukaan kuitenkin
eniten maahanmuuttoa Suomeen suuntautuu vuosittain Venajalta ja Virosta.

Nama ovat samalla my6s suurimmat kielivdhemmistémme.

Haastattelujen perusteella aihealueeseen liittyen haastateltavien kommentit ja
ajatukset liittyivat kuitenkin enimmaékseen edella mainittuihin Lahi-ldan ja Afrikan
alueen maahanmuuttajiin. Heidan oppilaansa olivat pitkalti talta alueelta
muuttaneita, tai oppilaiden kulttuuritaustansa linkittyi kyseisiin maihin.

Kulttuurierot ovat riippuvaisia henkilon kotimaasta. Euroopan alueelta
muuttavilla maahanmuuttajilla ei tule esiin samassa maarin kulttuurieroihin
liittyvia haasteita kuin esimerkiksi Afrikasta ja Aasiasta muuttavilla. Kielelliset
ongelmat ovat usein paljon pienempia lansimaista muuttavilla ihmisilla, koska
heilla on yleensa jonkinlainen englannin kielen taso. Tassa asiassa on suuria
eroja maiden valilla. Todennakoisesti Venajan alueelta muuttavien kanssa voi

olla enemman kommunikaatiohaasteita.

Huomattavaa on myos se, etta uuden kielen oppiminen on sitd helpompaa, mita
nuorempana lapsi tai nuori muuttaa uuteen kotimaahan ja paasee kasiksi
uuteen kieleen. Vauvaikadisend Suomeen muuttaneet oppivat suomen kielen

kaytdnnossa aidinkielekseen. Verrattuna aikuisena Suomeen muuttaviin on
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my0s altistuminen uudelle kielelle paljon suurempaa, esimerkiksi paivakodin ja

koulun kautta, joissa kielen oppii kaiken muun ohessa.

Kuten myos haastatteluissa tuli esiin, on musiikinopetuksen etu, ettei kieli ole
sen opettamisessa ja oppimisessa samalla lailla keskeinen. Musiikin termistd on
pitkalti kansainvalisesti vakiintunutta italian kielen sanastoa. Lisaksi
instrumenttiopetuksessa keskidssd on muutenkin esimerkkien soittaminen
malliksi. Taman avulla opettaminen onnistuu myds ilman yhteista kielta. Jo
pienella perussanastolla péaasee opetuksessa pitkdlle. Haastateltavat toivat
esiin  kommunikaatio-ongelmat enemmé&n yhteydenpidossa oppilaiden

vanhempien kanssa. Aikuisilla kieli on usein paljon haasteellisempaa.

Eras huomioitava tilanne, jos vanhemmilla tai oppilaalla itsella&dn on heikompi
kielitaito, on vaarinymmarryksen mahdollisuus. Jokainen varmaan on ollut
tilanteessa, jossa saman tyylinen tai samalta kuulostava sana toisessa kielessa
saa taysin eri merkityksen itselle. Toinen puoli vaarinymmarryksen
mahdollisuudessa on myos puhetyyli, jota itse kayttdd. Iltse huomasin oman
opiskelijavaihtoni aikana muutamaan otteeseen tilanteen, jossa oma, enemman
huumoriksi tarkoitettu heittoni otettiin liian tosissaan. Osittain siksi, etta
suomalainen huumori on erilaista kuin mihin muualla on totuttu, toisaalta myds
siksi, etteivat esimerkiksi omat sarkastiseksi tarkoitetut &&nenpainotukset
kuulosta samalta vieraalla kielella kuin mita aidinkielella puhuttuna osaisi

olettaa.

Hyva lahtokohta kielen ja kommunikaation suhteen maahanmuuttajataustaisten
opetuksessa on, etta tarvittaessa yksinkertaistaa omaa kieltaan ja yrittaa valttaa
vaarinymmarryksen mahdollisuuksia esimerkiksi karsimalla itselleen ominaisia
puhetapoja. TAman lisaksi opettaja voi siirtda opetustaan enemman esimerkkien

ja muun sanattoman ohjauksen suuntaan.

Kieli ei kuitenkaan ole haasteena opetuksen kannalta suuri. Enemman huomiota
opettajalta vaativat kulttuurieroihin ja uskontotaustaan liittyvat asiat. Itselleni
ensimmaisena mieleen tullut kulttuurinen haaste oli islamin usko ja sen tuomat

haasteet. Naitd myds muutamat haastateltavat toivat esiin. Yksi asioista josta
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haastateltavat sanoivat, olivat kappalevalinnat. Joululaulujen tai muiden
lAnsiméaiseen kulttuuriin tai kristinuskoon linkittyvien kappaleiden soitto saattaa

olla muslimitaustaisille oppilaille kiellettya.

Kuitenkin, kuten myo6s haastattelujen kautta tuli ilmi, t&ssékin suhteessa
instrumenttiopetus eroaa koulun arjesta. Lahtokohtaisesti soittotunneille tuleva
lapsi on toiminnassa mukana vapaaehtoisesti. Nain ollen myés vanhemmat ovat
jo hyvaksyneet hanen soittoharrastuksensa. Kouluissa lapset ovat
oppivelvollisuuden kautta ja opetussuunnitelmat ovat tiukempia ja oppilaan

huomioiminen on haastavampaa.

Kulttuurierot ovat varmasti asioita, joihin meisté jokainen on joskus térméannyt
esimerkiksi ulkomailla kaydessaan. Ei tarvitse lahtea edes lantista Eurooppaa
kauemmaksi, kun eroja l0ytyy jo huomattavasti. Kaikki eivat tietenk&&n ole
eroina mitenkaan suuria ja radikaaleja. Monet eroista menevat huomaamatta
ohi, jos maassa kulttuuriin ei tutustu pitkaa aikaa tai ei kiinnita asiaan suurempaa

huomiota.

Kun mietin itselleni vastaan tulleita eroja omana vaihtovuotenani Slovakiassa,
suurimmat erot kayttaytymisessa nakyivat tavasta kohdata ihmisia ja tavasta
kayttaa aikaa. Jo Keski-Euroopan maissa esimerkiksi hississa on tapana
tervehtia tuntematontakin ihmistd perinteisella hyvan paivan toivotuksella.
Tassa suhteessa oli jonkin verran totuttelua suomalaiseen jayhaan kulttuuriin
tottuneena, jossa vain tuttuja ihmisid tervehditddn, ja sekin yleensa vain
nyokkaamalla tai kasimerkilla, harvemmin sanallisesti. Vuoden mittaan
huomasin myds, ettd esimerkiksi tuntien aikataulut ovat melko liukuvia. Yleensa
jos tunti alkoi esimerkiksi tasalta ei opettajakaan ollut paikalla viel& tunnin

alkaessa, opiskelijakollegoista puhumattakaan.

Maahanmuuttajan sopeutumisessa uuteen, erilaiseen kulttuuriin, térkeéssa
osassa ovat opettajien ja muiden kanssa ihmisten suhtautuminen ja heidan
mahdolliset ennakkoluulonsa. Meistd varmasti kaikki ajoittain sortuvat liian
stereotyyppiseen ajatteluun, kun mietitddn maahanmuuttajia ja esimerkiksi

muslimitaustaisia henkiloita.
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Sita ei voi kiistaa, etteivatko joissain tapauksissa kulttuurierot toisi haasteita.
Esimerkiksi juurikin kappalevalintoihin liittyvissa asioissa. Naissa tapauksissa
hyva ohjenuora lienee, ettéd opetuksen alussa keskustelee vanhempien kanssa
asiasta, ja selvittaa, minkalaiset kappaleet mahdollisesti taytyy sivuuttaa
opetuksessa. lhmiset kylla kertovat naistéa asioista, jos se on erityisesti heidan

kulttuurinsa kannalta tarkeé asia.

Hankalampi asia voi olla esiin tuleva epaystavallinen ja epakunnioittava kaytos
oppitunneilla, jonka yksi haastateltavista toi esiin. Lahtokohta taytyy olla tadssa
tapauksessa se, ettd me elamme suomalaisessa yhteiskunnassa ja taalla
patevat suomalainen tapakulttuuri ja pelisddnnot. Kuten maahanmuuttajien
kotouttamiseen liittyvdssd kappaleessa kerroin, on yhteiskuntamme
lahtbkohtana samaan aikaan tukea maahanmuuttajan omaa kulttuuritaustaa,
mutta toisaalta kotouttaa hantd samalla yhteiskuntaamme ja sen kulttuuriin.
Esimerkiksi tasa-arvoinen kunnioitus on olennainen o0sa suomalaista
yhteiskuntaa, eika taman asian kunnioittamattomuutta voi sivuttaa

kulttuuritaustan perusteella.

Naihin seikkoihin kuitenkin sisaltyy nimenomaan esille tuomani ennakkoluulojen
ja stereotypioiden vaara. Yksittdiset oppilaat saattavat kayttaytyd nain, mutta
oppilaat ovat kuitenkin oman kulttuurinsa yksilollisia edustajia, eikd pitkalle
menevia johtopaatoksia voi tehda. Kuten haastatteluistakin huomaa, vain yksi
haastateltavista toi esiin kyseisen kaltaisen epdkohdan muutaman yksittaisen
oppilaan kohdalla. Muut kolme, jotka ovat opettaneet maahanmuuttajalapsia

useita vuosia, eivat tuoneet esiin téllaisia kaytdsmalleja.

Itselleni kiinnostava nékokulma oli myds mahdolliset musiikin ymmartamis-
tapojen eroavaisuudet. Nykyinen niin sanottu kevyt musiikki ja sen genre
perustuvat pitkalti lansimaiseen satoja vuotta vanhaan musiikkikasitykseen ja jo
barokkiajalla kehitettyyn duuri-molli-tonaliteettiin. Kuitenkin maailmanlaajuisesti

historiassa tallainen tapa hahmottaa musiikkia ei ole ollut ainoa normi.
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Jos mietitdan esimerkiksi Lahi-idan alueen musiikkia, ovat sekd musiikki, ettéa
soitettavat soittimet meille lansimaalaisille suhteellisen vieraita asioita. L&hi-
idan  musiikkiperinteessa hyodynnetddn esimerkiksi paljon enemman
mikrointervalleja ja laulutekniikka on taysin erilaista verrattuna lansimaiseen.
Afrikan alueella taas yleistetysti musiikin pohjana ja suurena osana sitd ovat
rytmi ja rytmisoittimet. Meille ominaisia asteikkokulkuja ja muita lansimaiselle

musiikille tunnusomaisia asioita ei hyddynneta niin suurissa maarin.

Mietittaessa kulttuurikasitysten eroja opetuksen kannalta on ensimmaisena
syyta tiedostaa, ettei musiikki ole ihmiselle taysin sisasyntyinen asia. Toki
jonkinlaisia luontaisia vahvuuksia saattaa loytya eri ihmisilta eri maarissa.
Kuitenkin, kuten myds haastatteluissa tuotiin esille, jotta musiikkikasityksissa
olisi oikeasti suuria ja merkittavia eroja, taytyisi lapsen tai nuoren olla elanyt
kotimaassaan vahvassa musiikkiymparistdssa, jonka han olisi jo sisaistanyt
ennen Suomeen muuttamistaan. Yleisesti kuitenkin lapset muuttavat Suomeen
hyvin pienina, usein alle kouluikéaisina. Samalla my6s kaverit ja koulu vaikuttavat
hyvin paljon musiikkiin, jota lapsi kuuntelee. Jos jonkinlaisia musiikillisia
vahvuuksia kuitenkin esiintyy, kannattaa ne enemman né&hdéa voimavarana kuin

haasteena opetuksessaan.

Kulttuurisista eroista ja kielen tuomista haasteista opetuksessa tarkein asia on,
ettd opetus on samanlaista kaikille oppilaille. Taman kaikki haastateltavista
korostivat vuorollaan omissa haastatteluissaan. Oppilas ja hanen tarpeidensa
on oltava tunnilla aina keskitéssa. Opetustapoja taytyy toki muuttaa oppilaan
mukaan, mutta opetusta taytyy antaa kaikille yhta paljon ja yhta intensiivisesti,
kuten haastateltavat asian myds nakivat. Oppilaita ei saa koskaan arvottaa
heidan taitotasonsa tai etenkaén taustansa mukaan. Oppituntien tavoitteena on
oppilaan edistyminen ja h&nen innostamisensa soittoon eik& opettajan
ammatillisen itsetunnon kohottaminen. Jokainen oppilas on ainutlaatuinen ja

erilainen yksilo.

Tassd esiin nousee jalleen instrumenttiopetuksen etu verrattuna
koulumaailmaan. Opetus meilla on aina yksildopetusta ja oppilaan yksilllinen

huomioiminen on oppitunneilla luontaista toimintaa. Tamé&n ansiosta myos

32



erilaisiin mahdollisiin kulttuurisiin eroihin tai erityistarpeisiin on helpompi tarttua
ja ottaa ne huomioon omassa opetuksessaan. Instrumenttiopettajan taytyy aina
olla mukautuvainen oppilaidensa mukaan, eikd maahanmuuttajatausta tahan

tee mitdan eroa.

Oli myo6s kiinnostavaa kuulla haastateltujen kokemuksia, milla tavalla he
nakevat onnistuneensa opetustydssadn maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
kanssa. Oma motivaationi opinnaytetyotd tekemaan lahtiessani oli myos
mahdollisesti omalta osaltani edistdda maahanmuuttajataustaisten lasten ja
nuorten kotoutumista. Keskiossa heiddn kannaltaan integroitumisessa
yhteiskuntaan ovat koulu ja vapaa-ajan harrastustoiminta. Tassa oma
instrumenttiopettaja voi tulevaisuudessa olla yha enenevissa maarin tarkea
kontakti.

Itsedni herattanyt ajatus oli myds haastateltavien tuoma ajatus siitd, etta juuri
soitonopettaja on monelle my6s suomalaistaustaiselle nuorelle viikoittainen ja
tarked aikuiskontakti. Monille maahanmuuttajille juuri opettajat saattavat olla
suuri ikkuna suomalaiseen yhteiskuntaan ja sen kaytostapoihin. Tasta syysta
opetustyotd ei saa koskaan ottaa itsestaanselvyytend. Tahan liittyy myos
mainitsemani oppilaan huomioiminen yksilona. "Niin metsa vastaa kuin sinne
huudetaan” on vanha suomalainen, mutta tdssa asiassa pateva ajatus. Jos
haluamme, ettda maahanmuuttajat integroituvat yhteiskuntaamme, on meidan

toimintaamme heita kohtaan avainasia.

Loppujen lopuksi paadyin itseopinnaytetybprosessin  kautta  pitkalti
kyseenalaistamaan oman alkuperdisen kysymyksen asetteluni. Kuten jo
totesin, lahdin aluksi liikkeelle hyvin ongelmal&htoisesti ja yritin Iahes kaivamalla
kaivaa eroja maahanmuuttajien kulttuuritaustoista ja siitd, miten ne vaikuttavat
opetukseen. En toki usko, ettd olen tdssa asiassa ainoa. Varmasti monet, jotka
aloittavat ensimmaisté kertaa opettamaan maahanmuuttajataustaisia oppilaita,
ovat samanlaisten pohdintojen aarella. Lahtiessani tutkimaan aihealuetta yritin
hakea erilaisia eroavaisuuksia, joita sitten voisin tyéssani pohtia ja I6ytaa niiden
selvittamiseen ratkaisuja. Jonkinlaisia eroja ja pienia haasteita toki esiin tulikin,

mutta ne eivat ole niin suuria, etteikd ammattitaitoinen ja avarakatseinen
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opettaja niita voisi tunneilla ongelmitta selvittdd. Koulumaailmassa ja erilaisten
taustan omaavien oppilaiden yhteentérméayksessa haasteet tulevat varmasti
esille paljon selvemmin ja niiden ratkaisuja on mietittdva erilaisista
nakokulmista. Yksiloopetuksen luonteen kautta kuitenkin suurin osa naista
haasteista poistuu. Kun opettaja suhtautuu oppilaaseen kunnioittavasti ja
ystavallisesti, ei kulttuurierojen haasteistakaan tule ylitsepaasemattomia.

Opinnaytetyoprosessi on opettanut itselleni, ettd oppilas on aina nahtava
tunneilla yksilona, riippumatta hanen kulttuuritaustastaan tai muusta. Tamé on
ollut oma lahtokohtani alusta asti opettamisessa, mutta kasitys siitd on
entisestaan vahvistunut taman tyén myotd, kun olen yrittanyt oppia ja etsia

tyokaluja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opetukseen.

Sinansa siis erityisia tyOkaluja ei maahanmuuttajataustaisten opettaminen
vaadi. Jokainen instrumenttiopettaja hallitsee tarvittavat taidot. On huomioitava
oppilas, oltava kiinnostunut hanesta ja hanen oppimisestaan seka kohdeltava
hantd kunnioittavasti. Tahan eivat kulttuuriset taustat tai oppilaan uskonto
vaikuta. Tarkeinté oppilaalle on aina innostava ja turvallisen tuntuinen opettaja,
oli han sitten kotoisin Suomesta tai muuttanut tdnne muualta. Se on sitd

opettajan ammattitaitoa.
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LITE 1 HAASTATTELUKYSYMYKSET

Miten paadyit opettamaan maahanmuuttajataustaisia oppilaita?

2. Mita haasteita naet maahanmuuttajataustaisten lasten opetuksessa verrattuna muihin
oppilaisiin?

3. Mita samaa opetuksessa on?

4. Ovatko maahanmuuttajataustaisten musiikkitottumukset erilaisia? Esimerkiksi rytmin/me-
lodian ymmarrys, kun verrataan lansimaiseen musiikkiin?

5. Voiko maahanmuuttajan taustaa huomioida "likaa™? Missa menee raja jossa oma opetus
muuttuu jo liiallisesti?

6. Koetko, ettd voit omalla osaamisellasi ja opettamisella edistdd maahanmuuttajalasten
mahdollista kokotumista ja linkittymistd muuhun yhteiskuntaan? Miten?
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