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Toiminnallisen opinndytetyodni toimintaymparisto oli kaksikielinen suomalais-venaldinen paivakoti
Miska-talo. Vuoden 2016 opetushallituksen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan
kaksikielisen varhaiskasvatuksen tavoitteena on luoda pohjaa elinikéiselle kielten oppimiselle
hyodyntamalla lasten kykya luonnollisesti omaksua kieltd, tarjoamalla tilaisuuksia kayttda
molempia kielia toiminallisesti ja leikinomaisesti.

Lahtékohtana opinnaytetydssani oli ajatus, etté jokainen kieli on tarkea, rikas ja sailyttamisen
arvoinen. Opinnaytetydni teoreettinen viitekehys koostuu lasten kielen kehityksen tukemisesta
varhaiskasvatuksen keinoilla, &idinkielen merkityksesta maahanmuuttajataustaisille lapsille,
kaksikielisyyden ilmidsta ja toimivan kaksikielisyyden saavuttamisesta.

Opinnaytetyoni tavoitteena oli parantaa toimintaympariston kielen kehittdmista tukevaa toimintaa.
Kehittamistehtavana oli laatia tydomenetelmien kokoelman, joka olisi helposti kaytettavissa ja
jonka avulla kaikki Miska-talon kasvattajat ja harjoittelijat voisivat helposti toteuttaa lyhyita
hauskoja kielen kehitysta tukevia oppimistuokioita ilman esisuunnittelua ja suurempaa vaivaa.
Tydmenetelmien kokoelma on hyvin monipuolinen ja siséltdd yhteensa 12 opettavaista pelia,
kielileikkia ja kielitajua edistavaa tehtavaa. Suurin osa tydmenetelmista soveltuu ensisijaisesti 5—
6-vuotiaille, mutta niitd voidaan soveltaa myos yli 3-vuotiaille lapsille.

Toisena kehittdmistehtavana oli myos tiedotteen laatiminen kaksikielisyyden ilmiosta ja
kaksikielisyyden tukemisesta. Tiedote oli laadittu kahdella kielella ja suunnattu seké kaksikielisen
paivakodin kasvattajille etté kaksikielisten lasten huoltajille.

Kehittamistydlle asetetut odotukset tayttyivat. Tuloksellinen yhteistyd kevaalla 2016
kehittamistydoryhman kanssa antoi minulle hyvdd pohjaa kehittamistydn kaynnistamiselle ja

prosessin keskella syksylla 2016 sain myds ammattilaisten apua tyémenetelmien valikoimiseen,
rajaamiseen ja tuotoksen viimeistelyyn.
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My functional thesis’s operating environment was a bilingual Finnish-Russian kindergarten Miska-
talo. According to the Board of Education’s early childhood education plan criteria from 2016 a
bilingual early childhood education’s goal is to create a foundation for lifelong learning languages
by taking advantage of the children's natural ability to assimilate the language, providing
opportunities to use both languages operably and in a playful manner.

The starting point for my thesis was an idea that every language is important, rich and worthy of
preservation. Theoretical framework of my thesis consists of children's language development
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1 JOHDANTO

Opinnaytety6ni aiheena on venjan ja suomen kielen kehityksen tukeminen suomalais-
venaldisessa paivakodissa Miska-talossa. Aiheen valinta perustuu toimeksiantajan tar-
peeseen kehittdd paivakodissa kaytdssa olevaa kielen tukevaa toimintaa. Oma kiinnos-
tukseni kaksikielisyyteen ja sen tukemiseen varhaiskasvatuksen keinoin sek& mahdolli-
suus saada tydkaluja omaan tulevaan tydhon varhaiskasvattajana innosti minua aiheen
tutkimiseen ja kehittAmistyon tekemiseen. "Odin, dva, tri, ulos!” opinndytetydni aiheessa
tarkoittaa "yksi, kaksi, kolme, ulos!”. Nain yritin kuvailla opinndytetytni toimintaymparis-
t64, jossa kaksi kielta ja kaksi kulttuuria elavat rinnakkain: Samankaltaisen lauseen voi
kuulla sanottavan Miska-talossa ulkoiluun valmistautuessa. Toinen lastenhoitaja laskee

vendjaksi ja suomenkielinen lastenhoitaja késkee lapset ulos.

Suurin osa Miska-talon lapsista on maahanmuuttajataustaisia kaksikielisia lapsia. Joilla-
kin lapsilla on vahvempi suomen kielen taito, toisilla venajan. On myos lapsia, jotka ovat
vasta Suomeen muuttaneista venajankielisista perheista eivatkd he osaa suomea lain-
kaan. Sen liséksi paivakodissa on muutama suomea &idinkielendan puhuva lapsi yksi-

kielisista perheista.

Suomi vieraana kielena ja lasten aidinkielen tukeminen ovat tarkeita aiheita nyky-Suo-
messa. Venalaisten osuus ulkomaiden kansalaisista oli toiseksi suurin vuonna 2012 Ti-
lastokeskuksen tietojen mukaan. Venaja oli myos suurin kaksoiskansalaisryhméa vuonna
2012. Kaikilla Suomessa asuvilla ihmisilla on oikeus kehittaa ja yllapitaa omaa aidinkiel-
téaan ja kulttuuriaan. Tama oikeus on turvattu Suomen perustuslaissa. Opetushallituksen
antamissa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2016 erillisen luvun alla maaritel-
tiin kaksikielisen varhaiskasvatuksen lajit ja tavoitteet. Kaksikielisen varhaiskasvatuksen
tavoitteena on luoda pohjaa elinikaiselle kielten oppimiselle hyddyntamalla lasten kykya
luonnollisesti omaksua kieltd, tarjoamalla tilaisuuksia kayttdd molempia kielia toiminalli-

sesti ja leikinomaisesti. (Opetushallitus 2016b.)

Osa maahanmuuttajataustaisista lapsista tutustuu suomen kieleen ja kulttuuriin vasta
silloin, kun lapsi aloittaa paivahoidon. Juuri siksi varhaiskasvatuksella on térke& rooli
maahanmuuttajataustaisten lasten kotoutumisessa suomalaiseen yhteiskuntaan. (Ope-
tushallitus 2016b.) Sujuva edistyminen koulussa aidinkielen taidoissa edellyttdd monien
kielellisten taitojen hallitsemista jo ennen koulun alkua (Hakamo 2011, 6).
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Toiminnallisen opinnéytetydni tavoitteena on parantaa toimintaympariston kielen kehit-
tamisté tukevaa toimintaa. Kehittamistehtavina on kielen kehitysta tukevien tyémenetel-
mien kokoelman laatiminen ja tiedotteen laatiminen kaksikielisyyden ilmitsta ja kaksikie-

lisyyden tukemisesta.

Teoreettisessa tietoperustassa pyrin vastaamaan seuraaviin kysymyksiin: Miksi aidin-
kieli on tarked ja sailyttdmisen arvoinen? Mik& on kaksikielisyys? Miten kasvattaja voi
vaikuttaa lapsen kielitaidon kehittamiseen? Mika on varhaiskasvatuksen oppimisympa-

riston merkitys lapsen toisen kielen oppimiselle?

Kehittamisty6n suunnittelun, organisoinnin, toteutuksen ja arvioinnin pohjana toimii tut-

kimuksellisen kehittamistoiminnan teoria.

Kehittamistyoni kirjallinen osuus siséltaa viisi varsinaista osiota ja yhden erillisen arviointi
ja pohdinta -osion. Ensimmaisessa osiossa kuvailin opinnaytetydni tavoitetta, aikataulua
ja toteutusta. Toinen osio sisaltaa kehittdmistehtavat. Kolmannessa osiossa on esitetty
kaytdssa olevia kehittamisen menetelmia, perustelut menetelmien valintaan ja keratty
aineisto. Neljas osa siséltaa perustelut miten opinndytetyon lopputuotteen tydmenetel-
mat on koottu yhteiseen kokoelmaan. Viidennessa osiossa kuvailin lopputuotetta tar-
kemmin. Arviointi ja pohdinta -osiossa olen pohtinut omia kokemuksia opinnaytety6pro-
sessista, kuvailin haasteita ja onnistumista seka selitin sitd, miten tama melkein vuoden
kestava tyo laajensi minun ammatillista osaamista. Tein myds opinnaytetyoni tuotoksen
arvioinnin ja esittelin tuotoksen kehittamismahdollisuudet. Pohdin myos kehittamistyo-

hon liittyvaa eettista puolta.
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2 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

2.1 Opinnaytety6n toimintaympariston esittely

Tyo6ni toimintaymparistd on Turussa sijaitseva suomalais-venaldinen péaivakoti Miska-
talo. Miska-talo antaa kulttuuripainotteista suomen- ja venajankielista kokopéaivahoitoa
2—6-vuotiaille lapsille. Paivakodissa annetaan suomenkielista esiopetusta ja esiopetusta
taydentavaa paivahoitoa. Se on omanlaatuinen paivakoti siksi, etté siin& kaksi kulttuuria

ja kaksi kieltd elavat rinnakkain. (Suomalais-vendalainen paivékoti Miska-talo 2016.)

Suomalais-venalaisen paivakodin tehtavana on opettaa suomalaisille lapsille venéjan
kieltd ja kulttuuria seka turvata venajankielisten lasten aidinkielen kehitys ja sailyminen.
Vahva aidinkieli on perusta kaiken ajattelun ja itsetunnon kehittymiselle, myds uuden
kielen oppimiselle. Oman kotikielen turvaamisen lisaksi suomen kielen oppiminen on tér-

keda. (Suomalais-vendalainen paivakoti Miska-talo 2016.)

Lastenhoitajan Anita Chevtchenkon mukaan syksylla 2016 Miska-talossa oli yhteensa
noin 33 lasta, jotka muodostavat kaksi ryhmaa: siilit ja oravat. Siilien ryhmassa on 2—-3
vuotiaat ja oravien ryhmé koostuu yli 3-vuotiaista ja esikouluikaisista. Seitseméan lasta
osallistuu esiopetukseen. Paivékodin henkildkunnassa on sek& suomea etta vengjaa ai-
dinkielenaan puhuvaa aikuista. Paivakodin periaatteena on se, etta kaikki tydntekijat pu-
huvat omaa aidinkieltdan lasten kanssa. Suomenkielisten perheiden lapset oppivat ve-
najaa ja venajankielisten suomea. Paivakodissa tuetaan myos aidinkielen kehittymista
ja molempien kulttuurin tuntemusta. Paivakodin arkipaivaiset toiminnat vahvistavat las-
ten molempien kielten kehittymista. Juuri sellainen paikka tekee lasten toiminnallinen

kaksikielisyyden mahdolliseksi.

Haastattelin paivakodin johtajaa Anne Syrjalad kevaalla 2016 ja sain selville, etta yli 30
vuotta sitten, kun Miska-talo vasta aloitti toimintansa, paivakodin kaikki lapset olivat suo-
menkielisid. Talla hetkella suurin osa lapsista on kaksikielisia. Joillakin lapsilla on vah-
vempi suomen kielen taito, toisilla venajan. On myos lapsia, jotka ovat vasta Suomeen
muuttaneista venajankielisistd perheista eivatkd he osaa suomea lainkaan. Esiopetus
kyseisessa paivakodissa pidetdadn suomeksi ja panostetaan siihen, etta koulua varten

kaikkien lasten pitdd osata suomea riittdvan hyvin.
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2.2 Aiheen ajanmukaisuus

Suomi vieraana kielend on nyky&én tarkea aihe Suomessa poliittisen tilanteen mukaan.
Venalaisten osuus ulkomaiden kansalaisista oli toiseksi suurin vuonna 2012 Tilastokes-
kuksen tietojen mukaan. Vengja oli myos suurin kaksoiskansalaisryhma vuonna 2012.
Suomen perustuslain mukaan kaikilla Suomessa asuvilla ihmisilla on oikeus kehittda ja

yllapitdd omaa aidinkieltaan ja kulttuuriaan.

Opetushallituksen annattamissa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2016 erilli-
sen luvun alla maariteltiin kaksikielisen varhaiskasvatuksen lajit ja tavoitteet. Kaksikieli-
nen varhaiskasvatus voidaan jakaa laajamittaiseen ja suppeampaan riippuen siita,
kuinka iso osa toiminnasta toteutetaan jollakin muulla kielella kuin varhaiskasvatuslaissa
saadetylla varhaiskasvatuksen kielella. Jos tdma osa on vahintaan 25 %, varhaiskasva-
tus nimetaan laajamittaiseksi kaksikieliseksi varhaiskasvatukseksi. Laajamittaisessa
kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa annetaan lapsille valmiuksia toimia kaksi- tai mo-
nikielisessa ympaéristossa. Kaksikielisen varhaiskasvatuksen tavoitteena on luoda poh-
jaa elinikaiselle kielten oppimiselle hyddyntamalla lasten kykya luonnollisesti omaksua
kieltd, tarjoamalla tilaisuuksia kayttdd molempia kielid toiminallisesti ja leikinomaisesti.
(Opetushallitus 2016b.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2016 luvussa "Kieleen ja kulttuuriin liittyvia
tarkentavia nakokulmia” kirjoitettiin, etta lasten kielelliset ja kulttuuriset taustat huomioi-
daan ja pidetdan myonteiselld tavalla rikastuttavana. Varhaiskasvatuksen henkildston
tulee yhdessa lasten huoltajien kanssa edistéa lasten ja perheiden kulttuuriperinteen jat-
kumista. Varhaiskasvatuksen keinoilla tuetaan vieraskielisten ja monikielisten lasten kie-
litaidon seké kieli- ja kulttuuri-identiteettien ja itsetunnon kehittymistd. (Opetushallitus
2016b.)

Osa lapsista tutustuu suomen kieleen ja kulttuuriin vasta silloin, kun lapsi aloittaa paiva-
hoidon. Juuri siksi varhaiskasvatuksella on tarkea rooli maahanmuuttajataustaisten las-
ten kotoutumisessa suomalaiseen yhteiskuntaan. Seka erilaiset vuorovaikutustilanteet
varhaiskasvatuksessa etta ymparistd vaikuttavat suomen kielen omaksumiseen. Var-
haiskasvatuksen henkildston tulee tiedostaa huoltajia suomalaisen varhaiskasvatustoi-
minnan tavoitteista, sisalldistd ja menetelmista. Huoltajien kanssa keskustellaan myos

kaksi- tai monikielisyydesta, kodista kielellisend ymparistona, kulttuurisen identiteetin
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muodostumisesta sekéd &idinkielen tai -kielten kehityksen vaiheista ja merkityksesta.
(Opetushallitus 2016b.)

YIl& mainitut faktat todistavat, etta valittu aiheeni on ajankohtainen.

2.3 Opinnaytetyon innoittajat

Maija-Leena Hakamon esitetyt ideat olivat kehittdmistyoni kannalta todella tarkeitéa: Pu-
hekuplia-kirjassaan han kertoi siitd, ettd myonteinen ilmapiiri ja hauskat kokemukset aut-
tavat lasta luomaan positiivisen minédkuvan itsestdan kielen kayttajana. Lapsi tarvitsee
rohkeutta puhumaan ja juuri kielelliset leikit voivat antaa puuttuvaa rohkeutta, tuoda iloa

arkeen ja kehittdd mielikuvitusta (Hakamo 2011, 7).

Toinen tydni innoittaja on tunnettu hollantilainen opettaja ja kirjailija Raul Rooyackers,
jolla on yli 20 vuotta kokemusta lasten opetuksesta. Hanen kirjat ovat suunnattu ohjaa-
jille, opettajille ja muille virallisessa ja epavirallisessa opetuksessa tydskenteleville. Han
Kirjoitti kirjoja kieli-, tanssi-, sirkus- ja teatteri- leikeista. Hanen kirjoittamansa teos Kieli-
leikkikirja (alkuperaiskielellda "Honderd taalspelen”) oli minulle erityisesti hyddyllinen
lahde. Kielen ja leikin yhdistelmasta luin ensimmaisen kerran hanen kirjasta. Pelit ja leikit
ovat osa lapsuudesta ja olin todella innoissani, etta 16ysin materiaalia, jonka avulla voi
laajentaa lapsen tietoisuuta kielesta hauskalla, leikkimaisella tavalla seka kehittda mieli-

kuvitusta.
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3 AIDINKIELENA KAKSIKIELISYYS

3.1 Aidinkielen merkitys maahanmuuttajataustaisille lapsille

Oleellinen kysymys tasséa luvussa on: mikéa on aidinkieli ja voiko niitd olla monta? Eri
tieteenaloilla on erilaisia aidinkielen maarittelyja. Tunnetun suomalaisen kielitieteilijan T.
Skutnabb-Kankaan mukaan aidinkieli on kieli, jonka on oppinut ensiksi ja johon samais-
taa itsensa. Lapsilla voi olla kaksi tai useampi aidinkielta ensikielin&, mutta koko lapsen
lahiyhteison pitaa siihen sitoutua. Aidinkieli voidaan myds kéasitella siina merkityksessa,
ettd se on kieli, milla aiti puhuu omalle lapsellensa. Siinad tapauksessa kyseisella sanalla
on suora merkitys: kaksikielisessa perheessa lapset oikeasti puhuvat seka aitinsa kielta
ettd isdnsa kieltd. (Hassinen 2005, 37.) Kansanomaisen maaritelman mukaan aidinkieli

on kieli, jolla laskee, ndkee unta ja ajattelee (Halme & Vataja 2011, 16).

Jokainen vieras kieli on rikkaus, mutta vain aidinkielen perustalla rakennettu. Jos maa-
hanmuuttajalapsi pakotetaan hyvaksymaan uuden kulttuurin identiteetti ennen kuin ha-
nen "vanhan” kulttuurin identiteetti on vakaa, syntyy riski syrjaytymiseen kummastakin
ryhmastéd. (Halme & Vataja 2011, 16-17.)

Suomen perustuslain mukaan kaikilla Suomessa asuvilla ihmisilla on oikeus kehittaa ja
yllapitaa omaa idinkieltaan ja kulttuuriaan. Aidinkielta kaytetaan, ei vain kommunikointia
varten, mutta se on ajattelun ja tunteiden kieli. Se on kaiken oppimisen perusta. Aidin-
kielen avulla on mahdollista sailyttdd vanhempien kulttuuri ja pitaa ylla yhteytta toisessa
maassa asuvien sukulaisten ja ystavien kanssa. Perinteet ja arvostukset opitaan aidin-
kielen valityksella. Aidinkieli on avain omiin juuriin ja se vahvistaa lapsen itsetuntoaan ja
identiteettidan. (Nurmilaakso & Valimaki 2011, 87-88.)

Jokainen kieli on tarked, rikas ja sailyttamisen arvoinen. Eri kielten sailyttamisessa on
hyotya jopa koko valtiolle, koska se lisaa yhteiskunnan kielivarantoa. Globaalistuneessa
maailmassa se on yhteiskunnan suuri etu, ettd maasta l6ytyy kielitaitoista ja eri kulttuu-

reja ymmartavaa, osaavaa tydvoimaa. (Opetushallitus 2016, 7.)

Suomi yleensad mainitaan kaksikieliseksi maaksi ja néin viitataan, ettd Suomessa on
kaksi virallista kielta: suomi ja ruotsi. Se on totta, mutta niiden lisdksi Suomessa jo pit-
kaan kaytettiin esimerkiksi saamen Kkieltd, suomalaista ja suomenruotsalaista viittoma-

kieltd, romanikielta ja venajaa. (Dufva 2009, 2.) Tilastotkin vahvistavat vaitettd: vuoden
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2015 lopussa Suomessa asui vakituisesti 329 562 aidinkieleltaan vieraskielistd henkil6a,
mik&a on kuusi prosenttia koko maan vaestostd. Suurimmat vieraskieliset ryhmat olivat
aidinkieleltdéan venajaa puhuvat (72 436 henkil6d), viroa puhuvat (48 087 henkil6d) ja
somalia puhuvat (17 871 henkil6d). Jos verrataan kyseisia lukuja vanhoihin tilastotietoi-
hin, voi huomata, etté esimerkiksi vuonna 1980 tilanne oli hyvin erilainen: suomenkielen
vaeston osuus oli 93,5 %, ruotsinkielisten 6,3 % ja vieraskielisten vain 0,2 %. (Tilasto-
keskus 2016.) Taméan perusteella voidaan sanoa, ettd tAmanpaivainen Suomi on moni-

kielinen maa.

Aidinkielen tukemista tulee jarjestaa yhdessa vanhempien kanssa. Perheita rohkaistaan
luomaan tilanteita, ettd lapsella olisi mahdollisuus leikkia omalla aidinkielella toisten las-
ten kanssa. Vanhempia rohkaistaan myds siirtdmaan oman kulttuuriperinnon lapsille luu-
lojen, tarinoiden ja leikkien kautta. Paivakodissa pyritdan luomaan lapsille mahdollisuus
puhua omaa aidinkielta vertaisrynmassa. Mikali se ei ole mahdollista, jos esimerkiksi ei
ole muita samankielisia lapsia, voidaan hankkia paivakotiin kirjoja ja satukasetteja lap-
sen omalla kielell&. Kodin ja paivéakodin valilla voi kulkea kielenkehitykseen liittyva reis-
suvihko, mihin kirjoitetaan ja lisdtdan opittuja sanoja ja aiheita, jotta kotona vanhemmat
voivat opettaa lapsilleen samoja sanoja ja aiheita heidan kielellékin. (Halme & Vataja
2011, 17-18.)

3.2 Kaksikielisyyden monimuotoinen ilmi6

Kaksikielisyys on "monimuotoinen ilmid” ja siksi silla on monia eri maaritelmia. Suppeim-
man maaritelman mukaan kaksikielinen ihminen on ihminen, joka on lapsuudessaan en-

nen ikavuotta nelja omaksunut kahta ymparistokielta. (Hassinen 2005, 16.)

Voiko itseddn nimittaa kaksikieliseksi ihnmiseksi, jos osataan suuri mééara sanoja eraasta
vieraasta kielesta? Vastaus on se, ettd ei voi. Laajemman méaaritelman mukaan kaksi-
kielinen ihminen pystyy muodostamaan taydellisia ja merkityksellisia lauseita molem-
milla kielilla kuten Silvén ja Sharifan Holma toteavat (1998, 319). Toisin sanoen pelkas-

taan hyva sanavarasto jollakin vieraalla kielella ei riitd monikieliseksi nimeamiseksi.

Erotetaan omaksumisymparistosta riippuen yhtenainen kaksikielisyys, kun lapsi omak-
suu kahta aidinkieltd samassa ymparistossa ja rinnasteinen, kun esimerkiksi kotona opit-
tiin syntymasté lahtien yhta kieltd ja myohemmin paivakodissa toista (Silvén & Sharifan
Holma 1998, 322). Kaksikielisyyden omaksuminen voi tapahtua kotona, kun vanhemmat
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puhuvat eri kielid aidinkielindan tai se voi tapahtua eri ymparistdissa kuin kodissa van-
hemmat puhuvat yhta kieltd ja paivakodissa puhutaan toista ymparistokielta. Kaksikieli-
syys on erittdin myonteinen asia sind mielessa, etta kielen oppiminen tapahtuu ilman

pakottamista: kielet omaksutaan vaivatta (Hassinen 2005, 55).

Kaksikielisyys voidaan maaritella eri tasolla: henkilokohtaisella ja yhteiskunnallisella. Ylla
mainittu maaritelma liittyy henkilokohtaiseen tasoon eli kasitelld&n kuka on kaksikielinen
ihminen. Yhteiskunnan tasolla kaksikielisyydella voidaan tarkoittaa muun muassa kuinka
monta virallista kielta valtiossa on ja miten suhtaudutaan toisen kielen kaytté6n. Niin sa-
nottuihin pieniin (esimerkiksi suomi, ruotsi ja viro) ja isoihin kieliin (esimerkiksi englanti
ja ranska) suhtaudutaan eri tavalla: isojen kielten oppimista tuetaan valtiollisesti ja ope-
tetaan pakollisten kurssien osana. Nain monikielisyys on hyvaksyttavaa, odotettavaa ja
pakollista. Toisaalta pienten kielten oppiminen on ihmisten omissa kasissdan kansan,

kielen ja kulttuurin sailyttamiseksi. (Hassinen 2005, 16.)

Yleinen mielipide kaksikielisyydesta on se, ettd kaksikielisyyden saavuttaminen on to-
della vaikeaa ja voi johtua niin sanottuun puolikielisyyteen eli tilanteeseen, jossa lapsi ei
tule toimeen kummallakaan kielella. Puolikielisyydella on erityisesti Skandinaviassa hal-
ventava ja negatiivinen savy. Esimerkiksi Yhdysvalloissa ja Neuvostoliitossa poliittisista
syista (esim. rotupolitiikan takia) oli mainostettu yhden, ylemman luokan ja valtionkielen
puhumista ja viitattu kaksikielisyyden haittoihin. Kuitenkin kielen omaksuminen ei ole ma-
tematiikkaa, eikd kaksikielisyys tarkoita 50 % yhdesté kielesta kielen taitoja ja 50 % toi-
sesta. Vaikka kielten koodien yhdistyminen, lainaaminen, interferenssi ja koodinvaihto
pidetaan kielteisind seikkoina, ne ovat normaalia ja ne kuuluvat kielen omaksumisen
prosessiin. Kielten yhdistymista on eniten kun lapsi on 3—4-vuotias ja se huomattavasti
vahenee neljan ikAvuoden jalkeen. Kaksikielisten lasten kieli voi kehittya muita lapsia
hitaammin, mutta kaksikielisyydella on monia myonteisiakin vaikutuksia kuten esimer-
kiksi ikatovereitaan parempi selviytyminen testeissa, jotka edellyttavat ajattelukyvyn
joustavuutta, luovuutta ja ongelmaratkaisua, monivivahteisempi maailmankasitys ja ym-

martavaisempi suhtautuminen toisiin ihmisiin. (Hassinen 2005, 48-50, 132.)

Kielten sekaantuminen on tyyppilista kaksikielisille lapsille. Vaikka lapsi puhuu talla het-
kella yhta kielta, han saattaa myos kayttdd toisen kielen esimerkiksi fonologisen, se-
manttisen tai morfologisen jarjestelman osia. Selkea esimerkki on kaksikielisesti kasvava
kolmevuotias Sofia, joka saattaa todeta ruokailun aikana: "ja vill int ha perun o sipul”. Jos
kielet on opittava ennen 12 vuoden ikda, on mahdollista saavuttaa virheeton aantami-
nen. (Silvén & Sharifan Holma 1998, 324.)
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On todistettu, etta kaksikieliset lapset yhdistavét kahta kieltd samalla lauseella puhues-
saan kaksikielisten ihmisten kanssa. Tama tukee ajatusta, etté lapset ovat tietoisia ym-

paristdn kielesta ja heidan valinta ei ole sattumanvaraista. (Gauthier 2012, 11-12).

Yhteisdssa oleva suhtautuminen kaksikielisyyteen vaikuttaa voimakkaasti kielen omak-
sumiseen. Mita korkeampi status kaksikielisen kielilla on, sitd korkeampi motivaatio lap-
silla on kehittaa ja sailyttdd molemmat kielensa. (Silvén & Sharifan Holma 1998, 326—
327.)

Miten voi tukea kaksikielisyyttd? Lyhyesti sanottuna kaksikielisyytté voidaan tukea luo-
malla sellainen ymparistd, jossa lapsilla olisi mahdollisuus toimia mielekkaasti kummas-
sakin kielikontekstissa. Sellaisessa ymparistéssd molempia kielia tuetaan keskusteluilla,
lukemisella, jarjestamalld toimintaa kummassakin kielikontekstissa seka tutustumalla toi-

sen kielen ymparistdon. (Hassinen 2005, 55.)

3.3 Lapsen kielen kehityksen ensiaskeleet

Syntymasta lahtien lapsi on valmis sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Hanen kieli kehittyy
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa hanta hoitavien henkildiden kanssa. (Hakamo 2011,
13.) Voidaankin sanoa, etta lapsen ja vanhemman yhteisen ajan puute uhkaa lapsen
kielellisten ja sosiaalisten taitojen rakentamista. Pohjana turvallisen kiintymyssuhteen
vanhemman kanssa on lapsen kokemus laadukkaasta vuorovaikutuksesta, jossa lapsi
hakee ja saa laheisyytta. (Hakamo 2011, 13.)

Kun lapsi joutuu poikkeukselliseen kasvuympadristtéon, se nakyy mydhemmin hénen kie-
lellisessa ja emotionaalisessa kehityksessa. Niin sanottu susilapsi, joka oli kasvanut
elainten piirissa poikkeuksellisessa kasvuymparistdssa, liikkuu nelinkontin, ei osaa pu-

hua eika ole kiinnostunut ihmisista. (Helkama ym. 2015, 57.)

Lapsen kielen taidot alkavat muodostua syntymasta lahtien. Lasten huudot ja kyky erot-
taa aanet ovat sen selkeitd esimerkkeja. Lapset "imitoivat” aikuisten kieltd ja jatkavat
kielen aktiivista kayttda, jos he saavat positiivisen palautteen aikuisilta. 2—6 vuotiaat lap-
set oppivat keskiméarin 6—10 uutta sanaa paivittain. Oppiminen tapahtuu arkielaman ti-
lanteissa ja kaytossa olevaa sanastoa lapset kayttavat myohemmin, kun he opettelevat
lukemaan. Mité laajempi sanasto on, sitd helpommin lukemisen oppiminen sujuu tulevai-
suudessa. (Haywood & Perkins 2003, 39.)
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Vauva kommunikoi aktiivisesti kehollaan, itkullaan, liikkeilla&n, ilmeilld&n ja dantelyllaén
vanhempien kanssa. Vanhempien tulee vastata vauvan viesteihin. Vanhempien tuella
vauva oppii sanoja ja niiden merkityksia yhdessa nimeten ja ihmetellen. Kielenkehitys on
kuitenkin muutakin kuin puhetta. Lapsi oppii, miten katse, 4dnensévy, ilmeet ja eleet ovat

tarked osa viestia. (Aivoliitto 2016.)

Miten kielen kehitys yleisesti etenee? Vastasyntynyt vauva tekee kokonaisvaltaista aan-
telyd, mutta vahitellen siihen alkaa tulla vaihtelua: kiljahduksia, murinaa ja larpattelya.
Puolen vuoden idssa lapsi jokeltelee eli voidaan huomata toistuvia tavurakenteita kuten
esimerkiksi pa-pa-pa. Ennen yksivuotissyntymapaivaansa lapsi kiinnostuu lahella oleviin
objekteihin ja ihmisiin, han osoittelee niita ja pian tuottaa ensimmaiset sanansa. Aikuisen
tehtavana siina vaiheessa on toistaa, vahvistaa ja jasentaé lapsen havaintoja aéneen,

rikastaa lapsen elamaa kuvilla, kirjoilla, loruilla ja lauluilla. (Hakamo 2011, 13-14.)

Noin ensimmadisen ikdvuoden lopussa tai toisen ikavuoden alussa lapsi alkaa tuottaa
ensimmaisia sanoja, jotka useimmiten ilmaisevat lapsen tarpeita. Puolitoistavuotiaana
lapsi kayttdd myds sanoja, joilla hén viittaa konkreettisiin esineisin. (Alekseeva &
Yashina 2000, 257.)

Noin kaksivuotiaana lapsi oppii yhdistelem&én sanoja toisiinsa. Kayttssa olevat muodot
ovat verbeja ja substantiiveja, mutta vahitellen my6s kuvailevia sanoja ilmestyy puhee-
seen. Lapsen puhe liittyy tuttuihin arkitilanteisiin ja objekteihin. 1an mukaan lauseet pite-
nevat ja lapsi oppii uusia taivutusmuotoja. Kolmevuotiaan lapsen puhe on lahes taysin
ymmarrettavad. Han osaa jo entista paljon enemman kuten esimerkiksi han osaa kuvailla
tekemistd, esineiden ominaisuuksia ja paikkoja seka taivuttaa eri sanaluokkien sanoja.
Kolmevuotias lapsi on kiinnostunut sana- ja loruleikeista. Kolmen ensimmaisen vuoden
aika on erityisen herkka alue kielen kehityksen kannalta, koska juuri kolmessa vuodessa

lapsi omaksuu aidinkieltd melkein virheettomasti. (Hakamo 2011, 13-14.)

4-5-vuotiaan lapsen kiinnostuksen kohteisiin kuuluvat sadut, kertomukset ja tietokirjat.
Esikoulun lahestyessa lapsi on erityisesti kiinnostunut kirjaimiin ja danteisiin, han oppii

erottelemaan sanoista tavuja ja aanteita. (Hakamo 2011, 14.)

Kaksikielinen lapsi omaksuu kielioppia samaan tahtiin kuin yksikielinen lapsi. Ensin
omaksutaan "valokiilassa” olevia piirteita: saannoélliset muodot, lyhemmat ja paatteetto-
mat muodot, yksimuotoiset ja johdonmukaiset muodot. (Hassinen 2005, 101.) Kaksi tai
useampi kieli eivat sekoita lasta. Jo viisikuukautinen lapsi on tietoinen siitd, etta han kuu-

lee kaksi eri kieltd vaikka danet olisivat hyvin samankaltaisia. (Macrory 2006, 164.)
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4 TOISEN KIELEN OPPIMINEN
VARHAISKASVATUKSESSA

4.1 Kasvattajien merkitys lasten kielellisesséa kehityksessa

Kuten Haywood ja Perkins toteavat (2003, 38), kasvattajilla on merkittdvéa rooli lasten
kielen kehityksen tukemisessa. Kun kasvattajat rohkaisevat suullisen kielen kaytt6a, néin
syntyy suotuisa pohja lukemisen ja kirjoittamisen oppimiseen. Kielellisesti suotuisissa
ymparistoissé lapsille puhutaan paljon ja aktiivisesti kuunnellaan lasta kun han puhuu.
Alkuvaiheessa lapsi tarvitsee aikuisten apua kielen oppimisessa samoin kuin han tarvit-

see vanhemman tukea kavelem&éan oppimisessa.

Miten kasvattaja voi auttaa maahanmuuttajataustaista lasta ymmartamaan suomen
kieltd paremmin? Yleisesti sanottuna, kasvattajan tulee yllapitdd lapsen mielenkiintoa
kielen oppimiseen, tehdad jokaisesta tilanteesta kielenoppimistilanne ja valttaa rutii-
nimaista tydskentelyd. Parhaimmat tulokset saadaan, jos annetaan lapselle mahdolli-
suuksia omaksua kielta kaikkien aistikanavien kautta, ei ainoastaan kuuntelemalla. Lap-
sen kielen taito paranee ja sanavarasto rikastuu toisten inmisten avulla. Kaikki perushoi-
totilanteet vahvistavat suomen kielen oppimista ja jokainen tilanne kannattaa hyddyntaa.
Kasvattajan tehtavana on auttaa lasta ymmartamaan kaikkia arkipaivan tilanteita paiva-
hoidossa. Leikkitilanteet ovat erinomainen keino auttaa lasta kommunikoimaan muiden
lasten kanssa. Aikuisen kannattaa aktiivisesti osallistua leikkitilanteiden suunnitteluun ja
leikkitilanteisiin, koska n&in h&n voi antaa mallin siitd, miten kieltd puhutaan ja mihin

kieltd tarvitaan lasten keskinaisessa vuorovaikutuksessa. (Koponen 2008)

Lasten menestymisen ja terveen itsetunnon muodostamisen kannalta tarkeinta on se,
ettd kasvattajalla itsella on korkeat odotukset ja positiiviset asenteet kaikkia lapsia koh-
taan. Vaikka maahanmuuttajataustainen lapsi ei hallitse viela taydellisesti valtakulttuuria
ja -kieltd, hanella on varmasti muut vahvat puolet ja niitd pitad huomioida. (Paavola &
Talib 2010, 228-229.)

Tiedetaan, etta kasvuymparistd vaikuttaa paljon toisen kielen omaksumiseen. Lapsille
ensisijaiset kasvuymparistot ovat koti, paivakoti ja koulu. Aktiivinen kaksikielisyys on
mahdollista vain siind tapauksessa, etta lapsilla on mahdollisuus kuulla ja kayttaa jatku-
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vasti molempia kielia. Kielen valinta on yleensa tilannesidonnaista: ensimmaista aidin-
kieltd kaytetaan perhepiirissa, toista ystavien ja paivakodin henkildkunnan kanssa. N&in

eri osa-alueilla toinen kieli on toista vahvempi. (Silvén & Sharifan Holma 1998, 319.)

Siina tapauksessa kun niin sanottu kotikieli ja ymparistokieli ovat erilaisia, varhaiskasva-
tuksen henkildston ja lapsen vanhempien pitdé toimia hyvana tiimina lapsen kasvattami-
sessa kaksikieliseksi. Paivakodin toiminnan tulee tukea seka lapsen aidinkielen ettd ym-
paristtkielen oppimista. Kuitenkin vanhemmilla on ensisijainen vastuu oman aidinkielen

sailyttamisesta, mika vaatii heilta aktiivista ty6ta. (Halme & Vataja 2011, 15.)

Varhaiskasvatuksen tavoite maahanmuuttajataustaisia lapsia kohtaan on suomen kielen
taidon kehittaminen ja toimivan kaksikielisyyden saavuttaminen eli sellaisen tuloksen
saavuttaminen, etta lapsi pystyisi tulemaan toimeen molemmilla kielilla. (Hassinen 2005,
143))

90-luvulta lahtien Suomessa on yritetty kehittdd monikulttuurista paivahoitoa. Kehitta-
mistoimen tuloksina on lainsdaadanndssa huomioitu maahanmuuttajalapset ja heille kuu-
luvat oikeudet. Kuitenkin on olemassa monia ongelmia jopa termien tasolla ja niiden
nousevissa maarayksissa. Vaikka on selkeitd eroja esimerkiksi kaksikielisten perheiden,
joiden lapsi on syntynyt Suomessa ja ei-suomea puhuvien perheiden, joiden lapsi on
syntynyt ulkomailla valilla, kaytannéssa nama kaikki lapset ovat maahanmuuttajataus-
taisia. Juuri taustan takia sellaisten lasten tarpeet ovat erilaisia: kaksikielinen lapsi par-
jannee hienosti tavallisessa suomalaisessa paivakotiryhmassa, kun yksikielinen lapsi

tarvitsee suomen tukea. (Hassinen 2005, 143-144.)

Kasvattajien suhtautuminen kaksikielisyyteen ja lasten taustaan on tarkeda. Aanensa-
vysta, katseista ja ilmeista pienikin lapsi ymmartaa ihmisten asenteet. Pahemmassa ta-
pauksessa lapsi voi aloittaa valttamasta kotikielen kayttéa kokonaan, mikd on ymmarret-
tavaa: lapsi haluaa kuulua johonkin ryhméaén eika halua tulla oudoksi linnuksi. (Hassinen
2005, 146.)

Kuvitellaan, ettd samassa lapsiryhmassa on sekd suomenkielisia ettd vieraskielinen
lapsi. Aikuinen siiné tapauksessa voi toimia hyvana esimerkkina muille lapsille. Kun muut
lapset huomaavat ja ndkevat, miten aikuinen selittdé ja ohjaa maahanmuuttajataustaista
lasta ymmartdmaan paremmin suomen kielta, he myds omaksuvat tavan tukea ja auttaa.
(Koponen 2008.)
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Huumori on hieno asia, mutta kasvattajien tulee pitdd mielissa, etta lapsi ei aina ym-
marrd, miksi hanen sanoille nauretaan ja se voi tuntua nololta. Myds muut lapset huo-
mioivat nopeasti ja herkasti aikuisen reaktion. On hyvaa selittda, etta sanoilla on erilaisia
merkityksia eri tilanteissa. Kuuntelemalla ja huomioimalla tarkasti lapsen kayttamia sa-
noja voidaan auttaa hanté paremmin ymmartamaan kieltd ja kayttamaan kieltd monipuo-
lisemmin. Mita varmemmaksi lapsi kokee itsensa, sen paremmin han rohkaistuu kaytta-

m&aéan suomen kielté ja uusia vahan vieraampiakin sanoja. (Koponen 2008.)

Varhaiskasvattajan tulee ymmartaa, ettéd hanen oma kielenkayttétapa vaikuttaa suoraan
lapsen kielitaidon kehittamiseen. Jos kaytetdan pelkastaan arkikielta, lapsikin oppii vain
arkikielta. Kasvattajan tulee tietdd suomen kielen rakenteita ja niiden oikeaa kayttoa.
Rikas kasvattajan kieli opettaa lapselle paljon vaikka perinteista opetusta ei tapahdu.

Hyva kieli on innostava, selkeé ja johdonmukainen. (Halme & Vataja 2011, 26.)

Jokainen meista tottuu puhumaan tietylla tavalla ja valitettavasti se ei ole valttaméatta
kaikille selvaa ja niin ymmarrettavaa kuin luulemme. Hyva esimerkki on tyypillinen kysy-
mys, jota kysytddn usein paivakodissa: korjaatko nuo lelut kun kerran leikit niilla? Miksi
leluja pitaa korjata, ovatko ne menneet rikki? Kysymyksen tarkoitus on siivota lelut, mutta
se ei ole niin selvdaa maahanmuuttajataustaisille lapsille kuin suomea aidinkielenaan pu-
huville. Tassad on toinen esimerkki: paivakodissa lastenhoitaja kysyy lapselta "Men-
naanko ulos?”. Lapsi ei oikeastaan voi vastata tdhan kysymykseen kieltavasti, koska
tarkoitus on "Nyt menemme ulos!”. Kannattaa kayttda sellaisia kysymys-muotoja, etta
lapsella olisi mahdollisuus vastata kieltavasti. Usein arkipaivan tilanteissa ihmiset kayt-
tavat suomen kielen sanoja ja sanontoja ajattelematta niiden syventdvaa merkitysta.
Silla, millaista kielta lapsi kuulee, on merkitysta lapsen omaksumalle kielelle. Siksi var-
haiskasvattajan tulee kiinnittaa erityistd huomiota omaan kielen kayttdtapaansa ja kayt-
taa selkeaa kieltd. (Koponen 2008.)

Kielen niin sanottua sosiaalisaationakdkulmaa liian vahan korostetaan kotoutumisessa
ja uuden kielen oppimisessa. Yleiset kielen kayttdmallit suomalaisessa yhteiskunnassa
eivat valttamatta ole tuttuja ja selkeita maahanmuuttajataustaisille lapsille. Fraasien ul-
koa opetteleminen ei riitd, pitdd myos opettaa lapsia esimerkiksi miten pyydetaan, miten
kasketdan ja milla ilmeilla tiettyja asioita viestitetdan, etta ei tulisi vaarinkasityksia. (Paa-
vola & Talib 2010, 232-233.)

Arkipaivan monikulttuurisuus on helpompaa kuin luullaan. Tarked asia monikulttuuri-

sessa varhaiskasvatuksessa on se, ettd kaikilla lapsilla pitdisi olla hyvaa yhdessa
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omassa ryhmasséaan. Pienilla arkipaivaisilla teoilla kasvattaja voi tehda lapsen kielen op-
pimisen onnistumiseksi. Sit& varten h&nen kannattaa ennen kaikkea tutustua lapsen per-
heeseen, taustaan ja kielen kayttétapoihin. On hyvaa myos oppia vaikka muutamia sa-
noja lapsen aidinkielella ja pyytaa vanhempia mukaan paivékodin toimintaan. (Koponen
2008.)

Oma kulttuurimme rajaa meidan ymmarrysta. Kulttuurimme arvot ja elamantavat saate-
taan kokea ainoina oikeina ja muita kulttuuria vain suvaitaan (Paavola & Talib 2010, 77).
Esimerkiksi voidaan ajatella tilannetta kun vahemmistdlapsen huoltajat pyytavat, etta
heidan lapsi ei osallistuisi paivakodin Halloween-aiheiseen juhlatilaisuuteen. Toisaalta
voidaan ajatella, etta lapsi jaa ilman elamyksellisid kokemuksia, jotka ovat merkittavia
yhteiséllisyyden kannalta. Toisaalta tilannetta voi hahmottaa myos niin, etta perheen us-
konnon mukaisesti lapsen osallistuminen téllaiseen juhlaan on tdysin sopimatonta ja

nain se ei aiheuta mielipahaa huolestuneelle kasvattajalle.

Monikulttuurinen ammatillisuus viittaa muun muassa itseymmarrykseen ja kykyyn pohtia
omaa toimintaa ja tarkastella ulkopuolisin silmin. Se viittaa my6s empatiaan ja kykyyn
hahmottaa erilaisia omasta kulttuurista poikkeavia todellisuuksia ja elaméanmuotoja.
(Paavola & Talib 2010, 81-82).

Minkéalaisia toimintoja voi jarjestaa paivakodissa, jotta se tukisi lasten kielen kehitysta?
Niitd on paljon erilaisia. Imevaisikaisille ja pikkulapsille sopii lukeminen ainakin 30 mi-
nuuttia paivassa, puhuminen heidan kanssaan, eri lahella olevien objektien nimedminen
aaneen, ohjeiden antaminen kuten: "Voisitko tuoda hattusi? Ihanaa, etta l16ysit sen. Nyt
laita se paalle!”, leikki "Seuraa johtajaa”, keskustelu perhevalokuvista ja avointen kysy-
myksien antaminen. On hyvaa tarjota esikoululaisille rekvisiittaa kuin esimerkiksi ham-
maslaakarin laukku, etta ne voivat keskustella kesken leikin uusista aiheista. Esikoulu-
laisille sopii my6s seuraavat toiminnat: lukeminen tai tarinoiden kertominen paivittain,
keskustelu lasten omista piirroksista, leikki "eri tuotteet pussissa”, luonnon &anteiden
kuunteleminen ja sitten keskustelu, erilaiset retket, eri paivakodin tuotteille tarrojen teke-
minen ja lukeminen lasten kanssa, sadutus ja monet muut. (Haywood & Perkins 2003,
41))
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4.2 Varhaiskasvatuksen oppimisympariston merkitys lapsen toisen kielen oppimiselle

Laadukas oppimisymparisté on merkittdva asia maahanmuuttajataustaisen lapsen so-
peutumiselle ja suomen kielen oppimiselle. Hyvin jarjestetty ympéaristo lisda turvallisuu-
den tunnetta, mielenkiintoa ja houkuttelee lasta kdyttamaan suomea. Jo materiaalien ja
leikkivalineiden hankinnassa olisi hyvaa huomioida lasten taustoja. Esimerkiksi kotileik-
keihin hankitaan nukkeja, joilla on eri ihonvérit, nukkejen vaatteet voivat olla eri kulttuu-
reista ja kotileikin astiat voivat kuvastaa eri maiden syomistapoja. Paivakotiryhman sei-
nille voidaan laittaa materiaalia, joiden avulla lapset voivat tutustua eri kulttuureihin.
(Halme & Vataja 2011, 91.)

Roolileikki ja kdsinuket ovat erinomainen mahdollisuus houkutella jopa ujon lapsen kéayt-
tamaan kielta: roolia esittava lapsi rohkaistuu kayttamaan kieltd eri tavalla kuin muissa
arkitilanteissa. Askartelutuokiot ovat suosikkeja maahanmuuttotaustaisilla lapsilla, koska
ne antavat lepohetken suomen kielen puhumisesta. Kun lapsi saa positiivisen palautteen
askartelutehtavan suorituksesta, han kokee onnistumista ja hanen itsetunto vahvistuu.
Aikuisten on hyva muistaa, etta ei saa antaa positiivista palautetta ainoastaan suomen
kielen hyvasta kaytosta. Kirjanurkkaus ja satukasetit on hyva keino tutustua suomenkie-
liseen lastenkirjallisuuteen. Hiekka- ja vesileikki ovat erityisesti sopivia maahanmuutta-
jataustaisille lapsille, koska niissa ei vaadita suomen kielen taitoa ja lapsi voi toimia ta-

savertaisena ryhman jasenena. (Halme & Vataja 2011, 91-92.)

4.3 Lasten tietoisuus kielesta ja kielelliset leikit

Kun lapsi osaa esimerkiksi vastata kysymykseen, onko sana juna pitk& vai lyhyt oikein,
voidaan sanoa, etta hanen kielellinen tietoisuus on herannyt. Alussa lapselle sana viittaa
vain johonkin asiaan, mutta han ei pysty viela kasittelemaan kielta itsessaén. Kielellinen
tietoisuus jaetaan viiteen osaan. Osat ovat seuraavia: fonologinen eli déanitietoisuus,
morfologinen tietoisuus, syntaktinen tietoisuus, semanttinen tietoisuus ja pragmaattinen
tietoisuus. (Hakamo 2011, 54-55.)

Fonologinen tietoisuus on erittéin tarked asia lukutaidon valmiuksien kannalta. Fonolo-
ginen tietoisuus tarkoittaa kykya hajottaa sanoja osiinsa ja tunnistaa eri danteita. Esi-
merkiksi riimittely ja kirjainten muuttaminen sanoiksi on mahdoton tehtava ilman aanira-

kenteen oivaltamista. Morfologinen tietoisuus on sanojen rakentamisen ja taipumisen
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oivaltamista. Syntaktinen tietoisuus on kielten saantéjen ymmartamista ja lausetajua.
Semanttinen tietoisuus on kyky ymmartad sanojen merkitysta ja esimerkiksi kyky havaita
synonyymeja. Pragmaattinen tietoisuus on kielen kayttétehtavan ymmartamista. Se tar-
koittaa sita, ettd lapsi osaa kayttaa kieltd tarkoituksenmukaisesti eri viestintatilanteissa.
Héan osaa esimerkiksi kutsua, kuvailla, perustella, pyyta&, vaatia, arvioida jne. (Hakamo
2011, 55.)

Lapsen kielellisen tietoisuuden kehitys on yksilollisesti eteneva prosessi, mutta kielileikit
jakielitajua edistavat tehtavat ovat hyodyllisia kaikille paivakoti-ikaisille lapsille. Toisaalta
esikouluikaisten lasten on erittéin hyddyllista pureutua sanojen sisaisiin aanteisiin, tavui-
hin ja sanarytmiin, ettd he saisivat hyvat valmiuden lukemisen oppimiseen. (Hakamo
2011, 58.)

Kielellista tietoisuutta voi kehittaa varhaiskasvatuksen keinoin. Satujen, tarinoiden ja ku-
vakirjojen kuuntelu on vanha hyddyllinen tydémenetelma. Sadutus on erinomainen tapa
oppia ilman varsinaista opetusta. Sadutus-menetelmassa lapsi kertoo sadun tai tarinan,
mika voi olla keksittya tai totta ja aikuinen kirjoittaa tarinan tai sadun paperille ja lukee
sen lapselle aaneen. Taman jalkeen lapsi voi viela muuttaa jotain halutessaan. Sadutuk-
sen avulla aikuinen voi tutustua lapsen tunteisiin ja ajatuksiin, ja lapsi oppii iimaisemaan
itsedan ja rohkaistuu kayttamaan kielta. Niin sanottu kuvalukeminen on tyémenetelma,
jonka tavoitteena on harjoitella kuvien sanoman ymmartamista, kehittaa paattelykykya
ja rikastaa sanavarastoa. Runojen kieli on vérikas ja tarttuu lapsen mieleen. Runot ke-
hittavat kielen tajua, rikastavat kielté ja sanavarastoa. Loruleikit ja arvoitukset kehittéavat
mielikuvitusta, viihdyttavat ja nayttavat lapsille, etta kielilla voi myos leikkia. (Hakamo
2011, 60-63.)
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5 IDEASTA LOPPUTUOTTEEKSI

5.1 Opinnaytetyoni tavoite, aikataulu ja toteutus

Toiminnallisen opinnaytetyOni tavoitteena on parantaa toimintaympariston kielen kehit-
tamista tukevaa toimintaa. ldea opinnaytetyosta syntyi vuoden 2016 alussa. Aiheen va-
lintaan ja rajaamiseen vaikutti toimeksiantajan tarve kehittéda paivakodissa kaytdssa ole-

vaa kielen tukevaa toimintaa.

Helmikuun alussa tapasin suomalais-venaldisen paivakodin Miska-talon johtajan kanssa
ja suullinen tyéharjoittelusopimus oli sovittu. Samana aikana esittelin opinnaytetydn alus-
tavan aiheen ja ajatuksiani lopputuotteesta. Siind vaiheessa alustavaa aihetta laajennet-

tiin ja lopputuotteen muoto oli viela ideatasolla.

Helmikuun lopussa aloitin teoriapohjan kokoamisen ja aiheen tutkimisen. Maaliskuun
puolessavalissa oli laadittu tytharjoittelusuunnitelma. Toukokuussa pidettiin kehittdmis-
tydryhman kanssa ryhma- ja yksilbhaastattelut seké havainnoin Miska-talon kasvattajien
toimintaa. Keratyt tiedot olivat kehittamistydn lahtopisteena. Syksylla 2016 kuusi tydme-
netelmaa oli kokeiltu ja saatu palautteita henkildstolta ja lapsilta. Syksylla lopputuotteen
muoto oli paatetty. Lokakuussa tydmenetelmien kokoelma oli jaettu toimeksiantajalle ja

ajatuksena oli, ettd se otetaan heti kayttdon.

Aluksi kevaalla 2016 ajatuksissa oli se, etta tydn lopputuotteen pitdd olla menetelma-
malli, mutta se muuttui syksylla 2016. Toive menetelmien kokoontumasta erillisten pus-
sien muodossa tuli toimeksiantajalta. Helposti kaytettavissa oleva konkreettinen loppu-
tuote on juuri sitd, mita toimeksiantajani odotti. Paivakodille on myos tarkeaa lasten osal-
listuminen ja mahdollisuus vaikuttaa toimintaan. Syyskuun lopussa syntyi myos sellainen
idea, miten voi taydentdd menetelmien kokoelmaa ja sen tuloksena oli tiedote lasten

kasvattajille ja huoltajille kaksikielisyydesta ja sen tukemisesta.

Kehittamistytn eteneminen vaiheittain on esitetty seuraavalla taulukolla:
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“ DOKUMEN-
AIKA TOIMIJAT MENETELMAT TUOTOS TOINTITAPA
2/2016 Paivakodin Puhelin Opinnaytetyon | Muistiinpanot
johtaja Sahkoposti alustavan ai- Sahkoposti
heen esittely
Yhteistyon 0
aloittaminen E
2/2016 Paivakodin Dialoginen kes- Opinnaytetydn | Muistiinpanot | =
johtaja kustelu aiheen rajaa- %
Kirjallisuuden lu- minen ja lop- —
keminen putuotteen AL
alustava =
muoto
3-4/2016 Opinnaytetyon | Kirjallisuuden lu- Teoriapohjan Opinnayte-
tekija keminen suunnittelu tyGraportti
5/2016 Kehittamistyd- | Suunnittelukokous | Opinnaytetyon | Muistiinpanot
ryhma Haastattelut aiheen ja ta-
(ryhma- ja yksild) voitteiden esit-
Havainnointi tely
Nykyisen tilan- 2
teen kartoitus ®
Z
6—8/2016 Opinnaytetydn | Venajankielisiin Alustava tyo- Muistiinpanot |
tekija tydmenetelmiin tu- | menetelmien Opinnayte- o
tustuminen kokoelma tydraportti 5
9/2016 Esiopetusta Dialoginen kes- Alustavien tyo- | Muistiinpanot
antava lasten- | kustelu menetelmien Opinnayte-
tarhanopettaja | Kirjallisuuden lu- esittely ja tar- | tyoraportti
keminen kentaminen
9-10/2016 | Esiopetusta Kokeileva toiminta | Palaute Muistiinpanot
antava lasten- | (6 toimintakertaa) | Itsearviointi Opinnayte- 6'
tarhanopettaja | Havainnointi Kehittamistyon | ty6raportti ]
Opinnéaytetydn | Dialoginen kes- raportointi E
tekija kustelu Tuotoksen li- 2
Lapsiryhma saosa: tiedote 0
10/2016 Kehittamisty6- | Arviointikeskustelu | Palaute Muistiinpanot |<
ryhma Kehittamistyon | Opinnayte- r%
raportointi tyGraportti 7
Tuotoksien vii- H
meistely ja ja- Z
kaminen 2o
>
)
<
O
zZ
-
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5.2 Kehittamistehtavat

Kehittamistehtavana oli kielen kehitystéa tukevien tydmenetelmien kokoelman laatiminen.
Havainnoitiin kaytdssé olevia paivakoti Miska-talon kielen kehitysta tukevia tydmenetel-
mid. Loydettiin uusia, tarkoitukseensa sopivia tydmenetelmia. Vasta syksylla 2016 ilmes-
tyi myo6s ylimaarainen kehittamistehtava: tiedotteen laatiminen. Tiedote koostui lyhyesta
kuvauksesta kaksikielisyyden ilmidsta ja kaksikielisyyden tukemisesta. Tiedote oli laa-
dittu kahdella kielelld ja suunnattu sek& kaksikielisen paivakodin kasvattajille, ettd kaksi-
kielisten lasten huoltajille. Sen liséksi kehittamistehtavana oli uusien kielta tukevien tyo-

menetelmien kokeilu k&ytadnndssa lapsiryhmassa.

5.3 Kehittamisen menetelmét

Dialoginen keskustelu

Kehittamistoiminnan edellytyksena on ihmisten aktiivinen osallistuminen ja vuorovaiku-
tus. Osallistuminen perustuu sellaiseen vuorovaikutukseen, jossa osallistujat ovat rin-
nakkaisia. Dialogisessa keskustelussa pyritdén sellaiseen ratkaisuun, jonka kaikki puolet
voi hyvéksya. Toisin sanoen aina etsitdédn kompromisseja ja kompromissina voi olla jopa

aikaisemmista nakokulmista poikkeava ratkaisu. (Toikko & Rantanen 2009, 89, 92—-93.)

Dialoginen keskustelu oli koko kehittamisprosessissa kaytdssa. Huomioin aina toisten
kehittamisprosessiin osallistuvien puolien nakemyksia ja pyrittiin sellaiseen ratkaisuun,

joka olisi kaikkien puolien mielesté oikeudenmukainen ja sopiva.

Helmikuun alussa kasvokkaisessa tapaamisessa Miska-talon paivakodin johtajan
kanssa ilmeni ensimmaisia erimielisyyksia opinnaytetyéni aiheen valinnasta. Edellisen
kommunikoinnin perusteella sain vahvistuksen, ettd maahanmuuttotaustaisten lasten
vendajan kielen kehityksen tukeminen on tarked, kiinnostava ja paivakodille sopiva aihe,
josta voin tehda opinnaytetydn. Dialogisessa keskustelussamme tuli selville se, etta
Miska-talossa on myds lapsia, jotka ovat vasta tulleet Suomeen vanhempien kanssa ei-
vatkd osaa suomen kieltéa vield lainkaan. Paivékodilla on tarkea rooli maahanmuuttaja-
taustaisten lasten kotoutumisessa ja suomen kielen opettamisessa. Edella mainittujen
syiden takia paivakodin johtajan mielesta tdmé&nhetkinen tilanne vaatii konkreettista toi-
mivaa tyOkalua, jota olisi helppo ottaa kayttoon ja joka tukisi seka vengjan, ettd suomen
kielen kehitystd. Tama ehdotus tyydytti meidan molemmat ja oli hyvaksytty.
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Yksil6- ja ryhmahaastattelut

Tutkimusmenetelmien kayttod toiminnallisessa opinnaytetydssa on sopivaa siind tapauk-
sessa, kun esimerkiksi kohderyhméan tarpeista ei tiedeta riittavan paljon tai aiheesta on
vahan julkaistua tietoa (Vilkka & Airaksinen 2003, 57).

Kehittamistydssa tiedonhankintamenetelmat ovat suurin piirtein samoja kuin tutkimuk-
sessa tutkimusmenetelmat, mutta niiden kayttd on joustavampaa kuin tutkimustyossa.
Erilaiset haastattelutyypit kuten esimerkiksi strukturoitu-, teema- ja avoinhaastattelu ovat

perinteisia tutkimusmenetelmia. (Salonen 2013, 23.)

Aineiston keraamisen keinona toimii seka yksilo- ettd ryhmahaastattelu riippuen kehitta-
mistyon tavoitteista. Yksiléhaastattelun tapoja ovat joko lomake- tai teemahaastattelu.
Kuitenkin haastatteluttapa tulee valita sen mukaan, millaista ja miten tarkkaa tietoa toi-

minnallisen opinndytetyon tueksi tarvitaan. (Vilkka & Airaksinen 2003, 63.)

Ryhmahaastattelun etuna on se, etta silla voi saada tietoa nopeasti ja samanaikaisesti.
Kollektiivinen muistelu auttaa muistamaan menneisyyden tapaukset tarkemmin, haasta-
teltavat voivat muodostaa yhteisen monipuolisemman nakemyksen jostain asiasta. Yk-
silo- ja ryhméhaastattelut tuovat erilaista tietoa. Joskus samassa tutkimuksessa kayte-
tddn molempia tapoja, jotta tietoa voisi vertailla ja olisi mahdollista saada monipuolista

tietoa. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006a.)

Ensimmainen haastattelu kehittamistydryhman kanssa oli pidetty toukokuussa 2016
avoimen ryhmahaastattelun muodossa. Avoimessa haastattelussa en kayttanyt haastat-
telulomakkeita, koska ne eivéat sovellu siihen, vaan minulla oli valmiina teemat, joista
halusin saada tietoa. Valikoin ryhm&haastattelumuodon siksi, etta halusin, etta ryhméan
jasenet auttaisivat toisia muistamaan esimerkiksi kayttssa olevia kielen tukevia toimin-
tamuotoja ja saamani tiedot olisivat monipuolisia. Ryhman jasenet tydskentelivat myods
eri-ikaisissa lapsiryhmissa ja ryhmien toimintamuodot olivat idnmukaisia ja hieman eri-
laisia. Huolehdin siitd, ettd keskustellaan kaikki teemat lapi ja jokainen haastateltava

saisi puhevuoron ja mahdollisuuden esittaa omia nakemyksiaan.

Avoimen ryhméhaastattelun jalkeen pidin yhden tarkentavan lomakehaastattelun ja huo-
mioin erityisesti kohdat, jotka jaivat vahaksi tai epaselville. Haastattelulomake [0ytyy
opinnaytetydraportin liitteena.
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Haastattelujen tarkoituksena oli kartoittaa paivakodin kielen kehityksen tukevan toimin-
nan nykytilaa, sen muotoja ja kuunnella toivomuksia kehittamistydsta. Saadut tiedot oli-
vat kehittamistydn lahtopisteend. Ainetiedot ryhmiteltiin aiheen mukaisesti. Aiheet olivat
seuraavia: Miska-talon kielen kehityksen tukevan toiminnan muotoja ja esimerkkeja, las-
ten kiinnostuksen kohdat paivakodin toiminnan kannalta, kehittAmistydryhman toivomuk-
sia kehittamistyon lopputuotteesta ja kaksikielisten lasten kieleen liittyvat ongelmalliset
kohdat.

Jarjestdessani haastatteluiden avulla saatuja tietoja, yritin saada selville: mita tehdaan

nyt Miska-talossa? Mita pitaa kehittaa? Miksi? Miten?

Haastattelin kolmea lastenhoitajaa ja yhta lastentarhanopettajaa, joka toimii myods esi-
opetuksessa. Vastauksien perusteella voidaan sanoa, ettd kyseisessa paivakodissa ei
ole saannollista kielen kehityksen tukevaa toimintaa. Tarkoitan sita, ettéd Miska-talossa
ei pideta esimerkiksi Suomi toisena kielena -oppimistuokioita. Onko se sitten huono asia
vai ei? Suomi toisena kielena -didaktiikan yliopistonlehtori Helsingin yliopiston Opetta-
jankoulutuslaitoksesta Maria Kelan mukaan kun paivakodin suomi toisena kielena -tuo-
kioiden tarvetta arvioidaan, pitdd ensin pohtia siitd, miten taman hetkinen toteutettava
toiminta vastaa ryhman lasten kielen kehityksen tavoitteisiin. Suomi toisena kielena -
tuokioiden maaraa ja sisaltda pohtivan kasvattajan on pohdittava myds sita, millaisia
kieltd kehitysté tukevia toimintahetkia paivakodin arjessa on jo tarjolla ja kuinka niita voi-

taisiin kielellisesti rikastaa. (Kela 2012.)

Kuitenkin kaytdssa on erilaisia tydmenetelmia, jotka muun muassa tukevat kielen kehi-

tysta. Konkreettisia tydmenetelmien esimerkkeja esitettiin Havainnointi-otsikon alla.

Halusin selvittda myds, mista paivakodin toiminnasta lapset pitavat eniten. Sain paljon

vastauksia ja tassa ovat paakohdat:

"Jotkut lapset eivat tykkaa lainkaan satujen kuuntelemisesta, mutta tykkaavat paljon poy-
tateatterista.”

"Lapset nauttivat todella paljon roolivaatteista ja musiikista.”
"Lapset tykkaavat olla toiminnan aktiivisena osallistujana.”
"Lapset tykkaavat nykyaikaisista hahmoista kuten Pokemonista todella paljon.”

Sain myds paljon erilaisia toivomuksia tyoni lopputuotetta varten kuten:
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"Voiko l6ytaa sellaisia tydmenetelmid, etta niita kaytetdan samana aikana kahdella kie-

lella?”

"Me halutaan arkielama-aiheisia tydmenetelmia.”

"Lyhyet tydmenetelmat sopisivat parhaiten.”

"Olisi hyva, jos tydmenetelmét pohjautuivat satuihin.”

"Jos tydmenetelmé& pohjautuu satuun, sen pitaa olla tuttu satu lapsille.”
"Haluaisimme, ettd tydémenetelmat sopisivat pienryhmatoiminnalle.”
"Tydmenetelméan pitaa olla helppokayttdinen ja toimiva.”

Kaksikielisten lasten kieleen liittyvat ongelmalliset kohdat olivat kehittamistydéryhman ja-
senten mielestd esimerkiksi sellaista, ettd monilla lapsilla on yksi dominoiva kieli ja sel-
laiset lapset eivat uskalla kayttaa toista kieltd paitsi jos se on valttamatta. Tassa on yksi
selked esimerkki. Miska-talon periaatteiden mukaan ruokatilanteessa poydan aaressa
puhutaan sita kieltd, mitd tdman poydan aikuinen johdonmukaisesti kayttdd. Esikou-
luikaiset lapset istuvat samalla péydalla oman esiopetusta antavan lastentarhanopetta-
jan kanssa. Jotkut lapset puhuvat keskendan omaa aidinkieltdan eli venéjaa vaikka las-
tentarhanopettaja on suomenkielinen eikd ymmarra vendjaa. Taman lastentarhanopet-
tajan piti useasti muistuttaa lapsia, etta hanen pdydalla puhutaan suomea. Toiset maini-
tut ongelmat olivat kielten sekoittaminen nuoremmilla lapsilla ja se etta kaksikieliset lap-
set yleenséa aloittavat puhumaan myodhaisemmassa iassa kuin yksikieliset. Ongelmia
tuottaa myos se, ettd nuoremmat lapset tekevat paljon virheita puhumalla venajaa esi-

merkiksi kayttdessa omistuspronomineja.
Havainnointi

Osalllistuva, tiedossa oleva ja ulkopuolinen havainnointi kuuluvat kehittamistyén tiedon-
hankintamenetelmiin (Salonen 2013, 23). Havainnointia voidaan kayttaa itsenaisesti tai
toisen tydmenetelmén tukena. Havainnoinnin vahvuutena on se, ettéd sen avulla saadaan
valitonta ja suoraa tietoa yksildiden ja ryhmien toiminnasta ja kayttaytymisesta. (Saara-
nen-Kauppinen & Puusniekka 2006b.)

Tekemani havainnointi kevaalla 2016 oli osallistuva ja sen tarkoituksena oli toimintaym-
paristdn kielen kehityksen tukevan toiminnan nykytilan selvittdminen. Osallistuvan ja ul-

kopuolisen havainnoinnin eron kriteeri on se, onko havainnoija ennen kaikkea tutkijan
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roolissa vai onko h&nella muitakin tarkeita rooleja (Eskola & Suoranta 1998, 101). Ha-
vainnoinnin aikana kevaalla 2016 olin ensisijaisesti harjoittelijana ja minun vastuulla oli

erilaisia lastenhoitoon liittyvid avustavia tehtavia.

Sina aikana en jarjestanyt viela itse kieltd tukevia oppimistuokioita, mutta seurasin
Miska-talon kasvattajien toimintaa, havainnoin erilaisia oppimistuokioita ja tein muistiin-
panoja. Sek& havainnoinnin ettd haastattelujen tuloksena oli muun muassa seuraava
lista, joka kostuu Miska-talon aktiivisessa kayttssa olevista tydmenetelmista, jotka vah-

vistavat lapsen kielellista kehitystd. Tydmenetelmat olivat seuraavia:
Yksi henkilo — yksi kieli.

Miska-talon lapset ovat tottuneita siihen, etté kaikki tyontekijat puhuvat vain omaa aidin-
kieltddn heidan kanssaan ja toimintahetket pidetaén eri kielissa riippuen henkilostén ai-
dinkielesta. Tama tydmenetelma saa vahvistusta myds opetushallituksen laatimissa var-
haiskasvatussuunnitelman perusteissa vuodesta 2016, jossa luvussa 4.6 annettiin maa-
rays, ettd kaksikielisen varhaiskasvatuksen toiminnassa pyritaén siihen, etté jokainen

tyontekija kayttaa johdonmukaisesti vain yhté kieltéa (Opetushallitus 2016b).
Vengjankieliset ja suomenkieliset sormileikit

Miska-talon paivapiirin ja siirtymatilanteiden aikana alle 3-vuotiaiden lasten kanssa pide-
tadn muun muassa sormileikkeja kuten esimerkiksi Missa on peukalo (suomi, vendja) ja

Varis (venaja).
Kaksikielinen poytateatteri

Poytateatterissa esitetddn perinteisia venalaisia ja suomalaisia satuja kuten esimerkiksi
Pullapoika ja Kana ja kultamuna. Sadussa toinen hahmo puhuu suomea ja toinen puhuu
venajad. Kasvattajien mielesta poytateatteri on erinomainen keino, jonka avulla lapset
voivat tutustua satumaailmaan. Jotkut Miska-talon lapset eivat ole kiinnostuneita satu-
kirjojen kuuntelemiseen ja tulevat nopeasti kyllastyneeksi kun kasvattaja lukee heille,
mutta pdytateatteri on painvastoin hauska, taynna virikkeita ja pitaa hyvin lapsen huo-

miota.
Saman kirjan lukeminen kahdella kielell&a

Paivakodissa on saatavilla esimerkiksi seuraavat kirjat sek& suomen etté vengjan kielilla:

Nalle Puh, Fedja-setd, kissa ja koira, Kalevala sek& Mauri Kunnaksen kirjoja.
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Kuvitettujen kirjojen lukeminen

Miska-talossa on yleista, ettd kasvattaja katsoo 2—3-vuotiaiden lasten kanssa yksinker-
taisia kuvakirjoja ja pyytaa lapsia vuorotellen nayttamaan tai sanomaan daneen erilaisia
tuttuja esineita. Kuvitettujen kirjojen avulla voi laajentaa sanastoa esimerkiksi seuraavilla
osa-alueilla kuten varit, numerot, kehonosat jne. Apukysymyksien avulla voi rohkaista

lasta puhumaan omasta kokemuksestaan, joka liittyy kirjassa kuvattuhiin esineisiin.
Lorut, runot ja laulut

Paivakodissa molemmissa ryhmissa on kaytdsséa lorupusseja. Lorupussi on kangas-
pussi, jonka sisalla on lorukortteja. Korttien toisella puolella on kuva ja toisella on loru tai
runo. Miska-talon molemmissa lapsiryhmisséd on oma lorupussi, pienemmille lapsille on
valikoitu helpompia runoja. Lorupussihetki alkaa yhteisestd laulamisesta "Kuka saa,
kuka saa lorupussiin kurkistaa, tillin tallin tompsis”. Vuorotellen lapset ottavat yhden kor-
tin katsomatta pussiin ja sitten kasvattaja lasten kanssa katsoo kuvan, sitten kasvattaja

lukee runon ja lapset kuuntelevat.

Esikouluikéisten opetuksessa on kayttssa esimerkiksi vilkonpaivaloru. Se on hyvin toi-
minnallinen, koska lapset samana aikana toistavat lastentarhanopettajan kanssa, nayt-
tavat eri kehon osia ja toistavat lorun sanoja. Haluttaessa lastentarhanopettaja voi no-
peuttaa liikkeita ja sitten loru muuttuu hauskaksi peliksi, jossa osallistujien pitaa todella
reippaasti toistaa lorun sanoja ja liikkeita, mika ei aina onnistu, mutta tuo paljon iloa lap-

sille.

Alle 3-vuotiaiden kanssa kaytetddn muun muassa neuvostovenalaisen lastenkirjailija Ag-

nia Barton opettavaisia runoja.

Miska-talossa kaksi paivaa viikossa pidetaan musiikkituokiot, jotka koostuvat lauluista ja
lauluihin liittyvista leikeista. Toiminta pidetd&n kahdella kielelld, laulut ja leikit ovat seka
suomenkielisia etta venajankielisia. Esimerkiksi, syksylla 2016 laulettiin seuraavat laulut:
Hama-hama-hakki, Faaraon kissa, Ma olen robotti, Pienen pieni sade, Nalle Puhin sa-
delaulu, Pauchok, Mashinka, Mishka kosolapyj ja Po malinu v sad pojdem.

Pelit ja lautapelit

Paivakodissa on kaytdssa esimerkiksi Alias-tyypillinen peli, kun aikuinen selittdd sanaa

ja lasten pitaa arvata mika sana se on. Ero on se, etta tata pelia pelataan isompien lasten
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kanssa ilman apukortteja ja aikuinen itse valikoi aiheen ja sanoja. Sellaista pelia pelataan

usein siirtymatilanteissa.

Pienemmat lapset tykkaavat palapeleista ja kasvattajan kanssa lapsi ei vain harjoittele
hienomotoriikkataitojaan, mutta myds laajentaa sanavarastoaan, kun eri aiheisia pala-
peleja kaytetddn keskustelun pohjana. Miska-talossa 2—3-vuotiaiden lapsiryhméssa on

saatavilla palapelit kuten esimerkiksi Sirkuksessa, Kulkuvélineet sekd Maatilan eldimet.

Haluaisin my6s erikseen mainita sen, ettd koko Miska-talo paivakodin ymparist6 on sel-
lainen, ettd lapsi ei tunne itsedan erilaiseksi, mika on tarkeaa terveen itsetunnon muo-
dostamisen kannalta. Paivan aikana lapsi voi helposti kayttda kahta kielta eli venajaa ja
suomea, kun henkildkunnan jasenet puhuvat myos seka suomea etta venajaa aidinkie-
len&é&n. Henkilokunnan myonteinen asenne monikielisyyteen ja monikulttuurisuuteen né-
kyy esimerkiksi heidan eleilla ja silla, etta lapsille jarjestetaan erilaista toimintaa kahdella

kielella ja lapsia rohkaistaan puhumaan molemmilla kielilla.
Kokeileva toiminta

Kokeileva toiminta on yksi osallistumiseen liittyvista kehittdmismenetelmista. Kayttajat ja
toimijat kokeilevat kehittavaa tuotetta ja sitten antavat subjektiivista palautetta. Tallaista
menetelmé&é on suhteellisen helppoa kayttaa, koska kayttajat toimivat omassa tutussa
ymparistossddn omalla tavallaan, mutta samalla osallistuvat kehittdmistoimintaankin.
Konkreettisen kokeilun jalkeen pyydetdan kayttajilta subjektiivista palautetta. Kayttajan
ja osallistujan ei valttamatta tarvitse reflektoida tai analysoida, vaan valitén kokemus ja

sen mukainen palaute riittda. (Toikko & Rantanen 2009, 100.)

Kokeilevaa toimintaa kaytetaén silloin, kun tarvitaan selvittda, miten tietty laite tai palvelu
toimii kaytanndssa. Nain kokeileva toiminta on jonkun verran kaytettavyystestausta. Tes-
tauksen jalkeen voidaan myos haastatella kayttdjia ja saada punnitumpaa tietoa. (Hyy-
salo 2006, 155-167; Toikko & Rantanen 2009, 99.) Kokeileva toiminta voi olla pilotoivaa.
Se tarkoittaa sita, ettd ensin toiminta kaynnistetaan rajatussa ymparistossa ja vasta sit-
ten otetaan kayttoon esimerkiksi koko organisaatiossa. (Toikko & Rantanen 2009, 101.)

Kehittdmisprosessin aikana toteutin itse yhteensa viisi erilaista venajan kielen kehitysta
tukevaa oppimistuokiota, joita esiopetusta antava lastentarhanopettaja havainnoi myos.
Siksi etta jokainen Miska-talon henkilokunnan jasen kayttdd johdonmukaisesti vain yhta

kieltd lasten kanssa, en toteuttanut suomenkielisia oppimistuokioita, mutta annoin toi-
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minnan ohjeita ja itse havainnoin sitd, miten esiopetusta antava lastentarhanopettaja to-
teutti kolme erilaista suomen kielen kehitysté tukevaa tuokiota. Yhteensa oli kokeiltu
kuusi eri tydbmenetelm&a, kaksi niista toteutettiin seka suomen, etta vengjan kielella,
kolme olivat vain venajan kielella ja yksi oli vain suomen kielella. Kokeileva toiminta on
yhteydessa havainnointiin: kun itse jarjestin toimintaa, samalla tein my6s havaintoja. Tie-
tysti on todella vaikeaa havainnoida lapsia ja samana aikana ohjata toimintaa, mutta
havainnointi oli selkeésti kohdistettu lasten ilmeisiin, liikkeisiin ja muihin reaktioihin.
Muun muassa kokeilevan toiminnan ja havainnoinnin avulla paatettiin siité, vastaako

tietty tydmenetelma toimeksiantajan toivomuksiin ja sopiiko se lopputuotteen osaksi.

Seuraavat menetelmat oli kokeilu syyskuussa ja lokakuussa 2016: kalastuspeli Onko
totta vai ei (suomen kielelld), listausleikki Mahdollisimman monta (venajan kielelld), pal-
lopeli Mika on pyorea (venajan kielelld), eldinaiheiset riimiarvoitukset (suomen ja venéjan
kielellda), opettavainen Kkorttipeli Mita taitelija piirsi vaarin (vengjankielelld) ja leikki Mika
on punainen (suomen ja vengjan kielelld). Pelien ja kieliharjoituksien kuvauksiin ja ta-

voitteisiin voi tutustua paremmin tyon liitteessa 2.

Yksi kahdella kielella toteutetuista leikeista ei paassyt kehittdmistyon lopputuotteen
osaksi siksi, etta leikki oli lapsille vaativa ja tylsa. Tama oli Mik& on punainen -leikki, jossa

harjoiteltiin varien nimeamista.

Kaikki kokeillut tyomenetelmat olivat suunnattuja ensisijaisesti esikouluikdisille lapsille ja
olivat toteutettu Miska-talon esikouluikdisessa lapsiryhmassa, jossa oli noin seitseman
lasta. Pallopeli Mika on pyorea oli toteutettu ulkoilun aikana lokakuun alussa. Pelissa oli

kolme esikouluikaista pelaaja ja mina olin vetajana.
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ONKO TOTTA VAI EI

1. Kalakorttien taakse litetddn klemmarilla lauseet. Kalat laitetaan lattialle tai poydalle
kalapuoli ylospdin. Lapsi ja aikuinen onkivat vuorotellen yhden kalan.

2. Aikuinen lukee d@neen lapsen onkiman lauseen. Lapsi miettii onko asia totta vai ei.
Mikali lause ei ole totta, mietitddn yhdessa miten on oikein. Ongittu kala laitetaan

3. Aikuinen onkii vuorollaan ja lukee itselleen lauseen. Aikuinen miettii d@neen onko
asia totta vai ei.

Kuva 1. Kalastuspeli Onko totta vai ei (Mikkonen 2008, 5).

32

Kalastuspelia Onko totta vai ei oli onnistuneesti kokeiltu syyskuussa 2016. Lapset olivat

innoissaan siksi, etta toimintamuoto oli peli, jossa lapset olivat aktiivisia osallistujia. Lap-

set tykkasivat tyomenetelméan valineista: varikkaista kaloista ja ongista. Ohjeiden mu-

kaan seka lasten etta aikuisen piti ensin onkia vuorotellen kalan ja sitten vastata kysy-

mykseen onko asia totta vai ei. Vastauksia mietitdan daneen.

A ja T ovat Kolme ja viisi Aamulla yopuku | Aurinko laskee

numeroita. eivat ole puetaan paélle. | aamulla.
kijaimia.

Syksy on ennen | Kuu on taivaalla. | Vesi on kuivaa. Kesélla sataa

talvea. lunta.

Kuva 2. Kalastuspeli Onko totta vai ei. Esimerkkikysymykset (Mikkonen 2008, 5).

Tybémenetelman kayttajan mielesta tama kalastuspeli oli hyva siksi, etta se oli toiminnal-

lista, kasitteet olivat tuttuja lapsille, mutta heidén piti kuitenkin miettia hyvin ennen vas-
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tausta. Tama peli rohkaisi lapsia puhumaan, kehitti mielenkuvitusta ja tehtéavan vaati-
vuustaso oli hyvin sopiva esikouluikdisille lapsille. Tydmenetelma oli toimiva ja helposti

toteutettavissa.

Itse jarjestin muun muassa opettavaista korttipelia Mita taitelija piirsi vaarin. Peli sisalsi
ohjeet suomen ja vendjan kielella seka 14 kuvakorttia. Toiminnan alussa selitin lapsille,
ettd heidan piti l10ytd& kuvakorteista kaikki asiat, jotka taitelija piirsi vaarin. Kaikilla kuvilla
oli muutamia virheitd kuten esimerkiksi etta leipé kasvoi puussa, lumiukko ei sulanut ul-
kona kesalld, juna kulki merelld jne. Paatettiin tehd& niin, etté jos joku lapsi tietaa vas-
tauksen, hanen piti nostaa kaden ylos ja sitten, jos vetaja eli minéa valikoi hanet, hanen
pitédé vastata. Peliin osallistui yhteensa seitseman lasta. He kaikki olivat tarkkoja, hyvin
keskittyneita ja halukkaita selittdméaan virheita. Virheita kuitenkin oli vahemman kuin lap-
sia eikd jokainen lapsi pystynyt kertomaan omia havaintojaan kaikista kuvakorteista. Op-
pimistuokio kesti noin 10 minuuttia, jonka aikana ehdittiin kdymaan lapi nelja kuvakorttia,
joiden virheet Ioydettiin. Peli oli viihdyttava, kehitti tarkkuutta ja huumorin tajua. Mieles-
tani toteutus onnistuisi paremmin, jos pelaajia olisi vAhemmaéan esimerkiksi kolme. Tyo6-

menetelma oli toimiva ja lasten mielesté oli hauskaa.

Voidaan sanoa, etta jarjestamani kokeileva toiminta oli juuri pilotoiva, koska ensin joita-
kin tydmenetelmia oli kokeiltu esikouluikaisten lasten ryhméassa, mutta myéhemmin tyo-
menetelmien kokoelma oli annettu kayttoon paivakodille ja tarkoitus oli se, etta niita voi-
daan vapaasti kayttda koko Miska-talon paivakodissa eli molemmissa lapsiryhmissa

huomioiden erillisten tydbmenetelmien soveltuvuus eri-ikéisille lapsille.

Jokaisen testauksen jalkeen lapsia pyydettiin ddnestamaan nostamalla kadet tykkasi-
vatko he toiminnasta vai eivat. Paatettiin niin, etta tydmenetelma paasee "eteenpain”, jos
yli puolet danestdjilta antavat positiivista palautetta. Lasten kanssa keskusteltiin myds
siitd, mika heidan mielestaan oli kivaa oppimistuokion aikana. Testauksen jalkeen saatiin
my6s suullista palautetta ja kehittdmisehdotuksia esiopetusta antavalta lastentarhan-
opettajalta. Loppupadatokseen vaikutti kaikki: &dnestyksen tulos, menetelman kaytetta-
vyys ja palautteet.

Muistiinpanot

Tutkimusty6hon verrattuna ei voi olla kehittamisty6ta, jossa kaytannon tydskentelya ei
ole riittavasti dokumentoitu ja raportoitu. Aineiston dokumentointi on tarkeaa siksi, etta

vain erilaisten dokumenttien perusteella ulkopuolinen ihminen kuten esimerkiksi ohjaaja
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tai vertaisarvioitsija voi paatella kehittamistyon vaiheittaisen etenemisen logiikan. Ylei-
simmat dokumentointitavat kehittdmistydssa ovat kirjoittaminen, nauhoitus, kuvaus, tuo-
tetun materiaalin arkistointi seka aikaisemmin tai kehittamistydn aikana tuotetut materi-
aalit, kuten esimerkiksi esitteet, muistiot, poytakirjat, ohjeet, kansiot, kasikirjat, tilastot,

selvitykset ja nettisivut. (Salonen 2013, 24.)

Valikoin sellaisen tydskentelyn dokumentointitavan kuin muistiinpanojen Kirjoittaminen.
Kirjoitin muistiinpanoja saanndllisesti koko kehittamisprosessin aikana. Kirjoitin muistiin-
panot kaikista kehittdmisty6n kannalta tarkeista toiminnoista kuten esimerkiksi haastat-
teluista, havainnoinnista ja kokeilevasta toiminnasta, etta voisin seurata kehittdmistytn
etenemista. Kirjoitin mita tapahtui, milloin ja miksi. Kirjoitin muistiinpanot myés luetuista

asioista, oivalluksistani, ongelmista ja muutoksista.

5.4 Lopputuotteen tydmenetelmien valinta

Tybmenetelmia valikoidessani pyrin saamaan monipuolisen menetelmakokoelman, joka
siséltaisi opettavaisia peleja, kielileikkeja ja kielitajua edistavia tehtavia. Suurin osa tyo-
menetelmista on suunnattu ensisijaisesti 5—6-vuotiaille, mutta monia niistéa voidaan hel-

posti soveltaa myos yli 3-vuotiaille lapsille.

Huomioin kevaalla 2016 haastatteluissa mainittuja Miska-talon lasten yleisia kielellisia
ongelmia ja valikoin my6s tydmenetelmia, jotka voivat olla erityisesti hyddyllisia niiden
konkreettisten ongelmien lievittdmisessa ja mahdollisesti jopa poistamisessa. Mahdolli-
suuksien mukaan valmiissa tuotoksessa erillisten tyémenetelmien kuvauksissa on viit-
teet tydmenetelman lahteeseen. Sen takia, etta valmis kehittdmistyoni tuotos on erillinen
opinnaytetyosta eika ole ainoastaan kirjallisessa muodossa, tdma tyd sisaltda vain tuo-
toksen kuvausta. Valikoitujen tydmenetelmien lista ja tiedote kaksikielisten lasten kas-

vattajille ja vanhemmille on tydni liitteina.

Tybmenetelmat ovat koottu niin, etta ne kehittaisivat erilaisia kielellisen tietoisuuden osa-
alueita. Osat ovat seuraavia: fonologinen eli &anitietoisuus, morfologinen tietoisuus, syn-
taktinen tietoisuus, semanttinen tietoisuus ja pragmaattinen tietoisuus. Kuitenkin paino-

piste on danirakenteen oivaltamisessa, koska se on perusta lukemisen oppimiselle.

Toinen esille noussut painopiste on lapsia puhumiseen rohkaiseminen ja johdonmukai-
sen puheen kehittdminen. Vendjalla lasten johdonmukaisen puheen kehittdmisella on

keskeinen asema Aaidinkielen kehitysta tukevassa toiminnassa varhaiskasvatuksessa.
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Johdonmukaisen lapsen puheessa nakyy kaikki hanen &idinkielen oppimisen saavutuk-
set liittyen &&nijarjestelmaan, sanastoon ja kielioppijarjestelmaan. (Alekseeva & Yashina
2000, 256.)

Tyomenetelmia valikoidessani huomioin toimeksiantajan seka kehittamistyéryhman toi-
vomukset siitd, ettd olisi hyvaa kayttaa samat tyémenetelmat kahdella kielella. Jos tietyn
tydmenetelmé&n valineet olivat sellaisia, etta niita voisi kayttaa toisellakin kielella, kaansin
tydmenetelmé&n ohjeet venajéksi tai suomeksi. Tydomenetelmakokoelmassa on kuusi tyo-
menetelmaa, joiden ohjeet ovat molemmilla kielilla ja joita voi toteuttaa molemmilla kie-

lilla. Osa tydmenetelmista paasi lopputuotteeksi onnistuneen testauksen jalkeen.

5.5 Lopputuote: tydmenetelmien kokoelma

Toiminnallisen opinnaytetyon tekemisessa on tarkeaa tietaa konkreettisen tuotteen koh-
deryhma eli kenelle tuote tai opas tehdaan kaytettavaksi. Esimerkiksi ohjeiston ja kansi-
on sisallon tulee riippua siita, kenelle idea on ajateltu. Tasmallisen kohderyhman valinta
toimii tydn raajana ja voi olla todella hyédyllistéa kokonaisarviointivaiheessa, etta voi pyy-
taa kohderyhmalta palautetta tuotteen kaytettavyydesta, selkeydesta tai tapahtuman on-
nistumisesta. (Vilkka & Airaksinen 2003, 38-40.)

Minun konkreettisen tuotteen kohderyhma on suomalais-venalaisen paivakodin Miska-

talon tyontekijat: lastentarhanopettajat ja lastenhoitajat.
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Kuva 3. Valmis tydmenetelmien kokoelma erillisissa kangaspusseissa

Alustava idea oli se, ettd tydbmenetelmien kokoelman tulee siséltaa sekéa kaytossa olevia
toimivia tydbmenetelmia etté uusia, mutta sitten tuli sellainen toivomus toimeksiantajalta,
etta tuotoksen tulee taydentaé nykyisen paivakodin kielta kehitysta tukevaa toimintaa ja
siksi valikoidut tydmenetelmaét ovat suhteellisen uusia tai ainakin valineet kuten kuvakor-
tit ovat uusia. Esimerkiksi arvoitukset ja sadutus olivat jo hyvin tuttuja tydmenetelmia
Miska-talossa jo ennen, vain nyt ne saivat hieman erilaisia muotoja uusien tyovalineiden
avulla.

Uutena asiana oli myos se, ettd ennen minun tydmenetelmien kokoelman jakamista
Miska-talon kanssa esikouluikéiset lapset osallistuivat suomenkieliseen esiopetukseen,
jossa kaikki kielitajua edistavat harjoitukset tehtiin vain suomen kielella. Nyt Miska-talo
sai kayttoon valmiin paketin, josta erityisesti hyotyvat vendjaa aidinkielendén puhuvat
maahanmuuttajataustaiset esikouluikaiset lapset, koska nyt heille voidaan jarjestaa eri-

laisia kielileikkeja ja opettavaisia peleja vendjankin kielella.
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Tybmenetelmien kokoelma oli valmis lokakuun 2016 alussa ja se koostui 10 erillisesta
kangaspussista, kuten voidaan nahdéa kuvassa 1. Jokaisen kangaspussin paélle on kiin-
nitetty lappu, joka selittdd, mink& aiheinen tydémenetelma on kyseessa, milla kielella kan-
gaspussin tydmenetelméa on, minkaikaisille lapsille se on ensisijaisesti suunnattu ja min-
kaikaisille lapsille sitd voi myos soveltaa. Jokaisen kangaspussin sisélla on tydmenetel-
man ohjeet ja kaikki tarvittavat valineet. Ohjeet ja esimerkiksi kuvakortit seké pelialustat
ovat laminoituja. Kangaspussit ja monet muut valineet tein itse Miska-talon henkilokun-

nan avulla.

Lopputuote koostuu 12 erilaisesta tydomenetelmasté 10 kangaspussissa. Yhdeksan tyo-
menetelmaé ovat vendjankielisia ja yhdeksan ovat suomenkielisia. Suurin osa menetel-
mista ja ohjeista on molemmilla kielilla. Valittujen tydmenetelmien avulla lapsi oppisi tut-

kimaan ja tarkastelemaan kieltd — toisin sanoen hanen kielellinen tietoisuutensa heraisi.

Tybmenetelmat erillisissa pusseissa on mielesténi erinomainen tyokalu silla tavalla, etta
lapsi itse voi valita taman paivan tuokion, mika vahvistaisi hanen itsetuntoaan ja antaisi
positiivisen kokemuksen. Sen liséksi sellainen tyokalu on aina kaytettavissa, se on hel-
posti siirrettava ja ndin annetaan lapsille mahdollisuus vaikuttaa toimintaan. Oli paatetty,
ettd valmis tyémenetelmien kokoelma pidetddn paivakodin ryhmien yhteisessa tilassa
niin sanotussa aurinkohuoneessa seindlla kaikkien nakyvilla. Tarkoituksena on se, etta
niin sanottujen menetelmapussien avulla kaikki Miska-talon kasvattajat ja harjoittelijat
voivat helposti toteuttaa lyhyitéd hauskoja kielen kehitysta tukevia oppimistuokioita ilman

esisuunnittelua ja suurempaa vaivaa.

Tybmenetelmat ovat tarkoitettu ensisijaisesti 5-6 vuotiaille lapsille suomen ja venajan
kielen kehitysta tukevaksi aineistoksi paivakodin tydskentelyyn. Kuitenkin monet tydme-
netelmét ovat helposti sovellettavissa myos yli 3-vuatiaille lapsille. Suomenkielinen ma-
teriaali sopii sekéd normaali paivakotiryhnméan etta suomea heikosti puhuville lapsille. Ve-

najankielinen materiaali on tarkoitettu vengjaa aidinkielinaan puhuville lapsille.
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6 ARVIOINTI JA POHDINTA

6.1 Kehittamistyoprosessin arviointi ja pohdinta

Kehittamisty6ni eteneminen syntyprosessista lopputulokseen oli minulle pitk&, haastava,
mutta todella mielenkiintoinen matka. Jopa kielellisesti tama ty6 oli vaikeaa silla tavalla,
ettd erityisesti teoriapohjaa kirjoittaessani perehdyin suureen maarééan eri lahteitd suo-
men kielella. Tama tydni on minulle ensimmainen niin pitka projekti, jota kirjoitin koko-

naan vieraskielella eli suomen kielella.

Tyokumppania etsiessani onnistuin hyvin ja olen kiitollinen minun toimipaikan henkilds-
tolle, koska koko ty6harjoitteluni aikana sain Miska-talon henkildkunnalta tarvittavaa tu-
kea ja palautetta tydstani. Tuloksellinen yhteistyd kevaalla 2016 kehittamistydryhman
kanssa antoi minulle hyvaa pohjaa kehittdmistyon kaynnistamiselle ja prosessin keskella
syksylla 2016 sain myds ammattilaisten apua tyémenetelmien valikoimiseen, rajaami-
seen ja tuotoksen viimeistelyyn. Minun mielestéani se on erittain tarkeaa, etta molemmat
puolet ovat motivoituneita ja sitoutuneita yhteistyohon, etta tuloksesta tulisi hyva, tarkoi-
tukseen sopiva ja helposti kaytettavissa oleva lopputuote. Uskon ettd minun kerdama
tyomenetelmien kokoelma on heti otettu kayttoon jakamisen jalkeen.

Olen tyytyvainen kehittamistydstani. Minun mielestani teoriapohjassa esitin hyvin selke-
asti, mika on kaksikielisyys, miksi maahanmuuttajataustaisten lasten aidinkielta tulee tu-
kea varhaiskasvatuksessa ja sen, miten kasvattaja voi auttaa maahanmuuttajataustaista
lasta ymmartamaan suomen kieltd paremmin. Perehdyin hyvin aihealueeseen ja teo-
riapohjan kirjoittamisessa kaytin monipuolisia lahteita kuten kirjoja, oppaita, ammatillisia
lehtia, lainsaadantdja, nettilahteitd, yhden DVD:n, Tilastokeskuksen materiaalia ja muita
lahteita.

Kehittamistydssani sain suullista palautetta henkildstolta tiettyjen tydmenetelmien sopi-
vuudesta ja toimivuudesta. TyOharjoittelujakson paattyessa sain myonteista palautetta
yhteistydsté ja erityisesti kehittdmistyoni tuotoksesta. Sain myos kriittistd palautetta liit-
tyen siihen, etta kielen kehitysta tukevaa toimintaa jarjestaessani en esittanyt hyvin etu-
kateen suunnitelmiani henkilokunnalle ja joskus henkilokunnan jasenten piti muuttaa
omia ty6paivasuunnitelmia, ettd voisin paasta jarjestamaan, ohjamaan tuokioita ja saa-

maan palautetta.
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Tama melkein vuoden kestava ty6 laajensi minun ammatillista osaamista silla tavalla,
ettd opin paljon entisestddn tuntemattomista asioista kuten kaksikielisestd varhaiskas-
vatuksesta, kaksikielisyydesta ja kielellisen kehityksen tukemisesta varhaiskasvatuksen

keinoilla.

Sosiaalialan ammattilaisen tulee kehittdd omia menettelytapoja ja tyokaytantoja vastaa-
maan paremmin asiakkaiden tarpeita ja ammatineettisid periaatteita (Sosiaalialan am-
mattilaisen eettiset ohjeet 2013, 11). Valmistun sosionomiksi (AMK) lastentarhanopetta-
jan patevyydella ja haluaisin tulevaisuudessa tyollistyd suomalais-venalaisessa paivako-
dissa. Uskon etta taman kehittamistydn paattyessa ymmarran syvemmin maahanmuut-
tajataustaisten lasten tarpeita ja heidéan huoltajien odotuksia suomalaisesta varhaiskas-
vatuksesta seka tiedan nyt oman kokemukseni perusteella kotoutumisprosessiin liitty-

vista vaikeuksista.

Tata kehittamistyota tehdessani sain merkittdvaa kokemusta, koska kokeilin itseéni mo-
nissa eri rooleissa kuten kaksikielisen paivakodin lastentarhanopettajan roolissa ja tutki-
jan seka kehittajan rooleissa. Tutustuin suomalais-venaldisen paivakodin periaatteisiin

ja kaytantoihin, joista on varmasti minulle paljon hyotya jatkossa.

6.2 Tuotoksen arviointi ja kehittamismahdollisuudet

Sain henkilékunnalta positiivista palautetta niin sanotuista menetelmépusseista. Palaute
perustui suurin piirtein sen huomiota kiinnittavaan ulkomuotoon, tydmenetelmien toimin-
nallisuuteen ja monipuolisuuteen. Valitettavasti tassa vaiheessa on mahdotonta arvioida
tydmenetelmien kokoelman toimivuutta ja saada rakentavaa palautetta siksi, etta vaikka
valikoitujen tydmenetelmien maara on vain 12, valineiden avulla voi toteuttaa huomatta-
van enemman oppimistuokioita. Miska-talon resurssit ovat rajoitettuja eikd ole mahdol-

lista kayttaa tata uudistusta usein.

Minun mielestani kehittamistydni tuotos kuitenkin vastasi toimeksiantajan toivomuksiin,
mista sain vahvistusta palautteen perusteella. Tydmenetelmien kokoelma on heti valmis
kayttoon ja erilaiset oppimistuokiot ovat helposti toteutettavissa. Tyémenetelméat ovat
seka suomenkielisia, etta vengjankielisia. Kokeilevan toiminnan jalkeen voidaan sanoa,

etta kokeilleet tydmenetelmaét olivat toimivia ja lasten mielestd monet kielta tukevat toi-
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mintatuokiot olivat hauskoja. KehittAmistydryhman toivomukset lopputuotteesta vaikutti-
vat tydmenetelmien valikoimiseen, on huomioitu my6s Miska-talon kaksikielisten lasten

kieleen liittyvid ongelmia.

Kehittamismahdollisuus on esimerkiksi joidenkin uusien tydmenetelmien lisddminen. Va-
likoimistani tydmenetelmista kahta tyémenetelmaa voidaan toteuttaa myos ulkona. Ne
ovat pallopeli Mik& on pyored ja piiloleikki Aarteen etsintd. Mahdollisesti voi lisata enem-
man uusia kielen kehityksen tukemisen toimintamuotoja, joita voisi toteuttaa ulkoilun ai-

kana.

6.3 Luvat ja etiikka

Kehittamistoiminnassani olen noudattanut lastentarhanopettajan ammattietiikkaa, tein
eettistd pohdintaa ja tein lasten edun mukaisia valintoja seka kaytin asemaani oikein.
Lastentarhanopettajan ty6 koostuu kasvatus-, opetus- ja hoitotydsta ja niiden kaikkien
yhteisena paatavoitteena on edistaa lasten kokonaisvaltaista hyvinvointia. Lastentarhan-
opettajan avulla lapsi saa monipuolisia myonteisid oppimiskokemuksia, hanen terve it-
setunto vahvistuu ja nain luodaan pohja elinikaiselle oppimiselle. (Lastentarhanopettajan
ammattietiikka 2005, 2-3).

Kehittamistoimintani aikana ja erityisesti erilaisten toimintamuotojen jarjestamisessa ja
ohjaamisessa hyddynsin omaa pedagogista osaamistani, loin turvallisen ja lampiman
ilmapirin seka annoin lapsille mahdollisuuksia saada mydnteisia oppimiskokemuksia.
Toimintaani toteuttaessani huolehdin siitd, ettd jokaisella lapsilla olisi mahdollisuus néayt-
taé taitojaan ja saada positiivista palautetta. Jotkut toteuttamani oppimistuokiot pidettiin
kahdella kielella. Jos se ei ollut mahdollista, toteutin tuokion niin, etté lapset saisivat eri-
tasoiset tehtavat kielitaidoistaan riippuen.

Lastentarhanopettajan tulee aina kunnioittaa lapsen ihmisarvoa ja vapautta, pitaytya to-
tuudellisuudessa ja toimia oikeudenmukaisesti (Lastentarhanopettajan ammattietiikka
2005, 3).

Lastentarhanopettajan eettisten periaatteiden taustalla olevat arvot ovat ihmisarvo, oi-
keudenmukaisuus, totuudellisuus ja vapaus. lhmisarvon kunnioittaminen tarkoittaa sita,
etta lastentarhanopettajan tulee kunnioittaa ihmisia riippumatta esimerkiksi ihmisen su-
kupuolesta, iastd, uskonnosta, etnisesta alkuperasta, mielipiteista tai kyvyista. Oikeu-

denmukaisuus viittaa siihen, etta kaikessa varhaiskasvatuksen tydyhteisén toiminnassa
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nakyy oikeudenmukaisuus ja erityisesti tasa-arvo, syrjinndn ja suosimisen estaminen,
kuulluksi tuleminen ja oikeus selvittaa ristiriidat. Totuudellisuus tarkoittaa sita, etta las-
tentarhanopettajan tydssa rehellisyys ja totuuden etsiminen ovat peruskivia. Varhaiskas-
vatustehtavissa lastentarhanopettajan tulee asettaa lapsille rajoja, mutta h&nen pitda
huolehtia myos siitd, etta ne eivat olisi ristiriidassa ihmisarvoon kuuluvan vapauden kun-

nioittamisen kanssa. (Lastentarhanopettajan ammattietiikka 2005, 4.)

Omassa tydssani arvojen kunnioittaminen ilmeni silla tavalla, ettd esimerkiksi jatkuvasti
puutuin lasten valisiin ristiriitoihin ja yllapidin oikeudenmukaisuutta, havainnoin lasten
valistd vuorovaikutusta estamalla syrjintéa ja tarvittaessa puhumalla asiasta ohjaajani ja
toisten kasvattajien kanssa. Rangaistuksia antaessani tydharjoittelun aikana, kunnioitin

lapsen koskemattomuutta ja vapautta.

Kehittamistyoni alusta alkaen pdaivakodin henkilékuntaa oli tiedotettu minun tydsta ja
opinnaytetyoni aihepiirista ja tavoitteista. Lasten huoltajia tiedostettiin sdhkdpostitse eri

oppimistuokioiden toteuttamisesta ja ohjauksestani.

Syksylla 2016 kerroin etukateen ennen kokeilevaa toimintaa esikouluikaisille lapsille ke-
hittdmistoiminnasta ja erilaisten tydmenetelmien toteuttamisestani. Kerroin lapsille asi-
asta selkokielelld. Lapset ottivat uutiset erittdin iloisesti. Muutama vengjaa aidinkiele-
naan puhuva lapsi kertoi omia ndkemyksidan siita, ettd heidan mielesta esikouluikaiset

eivat tarvitse lisda toimintaa suomen kielelld, vaan venajan kielella.
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Liite 1

Liite 1. Haastattelukysymykset

1. Millainen Miska-talon toiminta mielestéasi tukee lasten kielellista kehitysta ja kak-

sikielisyytta?

2. Millaiseksi koet Miska-talon lasten kielelliset valmiudet? Onko Miska-talon kaksi-

kielisilla lapsilla kieleen liittyvia ongelmia tyokokemuksesi mukaan?

3. Minkalaisia kielellista kehitysta tukevia tydmenetelmid haluaisitte lisata paivako-

din arkeen?

4. Mika on tarkeaa tydmenetelmien valinnassa? Minkélaisia tydmenetelmia tarvi-

taan? Minkalaisia tydbmenetelmia ei tarvita?

5. Misté paivékodin toiminnasta lapset tykkaavat paljon ja miten sité voi hyddyntaa

menetelméakokoelman laatimisessa?
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Taulukko 2. Tydmenetelmien kokoelma. Kuvaukset.

Liite 2

NIMI KIELI IKA | TARVIKKEET | TAVOITTEET
1 KALASTUSPELIT
Slova-priyateli Vendja | 67 | Onki, kala- Opitaan syn-
(V) kortit onyymeja
Onko totta vai ei? Suomi | 67 | Onki, kala- Harjoitellaan seuraa-
(S) kortit via kasitteita: vuo-
den ajat, kehon osat,
varit, muodot, nu-
merot
Mitka alkavat samallata- | S 6—7 | Onki, kala- Harjoitellaan erotta-
valla? kortit maan ja kasittele-

maan aanteita

2 TARINAPELI
Tarinat: llmapallo/ Voz- V+S 6—7 | Kuvakortit
dushnyj sharik,

Hyva sato/ Horoshij
urozhaj, Toukan koti/ Do-
mik dlya gusenicy, Yllat-
tavd muodonmutos/ Udi-
vitel'noe prevrashchenie

Sadutus kuvakorttien
avulla, kehitetaan
johdonmukaista pu-
hetta ja mielikuvi-
tusta

3 OPETTAVAINEN KORTTI-

Kehitetaan keskitty-

PELI Protivopolozhnosti \Y 4+ Kuvakortit mistaitoa, mielikuvi-
tusta. Opitaan vasta-
kohta-kasite

4 LISTAUSLEIKKI S+V 6—7 | Tiimalasit, Harjoitellaan, mita

Mahdollisimman monta/ kyna, paperi | kuuluu sanan ylaka-

Kak mozhno bol'she

sitteeseen

5 SANALEIKKI
Mika sana kuulostaa eri- S 6—7 | Kuvakortit
laiselta?

Harjoitellaan tunnis-
tamaan ja erotta-
maan riimeja

6 OPETTAVAINEN KORTTI-

Harjoitellaan erotta-

PELI Vv 4+ | Pelialustat, maan ja kayttamaan
Moj, moya, moyo kuvakortit omistuspronomineja
7 PALLOPELI Laajennetaan sana-

Chto byvaet kruglym?/ V+S 6-7 | Pallo
Mika on pyorea?

varastoa uusilla ad-
jektiiveilla, kehite-

taan mielikuvitusta
ja motorisia taitoja
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Taukukko 2 (jatkuu).

Liite 2

Chto pereputal hudozh-
nik?/ Mita taitelija piirsi
vaarin?

N NIMI KIELI IKA | TARVIKKEET | TAVOITTEET
8 RIIMIARVOITUKSET Kehitetdaan sanojen
Eldinaiheiset riimiarvoi- S+V 6-7 | Eldinten muistamista ja tuot-
tukset/ Zagadki v rifmu kuvakortit tamista, kuuntele-
pro zhivotnyh mista seka mielikuvi-
tusta
9 PIILOLEIKKI Kehitetaan kykya
Poisk sokrovishch/ Aar- V+S 6-7 | Aarrekortit kdyttaa ja ymmartaa
teenetsinta prepositioita, kehite-
taan paikkatietojen
kasitteita
10 | OPETTAVAINEN KORTTI- Kehitetaan keskitty-
PELI V+S 6-7 | Kuvakortit miskykyd, ndakéha-

vaintoa, muistia ja
johdonmukaista pu-
hetta.
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Liite 3

Liite 3. Tiedote lasten kasvattajille ja huoltajille
kaksikielisyydesta ja sen tukemisesta

Tiedote lasten kasvattajille ja huolta-
jille kaksikielisyydesta ja

sen tukemisesta
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TIESITKO TAMAN?

e Jokainen kieli on tarkea, rikas ja

sailyttamisen arvoinen.
Aidinkieli on avain omiin juuriin
ja se vahvistaa lapsen itsetuntoa
ja identiteettia.

Kaksikielisyys on monimuotoi-
nen ilmiod ja siksi silla on monia
eri madritelmia. Suppeimman
maaritelman mukaan kaksikieli-
nen ihminen on ihminen, joka on
lapsuudessaan ennen ikavuotta

\ |
0%

Liite 3

nelja omaksunut kahta ymparistokielta. Laajemman maari-
telman mukaan kaksikielinen ihminen pystyy muodosta-
maan taydellisia ja merkityksellisia lauseita molemmilla kie-
lilla eli tulemaan toimeen molemmilla kielilla.

Kaksi tai useampi kielta eivat sekoita lasta. Jo viisi kuukauti-
nen lapsi on tietoinen siitd, etta han kuulee kaksi eri kielta
vaikka aanet olisivat hyvin samankaltaisia.

Jos kielet on opittava ennen 12 vuoden ikaa, on mahdollista

saavuttaa virheetdn aantaminen.

Kielen omaksuminen ei ole matematiikka, eika kaksikielisyys
tarkoita 50 % yhdesta kielesta kielen taitoja ja 50 % toisesta.

Kaksikielisten lasten kielitaidot voivat kehittya hitaammin,

kuin yksikielisten.
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e Kielen omaksumisen prosessiin kuuluvat piirteet usein pide-
taan kielteisind, mutta ne ovat normaalia. Se ei ole esimer-
kiksi huonoa, jos kaksikielinen lapsi sulauttaa kaksi omaksut-
tavaa kielta yhteen sanaan tai lausumaan ja puhuessaan lai-
naa sanoja toisesta kielesta. Ei kannata laskea virheita, vaan
tavoitteena on tulla ymmarretyksi.

e Kielten yhdistymista on eniten kun lapsi on kolme—neljavuo-
tias ja se huomattavasti vahenee neljan ikavuoden jalkeen.

KAKSIKIELISYYDEN
MYONTEISET OMINAISUUSPIIRTEET

Kaksikieliset lapset selviytyvat testeissa, jotka
edellyttavat ajattelukyvyn joustavuutta,
luovuutta ja ongelmaratkaisua yksikielisia
ikatovereitaan paremmin.

Kielen oppiminen tapahtuu ilman
pakottamista: kielet omaksutaan vaivatta

Monivivahteisempi maailmankasitys

Ymmartavaisempi suhtautuminen toisiin ihmisiin
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MITEN VOI TUKEA KAKSIKIELISYYTTA?

e "Yksi henkilo — yksi kieli” kasvatusmallin on perinteisesti aja-
teltu olevan paras kaksikielisyyden kehittymiselle.
e YhteisOssa oleva suhtautuminen
kaksikielisyyteen vaikuttaa voimakkaasti
kielen omaksumiseen. Adnensdvysts,
katseista ja ilmeista pienikin lapsi ym-
martaa ihmisten asenteet. Pahemmassa
_ tapauksessa lapsi voi aloittaa valtta-
" masts jommankumman kielen kayttoa
kokonaan, mika on ymmarrettavaa: lapsi haluaa kuulua jo-
honkin ryhmaan eika halua tulla oudoksi linnuksi.

Omalla esimerkilla varhaiskasvattajien ja huoltajien kannat-
taisi nayttaa lapsille, etta kaksikielisyys on rikkaus ja suuri
etu. Kasvattajien olisi hyvaa myos oppia vaikka muutamia sa-
noja lapsen aidinkielella.

Lasten kieli kehittyy sosiaalisessa vuorovaikutuksessa hanta
hoitavien henkildiden kanssa. Kielellisesti suotuisissa ympa-
ristdissa lapsille puhutaan paljon ja aktiivisesti kuunnellaan
lasta kun han puhuu.

Aikuisten oma kielenkayttotapa vaikuttaa suoraan lapsen
kielitaidon kehittamiseen. Aikuisten tulee tietaa kielen ra-
kenteita ja niiden oikeaa kayttéa. Hyva kieli on innostava,
selkea ja johdonmukainen.

Kannattaisi luoda sellaisen ympariston, jossa lapsilla on mah-
dollisuus kuulla ja kayttaa jatkuvasti molempia kielia.
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KONKREETTISIA ESIMERKKEJA, MITEN VOI TU-
KEA KIELEN KEHITYSTA PAIVAKODISSA JA KO-
TONA

e Aikuinen voi tukea 1-2-vuotiaan lapsen kielen kehitysta tois-
tamalla ja vahvistamalla, jasentamalla lasten havaintoja ja
tunteita daneen, katselemalla kuvia ja kirjoja, loruilemalla ja
laulamalla lapsille.

e Pikkulapsille sopii ohjeiden antaminen kuten: ”"Voisitko
tuoda hattusi? lhanaa, etta I6ysit sen. Nyt laita se paalle!”,
keskustelut esimerkiksi perhevalokuvista ja avoimien kysy-
myksien antaminen.

e Sana-ja loruleikit erityisesti sopivat kolmevuotiaalle lapselle.

e Isommille lapsille sopii myos seuraavat toiminnat: lukemi-
nen tai tarinoiden kertominen paivittain, keskustelut lasten
omista piirroksista, luonnon aanteiden kuunteleminen ja sit-
ten keskustelu seka erilaiset retket. 4-5-vuotias lapsi on eri-
tyisesti kiinnostunut saduista, kertomuksista ja tietokir-
joista.

e Kuusivuotias jaksaa seurata jo monivaiheisia ja jannittavia

tarinoita.
&

Kiitos antoisasta yhteistydstd
Miska-talo!

Terveisin, sosionomiopiskelija
Natalia H.
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[MamATKa Ans BocnutaTeneu, HAHeYeK
N poauTenein o AByaA3bl4MU U ero Noa-
flepKKe
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A 3HAETE /I Bbl, YTO...

e Kaxkaplih A3blK — 3TO BaXKHenwee 6o-
raTtcTBO, KOTOpPOE HYXHO bepeyb U
COXPaHATD.

e POAHOW 513blK — 3TO K/IIOY K HalWMMm
KOPHAM, OH YKPEenaseT CaMOOLEHKY
M NIUYHOCTb pebeHKa.

e [1ByA3bluMe npeacTtaBniseT cobou
CNOXHOE ABNEHWE W MNO3TOMY MMeEeT MHOro pPas3INyHbIX
onpeaeneHnin. CornacHo y3komy onpeaeneHuto, AByA3bly-
HbIM Ha3blBAETCA YE/I0BEK, KOTOPbIM B BO3pACTe A0 YeTbipex
NeT ocBomA Aga A3blKa. CornacHo 6onee WMpoKomy onpege-
NIEHUI0, ABYA3bIYHbIM HAa3bIBAETCA YE€/I0BEK, KOTOPbIM CNOCO-
6eH PpopmMmMpoBaTb MOJHbIE U CBA3HblE MPEANOXKEeHUA Ha
060oux A3bIKax NN, NHAYe FoBOPSA, CNOCOOHbIN CNPaBUTLCS B
06blaeHHOM XN3HU Ha 060MX A3bIKaXx.

e [1Ba 1 bonee A3blika He 3anyTatloT pebeHKa. YKe B Bo3pacTe
NaTU mecAaueB pebeHoK cnocobeH oTanYaTb APYr OT Apyra
ABa A3blKa AaXKe eC/IN NO 3BY4aHUO OHN OYEHb NMOXOXKMW.

e Ecnm ocBouTb A3bIK B BO3pacTe A0 12 neT, MOXKHO Aobutbea
naeanbHOro NPOU3HoLWeEeHUA.

e (OCBOEHME A3blKa 3TO He MaTeMaTUKa, ABYA3bIYME COBCEM HE
3HauunT 50 % 3HaHMM M3 oaHOro A3blKa 1 50 % u3 apyroro.

e f3bIKOBble HaBbIKM ABYA3bIYHbIX AETEN MOTYT Pa3BMBaATbLCA
bonee meaNeHHbIMM TEMMAMN YEM Y OAHOA3bIYHbIX.

e XapaKTepHble YepTbl NPOLECCa OCBOEHUA A3bIKOB CYMTALOTCA
HeraTUBHbIMM, XOTS OHM ABNAIOTCA HOPMOMW. Hanpumep, 3To
HEe MA0XO0, eCNN ABYA3bl4HbIN pebeHOK o0bbeguHAeT ABa
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A3blKa B OJHOM C/I0BE W/IM BbICKA3biBaHUW, WU, TOBOPA Ha
OAHOM A3blKe, 3aMMCTBYET C/10Ba U3 ApYyroro. He Hy»KHo yae-
NATb BHUMaAHMe owmnbKam, rnaBHoe — NOHUMATb pebeHKa.

e Bosblue Bcero pebeHoK cmelunBaeT A3blKM B Bo3pacTe 3—4
NeT, U CMeLlleHne 3HauYnUTeIbHO CHUMKaeTcA nocse 4 ner.

NONNOKUTEJ/IbHbIE CTOPOHDbI
ABYA3bIYUA

[ByA3bIYHbIE AETN NyYLlE OAHOA3bIYHbIX

CBEPCTHUKOB CAPAaBAAKTCA C TECTaMM, KOTOPbIE
TPEOYIOT TIMBKOCTN MbILLAEHNA, KPEATUBHOCTU U
cnocobHoCTH pelaTb Npobaemsl.

MN3yueHune A3bika nponcxoamuT bes
MPUHYXAEHUA: PEeOEHOK C NIErKOCTbIO
BNUTbIBAET A3bIK

bonee TOHKOE MOHMMaHue mupa

Bosee couyyBCTBEHHOE OTHOLUEHWE K APYINM
NOASM
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KAK MOXHO NOAAEPHATb ABYA3bIYUE?

e Mopaenb BocnutanHma "OanH 4YenoBeK - OAUH A3bIK' Tpaau-
LMOHHO CYMTAEeTCA Nydllen a4Nna pa3BUTMA ABYA3bIUYUA.

e  OTHoweHuMe B obLiecTBe K ABYA3bI-
YMIO HENOCPEACTBEHHO B/INAET HA OCBO-
eHue A3blKa. o ToHy ronoca, B3rnaay,
BblPaXXEHUIO INLA AaXKe MaNleHbKUI pe-
6EeHOK MOHUMAET OTHOLLUEHME NOAEN K
cebe. B xyawem cnyyae pebeHOK MoXKeT
HayaTb M3beratb MCNONb30BaHUA Of-
HOro U3 A3bIKOB, YTO M NOHATHO: pebeHOoK Xxo4eT NpuUHaae-
¥aTb K rpynne, oH He xo4eT H6bITb 6e101 BOPOHO.

e Ha cobcTBeHHOM npuMmepe BOCNUTATENIN, HAHEYKU U poau-
TEeNWN AO0MKHbI MOKa3aTb AETAM, YTO ABYyA3blYMe — 3TO boraT-
CTBO U 60/1bLLIOE NPENMYLLECTBO.

e f3blk pebeHKa pa3BMBaAETCA B OOLLLEHMM C NOABMU, KOTOPbIE
0 Hem 3aboTaTcA. JIMHIBUCTMYECKM BraronpuaTHaA cpeda —
3TO cpepa, rae ¢ pebeHKoOM MHOro pasroBapuBaloT M aK-
TUBHO C/NyLWAOT, KOrga cam pebeHOK roBopuT.

e To, KaK B3pOCAblii ynoTpebnaeT A3blK, BAUAET U HA Pa3BUTHE
A3bIKOBbIX HaBblKOB pebeHKa. B3pocnble f0/KHbI 3HATb O
CTPYKTYpax A3blka U 06 X rpaMOTHOM MCMNONb30BaHUN. XO-
POLUNI A3bIK BAOXHOBAAET, OH NOHATHbLIN U CBA3HbIN.

e Heobxogmmo co3gatb TaKyo cpedy, B KOTOPOW y aeTen by-
AEeT BO3MOMKHOCTb NOCTOSIHHO CAbIWATb M UCNO/b30BaTh 063
A3bIKa.
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KOHKPETHbIE MPUMEPBLI TOIO, KAK MOXHO
NOAAEPHATHb A3SbIKOBOE PASBUTUE B AET-
CKOM CAAY U AOMA

e B3pocabii MmoXKeT noaaeprkatb A3blkoBoe pa3Butue 1-2-
netHero pebeHKa nNyTem MNOBTOPEHWUN, MOAKPENNEHUN U
CTPYKTYPUPOBAHMA AETCKUX HabnogeHUn M YyBCTB roJo-
COM, C MOMOLLbIO MPOCMOTPA KaPTUHOK U KHUT, PacCKa3blBaA
pebeHKy AETCKME CTULLKM N Yepes NeHue.

e ManeHbKomy pebeHKy CTOUT AaBaTb 3a4aHMA KaK, Hanpwu-
mep: “MpuHecn mHe, Nnoxanymncta wnany! Kak 340poBo, 4To
Tbl ee Hawen! Tenepb ogeHb eel”, paccmaTpmBaTb ¢ peben-
KOM cemelHblie poTorpadmum n obecyKaaTb Ux, 3a4aBaTb pe-
H6EeHKy OTKPbITbie BOMNPOCHI.

e lrpa cfoB 1 NOTELWKN 0COBEHHO XOPOLIO NOAXOAAT AETAM B
BO3pacTe Tpex NerT.

e /[lnAa AeTOK MnocTaplie noaxoaATr: UTEHUE WM pacCKasbiBa-
HMEe UCTOPUN Ha exkelHEBHOM OocHOBe, beceabl c pebeHKom
O ero pMcyHKax, npocaylmMBaHne 3ByKOB NpUpoabl 1 3aTem
obcyXaeHune, a TaKKe pas/InyHble NoXoAbl U NPOTry KU,

e l|llecTunetHemy
pebeHKy yXKe noa-
XoaAaT bonee
CNOKHble 3aXBaTbl-

e PebeHKa 4-5 net ocobeHHO MHTEPEeCYIOT CKa3KM, paccKkasbl U
BalOLWME CHOXKETbI
N UCTOPUMN.

Hay4YHO-Nnonynap- ’\
= :
==
Cnacubo eam 3a n1000MeEOPHYO

Hble KHUTW.
cosmecmHyto pabomy, MuwkuH dom! C Hauay4wumu noxcenaHuamu, cmyoeHmrka Hamanes X.
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