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The aim of this thesis was to survey what kind of things should be taken into consideration in the illustration of
learning materials for people with special needs. The main goal was to find out what features in illustration could
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1 Johdanto

Oppikirjoille asetetaan nykyisin todella monenlaisia vaatimuksia. Tiedon esitystavan tulee
sopia monenlaisille oppijoille. (Hiidenmaa 2006, 61.) Oppikirjoissa on usein kéaytetty
kuvitusta hyvin valikoimattomasti ja runsaasti ja tdamén ei voi varsinaisesti nahda palvelevan
erityisen hyvin oppimista sindnsa. Kuvituksella voi olla vain viihdyttavié tai koristeellisia
funktiota. (Laukka 2002, 52.)

Hyvéssa erityisryhmille suunnitellussa oppimateriaalissa on huomioitu erityisen hyvin
tuotteen kayttotarkoitus, kdytettavyys, muunneltavuus seka visuaalinen selkeys. Oman
nakokulmansa tychon tuo tilanne, jossa oppimateriaalia kayttaa sellainen lapsi, jonka
nékemisessé ja asioiden havaitsemisessa on puutteita. Talloin “tavallisen oppimateriaalin” ja
visuaalisen materiaalin sdannot eivat endé pade, vaan kaytettavyyden kasite saa kokonaan
uudenlaisen merkityksen. Visuaalisen hahmottamisen vaikeuksia on olemassa hyvin laajalti
monenlaisia, ja ongelmia l6ytyy useilta eri aistialueilta ja -toiminnoista. Tasta syysta onkin
usein vaikea madrittad yksiselitteisesti sitd, milla apukeinoilla ja ratkaisuilla ongelmia
pystyttéisiin ratkomaan. Tama tekee erityisryhmaélle suunnatun materiaalin tuottamisesta

hyvin haastavaa.

Kuvalukemiseen tarvitaan ikdan ja kehitystasoon sopivaa oppimateriaalia, kuvia, jotka
motivoivat lasta ja nuorta kuvien tarkasteluun ja katseen kayttoon. Lukemisen ja
kuvalukemisen oppimateriaalien kehittamisessa on huomioitava tekstien ja kuvien selvyys,

koko, varitys, kontrasti ja mahdollisuus muunnella niita. (Miinalainen 2008, 127.)

1.1. Tyon tarkoitus ja tavoitteet

Taman opinnaytetyon tarkoituksena on saada selville, mitd asioita tulisi ottaa huomioon
erityisryhmille suunnatun oppimateriaalin kuvituksessa. Tydssa pyritdan selvittdméaan
tekijoitd, joilla erityisesti visuaalisen hahmottamisen vaikeuksia voidaan helpottaa
kuvituksen eri elementtien avulla. Tydssa kdydaan 1&pi visuaaliseen hahmottamiseen
liittyvat tarkeimmaét ilmi6t joihin kuvituselementtien voidaan katsoa kiinteimmin liittyvan.
Ihmisen nédkemiseen, ndkdkykyyn, havaintopsykologiaan ja hahmottamiseen ilmidina

keskitytaan silta osin, kuin ilmididen voidaan nahda liittyvan nimenomaan



kuvituselementteihin tai kuvakerrontaan. Tutkittavia asioita tarkastellaan ensisijaisesti
visuaalisen hahmottamisen ndkokulmasta ja aihepiirit késittelevat kuvittamisessa ilmenevia
elementteja, yksityiskohtia ja ilmi6ita graafisen suunnittelijan tyon ndkdkulmasta. Usein
namé kaksi ndkokulmaa voivat johtaa myos ristiriitaisiin tulkintoihin tehdyista valinnoista.
Esimerkkind mainittakoon valitun fontin soveltuvuus kohderyhman tarpeisiin, verrattuna
fontin vélittdmaan graafiseen tyylikkyyteen. Tydssa tarkastellaan myds sitd, kuinka
onnistuneita valinnat ovat graafisen suunnittelijan ja visuaalisen tyylin laatukriteerien

nakokulmasta.

Opinnaytety6ssa painopisteend on siis tarkastella kuvanlukemiseen ja kuvitustyohon
liittyvid piirteitd ottaen huomioon rinnalla myds lukemiseen ja kirjoittamiseen liittyvat
visuaalisen hahmottamisen haasteet. Lukemiseen ja kirjoittamiseen liittyen opinndytetydssa
kaydaan lapi erityisesti selkotekstin, selkojulkaisun ja -taiton yleiset periaatteet.
Opinndytetydraportin taitossa huomioidaan selkojulkaisuille annetut typografiset
ohjeistukset.

Opinnaytetyon tavoitteena on 16ytaa yleisella tasolla ohjenuorana toimivia piirteitéa
aihealueesta niin, etté niistd voisi olla hyotya yksilollisid oppimateriaaleja suunnitteleville
sekd muille visuaalisen hahmottamisen haasteiden parissa tyoskenteleville kuvittajille ja
taittajille. Tyon aihe on kansainvélisestikin mielenkiintoinen, silld samojen ongelmien

kanssa painitaan muuallakin kuin Suomessa.

Opinnaytetyon sisaltdja ja havaintoja voidaan hyddyntaa myds laajemmin Oppimis- ja
ohjauskeskus Mantykankaan oppimateriaalituotannossa, silla opinnaytetyon tekija voi
kehitettyddn osaamistaan ja nakemystaan aihealueesta hyodyntéa opittuja asioita tyossaan
Mantykankaalla. Méntykangas on valtakunnallisesti toimiva organisaatio, jonka toimialaan
kuuluu erityisryhmien oppimateriaalien seké julkaisujen tuotanto.

Tyon tarkoituksena on siis 10ytaa tekijoitd, joilla visuaalisen hahmottamisen vaikeuksia
voidaan helpottaa oppimateriaalin kuvituksen eri elementtien avulla. Tavoitteena on
vahvistaa omaa osaamista kuvittajana keskittyen nimenomaan erityisryhmien
oppimateriaalin kuvittamiseen. Tavoitteena on poimia kuvitukseen liittyvié piirteita
aihealueesta niin, etta niista voisi olla hyotyd myos muille visuaalisen hahmottamisen

haasteiden parissa tydskenteleville kuvittajille ja taittajille.



1.2. Oppimateriaalin ja selkokuvituksen kayttajat

Opinnaytetyon tuloksena syntyva kriteeristd oppimateriaalin selkokuvitukselle on suunnattu
opetus- ja ohjaustyota tekeville henkildille, yksilollista oppimateriaalia tuottaville
kasvatusalan ammattilaisille, seké& laajemmin oppimateriaalien julkaisutoiminnassa mukana
oleville taittajille ja kuvittajille. Selkokuvittaminen ja oppimateriaalien kuvittaminen
ylipaansa ei ole koskaan yksiselitteista ja helposti maariteltavaa, joten siksi tdmén
opinnaytetyon tuloksena syntyva kriteeristd on pyritty suuntaamaan tietyn ikaryhmén
oppimateriaalin suunnitteluun. Kriteerit koostetaan nimenomaan valitun kohderyhman

kuvituksen vaatimusten mukaisesti.

Eri syista johtuvat visuaalisen hahmottamisen vaikeudet eivat ole ik&&n sidottuja, vaan niita
ilmenee hyvin erilaisilla ja eri-ikaisilla kohderyhmilla. Vaikka tdssa opinndytetyssé
koostetaan materiaalia ja havaintoja pitden mielesséa nimenomaan esi- ja alkuopetuksen
kohderyhmét, josta liséksi rajataan tarkemmaksi kohderyhmaksi esiopetusikainen, 5-6 -
vuotias lapsi, jolla on visuaalisen hahmottamisen vaikeuksia, sivutaan tydssa kuitenkin
runsaasti ndkemiseen ja havaitsemiseen liittyvié asioita, joiden voidaan ajatella laajalti
koskevan visuaalisen hahmottamisen ongelmiin liittyvia ilmiditd myos

kohderyhmérajauksen ulkopuolella.

Visuaalisen hahmottamisen vaikeuksista kérsiva esiopetusikéinen lapsi on otollista
kohderyhméa uudenlaisten hahmottamisen tapojen harjoittelulle. Esiopetusikainen lapsi ei
vield ole koulumaailmassa oppinut tietynlaisia toimintamalleja, joista taytyisi “oppia pois”
pystydkseen hahmottamaan asioita uudella tavalla. Esiopetusikainen lapsi on myds
kehitystasoltaan viel& niin nuori, ettd kuvitusty6ssa voidaan hyddyntaa tehokkaasti
mielikuvituksellisuutta, lapsenomaisuutta, satumaisuutta ja piirroksellisuutta ja naiden
piirteiden voidaan myods ndhda vetoavan ja kiinnostavan kohderyhméé vahvasti.
Kohderyhma ei myoskaan ole vield ennen kouluikaa kovin tietoinen toisten lasten
osaamistasosta tai omista puutteistaan, jolloin usko omaan osaamiseen, motivaatio ja

kiinnostus hankalienkin asioiden opetteluun on vield vahva. (Jokinen 2014-04-22.)

Toisaalta tyolle rajattu kohderyhmad voidaan ndhda myos hyvin haasteellisena, silla hyvin
nuori lapsi, joka karsii visuaalisen hahmottamisen vaikeuksista, voi vésya todella nopeasti
lilan vaativan tai raskaan ndonvaraisen tiedon késittelyyn. Kovin nuori lapsi ei valttamatta

mya6skaan ole aina itse tietoinen visuaalisen hahmottamisen puutteistaan joten usko omiin



kykyihin voi olla liiankin suuri, jolloin motivaatio epaonnistuessa hiipuu nopeasti ja voi olla

vaikea ymmartaa, miksi tehtdavan tekeminen ei onnistu. (Jokinen 2014-04-22.)

1.3. Opinnaytetyoprosessi

Ty6ssa kootaan yhteen olennaisimpia nékemisen haasteisiin, erityisryhmien
oppimateriaaleihin, selkokieleen ja -kuvittamiseen liittyvié piirteitd, ja luodaan
“kuvituskriteeristd selkokuvalle” tyon aikana ldpikdydyistd ja kootuista selkokuvituksen

ominaisuuksista.

Opinnaytetyon aikana selvitetadn visuaaliseen hahmottamiseen liittyvié asioita kayttamalla
apuna asiantuntijahaastatteluja. Lisaksi hyddynnetéan useita julkaistuja visuaalisen
hahmottamisen ja nakemisen aihepiirié késittelevia tutkimuksia ja asiantuntija-artikkeleita.
Kuvitukseen liittyvissa asioissa hyodynnetadn tietoléhteitd, jotka kasittelevéat selkokieltd,
selkokuvaa, kuvittamisen teoriaa, vériteoriaa sekd kdydaan lapi laajalti erilaisia

kuvituselementteja késittelevia julkaisuja.

Prosessissa on mukana paljon hiljaista tietoa, jota tuodaan esille ja koostetaan yhteen
hyodyntéen vuosien saatossa kertynytta tyokokemusta ja yhteistyota eri kasvatusalan
ammattilaisten kanssa. Tydssa on mukana Mantykankaan opetus- ja ohjaustoiminnan
henkildston jasenista koostuva moniammatillinen tiimi, jossa ovat tyon tekijan liséksi
mukana Méntykankaalla tydskentelevat ohjaava opettaja Kristiina Jokinen,
toimintaterapeutti Birgitta Lonn-Korhonen seka erityisluokanopettaja, julkaisutuotannon
vastuuhenkild Liisa Pentikdinen. Opinnaytetyon lopputuloksen ja hyddynnettavyyden
kannalta tiimi nahdaan erittdin arvokkaana, joten sen antamat nakdkulmat ovat tarkeéd osa

prosessia.

Mikali luottamuksellisia sisaltdja prosessin aikana syntyy, esimerkiksi jos
harjoitusmateriaalia testataan lopullisella kohderyhmallg, on erityisen tarkkaan otettava

huomioon riittava yksityisyydensuoja luottamuksellisuuden sailyttdmiseksi.

Opinndytety6prosessin eteenpéin viemisessa hyodynnetéén Kkriittisrealistisen
evaluaatioprosessin strategiaa, joka perustuu ty6tieteisiin ja jonka taustalla on

toimintatutkimus ja pehmed systeemianalyysi. Strategia on nimeltaén realistinen evaluaatio.
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Prosessin aikana raportoidaan piirteita tuotteen ympaérilla tapahtuvista ilmidisté,

kehityspoluista ja tehdyistéd valinnoista ja havainnoista. (Anttila, 2007.)

Anttilan (2007, 61.) mukaan realistinen evaluaatio edustaa tavanomaisesta tieteellisesta
paattelysté eroavaa paattelytapaa. Se on tutkimusote, jossa vuorotellaan kaytannollisen ja
teoreettisen ajattelun valilld ja tehddan paatelmié sek& havaittujen tosiseikkojen, etta
asetettujen arviointikriteerien perusteella. Realistinen evaluaatio toteuttaa tieteellisen
paattelyn logiikoista paaasiassa abduktiivista logiikkaa, jossa liikkeelle 1&ht6 tapahtuu
kaytannon tasolta, siirtyy aste kerrallaan teoreettiseen orientaatioon (abduktio) ja siita taas

takaisin retroduktioon eli kaytantoon.

Kuvassa 1 on kuvattu koko opinnaytetyoprosessi lahtokohdista tavoitetilaan saakka.
Opinnaytetyoprosessin lahtokohtana ovat Oppimis- ja ohjauskeskus Méantykankaan
oppimateriaalien ja julkaisujen kuvittamistydssa syntyneet tarpeet selkokuvittamiseen
liittyvien teorioiden ja ilmididen etsimiseen, seka tekijan oman ammatillisen osaamisen
kehittdmiseen nimenomaan erityisryhmille suunnattujen oppimateriaalien kuvittajana.
Erityisesti tydssa keskitytaan visuaalisen hahmottamisen vaikeuksiin ja niiden huomioon

ottamiseen oppimateriaalien kuvituksissa.

Tyon teoreettinen viitekehys on kuvattu kuvion 1 keskiosassa. Ty0dssé on nostettu esille
ilmidita kolmesta eri nakokulmasta. Tietoa keratadn seka tutkitun teoriatiedon pohjalta, etta
Oppimis- ja ohjauskeskus Mantykankaan asiantuntijoilta, ja lisaksi tyossa nostetaan esille
tekijan tyokokemuksesta ja opintotaustasta kertynyt ammattitaito viestinnan alalla. Tietoa
kasitteellistetdan ja luodaan késitteellis-teoreettinen kriteeristd oppimateriaalin
selkokuvitusta varten. Opinndytetyon tuloksellisina toimintakierroksina toteutuvat
selkokuvan elementtien 16ytdminen, selkokuvan kriteerien koostaminen ja selkokuvituksen
tekeminen. Lopullisena tavoitetilana on kriteeriston avulla tuotettujen kuvitusten
kayttdminen oppimateriaalien ja julkaisujen tuotannossa Oppimis- ja ohjauskeskus

Mantykankaalla.
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1.4. Tekijan tausta

Opinnaytety6 on saanut alkunsa parin viime vuoden aikana kertyneen kokemuksen myota
Oppimis- ja ohjauskeskus Mantykankaan oppimateriaali- ja julkaisutuotannossa.
Né&kokulmia opinndytetyon tueksi on kertynyt nimenomaan oppimateriaalien
julkaisutuotannon graafisesta suunnittelusta seka kuvittamisesta. Tyéhon on kuulunut myoés
organisaation muiden julkaisujen taitto- ja kuvitustyot. Ennen Mantykankaan ty6vuosia
kokemusta on lisdksi kertynyt usean vuoden ajan konsepti- ja sisaltésuunnittelusta
hyvinvointiin ja terveyteen painottuvan sahkdisen oppimateriaalikonseptin
kehittdmistiimissé. Tyon myo6td on syntynyt laaja kasitys sahkoisten oppimateriaalien
tuottamisesta ja ylipaansa oppimateriaalikehityksen maailmasta. Liséksi taustalla
vaikuttavat aikaisemman, vuonna 2006 valmistuneen Muotoilijan tutkinnon antamat evaat

visuaalisen maailman havainnointiin.

Tyon taustalla on suuri halu ja kiinnostus kehittya kuvittajana nimenomaan erityisryhmien
oppimateriaalien tuottajana. Oppimateriaalituotantoprosessissa mukana olo on usean vuoden
ajan tuonut esille paljon ndkdkulmia, ongelmia, havaintoja ja ndkemyksid, joiden myota
tietynlaisiin ratkaisuihin on kehitystydssé paadytty. Suunnitteluty6ta ajatellen haastavaksi
Voi todeta sen, ettd naita havaintoja ei ole voitu esittaa selkedna ohjeistuksena tai
vaatimuksena, vaan asiat ovat selkiintyneet pikkuhiljaa kehitystyon myota. Naiden
tilanteiden my®6té on syntynyt ajatus erityisryhmien oppimateriaalien kuvituksen
”visuaalisesta ohjeistosta”, jonka avulla kuvittamisessa osattaisiin ottaa huomioon kaikki ne
seikat, jotka alan asiantuntijat ovat tydssaan loytaneet. Loydetyt piirteet voidaan nahda
erittdin arvokkaana tietona oppimateriaalien graafisille suunnittelijoille, taittajille ja
kuvittajille, jotka pyrkivét toteuttamaan oppimateriaalien suunnittelijoiden tavoitteet ja

toivomukset.

1.5. Yhteisty6kumppani

Kuopiossa sijaitseva Oppimis- ja ohjauskeskus Mantykangas, Méntykankaan koulu, on yksi
Opetushallituksen toimialaan kuuluvista oppimisen ja koulunkaynnin tuen Valteri-
keskuksista. Valteri-keskusten muodostamasta verkostosta tulee 1.8.2015 alkaen Oppimis-

ja ohjauskeskus Valteri, jolla on kuusi toimipistetta: Mikael, Mantykangas, Ruskis, Onerva,
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Skilla seka Tervavéyld. Kaikkien toimipisteiden yhteydessa toimii myds Valteri-koulu.
(\Valteri 2015) Méntykangas tarjoaa tukea ja ohjausta yleisen, tehostetun ja erityisen tuen
piirissa oleville oppilaille, heidén perheilleen seka heidan kanssaan tydskenteleville
ammattihenkil6ille. Mantykankaan tarjoamia ohjauspalveluita ovat mm. tukijaksot lapsille
januorille (esim. koulupaikka-arviojakso), ohjauskaynnit (esim. neuropsykiatrinen
valmennus, toiminnallisen ndénkayton arviointi) seké koulutukset. Lisdksi Méantykangas
julkaisee vuosittain useita myytévia erityisopetukseen suunnattuja julkaisuja ja
oppimateriaaleja. Oppimis- ja ohjauskeskuksen yhteydessé toimii myos Mantykankaan
koulu. (Oppimis- ja ohjauskeskus Mantykangas 2015)

Opinndytetydssé hyodynnetadn Mantykankaan asiantuntijuutta visuaalisen hahmottamisen
alueelta. Tyo oppimateriaalien ja julkaisujen parissa tulee jatkumaan Mantykankaalla
aihealueen ymparilld myds opinnaytetyén valmistumisen jalkeen, joten tdma tyo tarjoaakin
hienon mahdollisuuden luoda lapileikkaus haastavaan aiheeseen seké kehittdd omaa

ammattitaitoaan erityisryhmien oppimateriaalien suunnittelijana ja kuvittajana.

Oppimateriaalituotannon projekteista Mantykankaalla on kertynyt paljon kokemuksia,
hiljaista tietoa ja ndkokulmia opinnaytety6téd varten. Parin viime vuoden aikana on toteutettu
muun muassa useita erilaisia puhe- ja toimintaterapian apuvalineeksi luokiteltavia
oppimateriaaleja ja oppimispelejd, visuaalisen hahmottamisen harjoitusmateriaaleja seka

oppikirjoja Kielten opetukseen ja matematiikkaan. Seuraavana kaydaén lapi esimerkkeja

muutamista uusimmista Mantykankaan tuottamista materiaaleista.




Ympéari Ampéri

Laitinen, Raija 2013.
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Kuopio: Oppimis- ja ohjauskeskus Mantykangas
Kuvitus: Montonen, Heidi 2013.
Taitto: Jolkkonen, Jenni 2013.

Ympéari Ampdri on korttipeli, jossa harjoitellaan toiminnallisesti
suunta- ja paikkakésitteita. Peli kehittdd myds ongelmanratkaisutaitoja.
Sité voi kayttaa pari- ja rynmaharjoituksena. Peli sopii leikki-ikaisisté
aina alakoululaisiin ja vanhemmillekin suunta- ja paikkakésitteiden
vahvistusta tarvitseville.

Pelissé on 47 pelikorttia, jotka sisaltavat erilaisia tehtavid. Korttien
toisella puolella on mm. henkildn, esineen tai kehonosan kuva, ja
toisella puolella paikkaa ja suuntaa esittava kuva. Yhdessa kortin
puoliskot muodostavat toiminnallisen tehtavan. Peli sisaltda seka
yksilo- etta ryhmatehtavia. (Ympari Ampari 2013.)

Kuva 3: Ympari Ampari -peli

Feel free with English THREE

Pentikainen, Liisa 2013.

Kuopio: Oppimis- ja ohjauskeskus Mantykangas
Kuvitus: Jolkkonen, Jenni ja Montonen, Heidi 2013.
Taitto: Jolkkonen, Jenni 2013.

Feel free with English THREE on jatkoa Have fun with English ONE ja
English for you TWO -kirjoille. Se siséltaa laajemmin perussanastoa
englannin oppimiseen. Kuvitus on selke& ja nuorekasta ja tehtévissa on
otettu huomioon naénkéyton sek& hahmottamisen vaikeudet.
(Pentikéinen 2013.)

Kuva 4: Feel free with
English THREE -kirja

Resan till svenska ETT

‘..- mpsnaney
" Resan till sver@

sy
3
E-

e "'r::t, s

Kuva 5: Resan till
svenska ETT -kirja

Pentikéinen, Liisa 2014. Kuopio: Oppimis- ja ohjauskeskus Méntykangas
Kuvitus: Jolkkonen, Jenni ja Montonen, Heidi 2013.
Taitto: Jolkkonen, Jenni 2013.

Resan till svenska ETT sisaltdd runsaasti harjoitusmateriaalia ruotsin alkeiden
opetuksen tueksi. Kirjassa on perussanastoa eri aihealueista ja se soveltuu
erityisesti opetuksen lisé- ja oheismateriaaliksi. Kuvitus on visuaalisesti
selke&é ja tehtavissa on huomioitu nddnkéyton sek& hahmottamisen vaikeudet.
(Pentikéinen 2014.)
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2 Nakeminen

Jotta voitaisiin 16ytaa ja analysoida niita tekijoitg, jotka tekevat kuvasta selkokuvan, on
ensin ymmarrettava visuaalisen hahmottamisen késitteen keskeisimmat piirteet. Tassé
luvussa kéydaan lapi opinnaytetyoprosessin toimintakierros, jossa tarkoituksena oli selvittaa
asiantuntija-aineistoon pohjautuvat visuaalisen hahmottamisen ja ndkemisen teoreettiset
taustatiedot, joiden voidaan n&dhda antavan hyvéa pohjaa selkokuvan elementtien
Ioytamiselle.

2.1. Visuaalinen jarjestelméa ja nakeminen

Visuaalisella hahmottamisella tarkoitetaan lapsen kykya saada tarkkaa tietoa omasta
itsestéadn ja ymparilla olevasta maailmasta seka naiden valisesta suhteesta. Visuaalisen
hahmottamisen ongelmat voivat ilmeta esim. vaikeutena ymmartaa kellonaikoja,
rahankayttod, abstrakteja kasitteita seka sanojen valisia suhteita, eli kielen
ymmartamisvaikeutena samoin kuin myds matematiikan vaikeutena. (T&st4 on kyse 2013.)

Haasteita visuaalisen hahmottamisen alueelta I0ytyy paljon. Lapsilla on usein ongelmia eri
alueilla, esimerkiksi motoriikassa, visuaalisessa hahmottamisessa, ndontarkkuudessa ja
muissa aistitoiminnoissa. On usein vaikeaa méaarittad, mika ongelma johtuu mistékin ja
apukeinon léytdminen voi talldin olla hyvin vaikeaa. Puhtaasti nakdvammaisille sopivat
apuvélineet eivat mydskaan sovi valttdmatta lapsille, joilla on my6s motorisia vaikeuksia ja
aivoperdinen ndkdvamma. Useilla lapsilla on todettu vaikeuksia erityisesti kuvanlukemisen
taidoissa, mika on erittdin tarke&d huomio oppikirjoja ja kuvamateriaalia valittaessa.
(Honkanen 2008.)

Néakemisen ongelmat eivat johdu vain silman ja ndkoelinten puutteista, vaan niiden taustalla
on usein aivojen nékdalueiden vaurioita. Aivoperdinen ndkdvamma on aivoissa oleva
vaurio, joka sijaitsee joko nakoradoissa tai ndkotietoa kasittelevissé keskuksissa. (Wahlroos-
Hanninen 2009.) Aivovaurioiden seuraukset voivat olla moninaisia ja riippua vaurion
sijainnista ja luonteesta. Aivovaurio voi jattada esimerkiksi yksityiskohtien havaitsemisen
taysin virheettdméksi ja vaikuttaa ainoastaan kokonaisuuden hahmottamiseen. Toisinaan

mya6s nakoaisti voi toimia virheettdmasti, mutta lapsi ei tunnista nakemidan asioita. On
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my06s mahdollista, ettd vaurio koskee vain toista aivopuoliskoa ja néin ollen lapsi ei Kiinnita
huomiota nakopiirinsa toiseen (vastakkaiseen) puoleen lainkaan. (Lyytinen, Laine ja
Himberg 2003, 149-150.)

Nékovammoille on monia eri syitd. Niitd ovat mm. perinnolliset tekijat, sikidaikaiset
vauriot, synnytyksessa tai sen jalkeen tapahtuvat vauriot, aivovammat tai nakohermon
surkastuminen. Yleisin syy aivoperaiseen nakvammaan on eri syista johtunut aivojen
hapenpuute. Keskiméaarin syntyvista nakdvammaisista lapsista noin 75%:1la on myos

muunlaisia vammoja. (Wahlroos-Hanninen 2009.)

2.2. Nabnvaraisen hahmottamisen perustaidot

Néemme aivoillamme. Silmdmme ja nékbhermomme tuovat aivoihimme &arsykkeitd, jotka
monimuotoisten vaiheiden jalkeen koemme aistielamyksiné. Kun tassé jarjestelméassa viestin

kulussa on jotain poikkeavaa, lopputulos on erilainen kuin muilla. (Perttunen 2008, 4.)

Naonvaraisella hahmottamisella tarkoitetaan ndhdyn asian tulkintaa ja sen ymmaértamista.
Se on useiden eri aivoalueiden yhteistyon tulos ja muodostuu useista eri osa-alueista. Naista
osa-alueista keskeisimmaét ovat visuaalinen erottelu ja tarkkaavuus, visuaalinen
tunnistaminen sekd avaruudellinen hahmottaminen. N&onvaraisen hahmottamisen
perustaidoiksi voidaan nimetd seuraavat taidot: vari-, muoto-, koko- ja
syvyyshahmottaminen, muodon pysyvyys seké kuvio-tausta-erottelu. (Wahlroos-Hénninen
2009.)

Visuaalinen hahmottamisen vaikeus aiheuttaa hankaluuksia erottaa esimerkiksi esineiden tai
kuvien kokoa, muotoa, taustaa tai pituutta. Samalla voi olla myds vaikeuksia tunnistaa ja
ymmartad nakeméaanss, erottaa kuviota taustasta tai muodostaa ndkeméastédan kokonaisuutta.
Usein lapsi ei pysty tunnistamaan kuvasta véreja tai muotoja, havaitsemaan erilaisuuksia
eika etsiméan kuvista pyydettyja asioita. Jos lapsella on puutteita kuvio-tausta-erottelussa,
voi hénen olla vaikeaa 16ytaa esimerkiksi tietty astia astiakaapista. (Wahlroos-Hanninen
2009.)

Avaruudellisen hahmottamisen vaikeudet tuottavat ongelmia sellaisissa tilanteissa, joissa

edellytetd&n ymparoivéan tilan, koon, etéisyyden, muodon, suunnan tai sijainnin arviointia.
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Kéytanndssé tdma voisi tarkoittaa esimerkiksi mallista piirtdmistd, suunnistustaitoa tai
pallopeleja. (Isoméki 2015.) Jos lapsi karsii avaruudellisen hahmottamisen vaikeuksista, voi
hanen olla vaikeaa esimerkiksi seurata oppikirjojen kuvien sijoittelua osana tekstia.
(Numminen & Sokka 2009, 146.)

Muodon pysyvyys tarkoittaa kykya tunnistaa sama esine eri ympéristoissa ja eri suunnista.
Se tarkoittaa myos kykyéa tunnistaa erikokoiset, mutta keskenadn samanlaiset muodot.
Tunnistaminen on haastavaa mikali tausta tai sijoittelu on poikkeava.(Wahlroos-Hanninen
2009.)

Hahmotusvaikeuksien osa-alueet voivat esiintya erillisiné ja toisistaan riippumattomina tai
vastaavasti niitd voi olla samaan aikaan samalla lapsella. VVaikeudet voivat esiintya hyvin

lievind tai &drimmadisen vaikeina. (Numminen ja Sokka 2009, 142.)

2.3. Nakemisvaikeudet ja oppiminen

Asioita, joilla hahmottamisen vaikeuksia oppimistilanteessa voidaan helpottaa, ovat mm.
oppimisympaériston ylimadréisen visuaalisen aineiston minimointi, ulkopuolisten
arsykkeiden vahentaminen, hyva valaistus (esim. valon véri ja heijastusten minimointi) sek&
ergonomiset ratkaisut. Téssa opinnaytetydssa keskitytdan siihen, miten kuvituksen keinoin
pystytaan helpottamaan hahmottamisen vaikeuksia. Oppimisymparistd ja -tila seuraavat
kuitenkin aina oppijaa, joka paneutuu tehtéviinsd, joten niiden merkitysta ei voida kokonaan
jattad pohdinnan ulkopuolelle. (Jokinen 2010.)

Jokisen (2010) mukaan oppimistehtévissa voidaan kéayttdd mm. seuraavanlaisia keinoja
harjoittaa lapsen visuaalista hahmottamista:

« Esineiden ja kuvien tunnistaminen lahietdisyydelta, optimaalinen katseluetdisyys

o Kuvan mielessé pitaminen, kuvasta kertominen

o Kuvista puuttuvien yksityiskohtien 16ytdminen, yksityiskohtien katsominen vs.
kokonaisuus

« Viivojen pituudet ja suunnat

o Geometristen ja abstraktien kuvioiden hahmottaminen ja kopiointi

e Osista kokonaisuuksien rakentaminen
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« Kuvasarjojen tulkinta

o Silma-kasiyhteistyo

o Kuvio — tausta - erottelu

« Kuvien siivoaminen — Aariviivojen merkitseminen
« Mustavalkoiset vs. vérilliset kuvat

o Silmailytekniikan opettaminen

« Virikoodaus

e Kontrastit

Silméat ndkevat ja aivot hahmottavat. Silmat eivat ymmarrd mitadn, vaikka pystyvéatkin
linssin tavoin peilaamaan kaikki ympériston arsykkeet. Silmasta nakotieto kulkee aivoihin
nakohermoja pitkin, ja sen saapuessa perille, on kyse hahmottamisesta. Hahmottaminen on
monivaiheinen prosessi, jossa tieto etenee tietyssa jarjestyksessd, tiettyyn paikkaan aivoissa.
Hahmottamisvaikeudet ja niiden vaikutukset riippuvat siitd, mitkd osatoiminnot
hahmottamisessa ovat hairiintyneet. (Numminen ja Sokka 2009, 138-140.)

Tassa luvussa on kuvattu opinnaytetyon kannalta keskeisimmat visuaaliseen
hahmottamiseen ja ndkemiseen liittyvét asiat. Seuraavassa luvussa tuodaan esille
kohderyhmélle jo kehitettyd ja olemassa olevaa materiaalia.
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3 Selkokieli ja selkojulkaisun ulkoasu

Selkokieli on suomen kielen muoto, joka on mukautettu sisalloltaéan, sanastoltaan ja
rakenteeltaan yleiskielta luettavammaksi ja ymmarrettavammaksi. Se on suunnattu
ihmisille, joilla on vaikeuksia lukea tai ymmartaa yleiskieltd. Selkokieli-sanaa alettiin
kayttdd Suomessa 1980-luvulla, jolloin julkaistiin myds ensimmaiset selkokirjat. Tana
paivana selkokirjoja julkaistaan vuosittain opetusministerion tukemana noin
kymmenen kirjaa vuodessa. (Selkokeskus 2015.) Selkokielisista sovelluksista voivat
hyotya esimerkiksi eri vammaryhmiin kuuluvat henkilét, maahanmuuttajat ja
ikaantyneet. Selkokeskuksen arvion mukaan Suomessa on talla hetkell& ainakin

300 000 henkil64, jotka tarvitsevat péivittdisissa toimissaan selkokielisia sovelluksia.
(Rajala 2013.)

Taman raportin osan tarkoituksena on selvittaa selkokuvitukseen rinnasteisten
ilmitiden periaatteita ja kayda lapi selkokielen ja selkotekstin kasitteitd, Euroopan
unionin Selkokieliohjeistoa seka sellaisia graafisen suunnittelijan tyohon liittyvié

tekijoitd kuten selkojulkaisun ulkoasua, typografiaa seké kuvitusta.

3.1. Selkokieli ja selkojulkaisuohjeistot

ILSMH eli European Association of Inclusion International on eurooppalainen
kansalaisjarjesto, joka toimii kehitysvammaisten ja heiddn omaistensa puolesta
kaikissa Euroopan unionin maissa. ILSMH:n selkokieliohjeisto on julkaistu kaikilla
Euroopan unionin virallisilla kielill4. Ohjeisto keskittyy selkokieleen
kehitysvammaisten kannalta, mutta on sovellettavissa muidenkin selkokielen
kohderyhmien tarpeisiin. (Sainio 2000, 11.)

YK:n alainen kansainvalinen kirjastojarjestd IFLA, eli International Federation of
Library Associations and Institutions on laatinut kansainvélisia ohjeistoja
selkokielestd. IFLA:n ohjeisto (Guidelines for Easy-to-read Materials) on julkaistu
usealla kielelld. Ohjeistossa otetaan huomioon kaikki eri selkokielen kayttajaryhmat

tasapuolisesti. (Sainio 2000, 8.)
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Suomen selkokielen kirjoitusohjeet perustuvat siis paédasiassa néihin kahteen
kansainvéliseen ohjeistoon, mutta lisdksi myds Selkokeskuksen kehitystydhon ja

suomalaisten kielentutkijoiden ndkemyksiin. (Sainio 2013.)

Selkokielisille julkaisuille voidaan myontéa selkotunnus, joka oikeuttaa kayttdmaan
selkokielisyydesta kertovaa logoa. Selkotunnus on ollut k&ytdssé jo 90-luvun alusta
l&htien. Tunnus kertoo kayttajille ettd julkaisu on asiantuntijoiden tarkastama ja
laadukas. Lasten selkokirjoille on olemassa oma tunnuksensa. Rajan vetdminen
selkolastenkirjojen ja helppolukuisten lastenkirjojen valille on kuitenkin vaikeaa.
Talla hetkelld jako on se, ettd selkolastenkirjat edustavat helppolukuisten
lastenkirjojen kaikista helpointa osaa. (Leskel& ja Virtanen 2006, 9.)

Selkokielen tuottaminen ei tarkoita kielen kdyhdyttamista ja mielikuvituksetonta
kirjoittamista, vaan selkokieli voi olla kirkasta, elavaa ja ilmaisuvoimaista. Myos
selkokielisissé teksteissa on luonnollisesti vaikeusasteeltaan monia eri tasoja. Joskus
aiheet ovat niin abstrakteja ja monimutkaisia, etta selkokielisenékin ne ovat
haasteellista luettavaa. Selkokielen Kirjoitusohjeet voidaan jakaa seka yleisiin
ohjeisiin, etta teksti-, virke- ja sanastotason ohjeisiin. Selkokielen kirjoittamiseen
patevét suurelta osin samat sadnnot kuin yleiskielisen tekstinkin Kirjoittamiseen.
(Sainio 2013.) Selkokielen kirjoitusohjeet siséltdvat muutamia hyvia huomioita, jotka
ovat ajatusmaailmaltaan hyvin verrattavissa myos kuvituksen suunnitteluun ja ns.

selkokuvan kriteereihin.

Selkokieli-késitetta ei voi yleistad, eika ole mahdollista kirjoittaa sellaista tekstid, joka
soveltuisi poikkeuksetta kaikille. Selkokielistd materiaalia on kuitenkin luonnehdittu

(Sainio 2000, 16) EU:n selkokieliohjeistuksessa seuraavilla kriteereill&:

o Kielen kaytto tulee olla helppotajuista ja suorasanaista.

o Yhtd lausetta kohti tulee olla vain yksi ajatus.

o Tekstissa tulee valttad teknistd sanastoa, lyhennyksia ja pelkkié alkukirjaimia.
« Rakenteen tulee olla selked ja looginen.

Selkotekstin kirjoittaminen ei ole pelkkaa tekniikkaa ja ohjeiden noudattamista, vaan
kirjoittajan luova panos on ensiarvoisen tarked samalla tavalla kuin kaikessa
kirjoittamisessa. (Sainio 2013.) Td&mé&n s&&nnon voidaan katsoa koskevan tietylla

tavalla myo6s kuvittamista. Kuvan tuottaminen on aina luova prosessi, vaikka se
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teknisesti viimeistella&nkin ohjeiden ja kriteerien mukaiseksi. Kuvan tulee antaa
selke&é informaatiota tai toimia viestin tehostajana, mutta samalla sen luonteeseen
kuuluu ettd sen tulee pystya myos itsendisend tarjoamaan jotain uutta, elamyksellista
katsojalleen.

3.2. Selkojulkaisun ulkoasu ja typografia

Typografia, taitolliset ratkaisut ja kuvitus vaikuttavat merkittavasti julkaisun sanoman
kiinnostavuuteen ja ymmarrettavyyteen. Selkojulkaisuissa voimakkaat graafiset ratkaisut,
kuten hyvin erikoiset kirjaintyypit, vahvat varipohjat, koristeelliset linjat tai muut vastaavat
visuaaliset elementit toimivat harvoin. Tavoitteena selkojulkaisuissa voidaan pitaa
yksinkertaisen selke&d, mutta samalla tyylikésta ulkoasua. Tamé ei kutenkaan tarkoita, etta
julkaisun tulisi olla tylsa ja raskas vailla minkaanlaista luovaa kadenjalkea. Selkotaiton
ohjeet ovat mééarayksia ja rajoituksia, minka vuoksi julkaisuista usein tulee olemukseltaan
jollain tapaa toistensa kaltaisia. Rajoituksista huolimatta selkokielisissa julkaisuissa olisi
kuitenkin toivottavaa pystya kayttamaan mielikuvitusta ja kokeilevaa otetta. (Virtanen 2002,
56.)

Helppolukuisuus saadaan selkojulkaisuihin noudattamalla paljolti samoja periaatteita kuin
tavallisissakin painojulkaisuissa. Tarkeimpia huomioitavia seikkoja typografiassa ovat:
Kirjaintyyppi, kirjaintyypin pistekoko, rivinpituus, rivivali ja palstan muoto.
Selkojulkaisuissa kannattaa kéyttaa tuttuja, yleisimpid Kirjaintyyppeja. Yleisesti ajatellaan,
ettd normaali lukija hahmottaa leipatekstissé antiikvakirjaimen (pééatteellinen, esim. Times)
hieman paremmin kuin groteskin Kirjaintyypin (paatteeton, esim. Arial). Groteskia
kaytetaan kuitenkin useammin otsikkoteksteissa. Erityisryhmien osalta asiaa ei ole tutkittu,
joten yleisten ohjeiden voidaan katsoa patevén. Leipéatekstin kirjainkoko on
selkojulkaisuohjeistuksessa 11-16 pistettd. (Sainio 2013.) Markus Itkosen (2006)
artikkelissa “Typografia ja luettavuus” todetaan, ett kirjainkoko 12 pistettd, joka on
oletusarvo kirjoitusohjelmissa, on kdytdnndssa aina liikaa normaaliin painotekstiin, mutta
sen sijaan melkeinpd vaatimuksena, jos julkaisu on suunnattu erityisryhmille. Sana- ja
merkkivélien vaihtelut tulee ohjata p4&asiassa sanavaleihin, koska niissa muutokset
héiritsevat véhemman. (Itkonen 2006, 75.) Tarkeda on, ettd typografiaan kuuluvat

erityyppiset valit kasvavat loogisesti, lukusuunnan mukaisesti: pienin vali eli merkkivali on
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lahes olematon, sanavali on sité selvasti suurempi ja rivivali viela suurempi. Viimeinen ja
samalla suurin hyppdays tehdaan, kun vaihdetaan palstaa ja se osoitetaan riittavalla
palstavalilla. (Itkonen 2006, 82.)

Mitd enemman Kirjaintyyppi poikkeaa tavanomaisimmista fonteista, sitd hitaampaa on myos
julkaisun lukeminen. Lisaksi mitd enemman erilaisia kirjaintyyppeja julkaisu sisalta, sita
sekavampana lopputulosta voidaan erityisryhmien ndkokulmasta pitdd. Kursiiviteksti ja
lihavointi ovat vaikealukuisia, joten niita ei poikkeuksia lukuun ottamatta kannata kayttaa.
Pienaakkoset (gemenat) ovat luettavuudeltaan selkedmpié kuin suuraakkoset (versaalit).
Suuraakkosia tulisi k&yttaa vain ja ainoastaan poikkeustapauksissa. (Virtanen 2002, 57.)
Numeroissa kdytetdan aina numeroita (ei numeraaleja eikd roomalaisia numeroita) ja pitkat

numerojonot, esimerkiksi puhelinnumerot, jaetaan vélilyénnein osiin. (Sainio 2000, 34.)

Selkokielinen teksti ladotaan niin, etta se on oikealta puolelta liehureunainen. T&ma
perustuu siihen ajatukseen, etta huonon lukijan voi olla vaikeaa ymmartéa tavujakoja.
Liehureunaisuus tuo taittoon myds ilmavuutta, koska sivulle ylipdansa mahtuu sen vuoksi
vahemman tekstid. Lisaksi se mahdollistaa asiakokonaisuuksien kokoamisen samoille
riveille. Yhdelle riville pyritaan siséllyttdméan aina yksi ajatuskokonaisuus. (Virtanen 2002,
57.)

Rivin pituus ja rivivali ovat selkojulkaisuissa aina toisiinsa sidottuja. Perusidea on, etti
pitkat rivit vaativat aina enemman rivivélia kuin lyhyemmat rivit. Hyva saant6 on muistaa,
etta rivivalit ovat aina 2—3 pistetta Kirjainkokoa suuremmat. Parhaana rivin pituutena
pidetdédn yleensa 55-60 merkkia rivilla ja alle 35 merkin rivit ovat luettavuuden kannalta
lilan lyhyitd. Kappaleiden vélit on osoitettava selvésti esimerkiksi jattdmalla véliin tyhja
rivi. (Sainio 2013.)

Selkomateriaaleissa kannattaa kayttaa valkoista taustaa ja mustaa tekstid, silla se on kaikista
luettavin yhdistelma. Mahdollisesti voidaan hyddyntaa pohjavarina myos kellertavaa tai
muuta vaaleaa taustaa. Varipohjien kayt0ssé on oltava varovainen. (Virtanen 2002, 57.)
Negateksteja (vaalea teksti tummalla pohjalla) ei yleensa kayteta lainkaan vaan esimerkiksi

tekstinostot voidaan toteuttaa vaaleasavyisilla taustavarilaatikoilla.

Mya0s tdmé opinndytetydraportti noudattaa edelld mainittuja selkojulkaisujen typografisia
ohjeita. Raportin leipatekstin kirjaintyppind on Times ja otsikoiden Kirjaintyyppiné Arial,

kirjasinkoko raportissa vaihtelee 11-16 pisteen vélilla. Palsta on oikealta puolelta
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liehureunainen ja tavutusta ei ole kdytdssa. Raportissa rivin pituus on jonkin verran
selkojulkaisuohjeiston suositusta pitempi, mutta luettavuus on huomioitu riittdvan suurella
rivivalilla. Kappaleiden valeissé on runsaasti tyhja4 tilaa. Raportti on ulkoasultaan hyvin
yksinkertainen, teksti on mustaa valkoisella taustalla. Tarvittaessa taitossa on hyddynnetty
vaalean ja raikkaan sévyisia taustavarilaatikoita tekstinostoissa. Negateksteja, lihavointeja ja
kursivointeja kaytetadn maltillisesti. Kuvat selitetdén kuvateksteissd, ja ne on sijoitettu aina

kuvan l&heisyyteen.

Mielenkiintoinen kohta EU:n selkokieliohjeistossa on kdytdnndn neuvo, joka liittyy
painetun selkojulkaisun kopiointiin. Suosituksena on, etté julkaisun saamiseksi
mahdollisimman laajaan levikkiin, kannattaa julkaisuissa kayttda mahdollisimman helposti
kopioitavaa arkkikokoa (A4-A3). Ohjeistus sisaltda myds neuvon: Ala rajoita levikkia
pitdmalla kiinni tekijanoikeuksista. (Sainio 2000, 34.) Tama voidaan nahda melko
poikkeuksellisena ohjeena verrattuna esimerkiksi oppikirjojen kustantajien séantdihin. Myods
IFLA:Nn ohjeisto muistuttaa julkaisutoiminnan realiteeteista. Selkomateriaalit nimittdin usein
tarvitsevat julkista tukea, sill4 painokset ovat kayttajaryhmien takia melko pienié.
Materiaalien painatuskustannukset ovat sen vuoksi huomattavasti suuremmat kuin

normaalin julkaisun.

Opinnaytetyon yhteistydkumppani Oppimis- ja ohjauskeskus Mantykankaan

julkaisutuotannon kaytannot ovatkin melko lailla selkokieliohjeiston mukaisia. Painokset
ovat pienid ja vaativat suhteellisen paljon asiantuntijaresurssia ja taloudellista panostusta.
Julkaisut ovat myds poikkeuksetta vapaasti kopioitavissa kohderyhmén omaan kayttoon.

Selkokielinen materiaali painetussa muodossa ei ole aina paras mahdollinen ratkaisu
kaikille. Joskus voi olla hyddyllistd harkita myos toisenlaisten viestintdmuotojen
kayttdmistd, esimerkiksi kuunneltavaa materiaalia, videota tai interaktiivisia
tiedonvalitystapoja. Euroopan unionin selkokieliohjeistossa keskitytdan paasaantoisesti
painettuun tekstiin. (Sainio 2000, 16.)

3.3. Selkokielisyys internetissa

Internet on vaikea ymparisto sellaiselle henkil6lle, joka tarvitsee selkokieltéa.
Verkkopalvelun sisallon selkokielisyys ei pelkastéan tee palvelusta saavutettavaa, vaan
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huomioon on otettava monta muutakin seikkaa. Painetulle medialle tehdyt selkokielen
periaatteet toimivat osittain myos verkossa, mutta muutama oleellinen ero niiden vélill& on.
Internet-ymparistd on muuttuva ja uusia rakenteita voi ilmaantua tai kadota.
Verkkosivustoilla liilkkuminen ei aina etene suoraan tietynlaisen kaavan mukaan. (Alli
2010.)

Vield tanékin pdivana monet web-sivustot ovat sellaisia, etta erityisryhmilla on vaikeuksia
kayttaa niitd ilman apuvalineita. Esteettomiksi verkkosivuiksi sanotaan sellaisia sivustoja,
jotka ottavat huomioon erilaisten kayttajien tarpeet ja niitd pystytaan kayttdmaan erilaisissa
kayttdympaéristoissa ja erilaisilla laitteilla. Esteettomien verkkosivujen kriteereité ovat:
looginen rakenne, esteetdn tekninen toteutus, navigoinnin ja linkitysten logiikan
huomioiminen, siisti ja selked ulkoasu typografia- ja varisdantdineen seka huolella

viimeistelty kieli ja muu sivustosisaltd. (Ohtonen 2002, 71-82.)

Selkokielisilla sivuilla kéytettyjen kuvien on laadultaan oltava riittavan hyvia, eika niissa
saa olla esimerkiksi isoja skaalausvirheitad. Jotkut sisallénhallintajarjestelmét saattavat myos
automaattisesti muokata kuvia, esimerkiksi rajaamalla kuvia uudelleen, jolloin ne eivat enaa
pysy alkuperdisessd muodossaan. Kaytettavyytté lisdd myos se, ettd web-sivuilla kéytetadén
pienikokoisia ja nopeasti latautuvia kuvia. Tassa yhteydessé on kuitenkin tarkedd muistaa,
ettd kuvista tulee erottua myos yksityiskohdat riittdvan hyvin, joten hyva tapa onkin

hyodyntai tana paivana kaytettavissa olevia kuvansuurennustekniikoita apuna. (Alli 2012.)

Erityisesti julkishallinnon palveluissa selkokielisten versioiden kaytto tulee varmasti
jatkuvasti kasvamaan ja jotkut toimijat ovat rakentaneet jo eri sivustoversioita

yhdenvertaisuuden turvaamiseksi. (Alli 2010.)



4 Selkokielisen julkaisun kuvitus ja selkokuva

On hyvin tarkead, etté selkojulkaisussa ei keskitytd pelkastaan tekstimuotoiseen
informaatioon. Térkeintd on muistaa kaikessa tiedonvalityksessé, mika on paras tapa
valittad informaatiota? Joillekin erityisryhmille kohdennetut julkaisut saattavatkin
valittaa tietoa parhaiten nimenomaan kuvallisessa ja graafisessa muodossa. (Sainio
2000, 15.)

4.1. Selkokielisen julkaisun kuvitus

Kuvan merkitys ndhd&an IFLA:n selkojulkaisuohjeistossa tarkeampéna selkojulkaisuille
kuin tavallisille julkaisuille. Kuva tukee tehokkaasti tekstid ja ymmartdmista. Myos
abstraktit kuvat voivat toimia selkojulkaisuissa. Kaikkein tarkeinté on, ettd kuva ei ole
ristiriidassa tekstin kanssa, silla se ei saa hdméta tai vaikeuttaa lukemista entisestaan.
(Sainio 2000, 42.)

EU:n selkokieliohjeisto painottaa valokuvien, piirroskuvituksen sek& merkkien ja
symbolien tarkeyttd osana selkojulkaisua. Kuvat voivat usein valittaa tietoa niille,
jotka eivat osaa lukea, sekd vahvistaa lukutaitoisten tekstinymmartamisté. Kuvitus ei
siis ole vain julkaisun ulkoasua parantava elementti, vaan se on olennainen osa

tiedonvalittymisen prosessia. (Sainio 2000, 29.)

Kuvan merkitys selkojulkaisussa seké sille annetut ohjeet vaihtelevat julkaisun
mukaan, kuten myos selkokuvalle annetut ohjeet vaihtelevat kuvan kéyttétarkoituksen
mukaan. Tarkein kuvitusta koskeva ohje nayttaakin olevan kuvan ja tekstin
liittyminen toisiinsa, eli se, ettd kuva ei ole ristiriidassa tekstin kanssa. Myos
esimerkiksi ironisten tai vastakohtaisten kuvien kéayttoa on syyté vélttaa. Tekstin ja
kuvan ristiriidattomuuteen vaikuttaa myds kuvan sijainti lahella tekstikohtaa, johon
kuva liittyy. Selkojulkaisuissa voidaan kuvituksena kayttad valokuvia, piirroksia tai
maalauksia. Symboloivia kuvia kannattaa kayttda harvemmin, sill& ne ovat usein
moniselitteisié. (Selkokeskus 2015.)

EU:n selkokieliohjeistosta on poimittamissa suuntaviivat valokuvien, piirroskuvien ja

symbolien kayttotarkoituksille ja rajoituksille. Valokuvaa voidaan kylla hyédyntad, mutta
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silloin ongelmaksi muodostuvat l&hinnéd kuvan sisaltamat useat merkitykset. Toisaalta
onnistuneessa ratkaisussa jo pelkan yhden valokuvan voidaan nahda antavan paljon tietoa ja
ajatuksia lukijalleen. Valokuvaa on mahdollista hyddyntaa tehokkaasti esimerkiksi henkilon
tai paikan kuvaamisessa. Valokuvaa kéytettdessa painotuotteissa painojaljen tarkkuus on

kuitenkin erityisen suuressa roolissa.

Verrattaessa valokuvaa piirroskuvaan, voidaan selkokieliohjeistoa mukaillen todeta, etta
tekstin padasiaan kiintedsti liittyva piirros valittdd enemman tarkkaa tietoa kuin sellainen
valokuva, jossa on liikaa yksityiskohtia tai teknisié vikoja. Piirrosten tulee olla selkeitd ja

yksiselitteisia.

Symboliikka on oma lukunsa selkojulkaisujen kuvituksessa. Symbolit ndhdaan
yleisluontoisempana ja abstraktimpana tapana kommunikoida. Merkkijéarjestelmat
ovat kaytdnnossa yksinkertaisia piirrosjonoja, jotka edustavat esineitd, toimintaa tai
ajatuksia. Niiden kuvallinen luonne antaa useimmiten vihjeen niiden merkityksesta.
Symbolien kéytossa merkittdva huomio on se, ettd symbolien merkitys tulee aina
ensin oppia, kuten sanojenkin merkitys. Yleisohjeena selkojulkaisuissa on hyvé
kayttad yksittaisia, helposti ymmarrettavia symboleita vastaamaan tekstissé esiintyvia
avainsanoja. Kun symbolit ovat tuttuja sddnnéllisessé kaytossd, ne ovat arvokas
apuvéline selkojulkaisussa. Symbolien kaytto auttaa myos lukutaidottomia

ymmartamaan viestin paremmin. (Sainio 2000, 29-31.)

Kuvien painolaadun ja tason on selkokuvituksen ohjeiden mukaan oltava erittdin

hyva. Kuvat tulee rajata tai jopa syvata (poistaa tausta esim. henkilon aariviivoja
pitkin) niin, ettd niissé esiintyy vain kuvituksen kannalta olennaisin asia. Selkokuvassa
esimerkiksi haluttu tunnetila vélittyy heti yksiselitteisesti ja tehokkaasti. (Virtanen
2002, 60.)

Tassa luvussa lapikayty selkokielen ja siihen liittyvien ominaisuuksien kartoitus
antavat hyvan pohjan myos selkokuvan kuvituselementtien I6ytdmiselle. Selkokuva
kasitteend voidaan nahdé saaneen huomattavasti vahemman huomiota kuin selkoteksti
tai selkojulkaisun ulkoasulliset seikat, joten seuraavassa luvussa keskitytaan

selkokuvan kaésitteeseen tarkemmin.
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4.2 Selkokuva

Selkokuvan kasitteestda on puhuttu paljon vdéhemman kuin selkokielestéd. Selkokuvan
perustyyppi luonnehditaan Hannu Virtasen Selko-opas -kirjassa (2002) seuraavasti:
Selkokuvan perustyyppi on kuva, johon liittyy sita yksiselitteisesti vastaava sana tai pidempi
teksti. Sanan ei valttamatta tarvitse olla kuvan mukana kirjoitettuna tekstin&, mutta kuvan

on silti kannettava mukanaan sanallista viestia. (Laukka 2002, 48.)

Kuvallisen viestinnéan alue on laajentunut loputtomaksi méaaréksi erimuotoisia kuvia
kaytettavaksi kaikissa mahdollisissa yhteyksissé. Laukka (2002, 48) pohtii artikkelissaan
sitd kuinka haasteeksi onkin syntynyt uusi nakékulma, jonka myota kuvallisessa
viestinnassa ikaan kuin palataan alkuun. Kuinka toteutetaan riittdvan yksinkertainen,

helposti hahmotettava ja yksiselitteinen kuva?

Lapsenomainen tapa piirtaa ja lapsen piirtdmisen kehitys antavat hyvéat suuntaviivat sille,
miten lapsi hahmottaa kuvamaailmaa. Lapsen aito tapa kuvittaa asioita on kaavamainen ja
luetteleva (esim. kymmenen sormea, nappirivi). Kuvan ihmiset, rakennukset, kasvit ja
eldimet asettuvat piirroksessa siistiin riviin, niita ei esimerkiksi piirreté toistensa taakse.
Aikuiselle on itsestaanselvyys, etta kuvassa kauempana olevat hahmot esitetadn pienempéna
ja lahella olevat suurempana. Lapselle ndma asiat eivat kuitenkaan ole niin selvia. (Laukka
2002, 50-51.)

Pienten lasten katselukirjoista tutut pelkistetyt, selkedhahmoiset, paksuilla aariviivoilla tai
varikontrasteilla korostetut kuvat ovat lahempana lapsen tapaa kuvata asioita kuin
esimerkiksi valokuvat. Piirros on usein helpompi hahmottaa kuin valokuva, jossa
esimerkiksi valot ja varjot aiheuttavat epéselvyyttd, vaikkakin valokuva selkokuvana voi
kuitenkin toimia, jos kuvan tausta esimerkiksi rajataan puhtaaksi. Kuvan selkeytta lisaa, jos
siind olevat hahmot rajataan irti taustasta ja muista hahmoista, erotetaan &ariviivoilla tai
varikontrasteilla. Tarkeintd on elementtien karsiminen mahdollisimman véhéiseksi. (Laukka
2002, 51.)

Kuvissa on tarkead ottaa huomioon myds se nakokulma, ettd useamman kuvan esittdmat
asiat ovat loogisessa suhteessa toisiinsa. Jos kuvassa on esimerkiksi hyonteinen
voimakkaasti suurennettuna, niin asia tulee ilmoittaa kuvan alla kuvatekstissa. Kaikenlaiset

poikkeavat kuvakulmat ja kuvaustavat tulee myos selittdd sanallisesti. (Virtanen 2002, 61.)
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Kuvan luettavuuden kannalta on tarkedd myos varmistaa riittdvan vahva painojélki, mustan
tulee olla mustaa eiké& harmaata. Myos paperin varisavy vaikuttaa lopputulokseen.
Adrimmilleen valkaistu paperi aiheuttaa tarpeettoman suuren kontrastin mustan painojaljen
kanssa. Tilannetta hankaloittaa liséksi se, jos paperi on kovin kiiltdvapintaista ja aiheuttaa
heijastuksia kuvan pinnalle. Yleisohjeena julkaisuissa voidaan ajatella, ettd miellyttavimpia
ja samalla selkeimman lopputuloksen kannalta parhaimpia ovat paallystamattomat

luonnonvalkoiset ja kellertdvat paperilaadut. (Virtanen 2002, 61.)

Kuten aiemmin todettiin, selkokuva on saanut huomattavasti véhemman huomiota
osakseen ja koko valtavaa kuvavirtaa ajatellen vain hyvin véhan asioita on tunnistettu
selkokuvan kriteereiksi. Opinnéytetyoprosessi eteneekin seuraavaksi tarkemmin
kuvituksen elementteihin kayden lapi kuvituksen teoriaa, seka kartoittaen eri

kuvitustapojen vaikutuksia kuvan luettavuuteen ja selkokuvan piirteisiin.
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5 Kuvan elementit

Tassa luvussa kaydaan lapi kuvituksen teoriaa ja pilkotaan kuvan kasitettd pienempiin
osiin. Kuvan sisaltdmien elementtien lapikéynti on tarkeaa, silla tiedon voidaan nahda
antavan kuvituksen nakdkulmasta hyvan pohjan myos selkokuvan elementtien

Ioytdmiselle.

5.1. Kuvan kieli

Anja Hatvan kirjassa Kuvittaminen (1993) pohditaan kuvan merkitysta viestin valittajana.
Hatvan (1993,29) mukaan kuva voidaan jakaa pieniin yksikoihin, esimerkiksi maisemaan,
jossa on talo ja kaksi puuta, pihalla tytto, jolla on k&dessaan nukke, nukella silmét ja suu.
Mutta nama pienimmét yksikot ovat luonteeltaan semanttisia ja niita yhdistellaan
semanttisten sdantdjen mukaan. Kuvalla ja kielelld on eronsa, jotka antavat visuaaliselle
viestinnélle ominaisluonteensa. Kielessa on aakkoset, kuvassa ei. Sellaiset kielelliset merkit
jotka lausutaan sanoina, tunnistetaan syntaktisesti toisiaan vastaavina. Kuvalliset elementit
taas eivét voi koskaan toimia ndin, sill& ei ole olemassa kuvan ’kirjaimia”. (Hatva 1993,
29.)

Kuvittamisen syntaktisella tasolla ei ole saantdja, joiden mukaan esimerkiksi suoria tai
kaarevia viivoja tai véreja yhdisteltdisiin keskendan. Kuvan kaikkia elementteja on
mahdotonta méaaritella niin, ettd sen pohjalta voitaisiin rakentaa saantdihin pohjautuvia
nuotteja, joilla olisi yksiselitteinen merkitys. Asiayhteys méaaraa lopullisen merkityksen,

joka perustuu kokonaisuuteen. (Hatva 1993, 29.)

Hatvan mukaan kuva on semioottisen moniselitteisyytensa vuoksi tulkinnallisempi kuin
teksti. Kaikki verbaali ei edes ole mahdollistakaan suoraan kaantaa kuvan kielelle. Usein
mukaan tarvitaan selittavaa tekstid. Hyvéssa kuvitustyodssa kuvittaja joutuu aluksi
miettim&én tyon pragmaattisen tason (miké on kuvituksen tehtdva suhteessa aihesiséltoon?).
Sen jalkeen kuvittajan on selvitettava, miten se ilmennetédén semanttisella tasolla ja lopuksi
tulostetaan, toteutetaan syntaktisella tasolla. VVastaanottaja taas etenee kuvan tulkinnassa

péinvastaisessa jarjestyksessé. (Hatva 1993, 45.)
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5.2. Kuvitustapa

Hatvan Kirjassa (1993, 52) kerrotaan, ettd tutkimusten mukaan (Fussel & Haaland 1978;
Dwyer 1971) kuvan toteutustavalla on suuri merkitys kuvan tunnistamiseen,
ymmartamiseen ja muistisuorituksiin. Tehokkaimmiksi kuvitustavoiksi myds oppimisen
kannalta on todettu yksinkertaiset mustavalkoiset tai varilliset viivapiirrokset. Tata ilmiota
voidaan selittad esimerkiksi silla, ettd tyomuistin kapasiteetti tiedonkasittelysséa on
rajallinen. Talldin se oletus, ettd oppimisteho kasvaisi kuvan realismin lisaantyessa, ei pida
paikkaansa. Erityisesti nuorten testihenkiloiden kohdalla vérilliset piirrokset ovat olleet

muistamisen ja ymmartamisen kannalta valokuvia parempia. (Hatva 1993, 53.)

Kun kuvaa tarkastellaan, kiinnittyy huomio yleensa ensimmaéisena siihen, mita se esittaa.
Lapselle kuvan sisaltd on aina ensisijaista. Lapset havaitsevat kuvasta esimerkiksi niitylla
juoksevan koiran, mutta eivat kiinnostu siité ettd kuva on maalaus tai piirros. Lapsi pitaa
kuvasta, mikéli han pitdd myos kuvan esittdmasta asiasta, eli kuten edelld mainitussa

tapauksessa koirasta. (Hakkola, Laitinen ja Ovaska-Airasmaa 1991, 33.)

Samasta aiheesta tehty kuva voi olla siséll6lliseltd ilmaisultaan hyvin monenlainen. Eri
materiaalien ja tekotapojen on mahdollista tavoittaa eri asioita. Esimerkiksi vesivérein
maalatussa kuvassa on helppo ilmentéé asioiden lapikuultavuutta ja keveytta ja paksuilla
maalausmateriaaleilla on helpompi kuvata aineellisempaa vaikutelmaa. (Hakkola ym. 1991,
34.)
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6 Varisaannot selkokuvassa

Véarinako on monimutkainen aivojen neuropsykologinen tapahtumasarja, jossa syntyy
erilaisten ulkoisten ja sisaisten arsykkeiden vaikutuksesta variaistimuksia. Vaikka varit
nayttavat olevan katsojan ulkopuolella olevassa ymparistossa ja sen esineissa, on tarkeaa
muistaa, ettd ymparistossa havaittavat varit ovat kuitenkin vain aivojen tulkintatyon
tuotteita. (Huttunen 2005, 26.)

Véreja valittaessa on tekstin luettavuuden varmistamiseksi syyté kiinnittaa erityista
huomiota tekstin ja taustan valiseen vastakohtaisuuteen. (Rihlama 1997, 102.) Rihlaman
mukaan useiden tutkimusten (Faber Birren 1978 sekd Robert F. Wilson 1959.) mukaan
kaikkein luettavuudeltaan selkein variyhdistelmé& on joko musta teksti keltaisella taustalla tai
keltainen teksti mustalla taustalla. Faber Birrenin mukaan varien nakyvyysjarjestys on
seuraavanlainen: punainen, vihred, keltainen, valkoinen, sininen ja purppura. (Wetzer 2000,
107.)

Vérit toimivat signaaleina ja helpottavat yleensa kohteen erottamista taustasta. Varilliset
kuvat tukevat nakemistd, mutta liika vérien kayttd kuvissa voi taas vaikeuttaa ndkemisté.
Vérit auttavat paikallistamaan kohteen paremmin ja musta tausta voi nostaa kuvan
selkeammin esille. Tekstin ndkemista voi helpottaa sopivalla taustavarilld. (Wahlroos-
Hénninen 2009.) Lapsella voi ilmeté hairidita varinddssa, joista yleisin on punaisen ja
vihredn varinaon hairio (deuteranomalia). Tama hairid voi aiheuttaa ongelmia punaisen
varin erottamisessa esimerkiksi puolukkametséssa. (Huttunen 2005, 31-32.) Jos lapsella on
puutteita varien ndkemisessd, han voi ndhdad ymparistonsa kokonaan harmaan eri sévyissa.
(Wahlroos-Héanninen 2009.)

Lapsella voi olla ns. simultaanisen havainnoinnin ongelmia, eli esimerkiksi vaikeuksia
nahda tuttuja yksityiskohtia kokonaisuudessa, hankaluuksia tydstdd monia nakéhavaintoja
samanaikaisesti, ongelmia havaita esineitd kaukaa, muiden joukosta tai kuviolliselta
taustalta. Talléin ongelmia voidaan helpottaa huomioimalla etta kuvissa on riittavéan selkeat
kontrastit/ vastakohdat, yksityiskohtia on vahan, varit ovat kirkkaita, yksivarisyys on
hallitsevaa seké varisavyt ovat rauhallisia. (Mdller 2008, 12.)

Taustan vari vaikuttaa suurentavasti tai pienentdvasti toiseen variin. Esimerkiksi keltainen

nelilo valkoisella taustalla ndyttd4 suuremmalta kuin keltainen nelié mustalla taustalla.



32

Vastaavasti punaisen nelion kanssa tilanne on pdinvastoin. Jos kylmien ja lampimien varien
val6ori on sama, tyontyvat lampimat varit aina kylmien varien eteen. (Wetzer 2000, 82.)
Varin liike tapahtuu suhteessa ymparoivaan variin. Esimerkiksi kirkas keltainen vari
irrottautuu paremmin mustasta kuin valkoisesta taustasta. (Wetzer 2000, 58.) Val66rin
avulla eli kayttamalla saman varin eri tummuusasteita, voidaan tilavaikutelmaa muokata
selkeammaéksi. Esimerkkind mainittakoon ilmaperspektiivin avulla toteutettu maisema, jossa

kaukaisempi maisema néyttdva vaaleammalta kuin etualalla oleva. (Hakkola ym. 1991, 92.)

Véreista puhuttaessa tulee huomioida my®ds varien harmonia. Valédriharmonia,
l&hivariharmonia ja vastavariharmonia ja disharmonia ovat kuvaan ja kuvittamiseen liittyvia
tarkeitd variopillisia ilmigitd. Valédriharmonia perustuu yhden vérin tummuuseroihin niin,
ettd lahekkaiset valoorit luovat yhtendisié pintoja ja vastakohtien rinnastus taas vetaa
huomion puoleensa. Lahivariharmoniassa kaytosséa on kaksitoistaosainen variympyra, josta
valitaan yksi neljannes, jonka vareisté kaytetadn eri valooreja ja kyllaisyyksia.
Vastavariharmonia taas perustuu vastavarien voimakkaaseen yhteenkuuluvuuteen.
Rinnastettuna ne korostavat toisiaan ja sekoitettuna taas neutraloivat toisiaan. Disharmonia
koostuu monista eriarvoisista variyhdistelmistad, kun kéytetaan esimerkiksi useampaa varia
variympyran vastakkaisista neljanneksista. Kuvaan siis jatetaan tarkoituksella ikdaén kuin
yksi yliméarainen vari jolle ei 10ydy tdydentdjad. (Wetzer 2000, 69-72.) Kirkkaat ja puhtaat
paavérit huomataan yleensa parhaiten, mutta nekin ovat tietenkin kontekstisidonnaisia. On
aina otettava huomioon, mitd muuta sivulla on ja millaisia kontrasteja vérit keskenaan
muodostavat. (Hatva 1993, 112.)

Vareilld on paljon psyykkisia vaikutuksia. Variyhdistelmien psyykkisia vaikutuksia
muovaavat varien valoisuus, kyllaisyys, lampd, kylmyys ja tummuus. Jos varisommittelulla
haluaa tuottaa tietynlaisia mielleyhtymid, voi tutustua Goethen vérikolmioon. T&ssé
opinnaytetydssé ei kuitenkaan keskityta tarkemmin varisommitteluun ja sen psyykkisten
vaikutusten etsimiseen, silla paapaino tydssa on visuaalisen hahmottamisen ja nakemiseen
liittyvissa tekijoissa. (Wetzer 2000, 67-68.)

Vareja voidaan pitéa selkedasti katsetta ohjaavana tekijand. Erdan tutkimuksen mukaan
(Hatva 1993.) esimerkiksi tekstin etsiminen naytolt4 on vérin perusteella kymmenen kertaa
nopeampaa kuin muodon perusteella ja viisi kertaa nopeampaa kuin koon perusteella.
Liséksi huomioarvoon vaikuttaa se, mita kaikkea naytoll4 on yhtéaikaisesti. Yleisesti ottaen

mielenkiintoa lis&& poikkeavuus ympéristosté, esimerkiksi muoto, kontrasti, varitys tai outo
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sijainti, mutta toisaalta poikkeavuuksien yhteisvaikutus voikin aiheuttaa sekavan
lopputuloksen. Yksittéisten tehokeinojen keskindisté hierarkiaa on vaikea tutkia. (Hatva
1993, 57-58.)

Véreilla voi olla kuvassa useita eri merkityksia ja tehtavia. Dokumentoiva véri kertoo
mahdollisimman tarkasti kuvauskohteen todellisen varin. Vari voi toimia myds
symboloivana, jolloin sille annetaan jokin sovittu merkitys. Silloin véri voi olla lahell&
kohteen oikeaa merkitysté tai toisaalta tdysin sopimuksenvarainen. Vérin tehtavéana voi olla
painottaa huomiota puoleensa tai toisaalta pois itsestdén kohti jotain muuta kuvaelementtia,
osoittaa suuntaa ja ryhmitella kokonaisuuksia. Véreilla on myds paljon semioottisia
merkityksié. (Hatva 1993, 112-113.)

Vérit ovat siis ensisijaisen tarkedssa roolissa puhuttaessa kuvittamisesta ja selkokuvan
luomisesta. Onnistuneen selkokuvan kannalta on tarkedd huomioida tutkitut véreihin

liittyvat kuvitussaannot.
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7 Kuvan sommittelun elementit

Piste, viiva, pinta ja volyymi ovat rakennusaineita, joilla kuvan pinta taytetdan. Ne ovat
kuvallisia perustekijoité, osia kokonaisuudesta. Tassa osiossa kdydaan lapi kuvan
sommitteluun liittyvat perustekijat, jotta voitaisiin padstd syvemmalle siihen kasitykseen,

misté osista kuva ja etenkin selkokuva rakentuu.

Piste on kuvan alkeellisin yksikkd. Erikokoiset pisteet voivat antaa pintaan
syvyysvaikutelman ja ryhmissé ne ndyttavat nousevan samalle tasolle. Useampina ryhmina
pisteet antavat vaikutelman rytmista. Pisteiden tihentymét antavat mielikuvan
kolmiulotteisuudesta ja muodot hahmottuvat sitd selvemmin, mité tihedmmin pisteet
sijaitsevat. Esimerkiksi perdkkaiset pisteet ndhdadnkin viivana ja hyvin tiheé rykelma
pisteité pintana. (Wetzer 2000, 48.)

Viivaa kédytetddn kuvittamisessa kuvaamaan esineitd, muotoja ja kappaleita, rajaamaan
pintaa tai tilaa ja ilmaisemaan tunnetta. Aariviivapiirroksissa oleellista on viivan herkkyys,
ja elavyys. Vaihtamalla esimerkiksi viivan paksuutta, varia tai valoorid, suuntaa tai muotoa,
voidaan kuvan elementteja muokata haluttuun suuntaan. Adriviivan paksuutta ja valoisuutta
vaihtelemalla voidaan kuvaan lisaté ulotteisuutta. (Wetzer 2000, 49.) N&dkemisen ja

hahmottamisen kannalta &&riviivan paksuus on hyvin merkityksellinen asia.

Pinta koostuu erilaisista tihentymista ja rakenteista. Kuvapinnan painoarvot noudattavat
todella usein samaa kaavaa, jonka on arveltu pohjautuvan jollain tapaa luonnossa
esiintyvadn maisemaan. Kuvan alaosa on usein raskain ja yldosa kevyin. Alhaalla
kuvaelementit tuntuvat tiivistyvén ja sitoutuvan toisiinsa ja ylhaalla taas vapautuvan ja
irtoavan toisistaan. Toinen kuvapintojen voimasuhteisiin vaikuttava tekija on lansimaalainen
lukemisen ja kirjoittamisen kulkusuunta vasemmalta oikealla ja ylh&&lta alas. Namaé tekijéat
vaikuttavat ehk& huomaamattammekin kuvan liikkeen suuntaan. Kuvan pinnassa
vasemmalla puolella kuva on usein kevyempi kuin oikealla, jonne katse ohjautuu. Oikea
puoli on kuvan raskaampi puoli verrattuna vasempaan puoleen. Kuvan oikea puoli on ns.
aktiivisempi puoli, kun taas kuvan yldosa ndhdan aktiivisempana kuin kuvan alaosa.
Kuvakentan rauhallisin piste on sen keskelld, levottomuus lisaantyy reunoja kohti
siirryttdessa. (Wetzer 2000, 49.)
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Volyymi tarkoittaa kuvassa tilavuutta ja kolmiulotteisuutta (korkeus, leveys ja pituus).
Tyhjén tilan merkitys on yhté tarkedé kuin kappaleiden muoto, suuruus tai véri. Tilavuus ja
massa voivat koostua myos tihentymista. Esimerkiksi kahden pisteen vélinen alue voidaan
aistia viivaksi, kolmen pisteen valinen alue pinnaksi mutta neljan pisteen vélilla voikin
syntyd mielikuva kappaleesta tai tilasta. Vaikutelmaa voidaan kasvattaa lisédmalla kuvaan
varjot ja valot, silla niiden l&sndolo on hyvin tarkeéa tilavaikutelman kokemisessa. (Wetzer
2000, 48-52.) Useiden erityisryhmien oppimateriaalien tuottamisen kokemuksella voidaan
sanoa, ettd nimenomaan tyhja tila elementin ymparilla on tehokkain keino selkeyttdd kuvaa.
Se antaa kuvan katsojalle mahdollisuuden lahestyd kuvaelementtia haluamallaan tavalla.
Tyhja tila nostaa kuvaelementin tummine aariviivoineen esille selkedmmin kuin tihedéan

toisiaan hyvin l&helle ladotut kuvaelementit.

7.1. Tila ja sommittelu

Sommittelu ei ole vain esteettinen tapahtuma. Jos sommiteltavaa on véhemmén, taytyy
suhteita miettia tarkemmin, jos taas paljon, joutuu ehké niputtamaan asioita yhteen.
Sommittelu aloitetaan aina kokonaisuudesta, eli kuvatilan korkeuden ja leveyden suhteesta.
Kuvatila jaetaan osiin, jotka puolestaan taas ajetaan osiin ja suhteutetaan keskendan osaksi
kokonaisuutta. Sommittelun keinot valitaan sen jalkeen halutun sanoman ja sisallon
mukaan. (Wetzer 2000, 47-51.) Kultainen leikkaus on ns. sommittelun mittajérjestelma,
jonka avulla kuvapinta voidaan jakaa osiin ja hyddyntaa syntyneité leikkauspisteita kuvan
sommittelussa. (Wetzer 2000, 62.)

Sommittelun keinoja ovat rytmi, dynamiikka, tasapaino ja jannite. Rytmi muodostuu
samankaltaisten asioiden saannollisesta toistumisesta, dynamiikka tarkoittaa eri
osatekijoiden vélille syntyvaa liiketta ja jannitettd, lepoa tai jatkuvuutta. Dynaamisiksi
koetaan esimerkiksi isot ja pienet muodot rinnakkain tai suljetut ja avonaiset muodot
suhteessa toisiinsa. Sommittelun tasapaino taas voi olla staattinen, paikallaan pysyva tai
dynaaminen eli jannitteinen. Symmetria luo staattista tasapainoa, kultainen leikkaus taas
puolestaan tukee dynaamista sommittelua. Jannitteet syntyvat kuvaan rinnastamalla
vastakohtia. Jannitteitd synnyttavia vastakohtia voivat olla esimerkiksi kylma ja lammin,

suuri ja pieni, vaaka ja pysty. (Wetzer 2000, 53-56.)
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Kontrasti ei koske vain véreja ja varisommittelua, vaan kaikkia muitakin kuvan elementteja.
Kontrastit eli vastakohtaisuudet voivat liittya varinsavyjen liséaksi myds kokoon, muotoon,
suuntaan, valooriin, valimatkaan, lukumaaraan tai pintarakenteeseen. Vastakohtaisuudet
synnyttavat kuvaan jannitteitd, rikastuttavat visuaalisia ratkaisuja. (Hakkola ym. 1991, 123.)
Kontrastit eri tavoin kéytettynd antavat selkokuvan rakentamiselle erittdin hyvia muuntelun

mahdollisuuksia.

7.2. Visuaaliset hahmolait

Visuaalisessa maailmassa patevat yleisesti tunnetut sadnnot, joita kutsutaan visuaalisiksi
hahmolaiksi. Naitd lakeja ovat ldheisyyden laki, samankaltaisuuden laki, sulkeutuneisuuden
laki, jatkuvuuden laki ja yhteisen liikkeen laki. Varsinaisten hahmolakien lisaksi puhutaan
kasitteestd nimeltd 'kokemuksen laki'. Silla tarkoitetaan sité, ettd olemme niin tottuneita
joihinkin tiettyihin muotoihin tai liikesuuntiin, ettd ne vaikuttavat synnynnaisten

hahmolakien tavoin (esimerkiksi lukemisen kulkusuunta). (Wetzer 2000, 44.)
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8 Kriteeristd oppimateriaalin selkokuvitusta varten

Opinndytetydssé on nyt kayty lapi visuaaliseen hahmottamiseen ja ndkemiseen liittyvia
tarkeimpié ilmioita, selkokielen ja -julkaisun ohjeistoja ja kuvitukseen ja kuvan eri
elementteihin liittyvia teorioita ja periaatteita. On aika koota yhteen kaikki tiedot ja
havainnot. Tatd havaintojen kokoelmaa kutsutaan tassé tydsséd nimella kuvituskriteeristd

selkokuvalle.

8.1. Kuvituskriteeristd selkokuvalle

Selkokuvien kuvittamistyon kriteerit, eli tdmén opinnéytetyon myota selvinneet asiat on
koottu tdman luvun alle. Kriteerit on koottu listan loppuun myos yhtenéiseksi, yksisivuiseksi
teksti-ja kuvakoosteeksi. Kooste toimii katevasti kuvittajan muistilistana ja on myos helposti

kopioitavissa.
Oppimateriaalin selkokuvituksen kriteereité ovat:

1. Kontrasti: Kuvioiden tulee erottua hyvin taustastaan. Kuvio nostetaan taustasta nakyviin
vahvistettujen &ariviivojen tai vérikontrastien avulla. Miké&li haluaan korostaa jotain
kuvaelementtid, nostetaan se esille toisista kuvan elementeista selkedsti esimerkiksi koko-,

muoto- tai lukumaarakontrastin avulla.

musta-keltainen / valkoinen-keltainen,

kokokontrastin huomioarvo yhdessa

O varikontrastin kanssa ja lukumaarékontrasti
suhteessa varikontrastin vaikuttavuuteen.

(Jolkkonen 2015.)

v Kuva 6: Kontrastit: VVarikontrastivertailu

2. Varit: Vareina kdytetaan kirkkaita, mutta kuitenkin rauhallisia varisavyja. Kirjavuutta
valtetdan, yksivarisyys on hallitsevaa. Kuvaelementin taustassa selkein vaihtoehto on vaalea
tai valkoinen. Huomiota herattavia variyhdistelmié ovat vastavériyhdistelmat, ja kirkkaat ja

puhtaat paavérit huomataan yleisesti ottaen parhaiten.

Kuva 7: Kirkkaat perusvarit (Jolkkonen 2015.)




38

3. Yksityiskohdat: Kuvasta karsitaan pois yksityiskohtia, yksittaisten elementtien
karsiminen mahdollisimman véhdaiseksi selkeyttda yleensa kuvaa huomattavasti. Tarkeda
kuitenkin muistaa, etta lapsen tapa kuvittaa asioita on kaavamainen ja luetteleva, joten

”ihmiselld on oltava viisi sormea”.

4. Sommitteluhierarkia: Huomioidaan, ettd useamman kuvan esittdmét asiat ovat
loogisessa suhteessa toisiinsa. Jos kuvassa on sammakko voimakkaasti suurennettuna, tulee
se ilmoittaa kuvatekstissa. Kuvaelementtien ympérille kannattaa pyrkié jattdméaan tyhjaa

tilaa. Tyhja tila nostaa aariviivat tehokkaasti esiin.

Kuva 8: Sommitteluhierarkian merkitys: Kuvilla on
epélooginen suhde toisiinsa, kirahvi on pienempi
kuin sammakko (Jolkkonen 2014 — 2015.)

5. Kolmiulotteisuus: Jos ei ole erityisesti tarpeen, niin kuvassa ei korosteta
kolmiulotteisuutta tai syvyysvaikutelmaa esimerkiksi perspektiivin avulla. Hahmojen
kokosuhteet toisiinsa ovat kuvassa selkeét ja loogiset.

6. Kuvitustapa: Kuvassa selkein vaihtoehto on musta viivapiirros vaalealla taustalla.
Oppimisen ja muistamisen kannalta tehokkaimmiksi on todettu mustavalkoiset tai vérilliset
viivapiirrokset. Luettavuudeltaan kaikkein selkein teksti on musta teksti valkoisella,
keltaisella tai vaalealla taustalla. Negateksteja ei kdyteta lainkaan. Piirros on usein helpompi
hahmottaa kuin valokuva. Jos kdytetdan valokuvaa, huomioidaan erityisesti valojen ja

varjojen aiheuttamat epédselvat kohdat, sek& kuvan riittdva kirkkaus ja kontrasti.

Kuva 9: Erilaiset kuvitustavat. Viivapiirros ja
valokuva kirahvista rinnakkain. (Heikkild ja
Réasanen 1978; Jolkkonen 2015.)
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7. Symboliikka: Kuvien symboliikan tulee olla yksiselitteista. Asioita esittavissa kuvissa
valtelldan sellaisia elementtejd, jotka voivat olla monimerkityksisia. Esimerkiksi asiaa tai
esinettd esittdvassa kuvassa tulee huomioida mahdollisesti siité vélittyva voimakas tunnetila,
joka voi sekoittaa kuvan merkitysta.

8. Kuva osana kokonaisuutta: Térkein julkaisun kuvitusta koskeva ohje on kuvan ja
tekstin liittyminen toisiinsa eli se, etta kuva ei ole ristiriidassa tekstin kanssa. Mygs ironisten

tai tekstin kanssa vastakohtaisten kuvien kéyttoa véltetaan.

9. Kuvan painojalki: Kuvan luettavuuden kannalta on tarked4 varmistaa riittdvan vahva
painojalki, mustan tulee olla mustaa eika harmaata. My06s paperin vérisavy ja materiaali
vaikuttavat lopputulokseen: erittdin valkaistu paperi aiheuttaa tarpeettoman suuren
kontrastin mustan painojéljen kanssa ja Kiiltdvapintaiset paperilaadut aiheuttavat

heijastuksia kuvan pinnalle.

10. Web-kayttt: Kuvien kayttd web-sivuilla tulisi olla harkittua. Paras tapa on kéyttaa
nopeasti latautuvia, selkeitd, hyvin rajattuja kuvia jotka on mahdollista suurentaa

tarvittaessa isommaksi.



Kriteeristo oppimateriaalin selkokuvitusta varten

© Jolkkonen 2015

Kuva 10: Kriteeristo oppimateriaalin selkokuvitusta varten yhteen koottuna
(Jolkkonen 2015.)
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8.2. Esimerkki oppimateriaalin selkokuvitusprosessista: Kuvasta selkokuvaksi

Edelld kaytiin l&pi kriteeristd jonka avulla selkokuvien tydstaminen kannattaa aloittaa. Téssa
luvussa esitellaan jatkona kriteeristolle erds kuvitustyo, jossa Kriteeriston mukaisesti on
pyritty tyostamaan kuvaa selkokuvaksi. Kirahvikuvan kuvituksen vaiheet on esitetty tassa
luvussa seké kuvallisesti etta sanallisesti, jotta ty6 toimisi mahdollisimman hyvin

esimerkinomaisena apuvélineend kriteeriston kaytantéon viemisessa.

Kuva 11: Kirahvikuvan kuvituksen vaiheet (Heikkil& ja Rasénen 1978; Jolkkonen 2015.)

Kuvitusvaiheet:

1. Valitaan kuvakulma suoraan edesté niin, ettd kirahvihahmon kaikki nelja jalkaa, vartalo ja
péa erottuvat hyvin myos siluettina. Mikali kuvassa on useampi elementti, voidaan kaikki

hahmot/ osat piirtaa ensin erilleen.

2. Kirahvin kuva irrotetaan valokuvasta ja syvétaan, jolloin saadaan pois kuvan epaselvé ja

suttuinen tausta joka vaikeuttaa hahmottamista.

3. Kuvan aariviivoja paksunnetaan ja tummennetaan, jotta saataisiin enemman kontrastia

taustan kanssa ja kirahvihahmo nousemaan kunnolla esille taustasta.

4. Yksityiskohtia "yksinkertaistetaan”, poistetaan kuvasta pienid roskia ja sotkuja

hairitsemastd. Myos &ériviivoja ja kynén jéalked siistitddn mahdollisimman puhtaaksi.

5. Kirahvihahmolle annetaan varit. Varityksessa otetaan huomioon, ettd kaytetdan kirkkaita
perusvérejé ja riittdvaa kontrastia. Tausta jatetdan taysin valkoiseksi tai vaaleaksi, tdsséa

tapauksessa tausta on vaalean pastellisavyinen.
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Kuva 12: Kirahvikuvan alkuperdinen
valokuvaversio (vas.) ja kriteeristén mukaisesti
tyostetty selkoversio kirahvikuvasta (oik.)
(Heikkila ja Rasanen 1978; Jolkkonen 2015.)

8.3. Esimerkki oppimateriaalin selkokuvitusprosessista: Aineettomat kasitteet

Joskus oppimateriaalin kuvitus vaatii paljonkin pohdintaa siita, milla esittavalla kuvallisella
hahmolla olisi parasta kuvata asiaa, jonka esittdmiseen ei ole selkedd esinetta tai asiaa.
Tahan tydhon on otettu mukaan esimerkiksi kouluaineet, joiden kuvitusprosessissa
paéanvaivaa aiheuttaa hyvin paljon se, milla kuvallisella, esittavélla asialla niita pitaisi
kuvata. Kuvitustyot on tehty kesalla 2013 aikaisemmin tdssa tyodssa esiteltyyn englannin
kielen oppikirjaan Feel free with English THREE (Pentikainen 2013). Kirjassa on

tehtdvaosio, jossa lapsen tulee nimeté eri kouluaineita kuvien perusteella.

@ &

@

Crafts Crafts Sports

4

Chemistry Physics Geography Arts

Kuva 13: Kuvitukset oppiaineille (Jolkkonen 2013)
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8.4. Esimerkki oppimateriaalin selkokuvitusprosessista: Symbolikéasitteet

Toisena hankalana kuvitusaihe-esimerkkina téssa tyossa tuodaan esille tietokoneaiheiset
kuvat. Tietokonemaailmassa erilaiset symbolit ja kuvakkeet ovat niin yleisig, ettd on ldhes
mahdotonta vélttya kuvaamasta tiettyja tietoteknisiin asioihin liittyvia ilmi6ité ilman naita
symboleita tai kuvakkeita. Kuvakkeet voivat muistuttaa teknisia symboleita, mutta silti
niihin on mahdollista tuoda mukaan piirroksellisuutta, luovuutta ja raikasta varimaailmaa.
Seuraavassa esiteltyna muutama esimerkki tietokoneaiheisista kuvituksista, jotka on
kuvitettu myos edellda mainittuun Pentikaisen englannin kielen oppikirjaan kesélla 2013

Oppimis- ja ohjauskeskus Mantykankaalla.

g o

Viesti Selain Poista/ Roskakori Kotisivu Kansio/ Avaa

q

Kuva 14: Kuvituksia tietokonesanastolle (Jolkkonen 2013)

8.5. Yhteenveto ja arviointi kuvituskriteeristosta

Kriteeristd oppimateriaalin selkokuvitusta varten on kokoelma ohjeita selkokuvittajalle. Se
nostaa esille kaikkein tdrkeimmat huomioon otettavat asiat, joiden pohjalta kuvaa voi lahted
rakentamaan. Kriteeristdssa esitetddn vaittdmat havainnollistettuina esimerkein ja suuntaa-

antavasti, jotta se voisi tarjota apua mahdollisimman monenlaisissa kuvitustilanteissa.

Erilaisissa kuvitustarpeissa kriteereiden painopisteet muuttuvat ja niita tulee
tilannekohtaisesti varmasti lisdd. Taman tydon myota syntynyt kriteeristd kuitenkin on hyvé
lapileikkaus erityisesti piirrostyyppisten kuvitustoiden selkeyttdmiseen. Kriteeristo tulee

toimimaan muistilistana tekijan omassa kuvittamistydssé tulevaisuudessa.



44

Mantykankaalla erityisluokanopettajana ja oppimateriaalituotannon vastuuhenkiloné

toimiva Liisa Pentikdinen kommentoi ja antoi palautetta valmiista kriteeristosta.

“Kriteerist0 sisaltaa juuri ne olennaisimmat piirteet, jotka kuvituksessa on otettava
huomioon suunniteltaessa materiaalia lapsille, joilla on oppimisen ja hahmottamisen
vaikeuksia. Kuvituskriteeristosta tulee olemaan paljon hyétya Mantykankaan
oppimateriaalituotannossa tulevaisuudessa. Sen avulla kuvitusprosessissamme
huomioidaan aina tekijét, jotka lisadvat tuotteidemme laatua ja kysyntaa. ” (Pentikéinen
2015-04-24)

9 Lopuksi

Kuva on tulkintaa, esittdvaa taidetta, se séestaa ja antaa lisdulottuvuuksia. Usein on yritetty
antaa kuvalle kielen asema, on puhuttu kuvan kieliopista ja kuvanlukutaidosta. Kuvallisesta
ilmaisusta voidaan oppia paljon, mutta se ei noudata samoja lakeja kuin kieli. (Laukka
2002, 52.)

Erityisryhmille suunnatussa oppimateriaalissa kuvan tulee olla visuaalisesti
mahdollisimman yksinkertainen ja selked. Selkokuvituksesta on kaiken kaikkiaan puhuttu
hyvin vahan ja syynd tdhan on varmasti osaltaan myos se, etté selkokuvasta ei pysty
tekemadn niin yleispatevaa kriteeristod kuin tekstista - tai vaikkapa vield taitostakin.
Selkokieli késitteend tuntuu saaneen hyvén vastaanoton ja selkokielisid materiaaleja
tuotetaan koko ajan enemman. Selkojulkaisun ulkoasun ohjeistoja on laadittu ja niita
pystytdén hyvin noudattamaan tuotettaessa selkomateriaaleja. Selkokuvituksen osalta
ohjeistukset ovat kuitenkin hyvin yleisia ja lisaa tutkittavaa aihealueesta on varmasti paljon.

Oppimateriaalimaailmassa on talla hetkelld meneillaan suuria mullistuksia uusien
séhkaoisten oppimisympéristdjen ja interaktiivisten oppimateriaalien kehittyessa ja
yleistyessa kouluissa. Digitaalisuus mahdollistaa oppimateriaaleissa kokemuksellisen ja
vuorovaikutuksellisen tavan oppia ja omaksua uusia taitoja (Tossavainen 2014.)
Erityisryhmille suunnatut selkomateriaalit ja selkokuvitukseen liittyvat tekijat antavat
mielenkiintoisen ndkdkulman myo6s séhkdisten oppimateriaalien kehitystydhon. Laadukkaan
ja tarkoituksenmukaisen kuvamateriaalin tuottaminen on myds digitaalisissa

oppimateriaaleissa tarked ja haastava tehtdva. (Tossavainen 2014.) Selkokuvan kéytto osana
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séhkaoisia oppimateriaaleja on aihealue, josta riittdd varmasti paljon tutkittavaa ja

kehitettdvaa tulevaisuudessa.

Kuvittamisen teorioissa on erotettavissa elementteja, joiden perusteella kuvaa voidaan
pilkkoa osiin ja etsia sitd kautta selkokuvan piirteita. Erityisen mielenkiintoista oli kéyda
lapi kuvan sommitteluun ja variséantoihin liittyvia asioita. Ne antavat hyvén pohjan
selkokuvan piirteiden l6ytamiselle. Koska selkokuvaa on tutkittu tané péivana yllattavéan
vahan, oli kriteeristd tassé yhteydessa tarpeen perustaa padasiassa visuaaliseen
hahmottamiseen ja ndkemiseen liittyviin piirteisiin, selkojulkaisuille annettuihin

kansainvalisiin ohjeistuksiin sek& yleisiin, paljon tutkittuihin kuvitusteorioihin.

Taman tyon tuloksena tuotettiin oppimateriaalin selkokuvitukselle kriteeristd, joka antaa
rakennuspohjan selkokuvan tuottamiselle. Kriteeristdn avulla kuvittaja voi tutustua
selkokuvan tekemisen periaatteeseen ja toimia kriteereiden mukaisesti, jolloin ainakin
ongelmallisimmat hahmottamista vaikeuttavat elementit pystytdén karsimaan kuvista.
Kriteeristda voidaan verrata vaikkapa talon rakentamiseen. Kriteeristo antaa ikdaan kuin
pohjan, suuret rakenteet ja linjat jotka selkokuvituksessa on aina muistettava. Kuvan, aivan
kuten talonkin, rakentaminen kuitenkin vaatii myos paljon muuta ollakseen ainutlaatuinen ja
visuaalisesti onnistunut ja siind jokainen kuvittaja antaakin oman luovan panoksensa

lopputulokseen.

Oppimis- ja ohjauskeskus Mantykankaan moniammatillisen yhteistyéryhmén kanssa on
todettu, ettd hyvan kuvituksen avulla haastavallekin kohderyhmaélle on mahdollista toteuttaa
kiehtovia, innostavia ja selkeitd oppimateriaaleja. Opinnéytetyon tarkoituksena oli kartoittaa
ja havainnoida erilaisia nakemiseen liittyvia ilmioita ja koostaa I6ydettyjen havaintojen
pohjalta oppimateriaalien kuvitukselle olennaisimmat tekijat. Lapikdydyn aineiston myota
myaos tyon tekijan nakemys aiheesta on kasvanut valtavasti ja tyé on antanut hienon
mahdollisuuden keskittyd ammatillisesti kiinnostavaan aiheeseen taysipainoisesti. Tyon
tuloksena syntynytta kriteeristéa tullaan hyddyntamaan Oppimis- ja ohjauskeskus
Méntykankaan oppimateriaalien ja julkaisujen kuvitusty6ssa, ja toivottavasti se antaa myos
toisille alan ammattilaisille, graafikoille, kuvittajille ja taittajille hyvan katsauksen

oppimateriaalin osaksi suunnatun selkokuvan perusrakenteeseen.

Opinnaytetyoprosessi oli ajallisesti melko pitké ja tiedon hankinnan sitd varten voidaan
ajatella alkaneen jo pari vuotta aikaisemmin liittyen tekijan tyotehtaviin kuvituksen parissa
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Mantykankaalla. Prosessissa on ollut mukana useita henkil6itd, jotka ovat omalta osaltaan
antaneet arvokasta tietoa ja nakokulmia aiheeseen. Liisa Pentikdinen, Birgitta Lonn-
Korhonen ja Kristiina Jokinen Mantykankaalta ovat toimineen pitk&an
oppimateriaalituotannon ja visuaalisen hahmottamisen parissa, ja antaneet opinnaytetyohon

paljon arvokasta tietoa ja ammatillista kaytanndn kokemusta.

Tyon raportointi toteutettiin suurimmaksi osaksi tekijan virkavapaan aikana, joten
yhteistydkumppanin kanssa yhteydenpito oli loppuvaiheessa vahaisempaa kuin tyon
alkuvaiheessa. Tyon aihe muuntautui ja tdsmentyi lopulliseksi matkan varrella, kun tietoa

kasattiin yhteen eri l&hteista.

Opinnaytetyon tuloksena luotu kriteeristd antaa houkuttelevan mahdollisuuden edeté sen
testaamiseen todellisessa tuotekehitysprojektissa. Kriteeriston kaytettdvyyden ja patevyyden
arviointi tulee olemaan kaksivaiheinen, silla ohjeistoa voidaan arvioida ensin kuvituksen
tekemisessé ja edetd sen jalkeen arviointiin lopullisen kohderyhman kanssa. Kriteeriston
kayttoonotto toteutuu lahitulevaisuudessa Méntykankaalla, kun uusien julkaisujen

kuvitustydprosessi tekijan virkavapaan jalkeen taas kaynnistyy.

”Ty6 on antanut Jennille loistavan mahdollisuuden syventya selvittdmaan selkokuvan
piirteita etenkin teoriapainotteisesta nakdkulmasta. Ty0 antaa kuvitusratkaisuille vankkaa
tietopohjaa ja perusteluja, aikaisemmin tydssa kertyneen kaytannén tiedon ymparille. Tyon
kokonaisuus on selked, ja se sisaltéaa paljon ajatuksia herattavia nakokulmia. Uskomme,
etta tyosta tulee olemaan paljon hy6tya oppimateriaalien ja julkaisujen tuotannossa. ”
(Pentikainen 2015-04-24.)
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Kristiina Jokinen, ohjaava opettaja.
Jenni Jolkkonen, markkinointisihteeri.
Birgitta Lonn-Korhonen, toimintaterapeutti.

Liisa Pentikainen, erityisluokanopettaja, julkaisutuotannon vastuuhenkild.
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