Opinnaytetyo (AMK)

Sosiaaliala

Lapsi-, nuoriso-, ja perhetyt

2014

Kirsi Kujala ja Paivi Niittyvaara

MUSIIKKI ON AVAIN KIELEN
KEHITYKSEEN

— Eri kielitaustaisten lasten suomen kielen
kehityksen tukeminen musiikin avulla
varhaiskasvatuksessa

S’

TURUN AMMATTIKORKEAKOULU
TURKU UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES




OPINNAYTETYO (AMK) | THVISTELMA
TURUN AMMATTIKORKEAKOULU
Sosiaaliala | Lapsi-, nuoriso- ja perhetyd
2014 | 52+5

Terttu Parkkinen

Kirsi Kujala ja Paivi Niittyvaara

MUSIIKKI ON AVAIN KIELEN KEHITYKSEEN — ERI
KIELITAUSTAISTEN LASTEN SUOMEN KIELEN
KEHITYKSEN TUKEMINEN MUSIIKIN AVULLA
VARHAISKASVATUKSESSA

Tama toiminnallinen opinnaytetyo kasittelee eri kielitaustaisten lasten suomen kielen kehityksen
tukemista musiikin avulla paivakodissa. Kohderyhméana ovat 3-6-vuotiaat
maahanmuuttajataustaiset lapset. Toiminnallinen osio toteutettiin kevaan 2014 aikana kahdessa
paivakodissa, Turussa Sakakujan paivakodissa ja Liedossa Viherkodon paivakodissa.

Tavoitteena oli suunnitella ja toteuttaa suomen kielen kehitysta tukeva "Musiikki on avain kielen
kehitykseen”-kansio, joka siséltaa viisi valmiiksi suunniteltua musiikkituokiota. Opinnaytetyon
kehittdmistehtavana oli paivakotien henkilokunnan valmiuksien parantaminen eri kielitaustaisten
lasten suomen kielen kehityksen tukemisessa. Muita kehittdmistehtavid olivat musiikin
merkityksen korostaminen kielen kehittymisesséa sekad laulutuokioita ja kuvitettuja lauluja
sisaltavan kansion suunnittelu ja toteuttaminen.

Opinnaytetyon kehittamismenetelmia olivat haastattelu, havainnointi ja palautteen keraaminen
tuokioihin osallistuneilta lapsilta sekd niitd havainnoineilta lastentarhanopettajilta. Naita
kaytettiin pohjana musiikkituokioiden suunnittelussa. Tuokioissa kaytettiin musiikkikasvatuksen
menetelmid, jotka ovat laulaminen, soittaminen, kuuntelu ja musiikkiliikunta. Tuokioiden aikana
tehtyjen havaintojen ja saadun palautteen perusteella voidaan todeta, ettd musiikki ja kuvien
kayttd tukevat kielen kehitysta.
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The purpose of this functional thesis was to study how music can support the Finnish language
development of children with different language backgrounds. The target group was 3 to 6 years
old immigrant children in day care centers. The functional part was put into practice during
spring 2014 in the day care centre of Sékakuja in Turku and the day care centre of Viherkoto in
Lieto.

The objective was to plan and put into practice a file "Music is the key to language
development”. It includes five already planned musical activity sessions that support Finnish
language development.

The thesis aims to improve the readiness of the day care centre employees in supporting the
Finnish language development. Other development tasks were to enhance the importance of
music in language development and to plan and implement the file containing musical activity
sessions and illustrated songs.

The development methods of the thesis were interviewing, observing and collecting feedback
from the children participating in the sessions and the kindergarten teachers who observed the
sessions. The planning of the musical activity sessions was based on the results of the
development methods. Musical methods, which are singing, playing, listening and physical
exercise, were used in the sessions. Based on the observations done during the sessions and
the feedback, it can be noticed that music and using pictures are supporting language
development.
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1 JOHDANTO

Monikulttuurisuudesta on tullut varhaiskasvatuksessa arkipaivaa
maahanmuuton lisdantyessa. Maahanmuutto on kasvanut tasaisesti viimeisten
vuosikymmenten aikana, mutta Suomessa asuu silti edelleen véhan
ulkomaalaisia kun verrataan muuhun Eurooppaan. Maahanmuuttajien maaran
on ennustettu kaksinkertaistuvan vuoteen 2020 mennessa. (Halme & Vataja
2011, 5, 7.) Myo6s Turussa maahanmuuttajien osuus vaestdsta on kasvanut
nopeasti. Muun kielisten osuus Turun vaestosta oli 0,8 % vuonna 1990, 2,4 %
vuonna 1995, 4,1 % vuonna 2000, 5,6 % vuonna 2005 ja 8,9 % vuonna 2012
(Turun kaupunki 2013a, 32). Maahanmuuttajataustaisten lasten maaran
noustessa myos varhaiskasvatuspalveluissa tarvitaan lisda

monikulttuurisuusosaamista.

Opinnaytetydbmme kasittelee eri kielitaustaisten lasten suomen kielen
kehityksen tukemista paivakodissa musiikin avulla. Tavoitteenamme oli
suunnitella ja toteuttaa suomen kielen kehitysta tukeva "Musiikki on avain kielen
kehitykseen”-kansio, joka sisaltaa viisi valmiiksi suunniteltua musiikkituokiota.
Kansion ajatuksena on, etta se olisi helposti sovellettavissa erilaisiin tilanteisiin
ja jokaisen varhaiskasvattajan kaytettavissa musiikillisesta osaamisesta ja
taidoista riippumatta. Opinnaytetydmme kehittdmistehtavina olivat paivakodin
valmiuksien parantaminen eri kielitaustaisten lasten suomen kielen kehityksen
tukemisessa, musiikin merkityksen korostaminen kielen kehittymisessa seka
laulutuokioita ja kuvitettuja lauluja sisdltavan kansion suunnittelu ja

toteuttaminen.

Kohderyhmé&na ovat 3-6-vuotiaat maahanmuuttajataustaiset lapset
paivakodissa. Opinnaytetydbmme kiinnittyy varhaiskasvatuksen
toimintaympaéristbon. Suoritimme suuntaavien opintojemme ty6harjoittelun eri
paivakodeissa, Kirsi Turussa Harkamaen paivahoitoyksikdssd Sakakujan

paivakodissa ja Paivi Liedossa Viherkodon paivakodissa.
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Opinnaytetydmme taustalla oli oma kiinnostus monikulttuurisuutta ja kielen
kehitysta kohtaan. Olimme tietoisia musiikin vaikutuksesta kielen kehitykseen,
joten halusimme ottaa myds musiikin osaksi tata tyotd. Myos Paivin
musiikinalan koulutus vaikutti aiheen valintaan ja se toi osaamista ja
ammatillista ndkokulmaa tdhan tyohon. Oli mielekastd tehdd opinnaytety6
aiheesta, joka vastaa sekd meidan omaa mielenkiintoamme ettd tydelaman
tarpeita. Meille oli myos tarkedaa etta opinnaytetydstdmme on kaytannon
ammatillista hyotyd seka toimeksiantajalle etta meille itsellemme. Suoritamme
kumpikin sosionomin tutkinnon ohella lastentarhanopettajan kelpoisuuden ja

uskomme ettd tdma opinnaytetyd syventaa varhaiskasvatuksen osaamistamme.

Tiedustelimme harjoittelupaikkojemme johtajilta, olisiko heilla tarvetta
maahanmuuttajataustaisiin  lapsiin  liittyvéalle kehittdmishankkeelle. Koska
molemmissa paivakodeissa, seka Sakéakujalla ettd Viherkodossa ol
maahanmuuttajataustaisia lapsia, jotka tarvitsivat tukea kielen kehityksessa,
opinnaytetyomme  koettiin  tarpeellisena. Lisaksi kartoitimme tarvetta
varhaiskasvattajien haastatteluilla, jotka tehtiin erikseen kummassakin
paivakodissa. Haastattelujen tavoitteena oli myo6s selvittdd paivakodeissa

kaytdssa olevia kielen kehityksen menetelmia.

Seka Sakakujalla ettd Viherkodossa oli kummassakin  muutamia
maahanmuuttajataustaisia lapsia jokaisessa ryhmassa. Naista lapsista
kokosimme ryhmat, joille suunnittelimme yhteensa viisi musiikkituokiota.
Ryhmiin valitsimme lapsia, jotka olivat ialtddn 3—6-vuotiaita. Toteutimme tuokiot
yhdessa huhtikuun ja toukokuun 2014 aikana péaivakotien aikatauluihin sopivina
ajankohtina. Naiden tuokioiden siséllostd muodostimme opinndytetybmme
tuotoksen eli "Musiikki on avain kielen kehitykseen” -kansion. Tama sisaltaé viisi
valmiiksi suunniteltua musiikkituokiota, joissa jokaisessa on kuvitettu tuokion
kulku, yksi kuvitettu laulu jokaisesta tuokiosta seka laulujen sanat ja osasta
nuotit. Tekijanoikeudellisista syistda emme voi liittda laulujen sanoja ja nuotteja
opinnaytetydhon. Liitteend on kuitenkin esimerkki kuvitetusta laulusta ja tuokion
kulusta. "Musiikki on avain kieleen kehitykseen” -kansio tulee ainoastaan

omaan seka harjoittelupaikkojemme kayttoon.
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Tuokioita suunniteltaessa tutustuimme olemassa oleviin kielen kehitysta
tukeviin menetelmiin ja sovelsimme niitda omaan kayttddmme. Muun muassa
teoksessa Rytmikylvyn  pikkukuplat (2008) on aiheeseen liittyvaa
musiikkikasvatusmateriaalia. = Maarittelimme  jokaiselle  tuokiolle  omat
oppimistavoitteet, joiden lisaksi tuokioiden suunnittelussa otimme huomioon
my0Os harjoittelun alkuvaiheessa tekemissamme haastatteluissa esiin nousseet

asiat.

Opinnaytetydraporttimme rakentuu kahdesta kokonaisuudesta, teoriaosuudesta
ja kaytannon toteutuksen kuvauksesta. Opinnaytetydbmme teoreettinen
viitekehys koostuu monikulttuurisuuden, kielen kehityksen, varhaiskasvatuksen
ja  musiikin  alueista. Kaytannon  toteutuksen  o0sio  muodostuu
kehittamismenetelmien kuvauksesta, tuokioiden taustasta ja suunnittelusta seka

kulusta.
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2 OPINNAYTETYON PROSESSI JA MENETELMAT

2.1 Opinnaytetydn prosessi

Opinnaytetyoprosessin lineaarisessa mallissa ensimmainen vaihe on esivaihe
eli tavoitteiden maarittely. Sitd seuraa tyoskentelyvaihe eli suunnittelu- ja
toteutusvaihe, josta edetddn viimeistely- ja paatdsvaiheeseen eli prosessin
paattamiseen ja  arviointiin. (Salonen 2013, 15.)  Esittelemme

opinnaytetydprosessimme kuviossa 1.

Harjoittelupaikkojen valinta, tyon tarpeellisuuden
selvitys 3/2014

TyOskentelyvaihe

Tiedonhaku ja tietoperustan kirjoittaminen,
varhaiskasvattajien haastattelut ja tuokioiden

A 4

Ideointi ja aiheen valinta 2/2014

Tuokioiden toteutus, havainnointi ja arviointi sekéa

suunnittelu 4/2014 dokumentointi 5/2014

Viimeistely- ja paatésvaihe
Opinnaytetyon kirjoitus ja muokkaus, kansion teko 6-10/2014
Opinndytetydn viimeistely ja jatté 11/2014

Kuvio 1. Opinnaytetytprosessin kuvaus

Opinnaytetyoprosessimme alkoi tammikuussa 2014, jolloin aiheemme alkoi
hahmottua. Alusta asti oli selvda, ettd haluaisimme lédhted tekem&éan
toiminnallista kehittdmistyota, joka liittyisi varhaiskasvatuksen

toimintaymparistoon. Kevaalla 2014 tehtyjen pohdintojen ja ohjaavan opettajan
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kanssa kaytyjen keskustelujen pohjalta aiheemme rajautui kasittelemaan eri
kielitaustaisten lasten kielen kehityksen tukemista musiikin avulla.

Kysyimme opinnéaytetyon yhteistydkumppaneiksi harjoittelupaikkojamme; Turun
Harkamaen paivahoitoyksikon Sakakujan paivakotia seka Liedon Viherkodon
paivakotia. Esittelimme harjoittelupaikkojemme johtajille aihetta, ja he olivat

kiinnostuneita yhteisty6sta kanssamme.

Ennen tuokioiden suunnittelua tutustuimme monikulttuurisuuteen, kielen
kehitykseen ja musiikkikasvatukseen liittyvaan kirjallisuuteen, tutkimuksiin ja
opinnaytetbihin, joista  etsimme  teoriapohjaa  tuokioiden  taustalle.
Haastattelimme harjoittelupaikkojemme varhaiskasvattajia hyviksi koetuista
menetelmista kielen kehityksen tukemisessa. Harjoittelupaikkamme antoivat
meille vapaat kadet tuokioiden suunnittelemiselle. lIdeointivaiheessa mietimme
useampaa teemaa, joiden ymparille tuokiot voisi rakentaa. Paadyimme
suunnittelemaan tuokiot lasten arkipaivaan liittyvista aiheista, silla ajattelimme
naihin liittyvdn sanaston tukevan parhaiten kielen kehitystd. Suunnittelimme
tuokiot alustavasti huhtikuussa 2014 ja hankimme niihin tarvittavat materiaalit,

kuten cd:t, laulujen nuotit ja sanat.

Pidimme tuokiot yhdessa sekd Sakéakujalla ettéd Viherkodossa huhtikuussa ja
toukokuussa 2014. Kirjoitimme tuokioiden jalkeen ylds omia havaintoja tuokion
kulusta, laulujen mahdollisesta vaikutuksesta kielen kehitykseen seka lasten
mielialasta ja innostumisesta. Kirjasimme myds lasten antaman palautteen ja
otimme vastaan tuokioita havainnoineiden lastentarhanopettajien havainnot,
joita kaytimme apuna tulevien tuokioiden suunnittelussa. Pidimme koko
prosessin ajan my6s opinnaytetydpaivakirjaa, joka toimi muistin apuna raportin

Kirjoittamisvaiheessa.

Olemme arvioineet tuotettamme ja omaa toimintaamme koko opinnaytetyon
prosessin ajan. Olisi ollut mielenkiintoista saada varhaiskasvattajien arvio myos
valmistuneesta Musiikki on avain kielen kehitykseen — kansiosta. Tama ei
kuitenkaan ollut opinnaytetydon rajallisen ajan vuoksi mahdollista, ja

toimitammekin kansiot heille vasta opinnaytetydbn valmistuttua. Teimme
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kuitenkin tuotoksen heidan arviointeihinsa pohjautuen, ja toivomme etta kansio

vastaa paivakotien tarpeita ja odotuksia.

2.2 Opinnaytetyon kehittamismenetelmat

Opinnaytetyon kehittamismenetelmina kaytimme ryhméassa tapahtuvaa
puolistrukturoitua teemahaastattelua. Lisaksi kaytimme havainnointia ja
palautteiden keraamista tuokioihin osallistuneilta lapsilta ja niitd havainnoineilta
lastentarhanopettajilta sekd teimme muistiinpanoja harjoittelun aikana.
Kenttamuistiinpanoihin lukeutuvat kasinkirjoitetut muistiinpanot seka kuva- ja
aanitallenteet (Gronfors 2011, 77). Teimme kenttdmuistinpanoja harjoittelun
aikana tilanteissa, joissa havaitsimme toimivia ja kielen kehitysta tukevia

kaytantdja maahanmuuttajalasten kanssa toimittaessa.

Haastattelimme paivakotien henkilokuntaa heidan kayttamistaan
kielenkehityksen tukemisen menetelmista. Tavoitteenamme oli selvittda tarvetta
opinnaytetydllemme ja saada pohjaa tuokioiden suunnittelua varten.
Haastatteluihin osallistuivat harjoittelupaikkojemme eri kieli- ja
kulttuuritaustaisten lasten kanssa tydskentelevat lastentarhanopettajat ja
lastenhoitaja. Koska meita opinnaytetyon tekijoitd oli kaksi ja suoritimme
tyoharjoittelun eri paivakodeissa, teimme haastattelut itsendisesti omissa
harjoittelupaikoissamme ja  kokosimme  tulokset yhteen. Etsimme
yhtenevaisyyksid ja eroja kielen kehityksen tukemiseen kaytetyista

menetelmista Sakakujan ja Viherkodon paivakotien valilla.

Paadyimme ryhmamuotoiseen haastatteluun ajan saastamisen Vvuoksi.
Paivakodissa on usein vaikea saada jarjestettya aikaa muulle kuin lasten
kanssa tyoskentelemiselle. Adnitimme haastattelutilanteet niiden analysoinnin
helpottamiseksi. Tekemiemme puolistrukturoitujen haastattelujen &anitteet ja
niiden litteroinnit ovat osa opinnaytetydmme aineistoa. Materiaalina toimivat
myos tuokioitamme tarkkailevien lastentarhanopettajien arviot tuokioistamme,

jotka pyysimme kirjallisena.
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Puolistrukturoidussa haastattelussa kysymykset ovat kaikille vastaajille samat.
Valmiita vastausvaihtoehtoja ei ole eli kysymyksiin voi vastata omin sanoin.
Teemahaastattelussa edetaan keskeisten etukateen valittujen teemojen ja niihin
liittyvien kysymysten varassa. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 75; Eskola & Vastamaki
2010, 28.) Ryhmahaastattelussa pitdd ottaa huomioon ryhmadynamiikan ja
valtahierarkian vaikutus haastateltavien vastauksiin. Haastattelija voikin pyytaa
kommentteja myo6s hiljaisemmilta haastateltavilta, jolloin myds heidan

mielipiteensa tulevat esille. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 63.)

Haastattelun litterointi eli  tekstimuotoon muuttaminen helpottaa
tutkimusaineiston analyysia, sen jarjestelmallista lapikayntia, ryhmittelya ja
luokittelua.  Litteroinnin  tarkkuus riippuu  tutkimuksen tavoitteista ja
lahestymistavoista. Litteroinnin tulee vastata haastateltavien puhetta ja sen
merkityksia eli tutkija ei saa muuttaa tai muokata haastateltavan sanomaa.
(Vilkka 2005, 115-116.) Litteroinnin taso 1 tarkoittaa referoivaa litterointia, jossa
haastatteludanitteet puretaan vain suurpiirteisesti muistiinpanoiksi esimerkiksi
ranskalaisilla viivoilla, suoria lainauksia ja puheen osia ylos Kkirjoittaen
(Tampereen yliopisto 2014). Saimme tasolla 1 litteroitua aineistoa molemmista
haastatteluista noin sivun verran. Litteroinnissa Kkirjoitimme ylés vain

opinnaytetydmme kannalta olennaiset asiat.

Haastattelut toteutettin molemmissa paivakodeissa huhtikuussa 2014.
Sakakujalla haastateltin neljdd lastentarhanopettajaa ja Viherkodossa yhta
erityislastentarhanopettajaa, kolmea lastentarhanopettajaa ja  yhta
lastenhoitajaa. Molemmissa paivakodeissa haastattelut kestivat noin tunnin.
Haastattelukysymykset (Liite 1) koskivat varhaiskasvattajien kokemuksia
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tytskentelysta seka suomen kielen
kehityksen tukemisen menetelmistd. Tiedustelimme myods paivakodeissa
laulettuja lauluja hyddyntadksemme niitd tuokioidemme suunnittelussa.
Halusimme ottaa tuokioihin myds lapsille tuttuja lauluja, jotta kynnys
osallistumiseen olisi matalampi. Tuttuus tuo lapsille turvallisuuden seka

osaamisen tunnetta ja keskittyminen myo6s uusiin asioihin on tatd kautta
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helpompaa. Haastattelemamme varhaiskasvattajat pitivat opinnaytetydmme
aihetta tarkeana ja ajankohtaisena.

Seka Viherkodon etta Sakakujan haastatteluissa nousi esiin samankaltaisia
menetelmia kielenkehityksen tukemiseen. Kaikki kayttivat tydssaan kuvia, eleita
ja ilmeitd kommunikoinnin apuna. Esimerkiksi kuvitettu paivaohjelma auttaa
haastateltujen mukaan lasta hahmottamaan paivan kulkua. Erilaisten
kuvakorttien avulla voidaan opetella ja kerrata myos esimerkiksi vaatteita,
vareja ja ruokia. Naitd asioita ja sanoja voi harjoitella myds kaikissa arjen
tilanteissa, kuten pukemisessa ja ruokailussa. Eleiden ja ilmeiden avulla voi

kommunikoida myos taysin kieltd ymmartamattoman lapsen kanssa.

Naiden lisaksi molemmissa paivékodeissa pidettiin suomen kielen kerhoa, jossa
kaytettiin edella mainittujen menetelmien lisdksi erilaisia peleja, musiikkia,
satuja ja tehtavia. Viherkodossa kaytettiin Satulakka-lukukirjaa, josta aikuinen
lukee ensin lapsille sadun, jonka jalkeen han esittdd kuhunkin satuun liittyvat
kysymykset. Lastentarhanopettajan mukaan taman avulla on hyva arvioida

lapsen suomen kielen ymmartamisen tasoa.

Pienryhmatoimintaa kéaytettiin  kielenkehityksen tukemisessa molemmissa
paivakodeissa. Pienryhmissa tulisi haastateltujen mukaan olla seka
maahanmuuttajataustaisia ettd suomea &idinkielenddn puhuvia lapsia.
Pienessd ryhmassa lapsi on rohkeampi seka luottavaisempi ja
oppimisymparistd on rauhallisempi. Lapset ovat kiinnostuneita toistensa
seurasta ja tekemisistd, jolloin oppiminen vertaisryhmassa on luontevaa ja

tapahtuu usein leikin valityksella.

Kaytimme puolistrukturoidun ryhmahaastattelun materiaalia pohtiessamme
opinnaytetydomme tarpeellisuutta ja hyddynnettavyytta. Haastattelun avulla
saimme myds tietoa millaiselle materiaalille olisi paivakodissa kayttoa.
Kaytimme haastattelujen tuloksia apuna suunnitellessamme opinnaytetydmme

toiminnallista osiota.

Havainnoinnin avulla on mahdollista saada hiljaista tietoa, jota on muulla tavoin

vaikea saavuttaa. Osallistuvassa havainnoinnissa osallistutaan itse toimintaan.
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Strukturoimattomassa havainnoinnissa kirjataan ylds mahdollisimman paljon
tilanteeseen liittyvia asioita. (Kananen 2012, 94-97.) Havainnoimme
lastenryhmissd, miten valitsemamme laulut ja leikit vastasivat tarkoitustaan.
Havainnointimme oli osallistuvaa ja strukturoimatonta. Havainnoinnissa
keskityimme lasten mielialaan, innostumiseen, sitoutumiseen ja yleiseen

tunnelmaan.

Kutsuimme lastentarhanopettajan seuraamaan tuokioita, joiden jalkeen
pyysimme héaneltd kirjallista palautetta toiminnastamme ja tuokioiden sisallosta.
Taman lisaksi pyysimme tuokioiden jalkeen suullista palautetta toimintaan
osallistuneilta lapsilta. Kaytimme seka lastentarhanopettajien etta lasten
antamia palautteita tuokioidemme hyddyllisyyttd kielen kehityksessa ja

suunnitellessamme seuraavia tuokioita.
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3 MONIKULTTUURISUUS

3.1 Monikulttuurisuus kasitteena

Monikulttuurisuus on kasitteena monimuotoinen ja silla on monia merkityksia.
Kasite ei lity vain maahanmuuttajiin, vaan silla voidaan tarkoittaa eri kulttuurien
ja ryhmien valisia suhteita, vuorovaikutusta ja rinnakkaiseloa. Silla voidaan
myOs kuvata yhteiskunnan tai yhteison tilannetta tai erilaisia ilmi6ita.
Monikulttuurisuuden kasitteeseen sisaltyy etnisyyden, kulttuurin ja kielen lisaksi
my6s muun muassa sukupuolikysymykset, vammaisuus ja uskonnollinen
monimuotoisuus. Vaikka maahanmuutto ja maahanmuuttajat ovat kasitteen
konkreettisin ilment&ja, voidaan se liittaa yhteiskunnan moniin eri kulttuureihin.
(Forsander ym. 2001, 13, 44; Paavola & Talib 2010, 11, 26-27.)

Maahanmuuttaja kasitteena tarkoittaa kaikkia Suomessa pysyvasti asuvia
ulkomaalaisia, jotka ovat tulleet maahan esimerkiksi ty6éhon, avioliittoon,
pakolaisena tai paluumuuttajana (Raty 2002, 11). Maahanmuuttajalla voidaan
tarkoittaa my0s maasta toiseen muuttanutta ihmista. Han voi asua Suomessa
joko pysyvasti tai valiaikaisesti, mutta ei ole syntynyt taalla. Hanella on kuitenkin

Suomessa sosiaalisia suhteita. (Paavola & Talib 2010, 30-32.)

Ihmisten erilaisuus liitetdan usein kulttuuritaustojen eroihin (Paavola & Talib
2010, 2). Kulttuuriin liittyy sille tyypillistd sosiaalista kayttaytymista ja siksi
erilaiseen kulttuuriin  kuuluvan kéytds saatetaan kokea epamiellyttavana.
Esimerkiksi puhenopeus ja &&nen voimakkuus seka fyysinen etéisyys
vaihtelevat eri kulttuurien valilla. (Frisk & Tulkki 2005, 7.) Ihmisten erilaisuutta ei
kuitenkaan voi selittéd pelkastaan kulttuuritaustoilla, vaan myds jokaisen
yksilollisyys tulisi ottaa huomioon (Paavola & Talib 2010, 12). Kulttuurien
valisyydessd samalla alueella asuvat, eri kulttuureista tulevat ihmiset ovat
mahdollisimman tiivissd vuorovaikutuksessa keskendédn seka hyvéaksyvat
toistensa arvot ja elamantavat. (Frisk & Tulkki 2005, 102—-103.)
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Uuteen kulttuuriin sopeutuminen eli akkulturaatio alkaa siitd hetkesta, kun
uuteen maahan saavutaan. Sopeutumista on aluksi yhteiskuntaan
tutustuminen, uuden kielen alkeiden oppiminen ja lapsella esimerkiksi koulun
aloittaminen.  Sopeutuminen  on  yksilollista ja etenee jokaisella
maahanmuuttajalla yksilollisella tavalla. Sopeutumiseen vaikuttavat niin yksiloon
kuin hanen ymparistéonsakin liittyvat tekijat. (Schubert 2013, 65.)

Akkulturaatiostrategiat voivat vaihdella ajan ja elamantilanteiden mukaan.
Integraatio eli sopeutuminen on paras mahdollinen tilanne kotoutumisessa.
Talldin maahanmuuttaja arvostaa omaa kulttuuriaan ja on samalla tiiviissa
kontaktissa uuden kulttuurin  kanssa. Talloin tuloksena on onnistunut
kaksikulttuurisuus,  jolloin  maahanmuuttaja on  yhteydessd omaan
kulttuuriperimdansad ja toimii samalla tasavertaisena jasenend uudessa
kulttuurissa. Aito integraatio on mahdollista vain yhteiskunnassa joka hyvaksyy
kulttuurisen moninaisuuden ja jossa ennakkoluulot eivat esta toisen ihmisen
kohtaamista. Monille toisen polven maahanmuuttajille sopeutumismallina on
usein assimilaatio eli sulautuminen. Talléin viiteryhmé&néa on uuden isantamaan
valtakulttuuri ja maahanmuuttaja hakeutuu jatkuvasti kanssakaymiseen
valtakulttuurin  edustajien kanssa haluamatta sailyttdd omaa kulttuuri-
identiteettiadn. Valtakulttuurista eristaytymisesséd eli separaatiossa oman
kulttuurin arvostaminen on korostunut. Osa maahanmuuttajista saattaa
marginalisoitua eli syrjaytya, jolloin han ei joko halua tai hanella ei ole
mahdollisuutta sailyttdéda omaa kulttuuriaan eikd myo6skéén sopeutua uuden
maan valtakulttuuriin. (Schubert 2013, 66.)

Monesti naiden toimintatapojen kayttdé on erilaista eri eldménalueilla. Oma
kulttuuri tulee vahvemmin esiin yksityiselamasséa, kun taas esimerkiksi
tyopaikalla maahanmuuttaja voi olla taysin integroitunut tydyhteisoén. Oman
kulttuurisen taustan sailyttdminen on tarkeda niin ensimmaisen kuin toisen
polven maahanmuuttajille ja heidan hyvinvoinnilleen. (Schubert 2013, 67.) Myds
varhaiskasvatuksessa tulisi arvostaa lasten ja heidan vanhempiensa kulttuureita

ja tuoda niita esille arjen eri tilanteissa.
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Maahanmuuttajataustaisella lapsella tarkoitetaan lasta, jonka ensikieli on muu
kuin suomi, ruotsi, romani, viittomakieli tai saame ja h&nen molemmat
vanhempansa tai huoltajansa ovat maahanmuuttajataustaisia (Kivijarvi 2011,
247). Omassa opinnaytetydssdmme monikulttuurisuuden kasite liittyy

maahanmuuttajataustaisiin lapsiin ja heidan perheisiinsa.

3.2 Monikulttuurisuus varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatus on alle kouluikaisten lasten hoidosta, kasvatuksesta ja
opetuksesta  koostuva  kokonaisuus.  Varhaiskasvatusta on lasten
elamanpiireisséa tapahtuva kasvatuksellinen vuorovaikutus ja sen tavoitteena on
tasapainoisen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistaminen. Se on
suunnitelmallista ja tavoitteellista yhteistoimintaa, jonka kaytannon toimintaa
ohjaa vaatimus lapsilahtoisyydesta. Varhaiskasvatuspalveluja ovat kunnan tai
yksityisen jarjestdmé paivahoito ja esiopetus sekd muu toiminta kuten avoin
varhaiskasvatustoiminta. (Stakes 2005, 12.)

Vuonna 2012 Suomessa oli 228 981lasta kunnallisessa paivahoidossa tai heita
hoidettiin Kelan yksityisen hoidon tuella. 63 prosenttia 1-6 vuotiaista lapsista oli
joko kunnallisessa tai yksityisessa paivahoidossa. (Terveyden- ja hyvinvoinnin
laitos 2013, 2.) Maahanmuuttajataustaisia lapsia oli kuntien jarjestamassa
paivahoidossa noin 7 prosenttia lapsista (Terveyden- ja hyvinvoinnin laitos
2014, 1). Lapsi saattaa viettdd paivahoidossa yhteensa monta tuhatta tuntia,
joka vastaa sitd maaraa, jonka han on peruskoulun ala-asteella. Nain ollen on
oleellista kiinnittdd huomiota siihen, miten lapsen ensimmaiset elinvuodet
rakentuvat. (Hujala ym. 2007, 11-12.)

Paivakodin toimintaymparistd koostuu fyysisistd, psyykkisistd, sosiaalisista,
pedagogisista, kulttuurisista ja toiminnallisista tekijoistd, joiden avulla olisi hyva
huomioida niin yksittaisen lapsen kuin koko ryhmén tarpeet. Fyysiseen
ymparistoon kuuluvat esimerkiksi péaivakodin sisd- ja ulkotilat. Fyysisen ja
toiminnallisen ympariston suunnittelulla voidaan vaikuttaa siihen, etta lapsi ei

saa siita likaa visuaalisia tai auditiivisia arsykkeitd. Psyykkiseen

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Kirsi Kujala ja Paivi Niittyvaara



18

toimintaymparistoon vaikuttavat esimerkiksi ilmapiiri ja tunneilmasto. Olisi
tarkedd, ettd se olisi lapselle turvallinen. Sosiaaliseen toimintaympéaristoon
kuuluu ryhmadynamiikka, ryhman toiminta ja sen vuorovaikutus. Kulttuurisen
ympariston yhtena tarkeana tehtavand on antaa tilaa lapsen yksiléllisille
ominaisuuksille. Pedagoginen toimintaympaéristd liittyy kasvattajan rooliin ja
merkitykseen sek& hanen kasitykseensa lapsen oppimisesta. (Koivunen 2009,
179-183, 186.)

Paivahoitolain mukaan jokaisella lapsella tulee olla mahdollisuus kasvaa
monikulttuurisessa yhteiskunnassa oman Kkulttuuritaustansa ja suomalaisen
yhteiskunnan jaseneksi (Laki lasten paivahoidosta 19.1.1973/36). Myo6s
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa painotetaan lapsen yksilollisten
tarpeiden, persoonallisuuden ja perhekulttuurin mukaista kohtaamista niin, etta
lapsi kokee olevansa muiden kanssa tasa-arvoinen riippumatta sukupuolesta,
sosiaalisesta tai kulttuurisesta taustasta tai etnisesta alkuperasta. Paivakodin
henkilokunnan olisi hyva tutustua lapsen kulttuuriin, sen elamantapaan seka
historiaan ja arvostaa niitd. Paivakodin tulee tukea lapsen sosiaalisia kontakteja
lapsiryhméassa seka rohkaista myds omalla aidinkielella puhumista. (Stakes
2005, 39-40.)

Monikulttuurisen varhaiskasvatuksen tehtdvana on tukea lapsen kielen
kehitysta ja kasvattaa kaikkia paivakodin lapsia kunnioittamaan erilaisuutta ja
kulttuurista monimuotoisuutta (Turun kaupunki 2014).
Maahanmuuttajataustaisella lapsella on samat tavoitteet kehityksen ja
opetuksen suhteen kuin suomalaisillakin lapsilla. He tarvitsevat kuitenkin usein
tukea oman aidinkielensd ja kulttuuri-identiteettinsd vahvistamisessa seka
suomenkielen oppimisessa, kaksikielisyyden kehittymisessa ja suomalaiseen
kulttuuriin tutustumisessa. (Nummi 2005, 68.) Varhaiskasvatuksen tyontekijalta
vaaditaan kulttuurisensitiivisyytta eli taitoa ymmartaa kulttuurin vaikuttavan niin

asiakkaan toimintaan kuin tyontekijan omaan kaytokseen. (Koski 2007, 17-18.)

Varhaiskasvatuksen tarkedna tavoitteena on auttaa lasta kehittamaan
itsetuntemustaan ja mahdollistaa erilaisia kielellisid, kulttuurisia ja etnisia

kokemuksia. Lapsen itsetuntoa kehittdd se, kun han paasee tutkimaan ja
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tutustumaan muihin kulttuureihin ja oppii toimimaan niiden kanssa. Lapsi osaa
jo pienend, 2-3-vuotiaana erotella muita ihonvarin ja sosiaalisen
kanssakaymisen perusteella. (Banks 2008, 2; Halme & Vataja 2011, 43-44.)

Varhaiskasvatuksella onkin suuri rooli lasten suvaitsevaisuuskasvatuksessa.

Lapsen oma aidinkieli ja kulttuuritausta tulisi ottaa varhaiskasvatuksessa
huomioon. Lapsella tulisi olla mahdollisuus kasvaa oman kulttuuriperinteensa
mukaisesti, mutta hanen tulisi samanaikaisesti paasta osaksi suomalaista
yhteiskuntaa. Paivakodin henkilokunnan tulisi tukea sekd lapsen oman
aidinkielen kehittymista ettd suomen oppimista. (Halme & Vataja 2011, 10.)
Lapsen kulttuuri-identiteettia vahvistaa, kun han esimerkiksi voi puhua
aidinkieltéan samaa kieltéa puhuvien kavereiden kanssa. Paivakodeissa voidaan
myo6s yhdessa koko ryhman kanssa tutustua lasten kulttuureihin ja pyytaa
vanhempia kertomaan omasta kulttuuristaan ja sen juhlapéivista. Oman
kulttuurin  kokeminen merkityksellisend on tarkedd lapsen itsetunnolle,
itseluottamukselle ja identiteetin kehittymiselle. (Hellman-Suominen ym. 2009,
106.)

Yksi  monikulttuurisen  varhaiskasvatuksen  tavoitteista on  opettaa
maahanmuuttajataustaisille lapsille ymparoivassa yhteiskunnassa tarvittavia
tietoja, taitoja ja arvoja (Banks 2008, 5). Kotoutuessaan maahanmuuttaja oppii
selviamdan uudessa ymparistossd sailyttden samalla oman kulttuurinsa ja
aidinkielensa. Lapsen kotoutumisen prosessi alkaa usein paivakodissa, missa
lapsella on mahdollista luoda kontakteja suomalaisten lasten kanssa.
Paivakodin lapsiryhmaan kuuluminen auttaa lasta kiinnittymaan oman
asuinymparistbn sosiaalisiin  verkostoihin sekd helpottaa harrastuksiin
osallistumista ja koulun aloittamista. Vertaisryhmasséa lapsi oppii helpommin
suomen kielta ja sosiaalisia taitoja. (Kivijarvi 2011, 248.) Lapsen kotoutumista
edistdd paivakotiryhman myonteinen ilmapiiri, joka tukee myds hyvaa
vuorovaikutusta ja maahanmuuttajataustaisen lapsen paasemistd mukaan
ryhméaéan (Kivijarvi 2011, 251). Varhaiskasvatuksella onkin iso rooli siind etta
maahanmuuttajalapset ja heidan perheensad integroidaan suomalaiseen

yhteiskuntaan; tutustutetaan suomalaiseen kulttuuriin ja kieleen.
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Turun varhaiskasvatussuunnitelmassa korostetaan, ettd varhaiskasvatuksen
tavoitteena on tukea maahanmuuttajataustaisen lapsen tasapainoista kehitysta
sekad integroitumista suomalaiseen yhteiskuntaan. Varhaiskasvatuksen tulisi
myo6s tukea suomen kielen oppimista ja edistaa lasten kasvamista kahden
kulttuurin jaseniksi. Tuettua suomen Kkielen opetusta annetaan yksilo- ja
pienryhmaopetuksena. Lapselle tehddadn myo6s suunnitelma suomen kielen
kehityksen tukemiseksi osana hédnen varhaiskasvatussuunnitelmaansa. (Turun
kaupunki 2013b, 37.)

Myds Liedon varhaiskasvatussuunnitelmassa on huomioitu eri Kkieli- ja
kulttuuritaustaisten lasten varhaiskasvatuksen jarjestaminen. Liedossa pyritaan
tekemaan tiivista yhteistyotd perheiden kanssa ja kannustetaan olemaan
aktiivisesti mukana niin arjessa kuin juhlassakin. Tutustumisvaiheessa on
tarkeaa kertoa perheelle suomalaisesta varhaiskasvatusjarjestelmasta, joka voi
olla hyvinkin vieras monelle ulkomailta muuttaneelle. Myds palveluohjausta
annetaan paivakodin henkilokunnan toimesta. (Liedon
varhaiskasvatussuunnitelma 2012, 49.)

Kotouttamissuunnitelma laaditaan Liedossa yhdessa perheen kanssa.
Kotouttamissuunnitelma on osa lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa. Tarkeaa
on, etta lapsi voi olla ylpeda omista juuristaan, kielestdaan ja kulttuuristaan.
Tulkkia kaytetaan aina, jos perhe tai henkilokunta katsoo sen tarpeelliseksi.
(Liedon varhaiskasvatussuunnitelma 2012, 49.)

Liedon varhaiskasvatuksessa tehdaan tiivistd yhteisty6td myds koulun kanssa,
jotta lapsen koulun aloitus sujuisi mahdollisimman hyvin ja han saisi
tarvitsemansa tukitoimet. Paivakodissa annetaan tehostettua suomen kielen
opetusta, joko ryhma- tai yksildopetuksena tilanteen mukaan. Opetuksessa
kaytetaan peleja, leikkejd, kuvakirjoja ja muuta tédhan tarkoitukseen tehtya
materiaalia. Oman aidinkielen tukeminen koetaan Liedossa myds hyvin
tarkedksi. Vanhempia kehotetaan puhumaan lapselle omaa aidinkieltaan ja jos
ryhméssa on samaa kieltd puhuvia lapsia, myos heitd kehotetaan puhumaan

keskenaan omalla kielellaan. (Liedon varhaiskasvatussuunnitelma 2012, 50.)
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Myds uskonto ja ruokavalio on huomioitu Liedon
varhaiskasvatussuunnitelmassa. Perheen kanssa sovitaan mihin uskonnollisiin
tilaisuuksiin lapsi saa osallistua vai jarjestetddnkd héanelle jotain korvaavaa
toimintaa sen ajaksi. Heti ensimmaisella tapaamiskerralla selvitetddn, onko
jotain rajoitteita ruokavaliossa. Perheen vakaumusta kunnioitetaan ehdottomasti
ja lapselle tarjotaan vain hanelle sopivia ruoka-aineita. (Liedon

varhaiskasvatussuunnitelma 2012, 50.)

3.3 Kasvattajan merkitys monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa

Monikulttuuristuminen luo haasteita niin yksittdisen tydntekijan toiminnalle ja
ammatilliselle kasvulle kuin my6s yhteisdille ja niiden muuttumiselle. Varsinkin
jos kasvattajia ei ole etukateen valmennettu kulttuuriseen monimuotoisuuteen ja
jos heilla ei ole kokemusta vahemmistokulttuureista, he saattavat olla
epavarmoja siitd, kuinka tulisi toimia uudessa tilanteessa. Monissa tilanteissa
he joutuvat turvautumaan omiin uskomuksiinsa ja tekemaan Ilapsista
stereotyyppisia paatelmid. Tyontekija saattaa kokea oman kulttuurisen
viitekehyksensa ainoana hyvaksyttavana, jolloin toisten kulttuurien edustajia
vain suvaitaan. (Paavola & Talib 2010, 74-77.)

Monikulttuurinen ammatillisuus eli interkultuurinen osaaminen tarkoittaa tahtoa
toimia luontevasti erilaisissa kulttuuriymparistdissa. Sita voi kehittda pohtimalla
kriittisesti ja ulkopuolisin silmin omaa kayttaytymistdan, sen taustoja ja
toiminnan laatua esimerkiksi erilaisten paivakodin tilanteiden yhteydessa.
Tarkeda on halu ja sitoutuneisuus muutokseen sekéd mydnteinen suhtautuminen
omaan tyohon. (Paavola & Talib 2010, 81-82.)

Kulttuurienvalisessé osaamisen ydinalueita ovat joustavuus, sopeutumiskyky ja
monimutkaisten  asioiden  kasittelykyky.  Tarkeitda ovat  esimerkiksi
kommunikointi- ja sosiaaliset taidot, kielitaito, kulttuurien tuntemus ja
ymmartaminen sekd menetelmdosaaminen. Tarkedd onkin oman toiminnan
reflektoinnin lisaksi my6s perehtyminen lasten kulttuureihin ja niiden taustoihin.

Kasvattajan tulisi tietdd, miten erilaisia opetusmenetelmid voisi kayttaa ja
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mukauttaa erilaisille ryhmille sopiviksi ja luoda ryhmaan monikulttuurisuutta
edistava ilmapiiri. (Eerola-Pennanen 2011, 244-245.)

Monikulttuurisuusosaamista ja — tietdmysta tarvitaan nykyaan lahes jokaisessa
paivakodissa, niin kaupungeissa kuin pienissa kunnissakin. Varhaiskasvattajien
esimerkilla ja asenteella on huomattava merkitys lasten ja miksei
vanhempienkin arjessa. Varhaiskasvattaja voi olla linkki vanhempien valilla ja
nain edistda suvaitsevaisuutta myos koko asuinalueella. Monikulttuurisuus on

tullut jaadakseen, eikd vain ohimeneva vaihe.
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4 KIELEN KEHITYS

4.1 Lapsen aidinkielen kehitys

Kielen avulla lapsen on mahdollista rakentaa identiteettiddn, itsetuntemustaan
ja jasentaa ymparistoaan. Se on mydos valine lapsen tunne-elaman, luovuuden
ja itsetunnon vahvistamiseen. (Sinko 2011, 24-25.) Omaa aidinkielta kutsutaan
tunnekieleksi, silla sen avulla tunteiden ja ajatusten ilmaiseminen on luontevaa.
Samalla se merkitsee myds juuria ja jatkuvuutta, kielen mukana opitaan kuva
ympardivastd maailmasta sekd eettiset saannoét hyvastd ja pahasta.
Maahanmuuttajataustaisten vanhempien olisi syyta puhua lastensa kanssa
johdonmukaisesti omaa aidinkieltdan eikd sekoittaa siihen esimerkiksi suomea,
silla oman aidinkielen hallinta on edellytys sujuvan suomen kielen oppimiselle.
(Halme & Vataja 2011, 16; Raty 2002, 154-156.)

Kielen oppimisessa on universaaleja aineksia ja kaikissa kielissa lapsi oppii
tietyt kielen tekijat samassa jarjestyksessa: ensin opitaan aanteet, joista lapsi
rakentaa jokelteluun kayttdmiaan tavuja. Seuraavaksi tulevat sanat, lauseet ja
kertomukset. Jokaisella kielella on myds omat erikoispiirteensd, jotka
maarittavat yksittdisten aanteiden, sanojen ja lauseiden oppimisjarjestyksen.
Kielen kehityksen tahti on yksil6llista ja etenkin ensimmaisina vuosina lapsen
sanavaraston laajuus voi vaihdella suuresti. (Pollari & Koppinen 2011, 128,
132)

Lapsen kielellinen kehitys alkaa jo kohdussa, missa siki6 kuulee aidin puhetta ja
muita aania. Ne luovat ensimmaisen kosketuspinnan puhuttuun kieleen, jonka
prosessointi alkaa jo ennen kuin lapsi ymmartaa puhetta tai oppii sanomaan
ensimmaiset sanansa. Lapsen eldaman ensimmainen puoli vuotta on vahvaa
kieleen suuntautumisen aikaa. Aanensavyt, kielen intonaatio, rytmi seka usein
toistuvat sanat ja tavut jaavat lapsen mieleen ja edesauttavat tulevaa puheen
muodostamista. Lapsi ymmartaa kieltd ja viestintda vaikka ei itse pystyisikaan

viela sitda tuottamaan. Aikuisten onkin tarkedd puhua lapselle arjen eri
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tilanteissa. Hoivasavytteiseksi muokattua puhetta kutsutaan hoivakieleksi, jossa
aikuiset ottavat usein tiedostamattaan huomioon lapsen kielellisen kehitystason
ja mukauttavat oman puheensa siihen sopivaksi. Se on tyypillisesti tavallista
aikuiskieltd yksinkertaisempaa, joka ilmenee sanoissa, rakenteissa ja aanteissa
sekd perustavissa ja pelkistetyissa kieliopillisissa rakenteissa. Hoivakieli
sisaltaa myos paljon toistoa, prosodista liioittelua ja selkedad aantamista. (Laalo
& Kunnari 2012, 106—107; Pollari & Koppinen 2011, 128.)

4.2 Kaksikielisyys

Kaksikielisyys tarkoittaa tilannetta, jossa ihminen kykenee puhumaan,
ymmartamaan ja ajattelemaan kahdella kielella ja myds vaihtamaan kielia
automaattisesti. Kielten osaaminen ei kuitenkaan taydy olla samantasoista.
Kaksikielinen ihminen on omaksunut elinympéristostaan kaksi kielta ja kayttaa
niita lahes Aaidinkielen tasolla. (Hassinen 2005, 9.) Samanaikaisessa el
simultaanisessa kaksikielisyydessa lapsi oppii ymparistossdan kaksi kielta
ennen kolmea ikavuotta. Tallainen tilanne on esimerkiksi silloin, kun molemmat
vanhemmat puhuvat lapselle omaa aidinkieltaan. Kielet rakentuvat lapsen
paassa erillisiksi jarjestelmiksi ja lapsi oppii pitamaan kielet erillaan, vaikka
sekoittaakin niitd usein alkuvaiheessa. (Halme & Vataja 2011, 14.)

Osa lapsista oppii kielet perakkain eli suksessiivisesti, jolloin usein
ensimmainen kieli opitaan kotona ja toinen kieli paivakodissa. Molempien
kielten riittdvan rikas ja tasapuolinen kayttd lapsen elinpiireissa auttaa hanta
omaksumaan seka suomen ettd oman aidinkielensa. Tama myos auttaa siina,
ettei suomen kieli syrjayta omaa aidinkielta. Aidinkielen sailyttaminen ja suomen
oppiminen vaati sekd lapsen vanhemmilta ettd varhaiskasvatuksen
henkilokunnalta aktiivista tyota. (Halme & Vataja 2011, 14-15.)
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4.3 Maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen kielen kehitys ja sen tukeminen

Elavan, sujuvan suomen kielen oppiminen tarvitsee syntyakseen
vuorovaikutusta. Suomea oppiva maahanmuuttajataustainen lapsi yrittda usein
oppia suomea oman Aaidinkielensd pohjalta. (Jauhola ym. 2007, 17.)
Kielenoppimisen prosessissa opitaan ensin pintakieli eli sosiaalinen kieli, jonka
oppimiseen kuluu aikaa 1-2 vuotta. Pintasujuvuus on kyky puhua kieltd
sujuvasti erilaisissa tutuissa arkipaivan tilanteissa ja sitd seuraa ajattelukielen
eli abstraktikielen oppiminen, jonka omaksumiseen saattaa menné aikaa 5-10
vuotta. Ajattelukielta kaytetaan kun toimitaan erilaisissa
ongelmanratkaisutehtavissa ja omaksutaan uutta tietoa esimerkiksi koulussa.
(Arvonen ym. 2010, 59.)

Uuden kielen oppimiseen vaikuttavat muiden tekijéiden ohella lapsen yksildlliset
piirteet. Kielellisesti lahjakkaalla lapsella voi olla suurempi taipumus oppia uusia
kielia kuin muilla. Sosiaalisesti lahjakkaat ja ulospain suuntautuneet lapset ovat
enemman kontaktissa muiden ihmisten kanssa ja ottavat toisen kielen
omaksumisen vaatimia riskeja. Myos psykologisilla tekijoilla on vaikutusta
esimerkiksi tilanteessa, jossa lapsi haluaa samaistua suomea puhuvaan

henkil66n ja on siksi innostunut kielen oppimisesta. (Jauhola ym. 2007, 17.)

Varhaiskasvatuksella on tarkea tehtavd suomen kielen ja lapsen oman
aidinkielen kehityksen tukemisessa, silla kaksikielisyyden ja lapsen kulttuuri-
identiteetin  tukemisella autetaan kotoutumista ja ehkaistaan tulevia
oppimisvaikeuksia. Suomen kielen opetuksessa merkityksellisia tekijoita ovat
lapsilahtdisyys, toiminnallisuus seka eri aistien aktivoiminen oppimistilanteissa.
Myds arjen sanoittaminen, toisto, eri vuorovaikutustilanteiden hyédyntaminen ja
pienryhmatoiminta ovat hyviksi todettuja menetelmia kielen kehityksen
tukemisessa. Varhaiskasvattajan tulisi tiedostaa, ettd han on lapselle kielellinen
malli kaikissa vuorovaikutustilanteissa ja hanen olisikin hyva kiinnittda huomiota
selkeddn puheilmaisuun, ilmeisiin ja eleisiin. Kuvia on hyva kayttaa tukena
kielen ymmartdmisen ja tuottamisen tukena paivakodin erilaisissa

kielenoppimis- ja vuorovaikutustilanteissa. (Kivijarvi 2011, 252.)
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Varhaiskasvatuksen henkiloston tulisi suunnitella, miten ryhméaytymista tuetaan
ja miten maahanmuuttajalapsen tukitoimet nivelletddn osaksi lapsiryhman
toimintaa. Esimerkiksi pienryhmatoiminta tai kuvien kaytté jasentdmisen apuna
voivat toimia tarkoituksenmukaisina kaikkien ryhman lasten kannalta.
Toiminnan olisi hyva olla sellaista, ettd maahanmuuttajataustainen lapsi pystyisi
osallistumaan siihen suomen kielen tasosta riippumatta. Esimerkiksi liikunta,
musiikki ja rakentelu mahdollistavat toiminnan ilman kielta ja toisaalta tukevat
suomen kielen kehittymista. (Kivijarvi 2011, 251-252.)

Erilaisilla toiminnallisilla menetelmilla ja erityisesti musiikin avulla voi luoda
yhteyden heikosti suomen kielta taitavaan lapseen ja nain ollen lapsi voi tuntea
yhteenkuuluvuutta ja onnistumista ryhmassa. Lisédksi musiikin avulla voidaan
tuoda nakyvaksi jokaisen lapsen omaa kieli- ja kulttuuritaustaa, jolloin lapsen

identiteetti vahvistuu.
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5 MUSIIKKI JA KIELI

5.1 Musiikki ja kielen kehitys

Kieli ja musiikki ovat lapselle ominaisia tapoja olla vuorovaikutuksessa
ymparistonsad kanssa, rakentaa maailmaansa ja ilmaista itseddn. Varhaisella
musiikkikasvatuksella on suuri merkitys lapsen kielen oppimiselle ja
kehitykselle. Puhutun kielen ja musiikin rakenne on samanlainen ja niilla on
monia yhteisia ominaisuuksia, kuten esimerkiksi rytmi, aanentaso ja - vari,

tehokeinot, melodia ja lauserakenne. (Ruokonen 2011, 62, 67.)

Laulaminen ja puhuminen kehittyvat lapsella samanaikaisesti. Aikuisen on
tarkeaa laulaa lapselle ja yhdessa lapsen kanssa eri tilanteisiin sopivia lauluja,
kuten kehtolauluja ja hoitotilanteisiin liittyvid helppoja lauluja. Lapsen laulu
kehittyy aikuisen laulun pohjalta. Han joko matkii sitd tai kehittda sen pohjalta
omia lauluja. Jos lapsen kanssa lauletaan, hanelle kehittyy kyky spontaaniin
lauluun ja laulujen keksimiseen. Spontaanilla laululla tarkoitetaan sita, etta lapsi
laulaa ajatuksiaan, tekemisiaan tai itse keksimidaan tarinoita samalla, kun han

leikkii tai puuhastelee muuta. (Ruokonen 2009, 24.)

Legg (2009) Oxfordin yliopistosta tutki musiikin vaikutusta vieraan kielen
oppimiseen. Testiryhméana oli 12-13-vuotiaita englantilaisia oppilaita, jotka
opiskelivat ranskaa. Oppilaat jaettiin musiikilliseen ja ei-musiikilliseen ryhmaan,
joiden oppimistuloksia vertailtin. Tutkimuksen tuloksena oli, ettd musiikkia
oppimisen tukena kayttanyt ryhma oli oppinut tehokkaammin kuin
vertailuryhma. (Legg 2009, 1, 3, 7.) Wright (1977, 24-26) Vviittaa
aivotutkimukseen ja esittdd, ettda oppilaiden kokonaispersoonallisuuden
eheytymiseksi koulussa on suosittava sellaisia oppisisdltojd, jotka auttavat
molempien aivopuoliskojen toimintoja koordinoitumaan siten, ettd ne
harmonisesti taydentavat toisiaan. Myds tama tutkimus puoltaa sita tosiasiaa,
ettd musiikki auttaa kielen oppimisessa ja ettd musiikki ja kielet on syyta saattaa

vuorovaikutukseen.
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Jokaisessa puhutussa kielessa rytmikuvioiden olemassaolo on hyvin ilmeista,
erityisesti runoudessa. Syke maarittelee tempon ja jasentdd rytmikuviot.
Puhutun kielen oppimisessa yksi tarkeimmista asioista on rytmikuvioiden
hahmottaminen. Lausuminen, hokeminen, Kkaikuna toistettujen lorujen ja
rytmisten helppojen ja yksinkertaisten laulujen laulaminen auttavat lasta
hahmottamaan ja ymmartdm&an sanojen tonaalisia ja rytmisia kuvioita.
Hengityksen ja kehon liikkeiden nopeus vaikuttavat lapsen kielenhallintaan
auttamalla lasta odottamaan, keskittymaan ja huomioimaan. Varhaiskasvattajan
tulee siis huomioida tdma myds omassa olemuksessaan eli tulee muistaa laulaa
ja puhua tarpeeksi hitaasti niin, etta lapset ehtivat saada sanoista selvaa. Myos
aikuisen rauhallinen fyysinen olemus auttaa lapsia keskittymaan. (Ruokonen
2011, 67-68; Wylie 2007, 45.)

Melodialla on tarkeéa rooli niin musiikissa kuin puheilmaisussakin. Melodialla
saadaan puheeseen emotionaalista sisdltéa ja melodioiden kuuntelu parantaa
kuulomuistia. Musiikin rakenne auttaa lasta hahmottamaan asioiden
kokonaisuuksia. Musiikissa, niin kuin monissa muissakin asioissa, on alku,
keskikohta ja loppu. Musiikin muodon avulla lapsi oppii suunnittelemaan,
toteuttamaan ja saattamaan loppuun hénelle annetun tai itse keksimansa
tehtavan. Musiikin dynamiikalla ja ihmisen ja puheen dynamiikalla on selva
yhteys. lhmisen psyykkinen ja fyysinen tila, innostuneisuus ja mieliala kuuluvat
dynamiikassa, niin puheessa kuin musiikissakin. Suuret voimakkuuden
vaihtelut, tauot ja dramaattiset eleet tuovat mielenkiintoa musiikkiin ja
vuorovaikutukseen. Kuiskauksella voi houkutella lapset helposti mukaan ja se
myOs rauhoittaa ja rentouttaa lapsia. Lapsen kokonaisvaltainen oppiminen
kehittyy aktiivisen liikkumisen ja musisoinnin avulla. "Musiikki on avain

oppimiselle ja elamalle”. (Wylie 2007, 44-50.)

Musiikin avulla on myds mahdollisuus rakentaa vuorovaikutussuhdetta lapseen,
jonka kanssa ei viela ole yhteistéa puhuttua kieltd. Musiikki voi saada lapsen
avautumaan ja ldhtem&an vuorovaikutukseen muiden kanssa, joka on

edellytyksena uuden kielen oppimiselle.
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5.2 Musiikkikasvatuksen maarittely ja tavoitteet

Paivakodissa lapselle luodaan sellainen oppimisymparistd, jossa héanelle
annetaan mahdollisuus musiikillisiin elamyksiin ja kokemuksiin seka oppimisen
ja onnistumisen kokemuksiin. Musiikkikasvatus on tukemassa kotien
kasvatustehtdvaa ja tasoittaa taustoista johtuvia lasten vélisia kokemuseroja.
Musiikkikasvatus herkistad ja rohkaisee lasta musiikilliseen ilmaisuun eri
muodoissa, kuten laulamiseen, tanssiin ja maalaamiseen. Paivakodissa
annettavalla musiikkikasvatuksella tuetaan kokonaisvaltaisesti lapsen kehitysta

ja edistetaan lapsen oppimista. (Ruokonen 2009, 22.)

Varhaiskasvatuksessa toteutettavalla musiikkikasvatuksella on tavoitteena
herattaéda myonteinen asennoituminen musiikkiin. Myoés musiikin taidollisten ja
tiedollisten valmiuksien luominen ja kehittdminen ovat tarkeitd tavoitteita
musiikkikasvatuksessa. Musiikkikasvatuksella pyritdan lapsen
kokonaispersoonallisuuden tasapainoiseen kehittamiseen ja sosiaalisen kasvun
edistamiseen. Tavoitteena on my0s suomalaisen kansanperinteen
elvyttaminen ja sailyttaminen seka luovan toiminnan sdailyttdminen ja
kehittaminen. (Hongisto-Aberg ym. 1993, 176.)

5.3 Peruskasitteet musiikissa

Musiikilla on oma jarjestelméansa, rakenteensa ja muotonsa. Muoto tarkoittaa
musiikin kokonaisrakennetta, joka muodostuu musiikin peruskasitteista, joita
ovat aani, melodia, soitinvari, dynamiikka, harmonia, rytmi ja tempo.
Musiikillinen &ani soi aina tietyltd savelkorkeudelta ja melodia koostuu juuri
naistd  savelkorkeuksien  vaihteluista.  Puhutussa  kielessa tallaista
savelkorkeuksien vaihtelua kutsutaan intonaatioksi. Savelilla on oma
sointivarinsa ja voimakkuutensa. Musiikin voimakkuuksia ja niiden vaihtelua
kutsutaan dynamiikaksi. Harmonia puolestaan syntyy samanaikaisesti soivista
aanista ja aanten sointivarien ja savelkorkeuksien suhteesta toisiinsa. Rytmi on

musiikin peruselementti. Rytmi antaa musiikille perussykkeen, joka voi myos
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muuttua kappaleen aikana. Musiikki etenee tietylla nopeudella eli tempolla.
(Hongisto-Aberg ym. 1993, 22-23.)

Rytmi ja tempo

Rytmi koostuu kolmesta osatekijasta, jotka ovat syke, kuvio ja toisto. Jokaisella
meistd on sisdinen rytmi, joka jaksottaa sekd& henkistd etta fyysista
energiaamme. Musiikkikasvatuksen avulla voidaan edistaa lapsen rytmista
kehittymistd, joka puolestaan on osana monien taitojen kehittymisessa, kuten
luku- ja kirjoitustaidon oppimisessa. Tavoitteena rytmikasvatuksessa on, etta
lapsi ymmartaa rytmin kasitteen seka elamyksellisesti ettd tiedollisesti.
Lahtokohtana ovat selkeét harjoitukset, jotka perustuvat rytmin kuuntelemiseen.
Rytmin kuuntelua voidaan toteuttaa musiikkilikunnassa, runoissa ja loruissa

seka soittamisessa. (Hongisto-Aberg ym. 1993, 25.)

Rytmin syke maarittelee tempon musiikissa. Tasainen tempo tarkoittaa sita, etta
kappaleen nopeus pysyy samana koko esityksen ajan. Tempo voi myo6s
vaihdella kuvastaen musiikin luonnetta tai savyad. Myos meilla ihmisilla on oma
luontainen tempomme. Lapsilla se on usein nopeampi kuin aikuisilla ja tama
tuleekin ottaa huomioon toimintaa suunniteltaessa. Kuitenkin musiikin tempoa
valittaessa on hyva huomioida, ettd se on lapsille riittavan hidas. Lasten pitaa
pystyd seuraamaan ja saada hyvin selvdd sanoista ja savelista. (Hongisto-
Aberg ym. 1993, 28; Wylie 2007, 45.)

Melodia ja harmonia

Melodia muodostuu perakkaisista, toisiaan seuraavista aanista eli savelista.
Savelet voivat liikkua joko alas- tai ylospain tai pysya samalla savelkorkeudella.
Savel voi kestoltaan olla pitka tai lyhyt. Adnen pituus maaraytyy
nuottimerkinnan ja kappaleen tempon mukaan. (Hongisto-Aberg ym. 1993, 28.)

Melodia vastaa puhuttua lausetta ja sitd on perinteisesti pidetty musiikin sieluna.
Yleensa melodia on sidoksissa olemassa olevaan sointuperustaan ja se
muodostuu sakeista ja lausekkeista, jotka vastaavat kielen sanoja ja virkkeita.
(Brodin 1985, 191.)
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Samanaikaisesti soivien aanten suhteista toisiinsa ja niiden kokonaisuudesta
muodostuu harmonia. Esimerkiksi orkesteriesitykset ovat harmonisia, mutta
myoOs sdestyksesta ja laulusta voi muodostua harmonisesti soiva kokonaisuus.
(Hongisto-Aberg ym. 1993, 31.)

Dynamiikka ja rakenne

Musiikin tai &dnen voimakkuutta ja niiden vaihtelua kutsutaan dynamiikaksi.
Yksi tarkeimpia tehokeinoja on juuri dynamiikka, joka voi olla akillista vaihtelua
tai vahitellen muuttuvaa, kuten crescendo (voimistuen) tai diminuendo
(hillentyen). Lisaksi voidaan kayttad aksentteja (sforzato, fortepiano tai

marcato), joilla saadaan ilmetta musiikkiin. (Brodin 1985, 74-75.)

Musiikin alun ja lopun valille syntyy musiikilinen muoto eli rakenne. Musiikki
alkaa aina hiljaisuudesta ja paattyy hiljaisuuteen. Alun ja lopun valilla musiikki
kehittyy, saavuttaa huippunsa ja hiipuu. Muoto rakentuu eri osatekijdista ja
niiden toistuvuudesta ja suhteesta toisiinsa. Eri rakenneosia kuvataan kirjaimin
A, B, C ja niin edelleen. (Hongisto-Aberg ym. 1993, 33; Wylie 2008, 48.)
Yksinkertaisissa lauluissa muoto voi olla esimerkiksi ABA, jota kutsutaan
kolmitaitteiseksi laulumuodoksi tai A B, joka on kaksitaitteinen, niin sanottu
parimuoto (Brodin 1985, 205).

5.4 Musiikilliset tyotavat

Musiikillisia tydtapoja varhaiskasvatuksessa ovat kuunteleminen, soittaminen,
laulaminen ja musiikkilikunta. Musiikin kuuntelu on useimmiten mukavaa
ajanvietetta, joka virkistdaa, viihdyttdaa ja rentouttaa. Vireystila ja
kuunteluolosuhteet vaikuttavat olennaisesti kuunteluelamykseen. Kuuntelu
voidaan jakaa kolmeen eri muotoon: luovaan kuunteluun, keskittyneeseen
kuunteluun ja sisaiseen kuunteluun. Luovassa kuuntelussa voidaan ilmaista
siind hetkessd syntyvia tuntemuksia ja mielikuvia tanssimalla, maalaamalla,
piirtdmalla tai dramatisoiden. Apuna voidaan kayttaa eri materiaaleja, kuten
palloja, huiveja tai kasinukkeja, sek& maalaus- ja muovailuvalineita.

Keskittyneessd kuuntelussa tarkkaillaan musiikillisia elementteja: tempoa,
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rytmi& ja dynamiikkaa. Lisaksi voidaan harjoitella tunnistamaan eri soittimia tai
vaikkapa tyylilajeja. Mielessd tapahtuvaa laulua tai kuuntelua ilman
kuuloarsykettd kutsutaan sisaiseksi kuunteluksi. llman &aanellisesti tuotettua
musiikkia ihmiset pystyvat kuuntelemaan savellyksia, Ilukemaan ja
kuuntelemaan jopa nuottikuvaa. Sisdinen kuuleminen on saveltdjan tarkea
tydkalu. (Hongisto-Aberg ym. 1993, 93-95))

Kuunneltava musiikki tulee aina suhteuttaa ikatasoon sopivaksi. Pienille lapsille
kannattaa soittaa Iyhyitd musiikkinaytteita, jotka olisivat kuitenkin eheita
kokonaisuuksia. Kuunneltavia kappaleita voidaan aina aika ajoin kuunnella
uudelleen, jolloin kokemus syvenee ja kappale omaksutaan paremmin.
(Hongisto-Aberg ym. 1993, 94.)

Laulaminen on ihmiselle Iluontainen tapa ilmaista itsedaan. My0s
varhaiskasvatuksessa tulisi rohkaista lapsia |0ytamaan oma &anensd ja
kayttamaan eri tapoja tuottaa aanta. Laulamisen tulisi aina olla vapaaehtoista
eikd perustua velvollisuuteen vaan ainoastaan tarpeeseen ilmaista itsedan
laulamalla. Eri musiikillisia peruselementteja, kuten melodiaa, rytmia ja

muotorakenteita voidaan ilmentéa laulamalla. (Hongisto-Aberg ym. 1993, 106.)

Laulamisella voidaan luoda juhlallisia ja yhteiséllisia hetkia paivakodissa.
Lapsen spontaanien laulujen kehittelemistéd ja itseilmaisua tulisi rohkaista
varhaiskasvatuksessa. Naista lauluista |6ytyy lapsen kielellisen ja musiikillisen

luovuuden ydin ja perusta. (Ruokonen 2009, 68—69.)

Lapselle oma keho ja aani ovat ensimmaiset soittimet. Naitd kannattaakin
hyddyntdd luovuutta ja kekselidisyyttd kayttden varhaiskasvatuksessa
esimerkiksi elavoittamaan satuja tai lauluja. Lisaksi joka pdaivakodista l0ytyy
rytmisoittimia, kuten kapulat, kastanjetit ja marakassit. Niilla on jokaisen helppo
soittaa ja oppia rytmid. Kitara, kantele ja kellopeli vaativat hieman enemman
harjoittelua, mutta ovat taysin mahdollisia lastenkin soittaa. On kuitenkin
muistettava, etteivat soittotehtavéat saa olla liian vaikeita. Lasten tulisi saada

osaamisen ja onnistumisen kokemuksia. Aikuinen voi omalla esimerkilladn
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osoittaa lapsille milloin soitetaan, miten soitetaan ja miten soittimia kasitellaan.
(Hongisto-Aberg ym. 1993, 116, 121, 137.)

Musiikkiliikunnassa on tarkoitus luoda laheinen yhteys musiikin ja lapsen valille.
Liikunta tapahtuu neljan peruselementin puitteissa eli liike tapahtuu tilassa tietyn
ajan puitteissa, siihen tarvitaan voimaa, jonka avulla liike hahmottuu tiettyyn
muotoonsa. Musiikkiliikunnassa korostuu rytmin merkitys, jota lapset ilmentavat
oman kehonsa avulla. Tarkeimpia tavoitteita ovat rytmitajun ja keskittymis- ja
kuuntelukyvyn kehittaminen. Lisaksi musiikkilikunnan tavoitteena on kehittaa
koordinaatio- ja reaktiokykya, liikunnallisia valmiuksia seka kontakti- ja
kommunikointikykyd. Leikin ja liikunnan avulla lapsi oppii toimimaan muiden
kanssa, ilmaisemaan tunteitaan ja kokemaan laheisyytta. Musiikkiliikunta
kehittaa taitoja, jotka auttavat jokapaivaisessa elamassa. (Hongisto-Aberg ym.
1993, 155-157.)

Musiikilliset tydtavat ovat hyvin monimuotoisia ja luovuutta kayttéaen
muotoiltavissa jokaisen varhaiskasvattajan omien taitojen ja innostuksen
mukaan. Musiikkia voi kayttaa koko paivahoitopaivan ajan eri tilanteissa eika
ainoastaan ohjatuissa musiikkituokioissa. Nain voidaan elavoéittaa paivakodin

arkea esimerkiksi ulkoilussa tai muissa arjen oppimistilanteissa.
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6 MUSIIKKITUOKIOT

6.1 Musiikkituokioiden taustaa

Tuokioissa oli lasna 6—8 maahanmuuttajataustaista lasta, jotka olivat ialtaan 3—
6-vuotiaita. Keskustelimme yhdessa lastentarhanopettajien kanssa sopivasta
ryhman koosta ja siita, ketkd lapsista hyotyisivat laulutuokioista eniten. Pieni
ryhmakoko tukee mielestdmme varsinkin erikielisten lasten oppimista ja
keskittymista. Hairidtekijoita on vahemman ja lapsia on helpompi huomioida
yksil6llisesti kuin isossa ryhmassa toimittaessa. Suunnittelimme tuokiot 3—6-
vuotiaille, koska olimme ty6harjoittelussa tamén ikéaisten ryhmissa. Myos pieni
ik&haarukka helpotti suunnittelua ja ryhmén toimimista. Kaytimme kielen
kehityksen tukemisessa apuna Kkuvitettua tuokion runkoa seka kuvitettuja

lauluja. Laulujen ja tuokioiden kuvat on otettu papunet.net sivustolta.

Kuva 1. Kuvitettu laulu Metrolla mummolaan.
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Maahanmuuttajataustaisen lapsen puheen tuottamisen ja ymmartamisen
tukena kannattaa kayttdd nakoon perustuvia kommunikoinnin  keinoja,
esimerkiksi kuvia. Ne tukevat lasta tapahtumien ennakoimisessa ja
jasentamisessa. Kuvitetut laulut auttavat lasta oppimaan ja muistamaan seka
seuraamaan laulun kulkua. (Halme & Vataja 2011, 31.) Kommunikaation apuna
kaytettavat kuvat voivat olla monenlaisia, kuten piirroksia, valokuvia tai
kuvaohjelmilla tehtyja kuvia. Kuvien kayttd suhteutetaan lasten taitojen ja

tarpeiden mukaisesti. (von Tetzchner & Martinsen 1999, 31-38.)

Tuokioiden tavoitteena oli eri kielitaustaisten lasten suomen kielen kehittyminen
musiikin avulla. Yksi keskeisista tyotavoista oli rytmittdminen, joka auttaa
hahmottamaan puheessakin esiintyvia kestoja, fraaseja, aika-arvoja ja
painotuksia (Ruokonen 2011, 68). Tuokioiden kohderyhmalla, 3-5-vuotiailla, on
alkamassa rytmitajun toinen herkkyyskausi, mikd omalta osaltaan helpottaa
rytmin hahmottamista. Taman herkkyyskauden aikana lapsen motoriset liikkeet
tulevat tarkemmiksi ja lapsi oppii tekemaan musiikin tahdissa mm. laukka-
askeleita ja vuorohyppelya. (Kivela-Taskinen 2008, 77.)

Maahanmuuttajataustaiselle lapselle saattaa olla aluksi haastavaa tuottaa tai
ymmartaa suomen kieltd. Siksi kannattaakin kayttda nakoéoén ja tuntoon
perustuvia keinoja, esimerkiksi kuvia ja viittomia. Kuvat auttavat lasta
tapahtumien ja toiminnan ennakoimisessa ja jasentamisessa. Kuvitetut laulut ja
lorut auttavat lasta keskittymaan ja oppimaan seka muistamaan. (Halme &
Vataja 2011, 31.) Suunnittelemissamme tuokioissa kaytimme apuna kuvia niin
koko tuokion rungon jasentdmisessa kuin yksittaisisissa lauluissa. Yhdistimme
nama musiikillisiin  tyotapoihin, kuten laulamiseen, musiikkilikuntaan,

soittamiseen ja musiikin kuunteluun.

6.2 Musiikkituokioiden suunnittelu

Musiikkitoiminnan  suunnittelun  prosessissa (Kuvio 1.) hahmotetaan
opetuksellinen toimintakokonaisuus, asetetaan tavoitteet musiikkituokiolle ja

mietitddn millaisten toimintatapojen avulla ne saavutetaan. Suunnittelussa on
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huomioitava monia eri tekijoitd, kuten lapsiryhméa, opetettava asia, aikajakso ja
tuokion rakenne. On hyva aloittaa lapsirynmé&n Kkehitys- ja valmiustason
arvioimisella. TAhén arvioon pohjautuen on helpompi asettaa opetukselliset ja
musiikilliset tavoitteet seka valita sopivat ty6tavat. (Hongisto-Aberg ym. 1996,
172,175.) Kaytimme tuokioidemme suunnittelussa apuna Hongisto-Aberg ym.
musiikkituokioiden suunnittelun prosessikaaviota. Kaavio ilmentaa, kenelle
musiikkituokiot on suunnattu, mitd niissa tehdaan ja miten ne on toteutettu.

Lisaksi kaaviosta kay ilmi tavoitteiden asettelu, eli miksi mitékin tehdaan.

KENELLE?
- lahtotaso
- ikataso

-erityistarpeet ja -
tilanteet

MUSIIKKI- MITAZ

MIKSI? -kertaaminen

-tavoitteet (mita on TU O KI O N -uuden opettelu

tarkoitus oppia)

SU U N N |TTE LU -yhdistdminen

muuhun opetukseen

MITEN?
-ty6tavat

-ohjauksen ja
toiminnallisuuden
vuorottelu

-rakenne

Kuvio 2. Musiikkituokion suunnittelu (Hongisto-Aberg ym. 1993, 172-175.)
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Hyvassa musiikkituokiossa vallitsee positiivinen ilmapiiri, jossa lapsen on
turvallista kokea onnistumisen elamyksid. Turvallisuuden tunnetta vahvistavat
samanlaisena toistuva tuokiorakenne ja toimintatavat. Kun lapsi tietdd, miten
toimia, han kokee mielihyvdd ja on itsevarmempi. Toisto auttaa lasta
selviytymddn myos uusien tilanteiden aiheuttamasta ha&mmennyksesta.
(Hongisto-Aberg ym. 1993, 178.)

Suunnittelimme tuokioiden teemat siten, ettd ne liittyisivadt mahdollisimman
l&heisesti lasten elinpiiriin. Tuokioiden teemoina olivat kehon hahmotus, varit,

elaimet, kulkuneuvot seka ystavyys ja inmissuhteet.

Kaikissa tuokioissamme oli samanlainen rakenne. Aloitimme ja lopetimme
kullakin kerralla samoihin lauluihin. Kaikissa tuokioissa alkulaulun jalkeen ol
vauhdikkaampi kappale, jossa lapset saivat purkaa ylimaardisen energian.
Tama auttoi heitd keskittymaan paremmin tuokioon ja uuden oppimiseen. Tata
seurasi aina opetuksellinen osuus, jonka sisaltd vaihteli tuokion teeman
mukaan. Ennen loppulaulua lapset saivat aina rauhoittua erilaisin keinoin

musiikkia kuunnellen.

6.3 Ensimmainen tuokio

Tuokion aiheena oli ihminen ja tavoitteena kehon osien harjoittelu, kehon
hahmottaminen seka koordinaatio- ja kontaktikyvyn harjoittaminen. Kuten
luvussa 5.4 (Musiikilliset ty6tavat) on kuvattu, musiikkilikunta kehittéaa edella
mainittuja taitoja. Taman vuoksi valitsimmekin tuokioon liikuntaa ja musiikkia
yhdistavia lauluja. Tuokiossa oli lapsille entuudestaan tuttuja seka heille uusia

lauluja.

Aloitimme tuokioon esittelemalla itsemme ja tutustumalla lapsiin. Lauloimme
alkulauluna Tervehtimislaulun, jossa jokainen lapsi ja aikuinen mainitaan
nimeltd. Henkilokohtaisen huomion osoittamisen avulla voidaan saada kaikki

lapset tuntemaan itsensa tervetulleiksi ryhmaan ja kiinnitettya lasten huomio ja
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keskittyminen tuokioon (Hongisto-Aberg 1993, 178). Alkulaulun jélkeen
lauloimme ja leikimme Jumppalaulun, jossa kayd&an lapi eri kehon osia, kuten
paa, olkapaa ja niin edelleen. Valitsimme taman laulun alkuun, koska arvelimme
tutun laulun helpottavan lasten osallistumista ja toimivan siitd syystd hyvana
lAmmittelylauluna. Laulussa on myds helppo ottaa mallia toisten toiminnasta ja
kynnys osallistumiseen on matala. Laulu oli lapsille ennestdan tuttu ja suurin

osa oli innolla mukana laulamassa ja leikkimassa.

Jatkoimme Villipeto-laululla, jonka tarkoituksena oli harjoitella erilaisia
likkumistapoja, esimerkiksi kulkemista seldkkain, vierekkain ja nenakkain.
Olimme kuvittaneet laulun ja kdvimme sen lapi kuvien avulla ennen kun
aloitimme laulamisen ja leikkimisen. Lapset jaksoivat hyvin seurata, vaikka laulu
oli kaikille uusi. Laulu sisalsi monia uusia sanoja, jotka saivat kuvien avulla

konkreettisemman merkityksen. Naytimme kuvia seinalta laulun edetessa.

Seuraavana vuorossa oli suujumppalaulu Puupaapotpee, jossa harjoitetaan
kasvojen ja suun alueen lihaksia. Katsoimme aluksi peileista, miten suu menee
missakin danteessa. Jaoimme lapsille rytmisoittimet, joita soitettiin valisoittojen
aikana. Kaikki ymmarsivat nopeasti, milloin oli heidan vuoronsa soittaa. Laulu
oli lapsille outo ja he seurasivat tarkasti meita. Sakakujalla lapset olivat arempia
osallistumaan lauluun, mutta soittivat innokkaasti mukana. Liedossa lapset

olivat rohkeammin mukana, myds laulussa.

Kuva 2. Suujumppalaulu
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Jatkoimme kehon osien harjoittelulla. Soitimme levylta instrumentaalimusiikkia,
jonka aikana lapset saivat tanssia ja likkua salissa ja musiikin tauotessa
annoimme ohjeen nayttda jotain tiettyd kehon osaa, esimerkiksi kyynarpaa,
olkapad, polvi ja niin edelleen. Lapsilla oli vaikeuksia ymmartaa ohjeita, vaikka
he nauttivatkin tanssimisesta. Ideana oli kerrata jo aiemmissa lauluissa

esiintyneité kehon osia ja oppia uusia.

Ennen loppulaulua rentoutimme ja rauhoitimme lapsia Pullataikina-laululla,
jossa harjoiteltiin kehonhahmotusta kosketuksen avulla. Laulun aikana lapset
makasivat seldllaan lattialla ja leivoimme heité kutakin vuorollaan. Lapset pitivat
siitéd kovasti ja rauhoittuivat hyvin odottamaan omaa vuoroaan. He olivat myos
luottavaisia koskettamiselle. Vaikka kyseessa oli vauvojen hellittelylaulu, se
toimi hyvin myds 3—-6-vuotiaiden kanssa.

Loppulauluna oli Soittorasia, joka oli tuttu paatoslaulu kaikille lapsille. Suurin
osa lapsista piti siita ja osallistui laulamiseen. Loppulaulussa lapsilla ja aikuisilla
on mahdollisuus kiittdd lauluista ja leikeistd seka toivottaa pikaista

jalleennéakemista (Hongisto-Aberg 1993, 178).

Lopuksi pyysimme lapsilta palautetta hymynaamojen avulla. Lapset saivat
kolme paperia, joissa oli kolme eri ilmettd. Kysyimme laulu kerrallaan, mita
mieltd he niistd olivat. Vaihtoehtona oli hymynaama, surunaama ja neutraali
iime. Heidan oli vaikea keskittyd tahan ja tehtdva oli monelle liian vaikea.
Villipeto-laulu oli kuitenkin suosituin koko tuokiossa, jonka arvelimme johtuneen
laulun kuvittamisesta. Tama palautemenetelma osoittautui toimimattomaksi,

joten paatimme kehittéda sitéa seuraavaa kertaa varten.

Omia havaintojamme tuokiosta olivat, ettd se oli liian pitkd 45 minuutin
pituisena. Lasten keskittyminen herpaantui loppua kohden ja he selvasti
vasyivat. Paadyimme siihen, ettd seuraavat tuokiot tulisivat olemaan
korkeintaan 30 minuutin mittaisia. Tuokion rakenne tuntui sopivalta.
Rauhallisempia lauluja ja liikkumista oli sopivassa suhteessa ja alku- ja

loppulaulu toivat selkeytta tuokioon. Kuvien kayttd auttoi lapsia keskittymaan ja
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tuntui erittéin toimivalta ratkaisulta, joten paatimme kayttaa kuvitettuja lauluja
my0Os tulevissa tuokioissa. Ajattelimme kuvien auttavan lapsia myo6s tuokion
rakenteen hahmottamisessa, jolloin kaikille lauluille olisi oma kuva ja ne olisivat

tuokion ajan seinélle kiinnitettyina.

Sakakujalla saimme lastentarhanopettajalta palautetta varsinkin  kurin
pitdmisesta, joka ei hanen mielestaan ollut tarpeeksi tiukkaa. Kuvien kayttoa
han piti hyvana ja lapsia innostavana ideana. Hanen mielestaan ohjeet tulisi
kohdistaa henkilokohtaisesti lapselle, silla varsinkin heikosti suomea taitavan on
vaikea poimia ohjeita yleisesta ohjeistuksesta. Lapset olivat vilkkaita ja valilla
juoksentelivat salissa ja leikkivat vaatteillaan. Itse emme kokeneet lasten
vilkkautta tuokion kulkua hairitsevana. Jatkossa kiinnitimme enemman huomiota
ohjeiden antoon ja pidimme huolta siitd, ettd kaikki ymmartavat mita tulee
tehda.

Viherkodon lastentarhanopettaja piti tuokiomme lampiméasta ja rauhallisesta
tunnelmasta. Han piti hyvanad asiana sitd, ettd samoja asioita kerrattiin
useammassa laulussa. Tuokion pituus mietitytti myds hantd. Kuvat olivat
hanenkin mielestédan hyva idea, joka auttoi lapsia hahmottamaan ja

keskittymaan lauluun.

6.4 Toinen tuokio

Toisessa tuokiossa teemana oli varit ja tavoitteena niiden oppiminen ja sanojen
rytmittamisen harjoittelu. Rytmikuvioiden hahmottaminen on tarkea tekija
puhutun kielen oppimisessa (Wylie 2007, 45). Rytmittamisen avuksi otimme
rytmirinkulan ~ Viherkodon  paivakodista.  Rytmirinkula on  joustava,
kangaspaallysteinen rinkula, jonka avulla rytminen syke l6ytyy ohjaajan avulla
helpommin (Kiveld-Taskinen 2008, 97). Olimme laittaneet tuokion kuvitetun

rungon seindlle, jotta lasten olisi helpompi seurata sen kulkua.

Aloitimme tuokion tutulla Tervehtimislaululla, johon lapset osallistuivat
innokkaammin kuin ensimmaisella kerralla. Toisena lauluna oli Kenella on

paalla, jossa lauletaan vaatteiden eri vareista ja jokaiselle varille on oma
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tehtavansa, esimerkiksi pyorid, hyppia tai taputtaa. Lapset tutkivat innokkaasti
vaatteidensa vareja ja osallistuivat hyvin leikkiin. Laulaminen jai vahemmalle,

koska huomio kiinnittyi toimintaan.

Seuraavaksi otimme esiin rytmirinkulan pussista vari kerrallaan. Tiedustelimme
lapsilta, mikd vari tuli esiin pussista ja mietimme yhdessa mita kyseisesta
varistd tulee mieleen. Lapset keksivat hyvin erivarisid asioita, kuten sininen
taivas ja meri tai keltainen aurinko ja sitruuna. Lauloimme Sateenkaaren
talossa-laulun, jota rytmitettiin ja leikittiin rinkulan avulla. Laulussa ja leikissa
tulivat tutuiksi myods kasitteet ylos, alas, oikeaan ja vasempaan. Rytmitys oli
varsinkin pienemmille lapsille haastavaa, mutta hekin paasivat mukaan rinkulan

ansiosta.

Kuvitettuna lauluna tassd tuokiossa oli Variarvoituksia, jossa pohditaan
vihjeiden avulla, mista varistd on kysymys. Lauloimme laulun kahteen kertaan.
Ensimmaisella kerralla pysadhdyimme miettimdan vastauksia kysymyksiin.
Lapset toivoivat itse, ettéa tdma laulu lauletaan uudelleen. Viherkodossa laulu oli

useimmille lapsille tuttu ja he osallistuivatkin hienosti.

Rentoutuslauluna toimi Suuret, pienet aallot-kappale, jota varten levitimme
lattialle sinisen kankaan mereksi, jonka p&aéalle lapset kavivat makaamaan.
Laulun aikana sivelimme heitéa sinisilla huiveilla. Kangas hairitsi lapsia aluksi,
mutta he rauhoittuivat lopulta ja nauttivat hetkestd. Loppulauluna lauloimme

taas Soittorasian.

Pyysimme lapsilta mielipidetta lauluista hymy- ja surunaaman avulla. Palautteen
anto onnistui paremmin kuin edellisella kerralla. Jotkut lapset katsoivat
vieruskaverilta mallia &anestdmiseen, joten tulos ei ollut kovin luotettava
tallakaan kertaa. Pidetyin laulu oli kuitenkin Variarvoituksia. Uskoisimme sen

johtuvan laulun kuvituksesta ja tuttuudesta.

Saimme Sakékujalla taas palautetta kurinpidosta, silla lapset olivat hieman
vilkkaita ja levottomia. Lastentarhanopettaja ehdotti reippaampaa aloitusta,
jossa paasisi purkamaan ylimaaraistd energiaa. Viherkodossa saimme hyvaa

palautetta omasta innokkaasta osallistumisestamme lauluihin,
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lastentarhanopettajan mukaan ohjaajien innostus tarttui lapsiin ja loi hyvaa

tunnelmaa. Myds meidan rauhallisuuttamme kehuttiin.

Tuokio hieman venyi suunnitellusta puolesta tunnista, koska otimme lauluja
kahteen kertaan lasten toivomuksesta. Lapset keskittyivat selvasti ensimmaista
kertaa paremmin, jonka uskomme johtuvan lyhemmasta kestosta ja tuokion
kuvitetusta rungosta. Olimme talla kerralla myds tutumpia lapsille. Sakakujalla
lapset olivat vilkkaampia ja huomionhakuisempia kuin Viherkodossa, joka

omalta osaltaan vei huomiota itse toiminnan ohjaamiselta.
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Kuva 3. Variarvoituksia

6.5 Kolmas tuokio

Kolmannen tuokion teemana olivat eldimet ja tavoitteena sanojen
hahmottaminen ja riimittely. Tassékin tuokiossa jokaisella laululla oli oma kuva
seinalla jarjestyksessa. Talla kertaa laitoimme lapsille lattialle istuinalustat oman
paikan merkiksi, koska edellisilla kerroilla lapset olivat olleet hieman levottomia.
Alkulaulun jalkeen lauloimme Pikkulokki-laulun, jossa aluksi yksi lapsi lahtee
lentamaan lokkina ja sékeiston lopussa valitsee kaverin mukaansa. Taman
jalkeen jatkoimme vauhdikkaalla Sano ihahaa-laululla, johon otimme mukaan

keppihevoset. Nain saimme ylimaaraista energiaa purettua ja lapset jaksoivat
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hyvin keskittya riimittelylauluun "Kuka nukkuu peiton alla”. Laulussa arvailtiin
riimeja esimerkiksi "Onko se tossu? Ei vaan possu.”. Laulun tavoitteena oli, etta

lapsi oppisi hahmottamaan samankaltaisten sanojen rytmin.

Kuvitettuna lauluna oli Leppékerttu moi, jossa lapset oppivat paljon heille
entuudestaan tuntemattomia hyonteisia, kuten herhilainen, neitoperho ja
sarvijaakko. Ennen loppulaululaulua oli vauvojen hellittelylaulu Yl6s, alas, jossa
aikuinen pitaa lapsen kasista kiinni ja laulun sanojen mukaan liikkuttaa niita ylos,
alas ja vatsan pdaalle ristiin. Laulussa lapsi saa henkilokohtaista huomiota ja

laheisyytta katsekontaktin ja kosketuksen avulla.

Pyysimme lapsilta palautetta tuokiosta viittaamalla, koska aikaisemmat
aanestystavat olivat osoittautuneet liian haasteellisiksi. Myos talla kertaa osa
lapsista aanesti samaa kuin vieruskaveri, joten lasten todellisen mielipiteen
selvittdminen oli hankalaa. Viittaamalla &anestdminen toimi kuitenkin
mielestdamme paremmin kuin aikaisemmat &anestystavat. Lapset pitivat
molemmissa paivakodeissa erityisesti Kuka nukkuu peiton alla-laulusta, jossa
peiton alle oli piilotettu elaimi&. Laulu aiheutti hieman levottomuutta, silla lapset

olivat kiinnostuneita elaimilla leikkimisesta.

Sakakujalla saimme lastentarhanopettajalta palautetta kurinpidosta, mutta
mielestdmme lapset olivat talla kertaa rauhallisempia kuin aikaisemmin. Han piti
vauhdikasta aloitusta ja meidan innostuneisuuttamme ja osallistumistamme
leikkeihin hyvana asiana. Han piti hyvana myos rauhoittumislaulua, jossa lapset
saivat huomiota ja oppivat odottamaan omaa vuoroaan. Lastentarhanopettajan
mielesta lasten oma istumapaikka tulisi olla vield selkedmmin maaritelty, jotta
valtytaan turhalta levottomuudelta. Viherkodossa meilla ei télla kertaa ollut

lastentarhanopettajaa havainnoimassa tuokiota aikatauluongelmien vuoksi.

Tuokion pituus oli talla kertaa sopiva, suunniteltu puoli tuntia. Lapset olivat jo
tutumpia ja kurinpito oli luontevampaa heidan kanssaan. Vauhdikas aloitus toimi
my6s meiddn mielestamme hyvin energian purkamisessa ja lapset olivat

rauhallisempia kuin aikaisemmilla kerroilla.
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6.6 Neljas tuokio

Neljdnnen tuokion aiheena olivat kulkuneuvot ja myds tassa tuokiossa kaikilla
lauluilla oli oma kuva. Tavoitteena oli likkumista kuvaavien sanojen opettelu.

Laitoimme lapsille penkit, joissa jokaisella oli oma paikka.

Tutun alkulaulun jalkeen lauloimme ja leikimme Kovaa menoa-laulun, jossa
likuttiin eri  kulkuneuvojen tavoin vauhdikkaasti ja purettiin ylimaaraista
energiaa. Jatkoimme kuvitetulla laululla Metrolla mummolaan, jonka aikana
istuimme penkeilla. Laulu oli kaikille lapsille tuttu ja mieluisa. Traktorilla ajelen-
laulussa lapset saivat valita itselleen elainpaéhineen ja esittdd omalla tavallaan
kyseista elaintd esimerkiksi dantelemalld. Yksi lapsista oli traktorinkuljettaja,

joka poimi elaimet vuorollaan traktorin kyytiin.

Rentoutuslauluun olimme varanneet ison peiton, jossa keinutimme lapsia
vuorotellen Punakaiki-laulun soidessa taustalla. Lapset olivat keinuttamisesta
niin innoissaan, etta heidan oli vaikea odottaa vuoroaan. Loppulauluna oli taas
tuttu Soittorasia, johon suurin osa lapsista osallistui. Tama oli viimeinen

pitAamamme tuokio ja sen lopuksi kiitimme lapsia osallistumisesta.

Lapset saivat jalleen kertoa mielipiteensa lauluista viittaamalla. Lapset olivat jo
tottuneempia antamaan palautetta, joten talla kertaa se sujui aikaisempaa
paremmin. Koimme saaneemme lasten aidon mielipiteen selvitettya. Kuvitettu
Metrolla mummolaan-laulu ja Traktorilla ajelen-laulu olivat lasten mielipiteiden

perusteella suosituimmat.

Sakakujan lastentarhanopettaja piti penkeilla istumista hyvana ja rauhoittavana
tekijand. Tuokion rakenne ja pituus oli hanen mielestéan toimiva.
Vauhdikkaassa Kovaa menoa-laulu meni hanen mielestdan pelkaksi
juoksemiseksi joidenkin lasten kohdalla. Mielestamme juokseminen toimi
kuitenkin hyvana vaylana energian purkamiseen. Traktorilla ajelen-laulussa
huomioimme hanen mielestddn hyvin myo6s hiljaisemmat lapset, jotka jaavat
muuten vdhemmalle huomiolle. Laulun ohjeet olivat kuitenkin hanen mukaansa

lian monimutkaiset. Sakakujalla ohjeistimme lapsia kayttaytymadadn oman
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elaimensa tavoin, esimerkiksi lehma voi leikkid sydvanséa ruohoa. Huomasimme
itsekin taman olevan lapsille haastavaa ja Viherkodon tuokioon muutimme
ohjeistusta siten, ettd siella kehotimme lapsia dantelem@aan oman eldimensa

tavoin.

6.7 Viides tuokio

Viidennen tuokion aiheena on ystavyys ja ihmissuhteet ja tavoitteena ihmisten
huomioiminen ja oman itsen ja kielen arvostaminen. Tuokio jai pitamatta
aikatauluongelmien vuoksi, mutta lisdsimme tahan kuitenkin kuvauksen tuokion
suunnitelmasta. Tuokio alkaa tutulla alkulaululla, jonka jalkeen lapset paasevat
likkumaan Tati Monika-laulun tahdissa. Kuvitettuna lauluna on talla kerralla
Vaarilla on saari, jossa opitaan luontoon liittyvia sanoja. Laulun yhteydessa

voidaan keskustella perheesté ja sen merkityksesta lapsille.

Matkustuslaulussa tarkoituksena on, etta jokainen lapsi saa vuorollaan sanoa
paivaa omalla aidinkielellaan. Talla tavoittelemme oman identiteetin
vahvistumista seka toisten kulttuuriin ja kieleen tutustumista ja arvostamista.
Rentoutumislauluna on Kési kadessa, jossa puhutaan ystavyydestd ja
anteeksiannosta. Laulua kuunnellessaan lapset saavat silitella pareittain
toisiaan. Kappaletta ennen on hyva keskustella lasten kanssa anteeksiannosta

ja siita, millainen on hyva ystava. Tuokiomme paattyy loppulauluun Soittorasia.

6.8 Yhteenveto tuokioista

Tuokiomme sujuivat hyvin ja mielestamme saavutimme niille asettamamme
tavoitteet. Pidimme tuokiot aina ensin Sakakujalla ja sen jalkeen samana
paivana Viherkodossa. Sékakujalla saadun palautteen ja oman reflektoinnin
perusteella muokkasimme tuokioita tarvittaessa ja toteutimme Viherkodossa
tuokiot niiden pohjalta. Lopullinen tuotos muodostui nain ollen kahdesta

paivakodista saatujen kokemusten ja palautteiden perusteella.
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Ohjasimme tuokiot yhdessd molemmissa paivéakodeissa. Olimme ennalta
sopineet, kumpi olisi ohjausvastuussa missakin laulussa toisen vastatessa
esimerkiksi tekniikasta ja rekvisiitasta. Tyonjako sujui ongelmitta ja oli
joustavaa. Annoimme toisillemme tilaa ja huolehdimme oman osuuden lisaksi
koko tuokion sujuvuudesta ja ryhman hallinnasta. Kumpikin otti omassa
harjoittelupaikassaan hieman isomman roolin ohjauksessa, koska ryhma oli
tutumpi. Uskomme, ettd naistd tuokioista tuottamamme “Musiikki on avain
kielen kehitykseen”- kansio vastaa ty0elaman tarpeisiin ja parantaa
varhaiskasvatushenkilokunnan valmiuksia eri kielitaustaisten lasten kielen
kehityksen tukemisessa.
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7/ POHDINTA

Pohdimme opinnaytetydn luotettavuutta ja eettisyyttd tutkimusprosessin
kaikissa vaiheissa. Eettinen ajattelu ohjasi opinnaytetyon aiheen valintaa,
toiminnan tapaa ja raportointia. Lahtékohtana ty6llemme oli lapsen ja hanen
kehityksensa tukeminen. OpinndytetyOprosessissa eettisyys voidaan nahda
tapana, jolla tutkija suhtautuu tyohonsa, ongelmiin ja niihin henkiloihin, joita

opinnaytetyo koskettaa (Kalmari ym. 2010, 11-12).

Kerroimme opinnaytetyosta ja sen tavoitteista avoimesti ja rehellisesti
paivakodin henkilékunnan lisaksi myos lapsille ja heidan vanhemmilleen.
Pyysimme vanhemmilta lupaa opinndytetyon tuokioihin osallistumiseen seka
lasten valokuvaamiseen (Liite 2). Lasten henkilollisyys ei tule esille
opinnaytetyéssamme, vaan tiedot jaivat ainoastaan meidan ja péaivakotien
henkilokunnan haltuun. Pohdimme vanhempien lupa-anomusta laatiessamme
sen selkeyttd ja ymmarrettavyyttd. Pyrimme siihen, ettd suomen kieli olisi
riittdvan yksinkertaista ja vanhemmat ymmartaisivat mista on kysymys. Myds
tuokioita suunniteltaessa pyrimme ottamaan huomioon selkeyden ja ohjeiden

ymmarrettavyyden. Kuvien kaytt6 tuki hyvin tata tavoitettamme.

Mietimme tuokioiden ohjausta suunnitellessamme oman toiminnan ja esimerkin
vaikutusta tuokion sujuvuuteen ja lasten toimintaan. Eri kieli- ja
kulttuuritaustaisten lasten ohjaamisessa tulisi aina muistaa jokaisen yksilén
kunnioitus ja kulttuurisensitiivisyys. Aikuinen toimii tassékin asiassa lapsille

esimerkkina ja omalla asenteella voi vaikuttaa myds lasten suvaitsevaisuuteen.

Olemme kasvaneet ammatillisesti opinnaytetydprosessin myota ja oppineet,
miten mahtava tyévaline musiikki on varhaiskasvatuksessa. Olemme oppineet
paljon toiminnan suunnittelusta, tavoitteiden asettamisesta ja ryhman
ohjauksesta. Suunnittelimme tuokiot tarkasti etukateen, mik& helpotti toiminnan
toteutusta ja antoi varmuutta rynman ohjaukseen. Toisaalta opimme my6s sen,
ettd tuokion sisaltba voi ja kannattaakin tarvittaessa muuttaa lapsirynman

vireystilan ja muiden muuttuvien tekijoiden mukaan. Joissain tilanteissa
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toimimmekin néain esimerkiksi lasten ollessa levottomia ja saimme siitd hyvaa

palautetta.

Yhteistyd sujui hyvin paivakotien kanssa ja he mahdollistivat opinndytetydmme
toteuttamisen myos tilojen ja materiaalien puitteissa. Saimme tuokioitamme
seuranneilta varhaiskasvattajilta palautetta tytskentelystamme mika puolestaan

auttoi meita kehittymaan ammatillisesti.

Opinnaytetyoprosessin aikana olemme tutkineet paljon musiikin ja kielen
kehityksen yhtenevaisyyksia sek& monikulttuurisuutta. Tuokioiden suunnittelu ja
niiden toteutus syvensi teoriasta saamaamme tietoa kaytannon tasolle.
Opinnaytetyon aikana tehty reflektointi, seminaaritydoskentely ja itse
opinnaytetyon kirjoittaminen on syventanyt tieteellistd osaamistamme. Suureksi
haasteeksi omalla kohdallamme olemme kokeneet perhe-elaman ja
opinnaytetyon yhdistamisen. Koska kummallakin meistd on pienia lapsia,
ajanhallinta on ollut suuressa roolissa. Olemme kuitenkin kyenneet tukemaan

toisiamme ja yhteisty6 valillamme onkin sujunut mallikkaasti.

Pyysimme lastentarhanopettajia havainnoimaan tuokioitamme ja antamaan
palautetta toiminnastamme, mutta emme suunnitelleet ohjeistusta etukateen.
Tasta syysta havainnointi kohdistui [&hinna lapsiryhmén toimivuuteen ja meidan
ryhmén  ohjaukseemme. Nama tiedot eivat kuitenkaan palvelleet
opinnaytetydomme tavoitetta. Olisimme kaivanneet enemman havaintoja
tuokioidemme vaikutuksesta kielen kehitykseen. Saimme kuitenkin palautetta
esimerkiksi kuvien kayton toimivuudesta, selkeiden ohjeiden antamisesta ja
toistosta.

Omasta mielestamme olemme saavuttaneet opinnaytetydlle asettamamme
tavoitteet. Halusimme suunnitella toimivan kokonaisuuden, joka on helposti
hyodynnettavissa paivakodin arjessa. "Musiikki on avain kielen kehitykseen”-
kansion kayttokelpoisuus selviad lopulta vasta sen ollessa paivéakotien
kaytossa. Jokainen kansion kayttdja voi halutessaan pitdé tuokiot sellaisenaan
tai poimia vain osia oman ryhmansa tarpeiden mukaisesti. Kansiota on myds

mahdollista kehittda eteenpéin lisdéamalla siihen tuokioita tai lauluja kuvineen.
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Mielestamme “"Musiikki on avain kielen kehitykseen”-kansion avulla saimme
vastattua opinnaytetyomme kehittamistehtaviin. Na&itd olivat paivakodin
valmiuksien parantaminen eri kielitaustaisten lasten suomen kielen kehityksen
tukemisessa, musiikin merkityksen korostaminen kielen kehittymisessa seka
laulutuokioita ja Kkuvitettuja lauluja sisdltdvan kansion suunnittelu ja
toteuttaminen. Toivomme ettd kansio tulee aktiiviseen kayttoon péaivakotien

ryhmisséa, joissa on eri kielitaustaisia lapsia.

"Musiikki on kuin aurinko — sen sateet voivat koskettaa kaikkia kehityksen osa-

alueita.” Donna Wood
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Liite 1

Varhaiskasvattajien haastattelukysymykset

10.
11.
12.

13.

Kuinka pitkaan olette tydskennelleet maahanmuuttajataustaisten lasten
kanssa?

Mista maista paivakotinne maahanmuuttajataustaiset lapset ovat tulleet ja mitk&
ovat olleet heidan aidinkielia&n?

Minka ikaisid maahanmuuttajataustaisia lapsia olette hoitaneet ja kasvattaneet?
Oletteko kohdanneet haasteita maahanmuuttajataustaisten lasten ja heidan
perheidensa kanssa tydskennellessanne? Millaisia?

Millainen on ollut maahanmuuttajataustaisten lasten suomen Kkielen taitotaso
varhaiskasvatuksen alkaessa? Enta miten se on kehittynyt?

Onko kielitason kartoituksessa kaytetty arviointitytkaluja? Millaisia?

Onko suomen kielen oppimisessa ollut haasteita? Millaisia?

Oletteko kokeneet onnistumisen kokemuksia maahanmuuttajataustaisten lasten
kanssa tytskennellessanne? Millaisia?

Millaisia menetelmid paivdkodissanne on kaytetty suomen kielen
opettamisessa? Mitka olette kokeneet hyviksi ja toimiviksi menetelmiksi?

Kuka / ketka ovat paivakodissanne vastuussa suomen kielen opettamisessa?
Tuetaanko lasten oman aidinkielen kehittymista? Miten?

Oletteko kayttdneet musiikkia kielen oppimisen tukemisessa? Oletteko
kokeneet sen olevan hyva menetelm&?

Olemme ideoineet/suunnitelleet kielen kehitystd tukevia musiikkituokioita.
Koetteko, etta niistd voisi olla hyotyd tai ettd niille olisi kayttbd omassa

tyosséanne?
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Lupa-anomus vanhemmille

Kevéinen tervehdys!

Olemme Kirsi Kujala ja Paivi Niittyvaara, sosionomiopiskelijat Turun
Ammattikorkeakoulusta. Osana opintojamme teemme opinndytetyon, jonka myoéta
pidamme lapsenne paivakodissa suomen kielen kehitystéa tukevia musiikkituokioita
(yhteensa 5 tuokiota) kevaalla 2014. Opinnaytety6tamme varten tarvitsemme luvan
teiltd vanhemmilta, saako lapsenne osallistua tuokioihin ja saako hanta valokuvata
opinnaytety6ta varten. Emme kirjoita lasten nimi& opinnaytety6hon.

Terveisin
Kirsi Kujala ja Paivi Niittyvaara

Palautathan kyselyn paivakotiin mahdollisimman pian, viimeistaan 23.4.2014

Lapseni saa osallistua tuokioihin [J ei saa osallistua tuokioihin [J
Lastamme saa valokuvata opinnaytetyota varten [ ei saa valokuvata [J
Lapsen nimi

Huoltajan allekirjoitus
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Toisen tuokion kuvitettu runko: Teemana varit

Varit Tervehtimislaulu Kenella on paalla?

(& B
(g

Sateenkaaren talossa Variarvoituksia

Suuret, pienet aallot Soittorasia
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Kuvitettu laulu Variarvoituksia (sav. Soili Perkio, san. Hannele Huovi 1996)

\
4
N
=
-0
\
Y \
Leskenlehti aurinko

e |

Taivaan merta mustikkaa

Mansikassa appelsiini
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Liite 4

Korpinsulka Hiili, noki

Lumilintu pilvilammas

lelukarhun kulmahammas
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