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5-6-vuotiaat lapset tarinoiden kertojina ja kuvittajina paivakodissa

1 JOHDANTO

Lapsuuden taidekasvatus kasvattaa lasta taiteeseen ja taiteen avulla. Pai-
nopiste on lapsen esteettisen asennoitumisen ja luovuuden kehittdmisessé,
mutta tavoitteena on viime ké&desséd lapsen kokonaisvaltainen kasvu. Yh-
teiskunnallisena padmaarana on lapsen kasvaminen kulttuuriseksi osallis-
tujaksi. Taideaineet kouluissa vahenevat jatkuvasti laajentuvan muun ope-
tettavan tietomadran alle. Ihmisen kasvaminen ja tasapainoisen persoonal-
lisuuden kehittyminen tarvitsevat luovuuden kehittdmista. (Rusanen 2009,
48; Sassi & Tarkkonen 2006, 1.)

Tama opinnadytetyo tehtiin yhteistydssa eteldsuomalaisen paivakodin kans-
sa. Opinnédytetyon tutkimustehtdvana oli tutkia pdivakotia taiteellisena
kasvuympadristond. Opinndyteyon tavoitteena oli selvittdd, millaisia tari-
noiden kertojia ja kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset sek& millaisesta tues-
ta lapset hyotyvat tarinoiden kertojina ja kuvittajina. Opinndytetyoproses-
sin myota tuloksista nousi esiin myos kasvattajan keskeinen rooli lasten ta-
rinoiden kerronnan ja kuvituksen tukijana.

Kansakunnan sivistys rakentuu taiteelle ja kulttuurille. Taide voi olla hy-
vinvoinnin ja taloudellisen kasvun tuottaja, mutta se on myos merkityksel-
linen henkisen kasvun edistdja. Kun taide mahdollistetaan jokaiselle lap-
selle varhaislapsuudesta alkaen, luodaan uusia mahdollisuuksia myos tule-
vaisuuden yhteiskunnalle. (Ruokonen, Rusanen & Vélimaki 2009, 5-6.)

Taiteen ja taidekasvatuksen merkitys ja arvostus ovat vahentyneet yhteis-
kunnassa. Lasten itse tekemé&d, omaa kulttuuria, ei koeta arvostuksen ar-
voiseksi asiaksi, joka ilmenee lasten tuotosten huomioimattomuudella tai
vahattelynd. Lapset odottavat kasvattajilta malliesimerkki& taiteelliselle
ilmaisulleen eivatkd rohkene ilmaista itseddn luontevasti omalla tavallaan.
On tarke&& nostaa esiin kasvattajien rooli lasten taiteellisen kokemisen tu-
kijana ja arvostajana. Jos kasvattajat tukevat lasta luovaan ilmaisuun, lap-
sella on mahdollisuudet kasvaa ja kehittyd tasapainoiseksi ihmiseksi yha
nopeatempoisemmassa yhteiskunnassa ja maailmassa.

Sosiaalipedagoginen kasvatusajattelu korostaa osallistumista. Kasvatus
ymmarretddn dialogisena prosessina, johon kuuluu keskeisesti ihmisten
osallistuminen. Kasvatus on osallisuuden ja osallistujien vuorovaikutuksen
kautta syntyva sosiaalinen konstruktio. Se muodostuu subjektiivisesta ja
persoonallisesta todellisuudentulkinnasta sek& objektiivisesta, yleispéte-
vasta ja historiallisesta ja kulttuurisista olosuhteista nousevasta tulkinnas-
ta. Sosiaalipedagogisessa varhaiskasvatuksessa keskitytdan jokaisen lap-
sen erityisten toimintatapojen I6ytdmiseen ja arvostamiseen. (Tast 2007,
29, 33.)

Kasvattaja voi omalla toiminnallaan ja vuorovaikutuksella vaikuttaa lasten
osallisuuteen. Taiteen keinoin kasvattajalla on mahdollisuus kohdata ja
kuulla lasta lapsen luonnollisessa ympéristossa. Kahdenkeskinen vuoro-
vaikutus on keino tutustua lapsen persoonaan ja saavuttaa l&dheisyytta ha-
nen kanssaan. Lapsi nauttii kasvattajan jakamattomasta huomiosta. Kah-
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den kesken ollessa lapsesta paljastuu uusia puolia, joita ei olisi mahdollista
n&hda suuressa ryhméssa.

Opinnaytetyon teoreettisiin ndkokulmiin kuuluivat sadutusmentelmé ja
kuvataide. Taidekasvatuksen viitekehyksesté tarkastellaan 5-6-vuotiaiden
lasten kasvua ja kehitysta. Lopuksi teoriaosuudessa kasitellaan péivahoitoa
taiteellisena kasvuympaéristona ja kasvattajan roolia lapsen taiteellisen il-
maisemisen tukijana.

Opinnéaytety6 on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Aineisto kerattiin
tutkijan harjoittelun aikana paivékodissa ja aineistonhankintamenetelmana
kaytettiin osallistuvaa havainnointia ja teemahaastattelua. Aineisto analy-
soitiin aineistoléhtoisella sisallonanalyysillé ja teemoittelulla.

2 5-6-VUOTAIDEN LASTEN KASVU JA KEHITYS

Tassa luvussa kasitellaan 5-6-vuotiaiden lasten kasvua ja kehitysta erityi-
sesti kuvataiteen ja luovuuden nédkokulmasta. Ensin tarkastellaan yleistéa
kasvua ja kehitysta kuvataiteen ndkokulmasta. Seuraavaksi lapsen kasvua
ja kehitysta tarkastellaan ilmaisun, luovuuden ja kasvun alueiden néko-
kulmasta.

Taito- ja taideaineet ovat sukua leikkimiselle. Missddn muussa elaméan
vaiheessa ihminen ei ilmaise itseddn yhtd monella tavalla ja yhta mutkat-
tomasti kuin alle kouluikéisend. Tutkiminen ja eri taiteen alueisiin liittyva
ilmaiseminen ovat lapselle ominaisia tapoja toimia ja ajatella. Tutkiessaan
lapsi tyydyttdd uteliaisuuttaan ja kokee osallisuutta ympérilladn olevaan
yhteis6on ja maailmaan. Luonteva toiminta vahvistaa lapsen hyvinvointia
ja kasitystd itsestddn sekd lisd&d hanen osallistumismahdollisuuksiaan.
Toimiessaan itselleen mielekkaalld tavalla lapsi ilmentaa ajatteluaan ja
tunteitaan. (Kalliala 2012, 61; Stakes 2005, 20, 25.)

2.1 5-6-vuotiaat lapset

4-5-vuotiaan lapsen ikakautta leimaa sisdisen maailman rikastuminen ja
mielikuvituksen voimistuminen. Muistikuvat, kokemukset, elamykset ja
sanavarasto ovat tarpeellisia mielikuvituksen rakennusaineksia. Lapsen
mielikuvitus nakyy uutena kiinnostuksena satuihin. Aikaisempi lukeminen
on ollut paljolti kuvien katselemista, sivujen innokasta kaantelyd, ranteen
taivuttamisen iloa ja aikuisen yksittdisten sanojen kuuntelua, mutta nyt itse
satu alkaa kiehtoa. Lapsi voi fabuloida eli sepittdd omia kertomuksiaan,
runojaan ja laulujaan. Han on iloinen, jos aikuinen suhtautuu hé&nen ker-
tomuksiinsa tosissaan ja kirjoittaa niitd muistiin. Itse kerrotut sadut voivat
olla myéhemmin rakkaita lapsuusmuistoja. (Jarasto & Sinervo 1997, 52—
54.)

Toiminta viehattad 4-5-vuoden ikaista lasta. Lapsi kayttdd mielelld&dn mie-
likuvitusta, mutta kertoo myds kuvillaan tai luokittelee ympéristonsa ilmi-
oOitd. Lapsi lisdad enemman yksityiskohtia esittdmiseen, pyrkii tasmallisem-
paan tilalliseen kuvaamiseen ja tunnistaa p&avérit. Lisaksi han kiinnittad
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huomiota taideteokseen kokonaisuutena tai useisiin sen osatekijoihin. Lap-
si nauttii sosiaalisesta vuorovaikutuksesta tydskentelytilanteissa seka
huumorista ja liioittelusta. (Rusanen 2009, 52.)

5-6-vuotiaiden ikédkausi on luomisen ja tyonilon aikaa, silla4 lapsi nauttii
saadessaan luoda uutta. Etenkin vapaasti maalaamista pidetd&dn mieleisena
puuhana. Muoto ja vari merkitsevat lapselle paljon, mutta lapsen on hyva
saada luoda taysin vapaasti ilman realismin rajoja. (Jarasto & Sinervo
1997, 65.)

Liikkuvuus ja eloisa mielikuvitus saavat lapsen nauttimaan dramatisoin-
nista ja eri tapahtumien seuraamisesta. Dramatisointi ndkyy myds maa-
laamisessa. Lapsi voi yrittdd jo kuvata todellisuutta, mutta sopeutuminen
todellisuuteen on vield horjuvaa. Piirroksissa asiat esiintyvét sellaisina
kuin lapsi kokee ne. (Jarasto & Sinervo 1997, 56-57.)

6-7-vuotias lapsi nauttii kuvallisten tarinoiden kertomisesta. Han keksii ja
rakentelee omia juttujaan moninaisista materiaaleista. Ty0t heijastavat lap-
sen kokemuksia ja tietoja ymparistostaan ja erityisesti siitd, mika on héanel-
le merkityksellistd. Lapsen esteettiset valinnat voivat olla omintakeisia.
Lapsi kykenee yksikohtaisten havaintojen tekemiseen, mutta ilmaisussa
voi olla lasten vélill& isoja kehityksellisia eroja. (Rusanen 2009, 52.)

2.2 Itseilmaisu ja identiteetti

Makinen (2012, 95) méérittelee identiteetin ihmisen sisdisiksi kokemuk-
siksi ja muiden tekemiksi méaarittelyiksi siitd, kuka olen ja mihin kuulun.
Identiteetilld on kaksi puolta: yksilén ja ympériston kokema. ldentiteetti
on valine, jonka avulla voi pohtia yksityisen, persoonallisen ja yhteisolli-
sen olemisen, kuulemisen ja samastumisen yhteyksia toisiinsa.

Lapsi rakentaa késitystaan todellisuudesta ja omasta mindstaan symbolisen
toiminnan muodoilla. Leikki, tarinoiden sepittdminen, tanssi, liikehtiminen
ja laulaminen voivat toteuttaa samoja tehtdvid kuin piirtaminen. Aéneen
luettu satu synnyttad halun eldé uudelleen ja muunnella tarinaa leikkimalla
tai piirtaméalla. (Salminen 1994, 43.)

Maalaamalla ja piirtdamélla lapsi voi kuvata tunteita, joita tarinat heratta-
vat. Maalaamalla annetaan muoto ajatuksille, tunteille ja kokemuksille.
Maalaus Vérittdd sanat ja ajatukset, jolloin ajatukset vélittyvét eteenpéin
eri kanavia pitkin. Sanojen maailmasta siirryttdessa varien ja muotojen
maailmaan siirrytddn samalla vasemman aivopuoliskon toiminnoista oike-
an aivopuoliskon hallitsemalle alueelle. Kuvien tekeminen tarjoaa keinon,
jonka avulla lapsi voi tehdd ajatuksensa ja tunteensa konkreettisiksi ja
muiden havaittaviksi. Piirrokset jattavat pysyvén todistuskappaleen teki-
jastaan. (Solastie 2006, 7; Vuorinen 1997, 153; Salminen 1994, 44.)

Taide vahvistaa lapsen emotionaalista ja sosiaalista kasvua, silla tekemi-
sen myo6ta saatavat onnistumisen kokemukset lujittavat lapsen itsetuntoa ja
itseilmaisua. Taide antaa mahdollisuuden ilmaista non-verbaalilla tavalla
asioita, tyostaa omia tunteita, kokemuksia, unelmia, pelkoja, turhautumista
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ja kuvitelmia. Lapsella ei ole aina kykya ilmaista ajatuksiaan sanallisesti,
joten kuva voi kertoa enemman. Tyoskennellessa omia tunteita voi kasitel-
14 turvallisesti ja virtuaalisesti. Vaaroja on helpompi kohdata paperilla.
(Pentik&inen 2006, 32.)

Taiteelliseen ilmaisuun lapsi tarvitsee vélineitd. Fyysisid ja materiaalisia
valineitd ovat esimerkiksi oma keho, aani ja sivellin. Psyykkis-henkisia
vélineitd ovat kyvyt, joita lapsen taiteellinen toiminta kehittdd. Edella
mainittuja kykyja ovat muun muassa eldytya omiin tunteisiin ja taiteen il-
midihin, muunnella omia aistikokemuksia ja mielikuvia taiteellis-
esteettisin keinoin liikkeiksi, vareiksi, muodoiksi ja aaniksi seka késitteel-
listdd ja ymmartad taiteen symboli- ja mielikuvakieltd. Harjoittavan toi-
minnan avulla kyvyt kehittyvat. (Hassi 1994, 32.)

2.3 Mielikuvitus ja luovuus

Kasvatuksessa kuvallista luovaa toimintaa ja itseilmaisun eri muotoja on
pidetty voimavarana. Taiteellinen tyoskentely opettaa eri aistien kaytta-
mistd ja ongelmanratkaisua. Luova kuvallinen ilmaisu voi olla tapa pa-
rempaan itsetuntemukseen ja eldytymiskykyyn, empatiaan ja tunteiden
moninaiseen ymmartdmiseen. Luova ihminen uskaltaa kayttda persoonal-
lisuutensa aaripditd tuntematta syyllisyyttd. Henkilo kykenee leikittele-
maan ajatuksilla, materiaalilla tai kasitteilld. Ha&n pédsee onnen tilaan,
luomisen virtaan, jossa kaikki k&y kuin itsestadan. (Seeskari 2006, 36; Uu-
sikyld 2004, 183.)

Lapsen kyky kuvittelemiseen syntyy varhain. Kyky kuvitella ja luoda si-
séisid mielikuvia on tarke&a lapsen eettisen kehityksen kanalta. Mit4 rik-
kaampi kuvittelun kyky on, sitd paremmat mahdollisuudet lapsella on
eldytyd omiin ja muiden tunteisiin ja kuvitella vaihtoehtoja ristiriitatilan-
teissa. Lapsi ymmartaa faktan ja fiktion eron, mutta hanella on valmius
heittaytya leikkiin ja kuvitteluun. (Ruokonen & Rusanen 2009, 12.)

Mielikuvitus vaatii elamyksid, kokemuksia ja tietoja, joita lapsi luovasti
yhdistelee ja tdten luo uusia kasitteita ja ratkaisuja. Raja toden ja mieliku-
vituksen valill& on horjuva, jonka takia ulkoinen ja siséinen todellisuus ku-
toutuvat yhteen. Lapsi eldd kiehtovassa, joskus pelottavassakin lapsen
maailmassa, johon aikuiset voivat paéstéa vain lapsen avulla. (Jarasto & Si-
nervo 1997, 98.)

Kuvataiteellisessa toiminnassa luovuuden kehittdminen tarkoittaa asentei-
den ja prosessien tukemista, ei huomion kiinnittamista vain tuloksiin. Lap-
sen luova asenne ilmenee uskalluksena kokeilla omintakeisia toimintata-
poja, ratkaista ongelmia ja ylittd4d omia rajojaan. Lapsen luonteva toiminta
vahvistaa hanen hyvinvointiaan, kasitysta itsestddn seka lisdd osallistu-
mismahdollisuuksiaan. Toimiessaan itselleen mielekkaélla tavalla lapsi
ilmentaa ajatteluaan ja tunteitaan. (Rusanen 2009, 49; Valimaki 2009, 82.)

Luovuutta edistetddn rohkaisemalla uuden kokeiluun, luomalla avoin il-

mapiiri, antamalla itsendistd paatosvaltaa, antamalla tarpeeksi aikaa ja
kunnioittamalla erilaisuutta. Lapsen innostuminen tarvitsee tukea. Luovan
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prosessin virittelyvaiheeseen kuuluvat elamykset, jotka synnyttavat moni-
aistisia mielikuvia ja koskettavat lapsen tunnemaailmaa. Mielikuvat ovat
tarkeitd aineksia kuvallisessa tydskentelyssa. Lapsen mielikuvitus ei luo
mit&an tyhjastd, vaan mielikuvat syntyvat todellisuudesta tehtyjen havain-
tojen pohjalta. Kuvitellessaan lapsi tyostdd havainto- ja mielikuva-
aineksia, joiden moninaisuuden han tekee nakyvaksi kuvallisissa toissaan.
(Uusikyla 2012, 191; Rusanen 2009, 49.)

2.4 Oppiminen ja kasvun alueet

Mékivaaran ja Sarviahon (1999, 16) mukaan taidekasvatus antaa mahdol-
lisuuden kokonaisvaltaisen, aisteihin, tunteisiin ja mielikuvitukseen perus-
tuvan pohtimisen ja oppimisen. Lapsi hahmottaa omia ajatuksiaan ja tun-
teitaan tekemalla aistihavaintojensa ja mielikuviensa pohjalta kuvia. Han
pohtii ndkemaansd ja selkiyttdd omia ajatuksiaan, suhdetta itseensd ja
omaan ympéristoon tehdessédén kuvia. Kuva on muisto ja tallenne tapahtu-
neesta, johon lapsi voi palata myéhemmin.

Oppiminen on lapselle kokonaisvaltainen tapahtuma, jossa han harjoittelee
ja oppii erilaisia taitoja. Kohdatessaan uusia asioita lapsi kayttad oppimi-
sensa apuna kaikkia aistejaan. Lapsi oppii parhaimmalla tavalla ollessaan
aktiivinen ja kiinnostunut. Toimiessaan mielekkaalla ja merkityksellisell&
tavalla lapsi kokee oppimisen ja onnistumisen iloa. (Stakes 2005, 18.)

Kognitiiviset taidot kuuluvat keskeisenda osana tydskentelyprosessiin.
Alussa lapsi péattad, mita esittdd ja milla valineilla. Koko tytskentelyn
ajan han keskittyy, suunnittelee, organisoi ja tekee valintoja yhté lailla
kuin ratkaisee ongelmia, mitk& vaativat keskittymistd. Kuvataide on lap-
selle kieli ilmaista omia nakemyksidédn ja tyostdaa kokemuksiaan. Lapsen
metakognitiiviset taidot kehittyvéat eli hén tulee tietoiseksi oppimisestaan
ja pystyy vaikuttamaan siihen. Taidetta tehdessaan lapsi testaa monia lain-
alaisuuksia, kuten painoeroja, erilaisia muotoja ja vareja, varien sekoitta-
mista seka valoa ja varjoa. Lapsi oppii kayttdmaan taiteellisia elementtejé,
kuten viivoja, muotoja, tekstuuria ja varia ilmaisullisesti rikkaasti ja vivah-
teikkaasti. (Rusanen 2009, 52; Pentikainen 2006, 34.)

Tunteiden, kokemusten ja ideoiden muuntaminen taiteen kielelle vaatii
lapselta ajattelemisen kykya. Taiteen kielelle kadntaminen edellyttaa sisal-
16N erittelyd, jossa ongelmanratkaisu ja keksiminen korostuvat. Lapsi jou-
tuu miettiméén, kuinka saisi kerrottavansa siirrettyd kuvalliseen muotoon.
Lapset ovat kekselidita ja heidén tekeménsé ratkaisut voivat tuntua aikui-
sesta nerokkailta ja ennakkoluulottomilta. (Pentikdinen 2006, 33.)

Taiteelliselle toiminnalle on keskeista lapsen aistikokemusten elévyys,
syntyneet sisaiset mielikuvat ja merkitysten henkilékohtaisuus. Lapset te-
kevét havaintoja ulkoisista ilmidistd ja omista sisdisista tunnoista. Lapsi
pohtii piirtdessdan kohteen ominaispiirteitd. Taiteellinen toiminta vaikut-
taa siihen, kuinka havaintoja tehdaén ja ymparoiva maailma koetaan. Ha-
vaintotoimintaa tukee kuvallinen toiminta. Lapsen havainnot voivat nakyé
hyvinkin tarkasti lasten piirroksissa. (Mékivaara & Sarviaho 1999, 17;
Pentik&inen 2006, 34.)
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Lapsuus on tarkedd aikaa emotionaaliselle kypsymiselle, jonka takia kas-
vatuksen painopisteen on siirryttdvd enemman tunne-elaman alueelle.
Herkkyys kokea varien eri laatuja ja vivahteita tukevat monipuolista tun-
ne-elaytymistd. Toiminnalliset menetelmét antavat tilaa keskustelulle ja
kuuntelemiselle lasten kanssa. Toimiessaan lapsi oppii, harjaantuu ja ké&sit-
telee sisdistd maailmaansa seka kay lapi tunteitaan. Nain lapsi oivaltaa it-
sestddn uusia asioita, nédkee uusia ndkokulmia, selkiinnyttdd mindkuvaansa
ja itsetuntoaan. (Kotka 2011, 17; Seeskari 2006, 39; Jarasto & Sinervo
1997, 205.)

Taiteellinen tyoskentely edistad lapsen vuorovaikutusta ja kommunikoin-
tia. Yhteiset tuotosten tarkasteluhetket ovat antoisia hetkia lasten itsetun-
non vahvistajina ja oppimisen kannalta. Usein tuotoksista 10ytyy uusia né-
kdkulmia ja huumoria. Tarkasteluhetket ovat sosiaalisia oppimistilanteita
kuten tekeminenkin. Myonteisen palautteen saaminen on huomionosoitus
lapselle, miké vahvistaa hanen itseluottamusta ja nahdyksi tulemisen tar-
vetta. (Pentik&inen 2006, 32.)

Lapsen fyysisen kasvun alueella taiteellinen toiminta kehittd4 karkea- ja
hienomotoriikkaa seké teknisié taitoja ja valmiuksia. Tekemisen avulla eri
lihasryhmét harjaantuvat. Myohemmin tyoskentely tarkentuu ja hienomo-
toriset taidot korostuvat. (Pentikdinen 2006, 31.)

5-6-vuotiaana lapsen kéden ja silmén yhteistyd paranee seka visuaalinen
havainnointikyky kehittyy. Kuvan tekeminen antaa lapselle esteettisté ja
kinesteettista eli liikeaistimusta koskevaa mielihyvaa. Piirtdminen voi olla
nautinnollista motorisena toimintana ja koska viivojen ja muotojen ilme
synnyttadd mieluisan kokemuksen. Lapsi tarvitsee ison paperin siirtyessaan
maalaamaan vesivéreilla tai sormivareilld&. Nain han saa hartiavoimin tu-
tustua vareihin eika valttaméatta maalaa vaaraan paikkaan. (Salminen 1994,
43; Jarasto & Sinervo 1997, 63, 65.)

3 SADUTUS JA KUVATAITEELLINEN ILMAISEMINEN

Karlsson (2003, 29) toteaa lasten kulttuurin yleensa tarkoittavan aikuisten
lapsille tekemé&& kulttuuria, kuten kirjoja, lauluja ja elokuvia. Lapsilla on
my6s omaa kulttuurituotantoa. He leikkivat, kertovat, rakentavat, vitsaile-
vat, pelaavat, runoilevat, esittdvét, tanssivat ja maalaavat. Lasten omaa
kulttuuria ei ole arvostettu, joka johtuu heiddn nakymé&ttomasta asemasta
ja vallitsevasta lapsi- ja oppimiskésityksestd. Ajatellaan, etta aikuisen on
opetettava ja ohjattava, jotta lapsi oppisi.

3.1 Sadutusmenetelmé

Palovaara ja Rajaniemi (2013) kayttavat tutkimuksessaan sadutuksen me-
netelmésté kasitetta sadutusmenetelmé, kun taas Karlsson (2003, 13) kayt-
t4a kasitettd sadutus-menetelmd. Molemmat kasitteet tarkoittavat samaa,
mutta niilld on vain erilainen ulkoasu. T&ssd opinndytetydssa kaytetaan
kéasitettd sadutusmenetelma.
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Psykologi Monika Riiheldn 1980-luvun alussa kehittdma sadutusmenetel-
maé perustuu neljdén vaiheeseen: kertominen, tarinan sanatarkka kirjoitta-
minen, tarinan lukeminen aéneen ja kertojan toivomien korjausten tekemi-
nen. (Kotka 2011, 15.) Saduttaja aloittaa hetken kehottamalla kertojaa seu-
raavasti:

Kerro satu juuri sellaisena kuin haluat. Min& Kirjoitan sen
muistiin sana sanalta, niin kuin sind sen kerrot. Kun satu on
valmis, min& luen sen sinulle, ja voit korjata sita, mikéali ha-
luat. (Kotka 2011, 15.)

Karlsson (2003, 12, 15) méarittelee, ettd sadutettava eli tarinan kertoja on
lapsi. Saduttaja on tarinan kirjaaja sek& aktiivinen kuuntelija ja sadutuk-
seen innostaja. Saduttaja ei ohjaa keskustelun kulkua tai arvioi kertomusta
Jokaisella kertojalla on tekijan oikeus satuun kertojan i&sté riippumatta.
Perussadutus on lapsen tarinan kirjaamista sana sanalta avoimesti hénen
nahden ja ilman annettua aihetta, arviointia tai tulkintaa. Saduttaja lukee
tarinan kertojalle, joka halutessaan muuttaa sita.

Kertojia voi olla yksi, kaksi tai koko ryhma ja saduttaa voi missa vain. Sa-
dutusmenetelmd pysayttéé kiireen ja auttaa keskittymaan olennaiseen asi-
aan, sanojen ja sanojen valissa olevan hiljaisen puheeseen. Sadutus lahen-
tad, rohkaisee, lohduttaa ja siind késitelld&n tunteita mielikuvituksellisen
tarinan avulla ilman rationaalista analyysia. Menetelmd antaa jaettuja ko-
kemuksia sek& innostaa uusiin oivalluksiin. Kertomalla tarinoita lapsi voi
antaa maailmastaan ja kulttuuristaan jotain sellaista, mika on yleensa ai-
kuisten ulottumattomissa. Menetelmén avulla hiljaiset lapset saavat aanen-
sd kuuluviin ja puheliaat lapset kiinnostuvat kuuntelemisesta. (Riiheléd
2004, 189; Kotka 2011, 15; Ovaska 2004, 184.)

Sadutusmenetelma edellyttad halua aitoon kuunteluun ja ripausta uteliai-
suutta. Menetelma toimii yhta luontevasti kulttuuriin katsomatta. Sadutuk-
sen avulla l16ydetaéan syvyyttéd suhteisiin kuitenkaan paljastamatta ja louk-
kaamatta, koska sadutuksessa pysytelladn tarinoiden maailmassa. Kertoja
paattad itse, mista ja miten han haluaa kertoa sekd mitd han jattda kerto-
matta. (Riiheld 2004, 188-190.)

Uusitalon (2010) mennessa ensimmaisté kertaa saduttamaan lapsiryhmaég,
vain yksi tyttd oli paikalla. Henkilokunta ei uskonut ujon tyton uskaltavan
kertoa tarinaa, mutta Uusitalo péatti yrittdd. Ensin tyttd sanoi, ettei osaa
kertoa tarinoita, mutta lopulta han alkoi varovasti kertoa itselleen tarkeésta
aiheesta. Tyton ujous vaistyi ja hén innostui. Tyttd kertoi itsevarmana tari-
naa ja hanen usko omiin taitoihinsa kasvoi. Tytto oli yllattynyt, ettd Uusi-
talo luki &aneen hdnen tarinansa, jolloin sadutuksen vélittéman tuloksen
kruunasi lapsen hymy. Sadutuskertojen myo6té tytosta tuli itsevarmempi.
Tytto ei endd myds pelannyt niin paljon, ettd hénet keskeytetdan tai hanel-
le sanotaan, ettei h&n osaa kertoa tarinoita.

Riiheldn (2004, 189) mielesta sadutusmenetelmén voima piilee siind, etta
saduttaja ja kertoja asettuvat hetkeksi samalle aaltopituudelle, kuten ikiai-
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kaisten tarinan kertojien tavoin vapaasti soljuvan tarinan vietaviksi mieli-
kuvituksen ja toden rajamaille. Henkilokohtaisen kokemuksen aluetta ta-
voitellaan sadutusmenetelmén avulla rikkomatta kuitenkaan yksityisyyden
suojaa. Kertomuksia ei arvioida saduttamisessa, joten se antaa kertojalle
mahdollisuuden asettaa sanansa niin, etta ne aidosti heijastavat omia aja-
tuksia ja kokemuksia.

Saduttaja ajattelee, ettd jokaisella ihmiselld on sellaista tietoa ja kokemus-
ta, jota kelladn muulla ei ole. Juuri tasta kertojan henkilokohtaisesta tie-
dosta han on kiinnostunut. Saduttajalla on mahdollisuus kurkistaa lapsen
maailmaan seka lapsen yksiléllisiin ja ainutlaatuisiin ajatuksiin. Sadutus-
menetelmassa péésee tutustumaan lasten kieleen ja heidan ajatteluunsa.
Saduttaja ei voi olla huomaamatta lasten kielellisid valmiuksia Kirjoittaes-
saan lasten tarinoita sanatarkasti muistiin. Tarinoiden kirjaaminen tuo esil-
le lasten sanavaraston laajuuden, heidan kykynsa tuottaa lauseita ja roh-
keuden ja kyvyn puhua. (Stakes 2005, 19; Riiheld 2004, 193.)

Osa lasten tarinoista on tarkkoja kuvauksia kuluneen tai jonkin muun lap-
selle merkittdvan péivan tapahtumista. Tarina voi syntyé vaikka kirjasto-
kaynnista perheen kanssa, lehtikasoista tai aidalla k&velysta eli asioista,
jotka ovat jadneet lapselle mieleen. Tarinoissaan lapset usein pukevat to-
sieldman ja arkipaivén tapahtumat tarinan asuun. N&in voi tapahtua esi-
merkiksi valitsemalla hahmoiksi ihmisen sijasta eldimet. Pienet oravat, ja-
nikset ja koirat nousevat aamulla vanhempiensa herétessd, syovat aamupa-
lan, menevit leikkimaéan kavereiden kanssa ulos, tulevat kotiin syémaan,
leikkivat lisd4d kavereiden kanssa, kunnes ilta koittaa ja tdytyy menna
hampaiden pesulle ja nukkumaan. (Paju 2004, 205.)

Lasten kyky kertoa omia tarinoita on kyseenalaistettu ehka sen takia, ettd
ne poikkeavat selvésti aikuisten tarinoista ja aikuisten on vaikea ymmartaa
niitd. Lasten tarinat eivat noudata aivan samaa rakennetta kuin aikuisten
tarinat. Lapsilla on oma erityinen kertomakulttuurinsa, kuten myos leikki-
kulttuurinsa, jotka molemmat poikkeavat aikuisten tavasta luoda uutta.
Lapset voivat kayttaa tarinoissa hahmoja, joita lastenkulttuuri heille tarjo-
aa, mutta he tekevét niistd omanlaisiaan luomuksia ehtymattémine muun-
noksineen. Usein lasten tarinat kertovat eniten aikuiselle, joka saduttaa
lapsia saannollisesti ja seuraa, mitd he leikkivat, tekevat, ajattelevat, tunte-
vat ja mik& heitd kiinnostaa. Lapset johdattelevat aikuisen lasten omaan
kulttuuriin, jossa lasten logiikka, suunnitelmallisuus, syiden ja seurausten
verkosto, pitkdjénteisyys ja luovuus tulevat nakyviksi. (Riiheld 2004, 190;
Karlsson 2003, 30-31.)

Palovaaran ja Rajaniemen (2013) tutkimuksessa haluttiin lasten vertaile-
van kesken&an lasten tarinoita ja aikuisten tarinoita. Kaikki lapset kertoi-
vat lasten tarinoiden olevan parempia. Perusteluina olivat, etté lasten tari-
nat olivat hassumpia ja niissd oli kivoja asioita. Lapset kokivat lasten tari-
noissa olevan enemmaén juonenk&anteitd kuin aikuisten tarinoissa seka
niissa tapahtuu enemman erikoisia asioita. Lapset arvelit aikuisten pitdvén
lasten kertomista tarinoista niiden hauskuuden ja vauhdikkuuden vuoksi.
Lapset mielsivét aikuisten luomien tarinoiden olevan opettavaisia ja niin
sanottuja oikean elamén satuja.
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Median tuomat vahvat kuvat valtaavat mieltd, ja erds tastd aiheutuva vaara
saattaa olla oman kielen kdyhtyminen ja kuvallisuuden vahentyminen.
Nykyajan kasvatuksessa taiteen ja luomisen térkeys korostuu, kun inhimil-
linen mielikuvituskyky ei enda eld vahvassa satujen ja kertomusten sisais-
ten kuvien hahmottamisen perinteessa. Sisaisia kuvia luodessaan ihminen
kehittdd samalla monimuotoisesti omaa aktiivista kieltdan ja mielikuvitus-
taan. (Seeskari 2006, 38.)

3.2 Kuvataiteellinen toiminta ja ilmaisu

Hassin (1994, 30) mukaan lasten taiteellisen toiminnan pitéisi liikkua laa-
jalla alueella, eri taiteen ja ilmaisun alueilla rinnakkain, eri vélineilld ja
materiaaleilla kokeillen, yksin ja ryhmassa. Lapset antavat havainnoilleen
ja kokemuksilleen valitsemansa muodon tanssin, kuvallisen, sanallisen ja
leikin, lasten draaman, kautta. On térkedd tarjota lapselle mahdollisuus tu-
tustua taiteeseen seka liittaa taide lapsen arkeen ja leikkiin.

Usein nahdaan, ettd lasten ohjattu taiteellinen tydskentely on luonteeltaan
malliaskartelua, jolloin ennalta méé&ratty malli kertoo tydskentelyn loppu-
tuloksen eikéa lapsen luoville ratkaisuille ja persoonalliselle ilmaisulle ole
tilaa. Lapsi haluaa olla osana luomassa tilannetta, jossa maailman ihmeité
tutkitaan taiteen nakokulmasta. Lapsella on omat ndkemyksensa taiteesta
ja ne eroavat usein aikuisen ndkemyksistd. Taide mahdollistaa irtautumi-
sen mustavalkoisesta ajattelusta. Valmiiden vastauksien ja mallisuoritus-
ten maailmassa lapsi oppii, kuka on parempi ja kuka on huonompi. Taide-
tyoskentelyssa ei ole oikeaa tai vaaraa vastausta, vaan loputon joukko eri-
laisia ratkaisuja, jotka ovat yksilollisid ja persoonallisia ja sindnsa oikeita.
(Pentikéinen 2006, 35; Riiheld 1994, 12; Pusa 2009, 75.)

Luova tydskentely on lapsille luonteenomaista. Lapset rikastavat ajattelu-
aan ja elamaansa mielikuvituksen avulla. Melkein kaikki lapset piirtavat,
maalaavat, muovailevat ja rakentelevat, jos saavat tilaisuuden ja erilaisia
vélineitd. Kuvallinen toiminta on pienten lasten eldmé&ssé leikki&, joka on
luonteeltaan kokeilevaa ja tutkivaa, toistoa, etsimisté ja loytamisesta. Tai-
teen tekeminen on lapselle 16ytoretki omaan itseensd ja mahdollisuus hen-
kiseen kasvuun. Liséksi taiteen tekeminen on lapselle 16ytoretki ymparis-
toon, koska kuvallisen tydskentelyn kautta lapsi jasent&a ja tutkii maail-
maa ymparillaan. (Pentikdinen 2006, 28.)

Kuvittelu ja keksiminen valmistavat lasta kuvan tekemiseen. Piirroksilla
on jonkinlainen yhteys lapsen arkitodellisuuteensa. Kuvassa saattaa olla
kysymys ihmisten valisten suhteiden symbolisesta kuvauksesta, kasvami-
sen ihmeesta tai muista vaikeasti ymmarrettavistd asioista. Lapsi saattaa
yrittdd kuvillaan nayttad yksityiskohtia, ymmartaa ihmisten tekoja tai ko-
neiden toimintatapoja tai kuvata nakymatontd, esimerkiksi daneen, liik-
keen tai tuoksun synnyttdmad mielikuvaa. (Piironen 2006, 22; Salminen
1994, 41))

Lapsi yhdistelee piirroksissaan havaintojaan ja vaikutelmiaan, joita lapsi
on huomannut erilaisista esineistd ja tapahtumista. Alle kouluikéiselle piir-
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rettdva aihe, piirustusvaline ja piirustus muodostavat kokonaisuuden. Lap-
si esittaa eleilld, ilmeilld, huudahduksilla ja puhumalla, mit4 aikoo piirtaa.
Valmis kuva on tdmén elekielen tdydennys. Lapselle kuvan tekeminen on
graafista puhetta kuvan ja oman mind vélilld. Lapsen mielesta on aivan
selkedd, mita hanen tekemansa kuva tarkoittaa. Lapsi uskookin, ettd myos
muut ymmaértavat kuvan samalla tavalla kuin hén. (Salminen 1994, 36.)

Lapsen arvostuksissa eettinen ja esteettinen Kkietoutuvat usein toisiinsa.
Lapset keksivét piirroksissa uudelleen oikean ja vaaran, kauniin ja ruman
standardeja. Lapset kokeilevat, mik& kayttdytyminen on sopivaa ja mik&
sopimatonta. Todellisuudessa tapahtuva normien rikkominen saattaa joh-
taa hankaluuksiin, mutta kuvissa hyvén ja pahan normeja voi koetella tur-
vallisemmin. Leikeissd ja piirroksissa lapset saattavat asettaa itsensa hy-
van, pahan tai niiden molempien rooliin. T&lla tavoin lapset madrittelevat
symbolisessa muodossa, millaisia he saattaisivat olla ja millaisia heidan
pitaisi olla. (Salminen 1994, 42.)

3.3 Esteettinen kokeminen

Esteettiselld elamykselld tarkoitetaan taiteen &arella koettua voimakasta
tunnetilaa. Lapsen mydhemmat taidemieltymykset, kulttuuriset arvostuk-
set ja taideharrastuksen kohteet rakentuvat esteettisen peruskokemuksen
pohjalta. Taide on henkilokohtaisesti merkittavaa, koska taiteesta voi syn-
tyd vahva sisdinen tunnetila, joka nousee tarkeéksi ja koskettavaksi. Es-
teettisessd elamyksessa maailma nayttaytyy kauniina ja arvokkaana ja se
halutaan nayttad muillekin. Esteettisida ovat myds taiteen herattdmat koke-
mukset, jotka saavat nauttimaan olemassaolosta sen itsensa tahden ilman
hyodyllistd tarkoitusta. Luovassa toiminnassa lapsen mieli on esteettisesti
virittynyt. Talldin lapsen ajattelu ei ole sidoksissa sen hetkiseen tilantee-
seen, vaan hanelld on mahdollisuus suunnitella tulevaa, kurkottaa mennee-
seen tai tyostaa asioita, jotka eivét ole todellisuudessa mahdollisia. (Hell-
strom 2006, 50; Ruokonen & Rusanen 2009, 12.)

Kuvallisessa tydskentelyssé kosketus esteettisyyteen syntyy niin, etté lapsi
saa konkreettista tuntumaa erilaisiin materiaaleihin ja paasee kokeilemaan
niiden kayttdmistd ajatustensa ja kokemustensa ilmaisemiseen. Kuvatai-
teellinen toiminta antaa paljon mahdollisuuksia lapsen aisti- ja havainto-
toimintojen herkistdmiseen. Esteettiseen asenteeseen liittyy intensiivisen
lasndolon, ihmettelyn ja h&mmaéstyksen tunne. (Rusanen 2009, 48-49.)

Lapsen maailmaan kuuluvat luovuus ja koristautuminen varikkaasti. Lap-
selle on tarkedd eri materiaalien tunnustelu ja niiden ominaisuuksien op-
piminen. Lapsi saa tietoa esineesta ja sen ominaisuuksista tuntoaistin kaut-
ta esineeseen tarttuvien ja sité tunnustelevien liikkeiden valityksella. Lap-
selle valittyy tuntoaistin kautta tietoa laadusta eli sellaisista esineen omi-
naisuuksista kuten koko, muoto, rakenne, pinta ja koostumus. Konkreetti-
nen koskettelu ja tunnustelu ovat lapselle ensisijainen tapa saada tietoa
uudesta esineesta ja sen ominaisuuksista. (Piironen 2004, 319; Lindeberg-
Piiroinen 1994, 61.)
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Esteettinen maailma on suljetumpi lapsella, joka ei saa kasvuympéristos-
séan olla kosketuksessa taiteisiin tai taiteelliseen toimintaan. Tamén vuok-
si taiteellisen toiminnan tulee kuulua jokaisen lapsen perusoikeuksiin ko-
tona, paivéhoidossa ja kouluissa. Taideharrastuksessa lapsilla on mahdol-
lisuus tulla tietoisiksi omista kehittamistarpeistaan ja mahdollisuuksistaan,
jokaiseen ihmisen eldmé&an siséltyvasta luovasta voimasta. (Ruokonen
2006, 19.)

4 PAIVAHOITO TAITEELLISENA KASVUYMPARISTONA

Ruokosen ym. (2009, 5) mukaan paivahoidon toiminta ei ole vain hoitoa
ja kasvatusta, vaan paivahoito voidaan ndhda myés kulttuurisen kokemuk-
sen paikkana. Kulttuurisena paikkana péivahoito on tila, jossa kasvattajat,
vanhemmat ja lapset kohtaavat toisensa ja jossa suhteet ymparoivaan maa-
ilmaan luovat lapsen kulttuurista ja paikallista identiteettid. Lapset voivat
muovata omaa ymparistdaan, jolloin he oppivat osallistumaan ja vaikut-
tamaan. Lapsen osallisuus tarkoittaa hdnen koko olemustaan ja per-
soonaansa koskevaa kasvua ihmisend ja yhteison jasenend. Padivéhoidon
sosiaalinen yhteiso voi tukea lapsen kasvua ja suunnata sitd uusilla raken-
tavilla tavoilla.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on valtakunnallinen varhaiskasva-
tuksen toteuttamisen véline. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden ta-
voitteena on edistda varhaiskasvatuksen toteutumista ja ohjata sisallolli-
sesti kehittamista. Tavoitteena on my06s luoda osaltaan edellytyksié var-
haiskasvatuksen laadun kehittamiselle yhdenmukaistamalla toiminnan jar-
jestamisen perusteita. (Stakes 2005, 7.)

Varhaiskasvatus tarkoittaa pienten lasten eri eldaménpiireissa tapahtuvaa
kasvatuksellista vuorovaikutusta. Kasvatuksellisen vuorovaikutuksen ta-
voitteena on edistdd lasten tasapainoista kasvua, kehitystd ja oppimista.
Yhteiskunnan varhaiskasvatus koostuu hoidon, kasvatuksen ja opetuksen
kokonaisuudesta. (Stakes 2005, 11.)

Lapsen idn ja yksilollisten tarpeiden mukaisesti paivdhoidon tulee edistaa
lapsen fyysistd, sosiaalista ja tunne-elamén kehitystd. Paivahoidon tulee
my0s tukea lapsen esteettistd, alyllista, eettistd ja uskonnollista kasvatusta
huomioiden yleinen kulttuuriperinne. Uskonnollisen kasvatuksen tukemi-
sessa on kunnioitettava lapsen vanhempien tai holhoojan vakaumusta.
(Laki lasten paivéhoidosta 304/1983.)

4.1 Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa

Monet lapset saavat nautintoa ja voimavaroja eldmaansd monipuolisista
taidenautinnoista. Lapsen kasvaminen ja persoonan kehittyminen tapahtuu
vuorovaikutuksessa kasvuymparistoon ja kaikkiin ympérilla oleviin ihmi-
siin. Kodin ohella péivékoti ja koulu ovat lapsen keskeisimpid taiteellisia
kasvuympaérist6ja. (Sassi & Tarkkonen 2006, 1; Ruokonen 2006, 11.)
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Taidekasvatus tarkoittaa varhaiskasvatuksessa laajempia asioita kuin vain
kuvataidekasvatuksen ja se siséltad kaikki taiteenalat. Varhainen taidekas-
vatus on paivéhoidon yksi esteettisen kasvatuksen osa-alue. Esteettisen
kasvatuksen tavoitteet kuuluvat arvoihin ja asenteisiin. Lasten oma kult-
tuuri ja taide toimivat esteettisind kasvattajina, silld esimerkiksi tarinat ja
taideteokset valittavat kulttuurisia arvoja. (Rusanen 2007, 54; Hassi 1994,
31-32)

Taidekasvatukselle on oma tila varhaiskasvatuksessa: paivahoitoa ja esi-
opetusta koskevien saadosten, asiakirjojen ja ohjeiden mukaan paivéhoito
ja esiopetus vastaavat alle kouluikdisen lapsen yleissivistdvaa koulutusta
edeltavésta taidekasvatuksesta. Taidekasvattajan rooli pohjautuu vastuu-
seen Yyleissivistavda koulutusta edeltavasta taidekasvatuksesta ja vastuu-
seen taidekasvatuksen lastenkulttuurina seka taidekasvatuksen mahdolli-
suuteen taiteen perusopetuksena. (Rusanen 2007, 133.)

Paivahoidon taidekasvatuksen tavoitteet liittyvat paivahoidon muihin kas-
vatustavoitteisiin ja kokonaispersoonallisuuden kehittymiseen. Tavoitteita
ovat aistihavainnollisen herkkyyden ja tajunnan kehittymiseen seka kyky
luoda mielikuvia ja kehittadd elaytyvaa havainnointia, uskallus etsid omia
ilmaisukeinoja. Lisédksi tavoitteisiin kuuluu turvallisuuden, ilon ja onnis-
tumisen kokemukset, omien kokemusten ja tunteiden ilmaisu seka kyky
kommunikoida taiteellis-esteettisin keinoin. (Hassi 1994, 30-31.)

Ruokosen (2006, 11) mielestd taidekasvatuksen tarkoituksena on valittaa
lapsille rakkaus taiteita ja taiteiden parissa tapahtuvaa toimintaa ja ilmai-
sua kohtaan. Taide kuuluu kaikille ja jokaisella lapsella tulisi olla mahdol-
lisuus taiteellisen elamyksen tuomaan mielihyvaan, nautintoon seka tai-
teelliseen toiminnallisuuteen ja yksil6llisiin fantasiamaailmoihin. Kaikki,
mité lapsi tuntee, aistii ja tajuaa, on osa inhimillist4 toimintaa, johon sisél-
tyy luovuuden mahdollisuuksia. Taide ja koettu luovuus ovat moniaistises-
ti 1&sné rakentaen lapsen kokonaisvaltaisen tietdmisen ja tuntemisen taitoa
ihmisyytta ja kulttuuria uudistavan voimavaran tavoin.

Lapsen kulttuurinen identiteetti ja tuntemus vahvistuvat onnistuneessa tai-
dekasvatuksessa. Taidekasvatuksen haasteina ovat lapsen ohjaaminen
omintakeiseen persoonalliseen ajatteluun, rikastamaan mielikuvitusta ja
luovuutta. Tehtdvien ja aiheiden on tdrke&a sallia kokeilut, keksinnot, tut-
kimukset ja johtopaatokset. Myonteisesti koettuna harrastuksena taiteet
vaikuttavat taitojen kehittymiseen, mielihyvan symboliseen kokemiseen
toiminnassa ja antaa valineitd rakentaa omaa minuutta ja maailmankuvaa.
(Pentik&inen 2006, 35; Ruokonen 2006, 12.)

Karppisen (2009, 58) mukaan varhaiskasvatuksen taito- ja taidekasvatus
luo pohjan lapsen tulevalle kehittymiselle. Kasvattajilla on nédkoalapaikka
lapsen kehityksen alkutaipaleelle. On térkeda antaa lapsille hyva pohja,
jotta heilld my6s isompina olisi jotain, mistd ammentaa luovuuden ja ko-
kemuksen aineksia. Mita varhaisemmin lapsi on ohjattu luovuuden, kasilla
tekemisen ja kokemisen maailmaan, sitd enemman hanelld on mahdolli-
suuksia ja uskallusta hyddyntaa lapsuuden intuition ja fantasian maailmaa
my6hemminkin. Lapsuuden esteettiset kokemukset luovat uskallusta koh-
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data uusia kokemuksia ja haasteita. Kouluun mennesséan lapsi helposti
unohtaa varhaiset positiiviset ja hedelmalliset esteettiset kokemukset, jos
niité ei ole tuotettu tarpeeksi varhaisessa iassa ja luonnollisesti jatketa kou-
lussa. Mit& varhemmin lapsi saa tuntumaa késilla tekemiseen, esteettiseen
kokemiseen ja itsensa tutkimiseen, sitd paremmin ndma taidot tulevat
osaksi lapsen minuutta.

Pagjoki (2012, 114) huomasi taideohjaajana usein, etta taiteen materiaalit
olivat lapsille vieraita, mutta sitékin kiinnostavampia. Lasten taiteellisen
toimijuuden mahdollisuudet ovat yhteydessa siihen, millaisia taiteellisia
materiaaleja ja vélineita heilld on kéytettavissd. Materiaalit sanelevat osal-
taan sen, mitd voi ilmaista ja miten nautittava tai vaikuttava lopputulos on.
Karlssonin (2003, 84) mukaan toiminnassa kéytettavien vélineiden ja ma-
teriaaleiden tulisi olla avonaisilla hyllyilla nakyvilla ja lapsen korkeudella,
jotta lapset alkavat itsendisesti kayttda niita aktiivisesti. Lasten pitdisi
my0s pystya jattamaén esille omia leikkejéan ja muita keskeneréisia pro-
jektejaan, jotta he voisivat palata niithin myéhemmin.

Kallialan (2012, 62-63) mukaan nykymaailmaan pitda kasvattaa ihmisig,
jotka kestévat loputonta muutosta nykymaailmassa ja tulevaisuudessa. Ih-
misten on oltava kyllin vahvoja kestamaan tydeldman haasteet seka ole-
maan tarpeeksi tasapainoisia kyetédkseen kohtaamaan itsensa ja lepd&dmaén
itsessaan. Taito- ja taidekasvatukseen panostaminen on yksi tapa kasvattaa
kestdvia ja tasapainoisia ihmisid. lThminen, joka osaa nauttia taidelajista
joko tekijéna tai vastaanottajana on vahvempi ja paremmin varustettu kuin
ihminen, jolla ei ole t&ta kykya. IThminen on sitd haavoittuvaisempi mité
enemman hanen mielihyvansd perustuu ostamiseen ja kulttuuriin. Kyky
nauttia taidelajeista merkitsee pysyvéaé pdédomaa ja pienempaa riippuvuutta
rahasta.

4.2 Kasvattajat lasten taiteellisten kokemusten tukijana

Kasvattaja vastaa péivahoidon taiteellisesta, esteettisesta ja kulttuurisesta
kasvatuksesta. Tamé toteutuu kuvataiteen, musiikin, kasityon, liikunnan,
lastenkirjallisuuden, tanssin ja draamakasvatuksen tavoitteellisissa toimin-
tatilanteissa. Kasvattaja luo lapselle mahdollisuudet esteettisiin kokemuk-
siin. Kasvattaja tukee, ettd lapsella on kaytettdvissaan herkét ja avoimet
aistit, kyky intensiiviseen l&sndoloon sekd hammaéstelemiseen ja ihmette-
lyn taito. Kasvattaja rakentaa ymparistod, jossa nakyvat ja kuuluvat lasten
oman kulttuurin jéljet. (Ruokonen & Rusanen 2009, 10.)

Sanana taide saattaa kuulostaa isolta ja pelkoakin herattavalta. Kuitenkaan
kasvattajan ei tarvitse olla taiteilija tai edes harrastaa taiteita, jotta pystyy
tukemaan ja tarjoamaan vaylan lapsille taiteen maailmaan. Taitojen har-
jaannuttaminen, oman ilmaisun I6ytdminen, taiteen ja kulttuurin ilmididen
tulkintaan harjaantuminen sek& taiteen ndkeminen osana normaalia arkea
ovat elementtejd, joista monipuolisen varhaiskasvatuksen taidekasva-
tusajattelun tulisi rakentua. (Pusa 2009, 76.)

Kasvattajalle avautuu vayla lasten ajatteluun ja maailmaan, kun hén toimii
ja keskustelee yhdessa lasten kanssa ja havainnoi lapsen toimintaa. Taiteen
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tekeminen yhdessd, sen vastaanottaminen ja kokemuksista puhuminen tar-
joavat aidon kohtaamisen mahdollisuuden. Jotta toisen ihmisen voisi koh-
data tasavertaisesti, on luovuttava ajatuksesta, ettd vain mina olen oikeas-
sa. Monipuolisella taidekasvatuksella kasvattaja pystyy vahvistamaan
elamyksellisyyttd lapsen toimintaymparistossé ja antamaan mahdollisuuk-
sia esteettisten peruskokemusten syntymiselle. (Valiméki 2009, 82; Pusa
2009, 75; Ruokonen & Rusanen 2009, 12.)

Padjoen (2012, 112) mukaan taiteellisen toiminnan tarkoituksena lapselle
on ilmaista omaa sisdistda maailmaa ja jakaa kokemuksia toisten kanssa.
Kun lapsella on mahdollisuus ilmaista vapaasti itsedan taiteen keinoin ja
aikuinen ottaa vastaan ndma ilmaisut, syntyy vuorovaikutusta, jonka méaa-
rittdé lapsi. llmaisuna toimivat puheilmaisu, valineina piirtdaminen, &déntely
ja koko keho. Aikuisen roolina on kuunnella ja katsella avoimesti, olla
lasna tilanteessa arvioimatta ja tuomitsematta tuotoksia. Taiteen vastaanot-
tajana aikuinen paasee osalliseksi lapsen ajatusmaailmaa.

Lapsella on kyky motivoitua ja taiteen tekeminen tuottaa iloa. Han tarvit-
see tyoskentelyssaan aikuisen tukea, kiinnostusta, opetusta ja vuorovaiku-
tusta. Lapsen motivaatio tyoskentelyyn kasvaa ja tekeminen on pitkgjan-
teistd, kun aikuinen on lasna. Aikuinen voi rohkaista ja auttaa lasta tallen-
tamaan ajatuksiaan, ideoitaan ja kokemuksiaan taiteen avulla. Alle kou-
luikéinen tarvitsee aikaa olla aikuisen kanssa kahden kesken. Lapsi tarvit-
see hetkid, jolloin voi kokea olevansa aikuiselle tarked ilman kilpailua toi-
sen lapsen tai aikuisen kanssa. Koti, paivéhoito, koulu, ystavat ja harras-
tukset toimivat motivationaalisesti keskeisind virittdjiné taiteen harrasta-
misessa. (Pentikdinen 2006, 28; Jarasto & Sinervo 1997, 6-7; Ruokonen
2006, 15.)

Kasvattajat mahdollistavat lapsen taiteellisen kokemisen ja ilmaisemisen
lapsen omia persoonallisia valintoja ja havaintoja kunnioittaen. Kasvattaja
antaa tilaa, aikaa ja rauhaa lapsen mielikuvitukselle ja luovuudelle. Luovat
ideat ja yhdessa tekemisen ilo ohjaavat toiminnan prosessien toteutusta ja
ajankayttod. Parhaimmillaan aikuinen rikastuttaa toimintaa kannattelemal-
la lasten mielikuvia, tuomalla uutta tietoa ja opastamalla uuden taidon
omaksumisessa. Onnistunut aktivointi tarkoittaa, ettd lapsi saa aineksia
kommunikointiaan, ajatteluaan ja toimintaansa varten. (Stakes 2005, 24;
Kalliala 2012, 199.)

Kasvattajan on tarkead tiedostaa oma kasvattajuus ja sen taustalla olevat
arvot ja eettiset periaatteet. Kasvattajan oman tyon pohtiminen ja arviointi
auttavat hanta toimimaan tietoisesti eettisesti ja ammatillisesti kestévien
toimintaperiaatteiden mukaisesti. Kasvattajalta edellytetddn sitoutunei-
suutta, herkkyytta ja kykya reagoida lasten tunteisiin ja tarpeisiin. Kasvat-
tajat mahdollistavat hyvan ilmapiirin, jossa lapset voivat kokea yhteenkuu-
luvuutta ja osallisuutta. (Stakes 2005, 16.)

Lapselle ominaisista tavoista taiteen tekeminen ja kokeminen ovat sellaisia
alueita, joissa korostuvat kasvattajien osaaminen ja pedagoginen taito.
Néill4 alueilla lapsen lahella olevien kasvattajien asenteet, esimerkit ja oh-
jaaminen ovat ratkaisevia. Kasvattajan tulee olla innostunut ja innostava.
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Kasvattaja ei saa estyd omiin rajoitteisiinsa, vaan hénen on suhtauduttava
taideaineisiin osana tyotdan. Kasvattaja voi oppia taideaineista, ja positii-
vinen asenne niit kohtaan vahvistuu taitojen karttuessa. Taidekasvattajat
antavat ymparistosséén ideaa siitd, miten ajatellaan ja toimitaan luovasti.
(Kalliala 2012, 217; Ruokonen ym. 2009, 4-5.)

IImeetdn ja etdinen aikuinen sammuttaa lapsen halun ottaa kontaktia ha-
neen. Viisaan ja hyvatahtoisen aikuisen lasnédolo merkitsee paljon lasten
kehityksen edistamisen ja mahdollistamisen kannalta, silla lapsi kehittyy
vuorovaikutuksessa ympariston, toisten lasten ja erityisesti lapsesta huo-
lehtivien aikuisten kanssa. Nain ollen aikuisilta voidaan vaatia taydellista
fyysisté ja henkista lasndoloa. (Kalliala 2012, 54.)

Usein lapsi kokee, ettd hanen kysymyksensé ja pohdiskelunsa ovat vé-
hemman tarkeitd kuin arkipaivén rutiinit. Vanhemmilla on kiire ja paiva-
kodin vilindssa ei ole aikaa pysdhtyd yhden lapsen kanssa miettimaan,
vaikka halua ja taitoa onkin. On tarkeda, etta lapsi kokee olevansa iloksi
aikuiselle, olevansa térked, aikuinen viihtyy hénen kanssaan ja ottaa hénen
tarpeensa huomioon. Lapsi voi yllattda aikuiset oivaltamaan syvallisesti
vaikeitakin asioita, joita aikuisen on vaikea ké&sittd4 ja hyvéksya. Lapsen
kanssa keskusteleminen avartaa ja rikastuttaa aikuisen usein urautunutta ja
jahmeéa ajattelua. (Jarasto & Sinervo 1997, 83, 80.)

Kalliala (2012, 61) pohtii miksi péivakodissa musisoidaan, maalataan,
nikkaroidaan, ommellaan, dramatisoidaan ja loruillaan satunnaisesti ja
harvakseltaan. Ruokonen ym. (2009, 3) ovat huolissaan taidekasvatuksen
vahdisesta ja vahentyneestd osuudesta varhaiskasvatushenkildstéon koulu-
tuksessa. Lasten oikeudet toteutuvat, kun aikuiset kantavat vastuun niiden
toteuttamisesta. Taman takia on perusteltua suunnata huomio varhaiskas-
vatushenkiloston osaamiseen taidekasvatuksen alueella ja edelleen koulu-
tuksen antamiin valmiuksiin.

5 AIEMMAT TUTKIMUKSET

Luvussa 5 kerrotaan tdman opinndytetyon aiheita késittelevista tutkimuk-
sista. Molempien tutkimusten aineistonkeruumenetelma ja tutkimustulok-
set ovat samankaltaisia kuin tdman opinnéytetydn. Tutkimuksissa aineis-
toa keréttiin havainnoimalla ja haastattelemalla lapsia. Tutkimuksiin osal-
listuneita lapsia sadutettiin ja he saivat kuvittaa tarinansa.

Palovaaran ja Rajaniemen (2013) opinndytetyon tarkoituksena oli kehittadé
lasten osallisuutta oman kulttuurinsa tuottajina. Tavoitteena oli tuoda sa-
dutusmenetelm& osaksi pdivakodin toimintaa ja osallistaa lapsia oman
kulttuurinsa tuottajina. Tarkoituksena oli tehd& sadutusta menetelmané tu-
tuksi ja pohtia mahdollisuutta ottaa sadutusmenetelmé osaksi péivakodin
varhaiskasvatusta erityisesti lastenkulttuurin edistamisen ndkdkulmasta.

Palovaaran ja Rajaniemen (2013) tutkimuksen tuloksista nousi esiin, etta
sadutusmenetelmd nahtiin merkittavanad lastenkulttuurin ja osallisuuden
edistdjand. Tutkimuksen lapset innostuivat tarinoiden kertomisesta ja naut-
tivat kuunnellessaan toistensa tarinoita. Sadutuskertojen edetessa lasten
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havaittiin rohkaistuneen oman tarinansa kerrontaan, keskittyneen parem-
min toistensa kertomiin tarinoihin ja innostuneen tarinoiden kertomisesta.
Lapset olivat myds motivoituneita osallistumaan sadutukseen. Tutkimuk-
sen mukaan lapset kokivat tarinan kerronnan kivana ja kiinnostavana,
vaikka heitd jannitti ja ujostutti uusi kokemus aluksi. Tutkimuksen tuotok-
sen syntyi satukirjamateriaali.

Uusitalon (2010) opinndytetyon tarkoituksena oli saada kuuluviin lasten
omat ajatukset ja ideat sadutuksesta, jonka my6té lasten itse tekema kult-
tuuri saisi arvostusta. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd sadutuksen
vaikutukset lapsiin seké saada heidat tuntemaan itsensé tarkeiksi. Muutok-
sella tavoiteltiin, ettd lapset saisivat lisad rohkeutta ilmaista itsedén ja mie-
lipiteitadn. Tarkednd pidettiin, ettd ujot lapset avautuisivat ja puheliaat lap-
set antaisivat tilaa muille. Tutkimuksen tavoitteena oli myds saada péivé-
kodin henkildkunta tietoiseksi sadutusmenetelméstd ja innostumaan siité,
jotta se tulisi osaksi paivékodin arkea. Tavoitteena oli, ettd henkilokunta
arvostaisi lasten omaa kulttuuria ja kannustaa henkilokuntaa tallentamaan
ja dokumentoimaan lasten kulttuuria.

Uusitalon (2010) tutkimustuloksista nousi esiin, etta lasten itsetunto ja it-
sevarmuus kasvoivat sadutuksen myota. Tulosten mukaan lapset oppivat
ilmaisemaan itseddn vapaammin ja mielipiteitddn rohkeammin. Lapset
mya0s tunsivat itsensa tarkeiksi, koska saivat viettdd kahdenkeskisté aikaa
aikuisen kanssa. Sadutusten myota lapset oppivat arvostamaan omia tari-
noitaan ja kuvituksiaan enemman kuin ennen. Tulosten perusteella paiva-
kodin henkilokunta Kiinnostui aiempaa enemman sadutusmenetelmasta
tutkimuksen myota. Tyontekijat tulivat tietoisiksi sadutusmenetelmén tar-
keydesta ja vaikutuksista. Tutkimuksen lopputuotoksen syntyi satukirja,
joka koostui lasten tarinoista kuvituksineen. Satukirjan tarkoituksena oli
antaa arvostusta lasten kulttuurille.

Tama opinndytetyon yhtend tarkoituksena oli selvittad, millaisia tarinoiden
kertojia ja kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset. Aiempien tutkimusten koh-
deryhmén lapset ovat 4-6-vuotiaita ja heiltd kerdttiin havainnoimalla,
osallistuvalla havainnoinnilla ja haastatteluilla tietoa, millaiseksi he koke-
vat erityisesti sadutuksen. Tehdyt tutkimukset osoittavat, ettd sadutuksesta
ja aikuisen kanssa kahdestaan viettdmaésté ajasta on suuri hyéty lapsen it-
setunnolle ja rohkaistumiselle. Lapset suhtautuvat innoissaan sadutukseen
ja siihen, ettd aikuinen keskittyy kuuntelemaan heitd. P&ivakodissa olisi
tarkedd antaa jokaiselle lapselle yksilollistd aikaa ja huomiota. Sadutuksen
avulla aikuinen voi huomioida lapsen ja arvostaa hdnen ajatuksiaan. Ar-
vostamalla lasten ajatuksia aikuinen myos tukee lasten omaa kulttuuria.

6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Opinnaytety6 oli luonteeltaan kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Ai-
neiston hankinta toteutettiin 10 viikon harjoittelun aikana péivakodissa.
Paivakodin lapsiryhmdaan tutustuttiin yli kuukauden ajan ennen kuin ai-
neiston hankintaa l&hdettiin toteuttamaan. Opinndytetyon aineisto hankit-
tiin osallistuvalla havainnoinnilla ja teemahaastattelulla. Aineiston analyy-
si toteutettiin aineistoléhtoisella siséllénanalyysilla ja teemoittelulla.
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6.1 Laadullinen tutkimus

Laadullisen tutkimuksen suomenkielisissa metodioppaissa ja tutkimusra-
porteissa on kaytetty synonyymeina termeja laadullinen, kvalitatiivinen,
pehmed, ymmartava ja ihmistutkimus. Laadullisen tutkimuksen tavoittee-
na on ymmartaa tutkimuskohteena olevaa ilmiota tutkittavien ndkokulmas-
ta, joten laadullinen tutkimus kohdistuu laatuun eikd maaraan. Laadulli-
sessa tutkimuksessa pyritdan esimerkiksi kuvaamaan jotain ilmiota tai ta-
pahtumaa, ymmartdmaan tiettyd toimintaa, antamaan teoreettisesti miele-
kés tulkinta jollekin ilmidélle. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 23, 150, 85.)

Laadullisen tutkimuksen yleisimpié aineistonkeruumenetelmiéd ovat haas-
tattelu, kysely, havainnointi ja erilaisiin dokumentteihin perustuva tieto.
Havainnoimalla voidaan monipuolistaa tutkittavasta ilmitsta saatua halut-
tavaa tietoa. Havainnointi yksin tai yhdessa toisten aineistonkeruumene-
telmien kanssa on suuritdinen ja aikaa vieva aineistonhankintamenetelma.
Havainnoinnin muodot tutkimuksessa aineistonkeruumenetelmané ovat
jaettavissa piilohavainnointiin, havainnointiin ilman osallistumista, osallis-
tuvaan havainnointiin ja osallistuvaan havainnointiin. (Sarajarvi & Tuomi
2009, 71, 81.)

On tavanomaista, ettd havainnoinnissa tutkija oman roolinsa avulla tekee
havaintoja tutkimastaan ongelmasta tai ilmidsta. Tutkijan ja tutkittavan va-
linen vuorovaikutus on kaksisuuntaista dialogia, joka heijastuu tutkimuk-
sen prosessiin. Tutkija oppii prosessin avulla tuntemaan tutkittavan yksi-
I6n& ja osana yhteis6a, ja tutkittava heijastaa sanoissaan ja teoissaan tutki-
jan lasndoloa. Tutkija kdyttdd omaa persoonaansa tutkimuksen tarkeimpé-
né vélineena tehdessdan havainnointia ja osallistumista. Taman takia tutki-
jan on tunnettava oman persoonaansa liittyvat tekijat, jotka saattavat vai-
kuttaa tutkimustuloksiin. (Grénfors 2010, 154-155.)

6.2 Tutkimustehtdva ja tutkimuskysymykset

Opinnaytetyon tarkoituksena oli tutkia paivahoitoa taiteellisena kasvuym-
paristond. Opinndytetyon tavoitteena oli selvittad, millaisia tarinoiden ker-
tojia ja kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset ja millaisesta tuesta lapset hyo-
tyvat tarinoiden kertojina ja kuvittajina. Osallistuvalla havainnoinnilla py-
rittiin selvittdmaan, millaisia tarinoiden kertojia ja kuvittajia lapset ovat
sekd millaisesta tuesta he hyotyvét. Teemahaastattelulla pyrittiin selvitta-
mé&én, millaiseksi lapset kokevat tarinoiden kerronnan ja kuvituksen. Tut-
kimustehtdvané oli tutkia paivéhoitoa taiteellisena kasvuymparisténa ja
tutkimustehtavéaa tuki kaksi tutkimuskysymysta.

1. Millaisia tarinoiden kertojia ja kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset?

2. Millaisesta tuesta lapset hyotyvat tarinoiden kertojina ja kuvittaji-
na?
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6.3 Kohderyhman kuvaus

Laadullisessa tutkimuksessa tiedonantajien madran ratkaisevat usein kay-
tettdvissa olevat tutkimusresurssit, kuten aika ja raha. Aika- ja rahakysy-
mykset liittyvat myos aineiston kokoamisen liséksi aineiston analyysiin.
Analyysin kannalta on iso ero haastatella muutamaa ihmista kuin montaa
ihmisté ja tehd& muistiinpanot haastattelusta. Laadullisessa tutkimuksessa
on periaatteessa tarkedd, ettd tiedonantajat tietdvat tutkittavasta ilmiosta
mahdollisimman paljon tai heilld on kokemusta asiasta. Tassa tapauksessa
tiedonantajien valinnan ei pida olla satunnaista, vaan harkittua ja tarkoi-
tukseen sopivaa. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 85.)

Aineiston hankinta toteutettiin 10 viikon harjoittelun aikana eteldsuoma-
laisessa péivakodissa. Lapsiryhméan tutustuttiin yli kuukauden ajan ennen
kuin aineiston hankintaa l&hdettiin toteuttamaan. Tutustumisella haluttiin
varmistaa, ettd lapset tuntevat tutkijan ja pystyvat olemaan omana itsenaan
hanen seurassaan. Lapsiryhman kaikkia halukkaita lapsia harjoitussadutet-
tiin. Opinndytetydssé kaytettiin harkinnanvaraista aineiston keruuta eli ha-
lukkaista lapsista tutkimukseen valittiin nelja lasta, jotka kertoivat mielel-
I4én tarinoita ja tahtoivat tehda tarinoistaan kuvituksen. Tutkimuksen koh-
deryhmén valitsemisen rajasivat harjoittelun aikataulu, lasten poissaolot ja
kesélomalle jadminen. Kaikille tutkimukseen osallistuneille lapsille tah-
dottiin tarjota mahdollisuus ainakin neljaan toimintakertaan. Lapsiryhman
muille halukkaille lapsille tahdottiin myos tarjota mahdollisuus toiminta-
kertoihin, jolloin he osallistuivat niihin, mutta he eivét osallistuneet tutki-
mukseen, eiké heisté keratty aineistoa.

Uusitalo (2010) rajasi tutkimukseen osallistuvan ryhmékoon viiteen lap-
seen, koska hén ei kokenut havainnoinnin olevan kovin helppoa suuressa
ryhmassa. Uusitalo valitsi kohderyhménsa yhteistydssa tyontekijoiden
kanssa siten, ettd halukkaista osallistujista valittiin viiden lapsen ryhma.
Valintaa taustoitti se, etta lasten oli hyva olla koko kesé péivakodissa, jotta
heill& olisi mahdollisuus osallistua projektiin alusta loppuun.

Opinndytetyohon valitut nelja lasta ja heidan perhettédan olivat halukkaita
osallistumaan tutkimukseen. Péivékodissa tutkimukseen osallistuvien nel-
jan lapsen lokeroihin laitettiin Tiedote lasten vanhimmille (liite 1) ja Tut-
kimuslupa (liite 2). Vanhempia ja lapsia oltiin vastassa aamulla tuontiti-
lanteessa ja iltapaivélld lasten hakutilanteessa, jotta vanhempien kanssa
voitaisiin keskustella ja he voisivat kysya tarkentavia kysymyksid. Van-
hempien kanssa keskusteltaessa heilla ei ollut juurikaan kysyttavad, mutta
heille kerrottiin oma-aloitteisesti lisd& opinnaytetyosta.

6.4 Aineiston hankinta

Sarajarven ja Tuomin (2009, 13) mukaan tutkimuksessa kaytetty aineiston
keruu- ja analyysimetodit ovat tutkimustulosten perustelu, eli selitys, mik-
si téllaisia tietoja on tutkimuksessa saatu. Tassa opinndytetydssa aineis-
tonhankintamenetelmind kéytettiin osallistuvaa havainnointia ja teema-
haastattelua. Aineiston analysoinnissa kaytettiin aineistolahtoista sisallon-
analyysia ja teemoittelua.
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Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija toimii aktiivisesti tutkimuksensa
tiedonantajan kanssa ja sosiaaliset vuorovaikutustilanteet muodostuvat
tarkedksi osaksi tiedonhankintaa. Mitd enemman tutkimuksen nékokulma
on toimintatutkimuksellinen, sitd perustellumpaa on tutkijan aktiivinen
vaikuttaminen. Osallistuvassa havainnoinnissa voidaan puhua myos tutki-
jan osallistumisen eriasteista, jolloin jatkumon &&ripéité ovat osallistumat-
tomuus ja tdydellinen osallistuminen. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 82.)

Tassad opinnaytetydssa kaytettiin osallistuvaa havainnointia, eli tutkija
osallistui aktiivisesti lasten kanssa vuorovaikutukseen ja keskusteluun.
Tutkijan oma persoona ja osallistuminen olivat keskeisid asioita, jotka
vaikuttivat lasten kéytdkseen ja aineiston hankintaan. Havaintojen muis-
tiinpanoihin taytyi huomioida myos tutkijan tekemiset ja reaktiot, koska ne
liittyivét lasten reaktioihin. Havaintomuistiinpanoja kirjattiin Grénforsin
(2010, 165) kuvaamalla tavalla.

Muistiinpanoihin voidaan kirjoittaa, mita sanotaan ja kuinka se sanotaan.
Liséksi muistiinpanoihin voidaan merkitd myos tutkimukseen osallistujat,
vuorovaikutukseen liittyvia asioita, mitd he tekevét ja sanovat, muiden re-
aktiot ja muu valiton informaatio, joka liittyy vuorovaikutustilanteeseen.
Tarpeellista on myos kirjata kontekstitietoja eli missa tilanteessa vuoro-
vaikutus tapahtui, mihin kellonaikaa ja muita olosuhdetekijdita, jotka ovat
voineet vaikuttaa vuorovaikutustilanteeseen. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 73;
Gronfors 2010, 165.)

Lapsia havainnointiin siten, kuinka he kertoivat tarinoita, kauanko he
miettivat tai kuinka nopeasti kertoivat tarinoita. Liséksi havainnointiin,
kuinka lapset elaytyivét tarinoiden kerrontaan, mita he katselivat ymparis-
tostadn sek& mitd olo- ja tunnetiloja heista ilmeni. Tarinoiden kuvituksessa
lapsista havainnointiin edelld mainittujen liséksi ne asiat, joita he kuvitti-
vat ja mitd he kertoivat kuvittamistaan asioista.

Teemahaastattelussa pyritdan loytamaan merkityksellisid vastauksia tut-
kimuksen tarkoituksen ja tutkimustehtavdn mukaisesti. Periaatteessa etu-
kateen valitut teemat pohjautuvat tutkimuksen viitekehykseen eli tutkitta-
vasta ilmiosté jo tiedettyyn. Teemahaastattelun avulla aineiston pilkkomi-
nen on helppoa, koska haastattelun teemat muodostuvat jo itsessaan jasen-
nyksen aineistoon. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 75, 93.)

Opinndytetytdssa lapsia haastateltiin ilman &anittdmistd. Aluksi lasten
haastattelut aiottiin danittdd, mutta harjoituskertojen jalkeen todettiin, ettei
aanittdminen ole tarpeellista. Haastattelu oli teemahaastattelu, jossa oli
kaksi alustavaa kysymystd mahdolliselle keskustelulle. Lapsilta kysyttiin,
millaista oli kertoa tarina ja millaista oli kuvittaa tarina. Ndiden lisaksi teh-
tiin lisdkysymyksid, jos se nahtiin tarpeelliseksi.

6.5 Aineiston analysointi

Siséllonanalyysilla tarkoitetaan pyrkimysta kuvata dokumenttien sisaltd
sanallisesti. Aineistol&htoisessa sisallonanalyysissa yhdistelldén kasitteitd,
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jolloin saadaan vastaus tutkimustehtavaan. Aineiston laadullinen késittely
pohjautuu loogiseen péattelyyn ja tulkintaan, jossa aineisto aluksi hajote-
taan osiin, kasitteellistetdan ja kootaan uudestaan uudella tavalla loogisek-
si kokonaisuudeksi. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 112, 108.)

Aineistolahtoinen sisallénanalyysin ensimmaéisend vaiheena on haastatte-
lujen kirjoittaminen auki sana sanalta. Aukikirjoittamisen jalkeen haastat-
telut luetaan ja niiden sisaltoon perehdytddn. Perehtymisestd seuraavana
vaiheena on pelkistettyjen ilmausten etsiminen ja alleviivaaminen, jonka
jalkeen ilmaukset listataan. Pelkistetyistd ilmauksista etsitddn samankaltai-
suuksia ja erilaisuuksia. Loydetyt ilmauksien ryhmét yhdistetadan ja niista
muodostetaan alaluokkia. Taman jalkeen alaluokat yhdistetdan ja niisté
muodostetaan ylaluokkia. Lopuksi ylaluokat yhdistetaan ja niistd muodos-
tetaan kokoava kasite. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 109.)

Toimintakertojen havainnot ja haastattelut kirjoitettiin auki tietokoneella
siten, ettd jokaisella lapsella oli oma tiedostonsa erikseen toisista lapsista.
Auki kirjoittamisen jalkeen havainnot ja haastattelut tulostettiin niin, ettei
havaintoja ja haastatteluja eri lapsista viela yhdistetty. Havainnoista ja
haastatteluissa alleviivattiin erivarisilla varikynilla aiheita siten, etti sa-
malla vérilla alleviivattiin samankaltaiset aiheet.

Varikynilla alleviivaamisen jalkeen jokaisen lapsen havainnoista ja haas-
tatteluista tehtiin oma yhteenveto. Yhteenvedossa ensin merkittiin vari ja
varin jalkeen kirjoitettiin hieman pelkistettyna aineistosta samalla varilla
alleviivatut aiheet tai lauseet. Ndin havainnot ja haastattelut saatiin jokai-
sen lapsen kohdalla ryhmiteltya.

Yhteenvedot Kirjoitettiin tietokoneelle siten, ettd havainnot ja haastattelut
lapsista yhdistettiin sadutus-, kuvitus-, valineet- ja haastattelu-otsikoiden
alle. Lasten nimia ei enaa kirjoitettu yhdistdmisvaiheessa. Jokaisen otsikon
havaintojen ja haastattelujen aiheista ja lauseista tehtiin pelkistettyja ilma-
uksia. Pelkistetyt ilmaukset ryhmiteltiin alustavasti samankaltaisiksi ryh-
miksi, jonka jalkeen ne tulostettiin.

Alustavan ryhmittelyn jalkeen aineistosta aletaan etsid teemoja eli aiheita.
Teemoittelun ideana on etsié aineistosta tiettya teemaa kuvaavia nakemyk-
sid. Kyse on laadullisen aineiston pilkkomisesta ja ryhmittelysta erilaisten
aihepiirien mukaan, jolloin on mahdollista vertailla tiettyjen teemojen
esiintymista aineistossa. Analyysin synteesivaiheessa luodaan kokonaisuus
ja erillaén tarkastellut teemat tuodaan yhteen. Jos aineiston hankinta on ta-
pahtunut teemahaastattelulla, on aineiston pilkkominen helppoa, koska
haastattelun teemat muodostuvat jo itsesséan jasennyksen aineistoon. (Sa-
rajarvi & Tuomi 2009, 93, 101-102.)

Samankaltaisille ryhmille annettiin oma teema sanalla tai lauseella. Taman
jalkeen samankaltaiset teemat yhdistettiin jalleen uusiksi teemoiksi, joista
syntyi alaluokka. Alaluokan samankaltaisia teemoja yhdisteltiin ja niista
syntyi ylaluokka. Ylaluokan teemoja yhdisteltiin, jonka jalkeen syntyi paa-
luokka. P&dluokan teemat yhdistettiin, jolloin syntyi yhdistava luokka.
Yhdistavan luokan teemaksi nimettiin tutkimustehtéva tai hajotettu tutki-
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muskysymys: millaisesta tuesta 5-6-vuotiaat lapset hyotyvat tarinoiden
kertojina ja kuvittajina, millaisia tarinoiden kertojia ovat 5-6-vuotiaat lap-
set tai millaisia tarinoiden kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset.

Aineiston eri ryhmien laajuus vaikutti, kuinka monta luokkaa ja teemaa
analyysissa syntyi. Osasta aineistosta syntyi enemman luokkia ja osassa
vahemman. Kapeilla aineistoilla oli véhemmaén luokkia ja ne etenivat no-
peammin yhdistdvaan luokkaan.

6.5.1 Tarinoiden kerronnan havaintojen analysointi

Tassé luvussa analysoidaan ensimmadisen tutkimuskysymyksen, millaisia
tarinoiden kertojia ja kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset, pelkéstaan lapset
tarinoiden kertojina osuutta. Tarinoiden kerronnan havainnoimisesta sai
laajimman aineiston, jonka myo6ta myos luokkia ja teemoja syntyi paljon.
Analyysin kuvauksessa kerrotaan ensin yleisesti luokat ja teemat. Tdmén
jalkeen pédéluokan teemat on jaettu kahteen osaan. Ensin kuvataan teema
kerronnan alateemat (ks. kuvio 1), jonka jalkeen kuvataan teema olemuk-
sen alateemat (ks. kuvio 2). Jakamalla kuvio kahteen osaan on pyritty valt-
tdméén analyysin kuvauksen sekavuutta ja selkeyttdmadn teemoitteluta-
paa.

Yhdistavan luokan teeman nimi oli lapset tarinoiden kertojina. Yhdistava
luokka koostui pééluokasta, jonka kaksi teemaa oli kerronta ja olemus.
Padluokka koostui ylaluokasta, jonka viisi teemaa oli toiminnan vaikutus,
tarinan kertomisen tapa, miellyttdmisen tarve, olotilat ja voimaannuttava
kokemus. Ylaluokka koostui alaluokasta, jonka 10 teemaa oli toimintaan
ldahteminen, toimintakertojen vaikutus, tarinan keksiminen, tarinan kerron-
ta, hdmmennys ja varmistuksen hakeminen, varmuus, eldaytyminen ja
hauskuus, tarinan kirjoittaminen, tarinan adneen lukeminen sekd tuotokset
itselle.
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Toimintaan
[dhteminen

Toiminnan
vaikutus

Toimintakertojen

vaikutus
Kerronta
Lapset
tarinoiden
kertojina Tarinan
Olemus _ keksiminen
Tarinan
kertomisen
tapa
Tarinan
kerronta

Kuvio 1. Kerronta-teema.

Kerronta-teema (ks. kuvio 1) koostui yldluokasta, jonka kaksi teemaa oli
toiminnan vaikutus ja tarinan kertomisen tapa. Toiminnan vaikutus -teema
koostui alaluokasta, jonka kaksi teemaa oli toimintaan lahteminen ja toi-
mintakertojen vaikutus. Tarinan kertomisen tapa -teema koostui alaluokas-
ta, jonka kaksi teemaa oli tarinan keksiminen ja tarinan kerronta.
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Lapset
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Tarinan
kirjoittaminen
. Tarinan
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Kuvio 2. Olemus-teema.

Olemus-teema (ks. kuvio 2) koostui ylaluokasta, jonka kolme teemaa oli
miellyttdmisen tarve, olotila ja voimaannuttava kokemus. Miellyttamisen
tarve -teema koostui alaluokasta, jonka kaksi teemaa oli hdmmennys ja
varmistuksen hakeminen sek& varmuus. Olotila-teema koostui alaluokasta,
jonka ainoa teema oli eldytyminen ja huumori. Voimaannuttava kokemus -
teema koostui alaluokasta, jonka kolme teemaa oli tarinan kirjoittaminen,
tarinan aaneen lukeminen ja tuotokset itselle.

6.5.2 Tarinoiden kuvitusten analysointi

Tassd luvussa analysoidaan ensimmaisen tutkimuskysymyksen, millaisia
tarinoiden kertojia ja kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset, pelkéstdan lapset
tarinoiden kuvittajina osuutta. Tarinoiden kuvitusten ja vélineiden havain-
noista sai véhemman monipuolisia havaintoja kuin tarinoiden kerronnan
havainnoista. Tdman takia tdssd analyysissa esiintyvat vain yhdistava
luokka, ylaluokka ja alaluokka.
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Kiinnostus
muistiinpanoihin

Vuorovaikutus Vuorovaikutus
Lapset Arvuuttelu
tarinoiden

kuvittajina ja
aikuisen tuki

Kuvittaessa

kertominen

Luovuus Eldytyminen

Suoritustapa

Kuvio 3.  Tarinoiden kuvitusten havaintojen teemat.

Yhdistavan luokan teeman nimi oli lapset tarinoiden kuvittajina ja aikui-
sen tuki. Yhdistavd luokka koostui ylaluokasta, jonka kaksi teemaa oli
vuorovaikutus ja luovuus (ks. kuvio 3). Vuorovaikutus-teema koostui ala-
luokasta, jonka kolme teemaa oli kiinnostus muistiinpanoihin, vuorovaiku-
tus ja arvuuttelu. Vuorovaikutus-teemaa kuvasivat parhaiten arkiset vali-
neet (ks. kuvio 4), kuten varikynat. Luovuus-teema koostui alaluokasta,
jonka kolme teemaa oli kuvittaessa kertominen, eldytyminen ja suoritusta-
pa. Luovuus-teemaa kuvasivat parhaiten harvinaisten vélineet (ks. kuvio
4), kuten maalaaminen.
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Arkiset valineet Sisalto ja arkisuus
Lapset tarinoiden
kuvittajina
Harvinaiset Innostus ja
valineet luovuus

Kuvio 4.  Vélineiden havaintojen teemat.

Valineiden havainnot olivat yksipuolisia, jonka takia valineiden havainto-
jen analyysissa esiintyi vain yhdistavé luokka, ylaluokka ja alaluokka. Vé&-
lineiden havaintojen yhdistdva luokan teeman nimi oli lapset tarinoiden
kuvittajina (ks. kuvio 4). Yhdistdva luokka koostui ylaluokasta, jonka kak-
si teemaa oli arkiset vélineet ja harvinaiset valineet. Arkiset valineet -
teema koostui alaluokasta, jonka ainoa teema oli sisalto ja arkisuus. Har-
vinaiset vélineet -teema koostui alaluokasta, jonka ainoa teema oli innos-
tus ja luovuus.

6.5.3 Tarinoiden kerronnan ja kuvitusten haastattelujen analysointi

Haastattelujen vastaukset olivat samankaltaisia, jonka myotd ei syntynyt
monia erilaisia teemoja ja luokkia. Analyysissa tarkastellaan erillaan tee-
moja tarinoiden kerronnan ja Kkuvitusten haastatteluista. Haastattelujen
vastaukset olivat niin yksipuolisia, ettd analyysissa kaytetdan vain yhdis-
tavaa luokkaa, ylédluokkaa ja ryhmié pelkistetyistd ilmauksista.
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Kiva
Hauska
Kekselids
Lapset tarinoiden
kertojina
Outo
Vaihtuva mielipide Paha
Hyva

Kuvio 5. Teemat tarinoiden kerronnan haastatteluista.

Tarinoiden kerronnan haastattelujen yhdistavén luokan teeman nimi oli
lapset tarinoiden kertojina (ks. kuvio 5). Yhdistava luokka koostui ylaluo-
kasta, jonka kaksi teemaa oli hauska ja vaihtuva mielipide. Vaihtuva mie-
lipide -teema tarkoittaa, ettd yksi tutkimukseen osallistuneista lapsista ker-
toi yhdessé haastattelussa, ettei pida toimintakerroista ja saman tien kumo-
si vastauksensa ja sanoikin pitdvansa toimintakerroista, jonka jalkeen ha-
lusi kuulla haastattelun. Lapsi halusi osallistua ja osallistui jokaiselle toi-
mintakerralle. Hauska-teema koostui ryhmista pelkistettyjé ilmauksia, joi-
den kaksi teemaa oli kiva ja kekselids. Vaihtuva mielipide -teema koostui
ryhmisté pelkistettyja ilmauksia, joiden kolme teemaa oli outo, paha ja

hyva.
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Kiva
Kekselias
Lapset fcarl-r.10|den Uusi kokemus Jannittava
kuvittajina
Surullinen
Vaihtuva mielipide Ahdas
Kiinnostus
haastatteluun

Kuvio 6. Teemat tarinoiden kuvitusten haastatteluista.

Tarinoiden kuvitusten haastattelujen ensimmaéinen luokka oli yhdistava
luokka. Yhdistdvan luokan teeman nimi oli lapset tarinoiden kuvittajina
(ks. kuvio 6). Yhdistava luokka koostui ylaluokasta, jonka kolme teemaa
oli kiva, uusi kokemus ja vaihtuva mielipide. Kiva-teema koostui yksin-
omaan kiva-vastauksista, jonka takia teemalle ei ole merkitty kuvioon
ryhméa pelkistetyista ilmauksista. Uusi kokemus -teema koostui ryhmisté
pelkistettyja ilmauksia, joiden kaksi teemaa oli kekselids ja jannittava.
Vaihtuva mielipide -teema koostui ryhmisté pelkistettyjd ilmauksia, joiden
kolme teemaa oli surullinen, ahdas ja kiinnostus haastatteluun.

7 LAPSET TARINOIDEN KERTOJINA JA KUVITTAJINA

Opinndytetyon tutkimustehtdvéana oli tutkia péivahoitoa taiteellisena kas-
vuympadristonéd. Tavoitteena oli selvittdd millaisia tarinoiden kertojia ja
kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset sekd millaisesta tuesta lapset hyotyvat
tarinoiden kertojina ja kuvittajina. Tutkimuskysymyksia tutkittiin osallis-
tuvan havainnoinnin ja teemahaastattelun avulla. Seuraavissa luvuissa esi-
tellaan tutkimuksen aineistosta nousseita tutkimustuloksia. Luvuissa tar-
kastellaan, millaisia tarinan kertojia ja kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset
sekd kuinka kasvattajat voivat tukea lasten tarinoiden kerrontaa ja kuvit-
tamista. Lasten mielipiteitd toimintakerroista selvitettiin haastatteluilla,
joiden tulokset kerrotaan havaintojen tulosten jalkeen.
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7.1 Lapset tarinoiden kertojina

Lapsille kerrottiin aina toimintakertojen alussa niiden idea, eli lapsi saa
kertoa sellaisen tarinan kuin itse haluaa, tutkija Kirjoittaa sen sanasta sa-
naan muistiin ja lapsi saa milloin vain lopettaa tarinansa kertomisen. Kun
lapsi kokee tarinansa olevan valmis, tutkija lukee sen déneen ja lapsi saa
tehda siithen muutoksia, jos haluaa. Tarinan &&neen lukemisen jalkeen lap-
si kuvittaa tarinansa valitsemillaan vélineilla. Tarinan kerronnan ja kuvi-
tuksen lopuksi tutkija haastattelee lasta. Moni lapsi muisti toimintakerto-
jen idean jo harjoituskerroilta ja totesi kesken idean kertomisen, etté tietada
kylla. Lasten turhautumisen vélttdmiseksi jatkossa toimintakertojen idea
kerrottiin hyvin lyhyesti ja lapsilta kysyttiin, onko heilla kysyttavaa.

Toimintakerrat aloitettiin kysymalla lapsilta, haluavatko he kertoa tarinan.
Lapsi sai itse padttdd haluaako kertoa tarinan vai ei. Osa lapsista tuli itse
pyytaméaan useampana kertana, ettd saisiko kertoa tarinan. Taman takia
osalta tutkimukseen osallistuneista lapsista kertyi enemmaén tarinoita kuin
toisilta. Kaksi lasta kertoi ja kuvitti mielelladn useamman tarinan toimin-
takerran aikana, joka myos vaikutti hankitun aineiston maaraan.

Ensimmaiselld toimintakerralla melkein kaikki lapset olivat hieman ham-
mentyneitéd eivétka olleet varmoja, mita tehdd. Osa lapsista etsi tutkijasta
merkkejd, ettd mité tutkija odotti heiltd. Melkein jokaisen lapsen tarinan
kerronta oli aluksi hieman vaikeaa harjoituskerroista huolimatta. Lapset
yrittivat katseellaan ja ddnensavylldan hakea varmistusta ja hyvéaksyntaa
tarinoilleen. Tilanneasettelu, jossa aikuinen meni lapsen kanssa kahdes-
taan erilliseen huoneeseen, saattoi vaikuttaa uudelta tilanteelta. Kahden-
keskinen tilanne saattoi tuntua lapsista erilaiselta, jolloin he hammentyivat
omasta roolistaan ja siitd mita heilt4 nyt odotetaan.

Tutkija péatti keskustella lasten kanssa heidén tarinoistaan ja muisteli hei-
déan kanssaan edellisia sadutuskertoja, jotta lapset rentoutuivat eivatké ko-
kisi tilannetta jannittavéksi. Lapset eivét tuntuneet jannittavan niin paljon
harjoituskerroilla kuin ensimmaiselld toimintakerralla. Ehké lapset aisti-
vat, ettd toimintakertojen tilanteessa oli erilainen ilmapiiri, vaikka tutkija
pyrki olemaan normaalisti. Pienen keskustelun jalkeen lapset kuitenkin in-
nostuivat ja lasten eldytyessa tarinoihinsa myods hammennys katosi.

Kun saduttaminen on tuttua lapselle, han tekee omia aloitteita ja tulee ker-
tomaan kasvattajalle, ettd nyt hanelt4 tulisi tarina (Karlsson 2003, 73). Uu-
sitalon (2010) tutkimukseen osallistunut lapsi oli niin innoissaan, ettd ky-
syi jo ovelta, voisiko aloittaa tarinan kertomisen. Kaikki tutkimukseen
osallistuneet lapset my6s odottivat innoissaan uutta sadutuskertaa ja he
kyselivat jatkuvasti henkilokunnalta, milloin Uusitalo tulisi jalleen sadut-
tamaan heita.

Lé&hes jokainen lapsi kysyi toimintakertojen ulkopuolella, ettd milloin seu-
raava kerta on tai saisivatko he kertoa tarinan. Yksi lapsi laski, kuinka
monta toimintakertaa on jaljelld ja oli hieman haikea. Lapselle kerrottiin,
ettd tottakai toimintakertoja voi olla useampia, jos lapsi haluaa. Erés lap-
sista oli ensimmaisilla toimintakerroilla erittdin innoissaan tarinoiden ker-
ronnasta ja kuvittamisesta, mutta toimintakertojen edetessa han muuttui
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poissaolevaksi. Syyksi tutkija epéilee uusia ystavia, joiden kanssa lapsi ha-
lusi viettdd mahdollisimman paljon aikaa.

Ensimmaiselld toimintakerralla erés lapsi kertoi itsedén toistavaa tarinaa ja
naytti hieman ahdistuneelta. Jos lapsi haluaa kertoa itseddn toistavaa tari-
naa, niin se on hanen oma péa&toksensa ja aikuisen tulee arvostaa sitd. Kui-
tenkin lapsen ahdistunut olemus sai tutkijan huolestumaan ja tutkija paatti
keskeyttad lapsen ja kertoa hanelle, ettd lapsi voi milloin vain lopettaa ta-
rinansa. Tarina luettiin &&neen lapselle, jonka jalkeen hén halusi vield jat-
kaa. Lapsen tarinaan tuli selkedmpi juoni, ja han lopetti tarinan itsevar-
masti. Itseddn toistavaa tarinaa ja ahdistuneisuutta ei endd ilmennyt seu-
raavilla toimintakerroilla ja lapsi uskalsi lopettaa tarinan heti kun silta tun-
tui.

Oli yhtékkia taas metsassa, koska ja miksi han oli keltainen.
Hén oli maalattu, koska han oli keltaisessa laaksossa. Ja siksi
hén oli keltainen ja maalattu. Koska han ja miksi han oli taas
keltaisessa laaksossa.

Sadutusmenetelméssa kertoja péaattad, mika on tarina. Tarina voi olla kol-
men sanan mittainen tai pieni kirja. Tarina voi olla runo, ndytelma tai tosi-
kertomus. Jossakin tarinassa voi tapahtua hirveitd ja toisessa sattuu kurit-
tomia juttuja. (Karlsson 2003, 46.)

Ensimmaisilla toimintakerroilla kolme lasta yritti jatkaa tarinaansa, kunnes
totesivat pahoittelevan oloisina, etteivat keksi en&é. Tutkija vastasi heille,
ettei se haittaa, koska he tekevat sellaisen tarinan kuin itse haluavat ja he
voivat ihan itse pa4ttad milloin se loppuu, vaikka vain parin lauseen jal-
keen. Vastatessaan tutkija pyrki olemaan avoin, hymyilemaan, nayttamaan
lapsille arvostuksensa heidén tarinoitaan kohtaan ja ettd kaikki tarinat ovat
upeita lasten omia tuotoksia. Lapset silminnédhden helpottuivat ja alkoivat
hymyilla levedsti. Tulevilla toimintakerroilla lapset eivét endé olleet pa-
hoittelevan oloisia lyhyista tarinoista, vaan lopettivat tarinansa itsevarmas-
ti.

Tyttd kasvatti hienoja kukkia, mutta madot yrittivat syoda
kauniita kukkasia. Puutarhuri meni ulos, meni katsomaan
mitd kukille oli kdynyt. Ne oli mennyt rikki, ne oli syoty.
”Voi eii! Minun tdytyy uusia hienoja kukkasia lisdd.” Hén
kasvatti ne rauhassa. Loppu.

Haukka, se haukka nappasi hiiren ja s6i sen. Hiiri ei halunnut
uhrautua kuoliaaksi. Isé-haukka tuli ja nokki hiirta. Hiiri oli
vihainen ja pudotti haukka-isén ja isd-haukka ei pysty lenta-
mé&én, mutta aiti-haukka yritti tiputtaa hiirtd alas, mutta hiiri
sai tiputettua haukka-didin alas. Mutta isé-haukka oli vihai-
nen kun hiiri oli paennut heidan luota. Mutta &iti haukka 16y-
si hdnet ja teki siitd raadon. Aamen. Loppu.

En keksi enaa.
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Sen pituinen se.

Karlssonin (2003, 31) mukaan lapset antavat tarinoissaan mediasta tutuille
hahmoille omia polkuja. Tarinat eivat hahmosta huolimatta liity alkuperéi-
siin tarinoihin mitenkdan usein. Joskus lasten tarinoissa voi esiintyd sa-
mankaltaisia juonen kulkuja, jolloin painotukset ja tuodut nakokulmat
muuttuvat persoonalliseksi tarinaksi kertojan mielesta.

Joidenkin toimintakertojen lopussa osa lapsista kertoli, ettd heidan tarinan-
sa perustuivat jo johonkin oikeasti tapahtuneeseen, kuten heidén arkeensa
tai mediassa nédhtyyn hahmoon. Lapsille kerrottiin tdmén olevan hyvaksyt-
tavé asia ja ettei se haittaa, sill4 he saisivat kertoa juuri sellaisen tarinan
kuin itse haluavat. Lapset olivat osoittaneet rohkeutta kertoessaan asian, ja
tutkimuksen yksi tavoite oli tuottaa kokemuksia lapsille ja selvittad, mil-
laisia tarinoiden kertojia he ovat. Vain kahdessa tarinassa seikkaili medias-
ta tuttu hahmo, muut jo tapahtuneet tarinat liittyivat lasten arkeen ja per-
heeseen.

Kerran yksi perhe oli Havaijilla. He menivét uimaan. Sitten
kun ne olivat uineet, sitten he soivat. Silloin oli ruokana Ha-
vaiji-ruokaa, mutta oli ihan suomalaista maitoa. Niill& oli ki-
vaa. He pysyttelivat varjossa ja jotkut makoili rannalla rau-
hassa.

Vinxit menivat rannalle. Yksi heistd sanoi, ettd tuolla on
myrkkyd. Toinen Kkeiju sanoi, ettd mennd&nko katsomaan
mistd myrkky tulee. Trixit sen teki. Yksi heisté tekee jaadyt-
tavaa myrkkya & yksi niisté tekee vield jahtaa muita ihmisia,
jotka ovat rannalla. Loppu.

Hello Kittyn erikoinen paiva, milloin iti ei herannyt. Se oli
hénestad erikoinen aamu. Silti &iti kdveli ja nukkui myos sa-
malla kun se kaveli. Hello Kitty huomasi sen silloin, kun aiti
meni silmat kiinni vessaan.

Lasten tarinoissa on sekoitus ymparoivasta todellisuudesta peraisin olevia
asioita sekd lasten oman mielikuvituksen tuottamia aineksia. Mielikuvi-
tuksen avulla esimerkiksi perinteisistd saduista tutut hahmot tai tutut ta-
pahtumat liitetd&n yhteen. (Paju 2004, 206; Karlsson 2003, 60.)

Jokaisen lapsen tarinoihin liittyi huumori. Lapset kertoivat hauskoja tari-
noita, joille nauroivat ja jotka naurattivat myos tutkijaa. Erésté lasta nau-
rattivat erityisesti tarinoidensa hahmojen hassut tapaturmat, kuten omenan
paahan tippuminen. Osa lapsista teki yllattavia juonenkaénteitd testatak-
seen, kuinka tutkija reagoi niihin. Lasten kanssa keskusteltiin heidan tari-
noistaan toimintakertojen ulkopuolella. Lapset kertoivat ystavilleen, mil-
laisia tarinoita olivat kertoneet ja lukivat niitd myéhemmin kasvunkansi-
oistaan. Toimintakerroilla ja niiden ulkopuolella osa lapsista totesi, ettd he
ovat hauskoja ja kekseliéitd, koska osaavat keksié niin hyvia tarinoita.
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Kerran kun joku oli pelaamassa, hanta sattui paahan. Han ei
tiennyt miké& se oli, mutta sitten han huomasi, etté pojat potki
palloa. Sitten ne potkaisi hanen paahansa.

Kerran oli yksi mies. Hanell& on omenapuu. Han meni sinne
omenapuulle. Hanelt4 tippui omena p&ahén. Han kaatui. Sit-
ten han pyortyi. Han herasi. H&n meni kotiin syémaan. Sitten
kun han oli syonyt, hdn meni nukkumaan. Loppu.

H&n meni kolmannelle talolle ja avasi oven. Sielld oli 12 ru-
maa possua. Ja hdn kysyi, ettd ootteko minun kavereitani?
“Emme tietenkdin!” Mutta sitten kaikki huusivat: "Nyt on
aikaa leikkid. Olemme nyt kaikkien maailman kavereita.” Ja
ne leikkivat yhdessa. Loppu.

Uusitalon (2010) tutkimukseen osallistunut lapsi eldytyi satuunsa erittdin
hyvin. Hénelle kaikki huudahdukset ja aanenpainot olivat merkityksellisia
ja toivat tarinalle uudenlaisen ilmeen. Tutkimuksen erés poika kertoi mie-
lelldén tarinan, ja han oli hyvin ilmeikas ja elaytyvéinen. Poika nautti
huomion keskipisteend olemisesta ja siité, ettd hanta kuunneltiin.

Moni lapsi kaytti niin sanottuja &d&niefektejé eli ilmaisi esimerkiksi tuulen
puhallusta tai kanin loikkimista itse keksitylla tai mediassa kéaytetylla aa-
nelld. Lasten &&nensévy muuttui sen mukaan minkalainen tai kuka heidan
hahmonsa puhui; isd karhu puhui moreasti ja koira haukkui. Kaikki lapset
eivat kuitenkaan kayttaneet daniefekteja ja elaytyvia aaniéa.

Hé&n hyppi: poing, poing ja viel& poing.

Ja se voimistui: ”Shhhhh!” Ja hédn néki sen: se oli kddrme.
”No olen, olen hylatty”, sanoi k&arme lipuvalla &énell.

Eraalla lapsella oli voimakas tapa eldytya kertoessaan tarinoita. Han unoh-
ti tutkijan lasndolon taydellisesti. Kesken tarinansa lapsi saattoi lahted kul-
kemaan pitkin huonetta. Han naytteli ja aanteli kuin tarinansa hahmot, han
teki &aniefektejd luonnonéénille ja kertoi samalla tarinaa. Lapsi myo6s lau-
loi taustoittaakseen tarinansa juonenkulkua. Kerran huoneeseen tuli ulko-
puolinen henkild, joka keskeytti lapsen naytoksen ja lapsi meni hetkeksi
h&milleen. Nain ollen voidaan olettaa, ettd tutkijan seurassa lapsi pystyi
rentoutumaan taysin ja eldytymaan tarinoihinsa, mutta ulkopuolisen henki-
16n keskeytys hairitsi h&ntd ja herétti hanet takaisin hetkeen.

Kaikki adnndhdykset ja &aniefektit kirjoitettiin muistiin. Lapsi kysyi kui-
tenkin toiveikkaalla &&nelld, ettd kirjoitetaanko kaikki adnnéhdykset var-
masti muistiin? Lapsi kysyi samalla toimintakerralla saman kysymyksen
vield kolme kertaa ja oli silminndhden onnessaan, kun &&niefektit todella
Kirjoitettiin muistiin. Tarinaa lukiessa lapsi nauroi erityisesti juuri &a-
niefektien kohdalla ja sateili kuulleessaan oman tarinansa. Eraalla toimin-
takerralla lapsi kehotti tutkijaa lukemaan vield toisenkin kerran tarinan ja
elaytymaan vield paremmin aaniefekteihin.
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Kirjotaks sad, jos ma sanon poing?
liris, kirjotaks s&a, jos sanon poang?

Sitten kuului jotain kovaa aantad: Poom! Poom! Poom! Poh!
Pooh! Ja héan katsoi miksi siind on valo. Ai, ne on ilotulituk-
sia. Pooh! Pooh! Pooh!

Toimintakertojen edetessa eras lapsi kertoi yha yllatyksellisempid tarinoi-
ta, joilla oli jyrkki& juonenk&énteitd. Lapsi saattoi haluta koittaa, minkalai-
sia tarinoita voi ja saa kertoa, kuinka tutkija suhtautuu niihin ja kirjoite-
taanko ne muistiin. Lasta nauratti, mitd enemman hénen tarinoissa oli ylla-
tyksiéa.

Ja tandan oli hanen synttarit. Ja sinne tuli kasvis ja banaani ja
ukkosilma.

Hén kuuli naurunddnen vessasta pytylta, mutta silti kun lam-
put valaisi kaikki ndytti niin hassulta. Ja Hello Kittyn aiti sii-
ta melkein herési kauheasta lampun valosta.

Kaikki lapset pitivat siit4, etta heidan tarinansa kirjoitettiin muistiin ja ai-
kuinen keskittyi kuuntelemaan heitd. Alussa melkein jokainen lapsi kertoi
tarinansa lause kerrallaan, jotta se ehdittiin varmasti kirjoittaa muistiin.
Lasten varmuuden kasvaessa he eivat enda ottaneet kirjoittamisvauhtia
huomioon, vaan eldytyivét tarinoihinsa ja heita taytyi valilla pyytaa odot-
tamaan. Ovaska (2004, 172) kertoo, ettd saduttaja joutuu joskus pyyta-
maan tarinan kertojaa odottamaan ja odottaessa kertoja saa tilaisuuden
miettid tarinalleen jatkoa.

Karlssonin (2003, 51, 61) mielesta aikuinen ei saa muuttaa tai korjata lap-
sen niin sanottuja virheitd, koska on tarke&& keskittya lapsen tarinan sa-
nomaan. Sadutusmenetelméan merkitys kumoutuu, jos aikuinen alkaa opet-
taa lapselle tarinan rakennetta. Tallgin lapselle valittyy ajatus, ettei hanen
tarinansa ole riittdvan hyva. Aikuinen osoittaa arvostansa lasta juuri sellai-
sena kuin han on. Lapsen opastaminen, puheopetus tai muu korjaava toi-
minta jatetaan toisiin tilanteisiin.

Jokaisen lapsen kohdalla heid&n tarinan kerrontatapansa ja tarinoidensa
rakenne muuttui. Aluksi tarinoiden rakenne oli monimutkainen ja erittdin
paljon asioita sisaltdvd, mutta toimintakertojen edetessd rakenne muuttui
selkeammaéksi, yksinkertaisemmaksi ja johdonmukaisemmaksi. Lapset
myos alkoivat enemman suunnitella tarinoitaan, mika saattoi olla syy ra-
kenteen johdonmukaistumiselle. Tutkija ei puuttunut lasten tarinoiden ra-
kenteeseen, sanojen oikeakielisyyteen tai mihink&&n muuhunkaan. Lapset
saivat kertoa tarinansa juuri sellaisena kuin halusivat.

Lukemalla lapsen tarinan &aneen lapselle konkretisoituu, miten Kkirjain-
koukerot muuttuvat puheeksi. Hanen juuri kertomansa tarina muuttuu luet-
taessa samanlaiseksi puheeksi. Aaneen lukiessa lapsi kuulee, millainen
hé&nen tarinastaan tuli. (Karlsson 2003, 53.)
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Lapset odottivat, ettd heidan tarinansa luetaan daneen. Lapsista nékyi yl-
peys omaa tarinaansa kohtaan, jonka aikuinen oli kuunnellut ja Kirjoittanut
sanasta sanaan muistiin. Kirjoitettu tarina oli myos todiste, etta aikuinen
oli kuunnellut lasta ja pitanyt tarinaa tarkeand. Eras lapsi totesi tarinansa
olevan valmis, kaveli ikkunan luo ja pyysi lukemaan &&neen tarinansa. Ta-
rina luettiin, jonka jalkeen lapsi halusi jatkaa tarinaa. Keskenerdisen tari-
nan lukeminen ddneen saattoi olla lapselle tapa koota tarinaansa ja ajatuk-
siaan, jonka jalkeen han sai uudelleen juonesta kiinni. Vain yksi lapsi
muutti yhden kerran muutaman kohdan omasta tarinastaan.

Tutkijan antama arvostus ja halu dokumentoida lasten tuotokset kasvatti-
vat lasten omaa arvostusta omia tuotoksiaan kohtaan. Kolme lasta kysyi
ldhes jokaisella toimintakerralla ja niiden ulkopuolella, milloin heidan ta-
rinansa ja niiden kuvitukset laitetaan heidédn kasvunkansioihinsa. Lasten
tuotokset palautettiin mahdollisimman nopeasti, kun tarinat oli kirjoitettu
tietokoneella ja tarinoiden kuvitukset oli valokuvattu. Kun lapsille kerrot-
tiin, ettd heidén tuotoksensa oli laitettu heidan kasvunkansioihinsa, lapset
menivat heti hakemaan kansion ja lukivat tarinoita yksin ja ystaviensa
kanssa. Myo0s tutkijan kanssa keskusteltiin mielelldan tarinoista ja muistel-
tiin niiden tekohetkié.

Ensimmaisen toimintakerran lopuksi haastattelussa lapset vastasivat ham-
maésteleméttd haastattelukysymyksiin. Seuraavien toimintakertojen haas-
tatteluissa lapset olivat hieman huvittuneita haastatteluista ja samoista ky-
symyksistd, eli millaista oli kertoa tarina. Haastattelu pyrittiin toteutta-
maan jokaisen toimintakerran lopuksi, mutta kolmena toimintakertana ai-
karaja esti sen.

Lapsilta kysyttiin heiddn kokemuksiaan ja tuntemuksiaan liittyen tarinan
kertomiseen, eli miltd tuntui kertoa tarina. Vastaukset koostuivat jyrkasti
positiivisista ja negatiivisista vastauksista. Jokainen lapsi piti tarinan ker-
tomista kivana tai tosi hauskana.

Joo, samantapainen kuin viimeksi, mutta siind pitaa olla kek-
selids. Ma oon kekseliés.

Kivalta, koska keksin ja halusin, ettd tulisi hauska kuva.
Joo, edelleen niin kivaa kuin viimeksikin.

Lasten tarinoiden kerronnan haastattelujen perusteella tuloksista nousee
esiin, ettd lapset pitivat tarinoiden kerrontaa kivana, kekselidan ja yhdella
lapsella oli vaihtuva mielipide. Lapset kokivat itsensa kekselidiksi, koska
keksivat ja kertoivat niin hyvié ja hauskoja tarinoita. Yhden lapsen vaihtu-
va mielipide koostui negatiivisesta kokemuksesta, joka saman tien vaihtui
positiiviseksi. Lapsi halusi kuulla haastattelun ja nauroi innoissaan. Lap-
selta kysyttiin hanen mielipidettadn ja halua osallistua tuleviin toiminta-
kertoihin. Lapsi kertoi pitdvansa toimintakerroista ja halusi osallistua ja
osallistui niihin my®os jatkossa.

59



5-6-vuotiaat lapset tarinoiden kertojina ja kuvittajina paivakodissa

7.2 Lapset tarinoiden kuvittajina

Tassa luvussa kerrotaan lapsista tarinoiden kuvittajina. Tulokset koostuvat
lasten havainnoinneista ja haastatteluista. Lapsen tarinoiden kuvitus ja ku-
vittamisen tapa jakautuivat saatujen tulosten perusteella kahteen eri tee-
maan. Ensimmaéinen teema on arkiset valineet, joita ovat tdssa tutkimuk-
sessa tussit, varikynat, lyijykynat ja vahaliidut. Arkiset vélineet olivat vé-
lineitd, joita lapset kayttivat paivittdin paivékodissa eivatka lapset koke-
neet niiden kayttdmistd ihmeellisend asiana. Toisena teemana ovat harvi-
naiset vélineet, joita ovat tdssa tutkimuksessa vesivérit, maalit, pensseleilla
maalaus ja sormimaalaus. Lapset kéyttivdt omaehtoisessa toiminnassaan
harvoin naita valineitd, jonka takia niiden kayttdminen ja kokeilu koettiin
ihmeellisiksi.

Kuvittaminen jaettiin kahteen eri teemaan, koska valitut vélineet vaikutti-
vat paljon siihen, millaisia havaintoja tehtiin. Tarkeéksi koettiin nostaa tu-
loksista esiin valineiden vaikutus tarinoiden kuvittamiseen. Havaintojen
tuloksista nousi esiin kasvattajan rooliin liittyvid huomioita lasten tarinoi-
den kerronnan ja kuvituksen tukijana, jonka tuloksia esitellddn mychem-
missa luvuissa. Valitut valineet vaikuttivat kasvattajan rooliin tukijana.

Haastattelussa pyrittiin selvittdmaan, millaiseksi lapset kokevat tarinoiden
kuvittamisen, eli milta tuntui piirtdd oma tarina. Aineistosta nousseet tu-
lokset jakautuivat kolmeksi teemaksi. Suurin osa lapsista koki kuvataiteel-
lisen toteuttamisen kivana, joka perusteltiin sill&, ettd sai kayttaa vesivare-
ja ja sai kertoa ja piirtdd samaan aikaan.

Tosi, tosi hauskal

Varien kaytto on hauskaa.
Toisena teemana oli uuden kokeminen. Lapsista tuntui jannittavélta ja
kekselidaltd, koska piti piirtda jotain uutta, jota ei ollut aiemmin piirtanyt.
Varittdminen koettiin hieman ty6laaksi.

Jannalta. Ja siind pitaa kuvailla sita tarinaa.

Outoo, koska ma en oo ennen piirtanyt puistoo.

Semmosta, vahan tyolasta. Piti niin paljon varittaa.
Kolmantena teemana tuloksista nousi esiin vaihtuva mielipide, joka koos-
tuu vain yhden lapsen vastauksista. Lapsesta tarinoiden kuvittaminen tun-
tui surulliselta, mutta hdn ei osannut perustella miksi. Vastatessaan lapsi
hymyili ja kiherteli eik& hdnen olemuksensa ja kdytoksensé vastanneet ha-
nen vastauksiaan. Lapsen aiempi kaytds, olemus ja tapa toimia eivat
myo6skadn vastanneet lapsen vastauksia. Tutkija huolestui ja kertoi, ettei
lapsen tarvitse kuvittaa tarinaansa, jos han ei halua. Lapsi totesi haluavan-
sa kuvittaa ja haluaisi my06s jatkossa kertoa tarinoita ja kuvittaa niitéa.

Kuin banaani olisi liiskautunut paélle.
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Surulliselta. VVahan ahtaalta.
Pikkasen hyvélta, ku pitadé koko ajan keksia jotain.
Lue se haastattelu mulle!

Lasten tarinoiden kuvitusten haastattelujen perusteella tuloksista nousee
esiin, ettd lapset pitivéat tarinoiden kuvittamista kivana, uutena kokemuk-
sensa ja yhdella lapsella oli vaihtuvat mielipide. Uusi kokemus syntyi sii-
ta, ettd lapset kuvittivat ensimmaista kertaa asioita, joita he eivét olleet ai-
emmin tehneet ja kuvittaneet. Yhden lapsen vaihtuva mielipide koostui
negatiivisesta kokemuksesta ja saman tien positiivisesta kokemuksesta.
Kysyttéessa lapsi halusi osallistua ja osallistui myéhemmille toimintaker-
roille.

7.2.1 Arkiset valineet tarinoiden kuvituksessa

Arkisilla valineilla tarkoitetaan tusseja, varikynid, lyijykynié ja vahaliituja.
Arkisia vélineitd lapset kayttavat paivittdin paivékodissa, ne ovat tuttuja
heille ja he tietavat kuinka vélineet toimivat. Ensimmaiselld toimintaker-
ralla lapset valitsivat itse tai heille ehdotettiin varikynid, eli arkista valinet-
t4. Ehdottamalla arkista valinetté pyrittiin siihen, etté lapsilla olisi tuttu vé-
line eivatkd he hdmmentyisi toimintakerrasta. Seuraavilla toimintakerroilla
lapset saivat itse valita tarinoiden kuvitusten vélineet, mutta heille ehdotet-
tiin harvinaisia valineitd. Osa lapsista valitsi vain muutaman kerran arkiset
valineet.

Kuval.  Virikynatyo.

Kéyttédessadn arkista valinettd lapset keskittyivat tarkemmin tarinansa ku-
vituksen sisaltéon. Lapset miettivat tarinaansa, sen hahmoja ja mita tari-
nassa tapahtui sekd pyysivat lukemaan tarinan uudestaan. Kuvituksissa
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esiintyi paddhahmot ja ne sijoitettiin tarkkaan kuvitukseen. Huomio oli tari-
nan kuvittamisen luomisessa ja tarinan juonen jatkamisessa.

Varikynatyossa (ks. kuva 1) lapsi kertoi tarkkaan, mita piirtdd. Oikealla
laidalla, sinisessé jaatelokioskissa on kaksi jaatel6totterdd, joissa on yh-
teensa kuusi palloa. Pallojen maut ovat mansikka, banaani, suklaa, paary-
né ja appelsiini. Lapsen keksima Aliisa-tyttd istuu penkilld ja hanella on
vieressdan 20 euroa. Kuvan oikeassa laidassa on kukkapenkki, jonka vie-
ressé kasvaa narsissi.

Sadutus ei ole vain aikuisen tekema tehtdva lapselle, vaan vastavuoroinen
tapahtuma lapsen ja aikuisen vélill4. Sadutusmenetelma ei ole vain lasten
omaa Kulttuuria ja tiedon tuottamista, mutta myds kuuntelua ja vakavasti
ottamista. Saduttaminen ei ole pelkka& tuottamista, vaan ajatusten aktiivis-
ta vastaanottamista ja niiden eteenpéin viemista. (Karlsson 2003, 13.)

Tarinoiden kuvitusta tehdessaan lapset halusivat kertoa jatkoa tarinalleen,
kertoivat mit4 tarinan kohtaa ovat tekeméssé, keksivat toisen tarinan tai
keskustelivat perheestadn. Lasten kuvitusten aikana kertomat tarinat Kirjoi-
tettiin muistiin riippuen siit4, oliko lapsen tarkoituksena kertoa puhtaasti
tarinaa vai arvuuttaa tutkijaa. Osalta lapsista tarinan keksiminen sujui pa-
remmin samalla, kun he tekivat kuvitusta. Osa lapsista taas keskittyi kuvi-
tuksen tekemiseen niin Kkeskittyneesti, etteivat he kertoneet tarinalle mi-
taan jatkoa.

Kuva 2.  Tussi- ja varikynaty®, jossa on Kirjoitusta.
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Karlssonin (2003, 140) mukaan monet aikuiset ovat huomanneet, etté sa-
dutetut lapset oppivat usein nopeammin lukemaan ja kirjoittamaan. Karls-
sonin toteaa, ettd sadutuksessa tulee esiin puheen ja kirjoittamisen valinen
yhteys ja tekstin tuottamisen perusperiaate. Liséksi lapsen hyva itsetunto
ja rohkeus ilmaista ajatuksiaan edistavat oppimista. Opittuaan auttavan
kirjoitustaidon lapsi mielelld&n tdydentad ja taustoittaa piirrostaan tekstilla
(Salminen 1994, 43).

Kaksi lasta halusi kirjoittaa tarinoidensa kuvituksiinsa. Toinen lapsi ei
osannut vield kirjoittaa, joten han pyysi tutkijaa kirjoittamaan lausumansa
lauseen malliksi. Lapsi kirjoitti mallista kuvitukseensa lauseen (ks. kuva
2). Toinen lapsi osasi kirjoittaa ja hdn kertoi kirjoittavansa kuvitukseensa
tarinansa hahmon nimen (ks. kuva 3).

Usea lapsi elaytyi toteutuksessa kertomansa tarinan hahmoihin niita teh-
desséan. Lapsi saattoi sihistd kuin k&&rme, kuiskailla kuin piilossa oleva
kettu tai paastaa luonnon aania, kuten tuuli. Lapset ilmeilivét kuin tarinoi-
densa hahmot ja jaljittelivéat niiden piirteitd. Positiivisuus valittyi lasten
elaytymisen ja keskittymisen kautta. Lapset hyrailivéat ja lauloivat omia
laulujaan samalla kun tekivét toteutustaan. Lasten eldytymistd leimasi
keskeisesti hymyileminen ja nauraminen, eli lapset pitivat monia asioita
hauskoina ja humoristisina omissa tuotoksissaan. Jokainen lapsista kuvitti
tarinansa tarkasti ja huolellisesti.

Kato, téllanen siita tuli!

Jokainen omppu tippuu paahan! Véahan hassuu!
Muistaks séa mita tymperiperunat on?

Ma oon hyva tekeen kaarmeita.

En osaa piirtdd haukkaa, mutta osaan tallaisen.

Lapset elaytyivat tarinoiden kuvittamiseen keskittyneesti. Ensimmaisten
toimintakertojen tunteita olivat yleensa innostunut hammennys, koska lap-
set saivat tehda jotain omaan kertomukseensa pohjautuvaa ja joka heidan
mielestddn hulvattoman hauskaa. Omien uusien osa-alueiden l6ytdminen
ja rajojen kokeileminen kuvataiteellisen toteutuksen avulla innosti lapsia.
Hyvin usein lapset sanoivat toteutuksen olevan valmis, mutta keksivatkin
vield lisaté jotain siihen. Valila liséys venyi pitkéksikin ja lapsi oikeastaan
jatkoi toteutuksen tekemista eik& vain lisannyt nopeasti jotakin.

Arkisten viélineiden kayttoon liittyi vahva vuorovaikutus tutkijan ja lasten
valilla. Tarinoiden kuvituksen aikana lapset mielelld&n kertoivat lisaa ta-
rinaansa tai selostivat, mit4 tekevat seuraavaksi. Keskusteluaiheisiin kuu-
lui my6s lapsen perhe, kuinka lapsen arki on sujunut ja mita lapselle kuu-
luu. Keskustelut ja niiden aiheet olivat lahtdisin lapselta itseltddn ja tutkija
osallistui niihin aktiivisesti mukaan. Vuorovaikutus tutkijan ja lasten valil-
14 oli lammintd, kuulevaa ja lasné olevaa. Lapset myds mielellaan arvuut-
telivat tutkijaa siten, ettd tutkijan piti arvata mité lapsi tekee kuvitukseen-
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sa. Arkisissa valineissé painopiste oli tarinoiden kuvituksen siséllossé ja
vuorovaikutuksessa aikuisen kanssa.

7.2.2 Harvinaiset valineet tarinoiden kuvituksissa

Harvinaisilla valineilla tarkoitetaan vesivareja, maalia, pensselilla maala-
usta ja sormimaalausta. Valineet koettiin uusina ja kiehtovina, vaikka niita
kaytettiin ohjatussa toiminnassa. Lapset eivat kéyttaneet valineitd kuiten-
kaan usein omaehtoisessa toiminnassaan, mika teki harvinaisista valineista
uuden kokemuksen.

Poikkeavien materiaalien innoittamat keksinnét, mielleyhtymat ja ajatuk-
set antavat usealle lapselle mielihyvan savyttamid kokemuksia. Kuvatai-
teen maailmaan kuuluu muotoja, véreja, tilaa, liikettd ja merkityksia. Pie-
nikin tutkimusmatka naiden elementtien pariin tuottaa aineistoa, jota voi-
daan ihmetelld, luokitella tai jarjestella. (Piironen 2004, 317.)

Lapsille ehdotettiin harvinaisia valineitd toisella toimintakerralla ja siita
eteenpdin. Lapset eivat kayttaneet harvinaisia vélineita kovin usein, joten
lapsille haluttiin antaa uusia kokemuksia ehdottamalla harvinaisia valinei-
td. Harvinaiset vélineet olivat lasten tasolla ja helposti kaytettavissa, mutta
ne sijaitsivat huoneen toisella puolella, kun taas taideaineiden muut véli-
neet olivat yhteen koottuina hyllykossd. Lapset saattoivat kokea hyllykot
taideaineiden vélineiston paikaksi, joten heiltd enk& helposti unohtui kau-
empana oleva harvinaisten vélineiden paikka.

Kolme lasta innostui ehdotetuista harvinaisista vélineista joka kerta. Eras
lapsi eparoi valita valineitd ensimmaiselld ehdotuskerralla eiké oikein vé-
littdnyt niistd, mutta innostui huomattavasti kokeillessaan niitd. Vain yksi
lapsi kieltdytyi jokainen kerta ehdotetuista valineistd ja sen sijaan valitsi
arkiset valineet. Lapsen valintaa kunnioitettiin ja hdnen annettiin toteuttaa
itsedan hénen itse kokemaksi parhaimmalla tavalla.

38



5-6-vuotiaat lapset tarinoiden kertojina ja kuvittajina paivakodissa

Kuva3.  Sormimaalaustyd, jossa on Kirjoitusta.

Padjoki (2012, 114) térmaa taideohjaajana usein siihen, etta taiteen mate-
riaalit ovat lapsille vieraita mutta sitdkin kiinnostavampia. Lasten taiteelli-
sen toimijuuden mahdollisuudet ovat yhteydessa siihen, millaisia taiteelli-
sia materiaaleja ja valineitd heilld on kéytettdvissa. Materiaalit sanelevat
osaltaan sen, mita voi ilmaista ja miten nautittava tai vaikuttava lopputulos
on.

Harvinaisten vélineiden kaytossa korostui lasten innostus ja kokeilun halu.
Lapset lumoutuivat vélineistd, miten ne toimivat ja miltd ne tuntuivat.
Lapset keskittyivat tarinoiden kuvitukseen ja valineiden kokeilemiseen
niin syvasti, ettei keskustelua syntynyt lainkaan ja he unohtivat tutkijan
lasndolon. Lapsille annettiin ty6rauha, silla heidan haluttiin saavan rauhas-
sa ihmetelld ja tutustua vélineisiin ja kokeilemiseen. Kun tutkija liikahti,
lapset hatk&htivat huomatessaan hénen olevan huoneessa. Talléin lapset
halusivat kertoa kaikki huomionsa valineistd ja niiden toiminnasta.

Tottakai sormivéreill& eika pensseleill&!
Kato mité tein!
Painan tdhan kateen taas pipin!

Harvinaisilla valineitd kayttdessaén lapset eivét olleet niin tarkkoja kuvi-
tuksensa siséllostad kuin olivat kayttdessédan arkisia valineitd. Lapset tah-
toivat kuvittaa vield hieman lisaa, kokeilla erilaisia kuvioita ja kuvia, mité
vareja syntyy miten ja kuinka maali levittyy. Erityisesti sormimaalaus sai
lapset innostumaan, koska maaliin sai koskea kasilla ja sitd sai levittaa
sormilla levittad paperille. Maalatessaan sormilla lapset tarkastelivat kasi-
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aan, kuinka maali liukuu sormien valissa ja millaisia eri jalkid he saavat
paperille. Lapsista oli mukavaa, maalata oman k&mmenensa alapuoli sa-
teenkaaren vériseksi ja painaa se paperiin.

Kuva4.  Vesivarityo.

Vesivarit aiheuttivat suurta innostusta jokaisessa ne valinneessa lapsessa.
Maalaamisen suurin eldmys naytti olevan, etta lapset saivat kokeilla, kuin-
ka vesivdrit yhdistyvat, sekoittuvat, mitd uusia vareja voi luoda ja kuinka
varit levittyvat paperilla. Lapset kertoivat mielelld&n, mitd varejé he aiko-
vat seuraavaksi tehdd ja hammaéstelivat mita vareja ovat saaneet aikaiseksi.
Eras lapsi hammésteli vesivarien vaikutusta ja kuinka ne leviavéat paperil-
la. Lapsi oli hdmmastynyt ja erittdin ylped siité, ettd hanen kuvituksensa
lentdvien omenoiden kiitoradasta levisi kauniisti (ks. kuva 4). Maalaami-
nen ja varien kokeileminen olivat suurempia ilon aiheita kuin kuvituksen
itsensa tekeminen, vaikka kuvitukset noudattelivatkin tarinoita.

Kivan varista!

Vaikka sinisell& hiukset.

Miten saa ruskeeta?

Tasta tulee punkkua!
Lapsia kiinnosti paljon, kuinka syntyy eri vareja. Lapset kysyivét usein
neuvoa, kuinka saadaan tiettyja vareja. Lasten kysyessa heitd ohjeistettiin,
mutta toteuttamiseen ei puututtu tarkemmin. Lapset kokeilivat kaikkia va-

reja mitd keksivat ja kokeilivat kuvituksessa uusia teemoja.

Varit ovat keskeisia ihmisen havainnoissa ja havaintojen maailmassa. Nii-
den tehtdvana on olla esteettisid, ilmaisullisia ja mukautuvia. Véreilla voi
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ilmaista mielialaa ja tunteita seka herattdd huomiota. Vareilla voi myos ol-
la innostava tai rauhoittava vaikutus. (Golomb 2002, 26.)

Kuvab5.  Késipaperi

Eradn toimintakerran lopuksi lapsi halusi ehdottomasti sailyttdd maalin
pyyhkimiseen kaytetyn kasipaperin (ks. kuva 5). Lapsi oli jo aiemmin kat-
sonut ihailevasti kasipaperia ja pyyhkinyt sormiaan siihen samalla koris-
tellen sitd. Lapsen kanssa sovittiin, ettd tutkija saa ottaa valokuvan késipa-
perista, jonka jalkeen késipaperi lisatdan lapsen kasvunkansioon. Tutkija
liimasi kéasipaperin A4-paperille ja kirjoitti paperiin, ettd kenen tekema ka-
sipaperi on, paivamaaran, mihin toimintakertaan kasipaperi liittyy ja laittoi
toimintakerran tuotokset lapsen kasvunkansioon.

Harvinaisten valineiden avulla lasten luovuus péasi valloilleen. He tahtoi-
vat kokeilla, mita kaikkea saavat aikaan valineilla ja mita uutta niilla voi
luoda. Ohjaamattomassa toiminnassa ja omaa tarinaa kuvittaessa lapsella
itsell&én oli valta paattad, mitd han haluaa tehda tai jattaa tekeméttd kuvi-
tukseensa. Harvinaisissa valineissé painopiste oli vélineiden ja materiaalin
kokeilemisessa.

7.3 Kasvattajat tarinoiden kerronnan tukijoina

Taman luvun tulokset nousivat esiin havainnoidusta aineistosta. Opinnay-
tetyossd kéytettiin osallistuvaa havainnointia eli tutkija oli aktiivisessa
vuorovaikutuksessa lasten kanssa. Taten tutkijan kaytos oli yhteydessa las-
ten kéytokseen. Havaintoja kirjatessa otettiin lasten kaytoksen ja reaktioi-
den lisdksi huomioon tutkijan k&ytds ja sen mahdolliset vaikutukset lap-
siin. Tutkijan ja lasten valilla tarinoiden kirjaamisessa ei ollut yhta paljon
dialogista vuorovaikutusta kuin tarinoiden kuvituksessa, koska lapset kes-
kittyivat kertomaan tarinoita ja tutkija kirjasi niitd. Haastatteluaineistosta
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ei suoraan noussut esiin kasvattajan rooliin tukijana liittyvié tuloksia, vaan
lasten omia kokemuksia tarinoiden kertojina ja kuvittajina, minka takia
haastattelun tuloksia ei ole liitetty kasvattajan rooliin tukijana.

Ensimmaisilla toimintakerroilla kaikki lapset olivat hieman hammentynei-
ta ja ihmettelivat mit4 tapahtuu. H&mmennys ilmeni lasten olemuksessa
levottomuutena, tutkijasta merkkeja etsien ja hieman kysyvén oloisina lau-
seina. Osa lapsista tuntui odottavan kehuja tai ymmartavaisia ynahdyksia,
jotka ohjaisivat heitd oikeaan suuntaan. Lapsille hymyiltiin, ynahdettiin
ymmartavaisesti ja heitd kannustettiin kertomaan sellaista tarinaa, jollaisen
he itse haluavat kertoa. Kannustusten myota lapset ymmarsivat mika oli
toimintakertojen idea ja he l&htivat rohkeasti mukaan.

Tarinoita kertoessaan jokainen lapsi eléytyi tarinaansa, mika nékyi heidan
iloisessa ja suorastaan sddehtivdssa olemuksessa ja olotilassa. Aluksi
kaikki lapset odottivat, etta heidan lauseensa ehdittiin kirjoittaa muistiin.
Myohemmilla toimintakerroilla kukaan lapsista ei enda odottanut lausei-
den loppuun kirjoittamista, mika tulkittiin elaytymiseksi ja innostumiseksi.
Osa lapsista syventyi omaan tarinaansa matkimalla tarinansa olentoja, lau-
lamalla, hyrédilemalla tai tanssimalla. Lasten toiminnallinen eldytyminen
keskeytyi muutaman kerran, kun kesken tarinan kerronnan huoneeseen tuli
toisen lapsiryhman kasvattaja. Lapsi lopetti valittomaésti tekemisensa, pa-
lasi paikalleen ja meni hieman hamilleen. Tama tulkittiin siten, etta tutun
kasvattajan kanssa lapsi pystyi rentoutumaan, olemaan oma itsensé ja il-
maisemaan itseddn haluamallaan tavalla. Lapset ilmeisesti kokivat tutut
mutta toisten lapsiryhmien kasvattajat vieraammaksi aikuisiksi eivatké
taysin rentoutuneet heidan seurassaan.

Lasten kertomat tarinat luettiin aina d&neen heille ennen kuin he alkoivat
kuvittaa tarinoitaan. Heille myos kerrottiin, etté tarinat luetaan aaneen, jot-
ta he voivat muuttaa niitd halutessaan. Kuitenkin vain yksi lapsi yhdella
toimintakerralla muutti tarinaansa. Havaintojen perusteella lapset eivét pi-
taneet d&neen lukemista oman tarinansa oikeanmukaisuuden tarkistuksena,
vaan pikemminkin he halusivat vain kuulla omat tarinansa ja olla ylpeita
niistd. Lapset odottivat, ettd saisivat kuulla itse tekemansé tarinan, johon
my®os aikuinen on keskittynyt ja kirjoittanut sen muistiin.

Tarinan Kkerronta, sen kirjaaminen ja &&neen lukeminen olivat voimaannut-
tavia kokemuksia lapsille. Aluksi lapset olivat hdammentyneita siité, etta he
olivat kahden kesken aikuisen kanssa. Muita lapsia ei ollut paikalla ja ai-
kuinen keskittyi vain heihin ja kuuntelemaan vain heitd. Yleensa péivako-
deissa on vdahemmén kasvattajia kuin lapsia ryhmassd, joten aikuisen
huomiosta joutuu ehka kilpailemaan. Toimintakerroilla lapset saivat itse
puhua eikd kukaan keskeyttanyt heitd, aikuisella oli aikaa kuunnella ja
keskustella heidan kanssaan ja he saivat aikuisen tdyden huomion.

Tutkimuksen kolme lasta kysyivét usein, ettd milloin saavat toimintakerto-
jen tuotokset kasvunkansioihin. Lapset halusivat lukea tarinoitaan ja kat-
soa tarinoidensa kuvituksia yksin ja yhdessa ystaviensa kanssa. Toiminta-
kertojen jalkeen lapset kertoivat ystévilleen, millaisia tarinoita he olivat
tehneet ja mitd niissa tapahtui. Mydhemmin lapset lukivat ystaviensa
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kanssa tarinoitaan ja kertoivat mitd tarinoiden kuvituksissa tapahtuu. Osa
lapsista tahtoi tehd& tarinoistaan ja sen kuvituksista itselleen satukirjan.
Ajanpuutteen vuoksi satukirja jai toteuttamatta, mutta tarinat ja kuvitukset
laitettiin lasten kasvunkansioon perakkéin aikajarjestykseen.

Lasten omien tarinoidensa ja niiden kuvitusten odottaminen seka toteutta-
matta jaanyt satukirjan tekemiseen tulkittiin siten, ettd lapset arvostivat
omia tuotoksiaan. Tutkijan antama arvostus ja kiinnostus lasten tarinoita ja
ajatuksia kohtaan ilmeisesti lisasi lasten omaa arvostusta omia tuotoksiaan
kohtaan. Lisaksi kahdenkeskiset tapaamiset aikuisen kanssa ilman hairiota
lisasivat lasten arvostusta tarinoitaan kohtaan, koska aikuisella oli aikaa
keskittya yli tunninkin ajan olemaan vain heidén kanssaan.

7.4  Kasvattajat tarinoiden kuvitusten tukijoina

Taman luvun tulokset nousivat esiin havainnoidusta aineistosta. Opinnéy-
tetyossd kéytettiin osallistuvaa havainnointia eli tutkija oli aktiivisessa
vuorovaikutuksessa lasten kanssa. Taten tutkijan kaytos oli yhteydessa las-
ten kéytokseen. Havaintoja kirjatessa otettiin lasten kaytoksen ja reaktioi-
den liséksi huomioon tutkijan kaytds ja sen mahdolliset vaikutukset lap-
siin. Tutkijan ja lasten dialoginen vuorovaikutus oli voimakasta tarinoiden
kuvituksissa. Haastatteluaineistosta ei suoraan noussut esiin kasvattajan
rooliin tukijana liittyvia tuloksia, vaan lasten omia kokemuksia tarinoiden
kertojina ja kuvittajina, minka takia haastattelun tuloksia ei ole liitetty
kasvattajan rooliin tukijana.

Tama luku on jaettu kahteen osaan. Tuloksista nousi esiin, etta kasvattajat
voivat olla lasten tarinoiden kuvitusten tukijoina kahdenlaisia riippuen ku-
vituksiin valituista vélineista. Tulosten mukaan arkisilla valineill& kuvitta-
essaan lapset olivat enemman vuorovaikutuksellisia ja kuvittaessaan har-
vinaisilla vélineilla he keskittyivat enemman tekemiseen ja kokemiseen.

7.4.1 Kasvattajien tuki lasten kdyttdessa arkisia vélineitéa

Arkiset valineet eivat olleet uusi asia lapsille ja he tiesivat, kuinka vélineet
toimivat. Koska uutta ja uuden ihmettelya ei ollut, lasten huomion paino-
piste oli tarinoidensa kuvituksensa sisall6llisessa toteutuksessa ja vuoro-
vaikutuksessa tutkijan kanssa. Lapset keskustelivat mielelldan esimerkiksi
perheestddn, paivastaan, kuvituksestaan tai arvuuttelivat tutkijaa. Runsaan
vuorovaikutuksen myota tutkijalla oli hyva mahdollisuus tutustua parem-
min lapsiin persoonina, mité lapselle kuuluu ja mité asioita hén pitaa tar-
keind. Kahdenkeskinen aika ja aito lasndolo lahennyttivat tutkijaa ja lap-
sia.

Mukava piirtéa ja kertoa, kun voi vain kertoa.
Havainnoinnissa voidaan pitadé esilld muistiinpanovélineitd, koska pelkat

muistinvaraiset muistiinpanot harvoin riittdvat. Muistiinpanojen tekeminen
voi kuitenkin hairitd asioiden luonnollista kulkua. Muistiinpanojen teke-
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minen saattavat vieda tutkittavan huomion pois arkitilanteesta ja herattaa
litallista uteliaisuutta. (Gronfors 2010, 164.)

Arkiset valineet eivat vieneet lasten huomiota, joten lapset huomioivat tut-
kijan muistiinpanojen tekemisen. Lapsia Kiinnosti, mitd tutkija kirjoittaa ja
mité heistd kirjoitetaan. Toimintakerrat perustuivat lasten ja heidan ajatus-
tensa arvostamiseen seké& avoimuuteen, joten tutkimuksen periaatteiden ja
eettisyyden kannalta ndhtiin oikeaksi kertoa muistiinpanoista lapsille hei-
dan ikatasonsa mukaisesti. Lisdksi sadutusmenetelman yksi tarkoituksista
on avoimuus, jota haluttiin kannatella toimintakerroilla alusta loppuun.
Lapsille luettiin vain muistiinpanot, jotka koskivat heidan konkreettista te-
kemistd, esimerkiksi mité vareja lapset kayttivat maalatessaan tai mité he
piirtavat kuvitukseensa. Tutkijan havainnot lasten olemuksista ja tunneti-
loista perusteluineen jatettiin kertomatta, koska ne olivat tutkijan omia ha-
vaintoja ja tieto tasta olisi voinut vaikuttaa lasten olemiseen.

Mita sa kirjoitat?
Kirjotaks sa sinne taas, ettd taputan paperiin?
Kirjota siihen, ettd mulle tuli taas pipi vihreestd maalista.

Lapset kysyivat, miksi muistiinpanoja tehdaan. Lapsille kerrottiin muis-
tiinpanoja tehtavéan, jotta mydéhemmin tutkija voisi Kirjoittaa pitkan tekstin,
jossa kerrotaan lasten tarinoista ja tarinoiden kuvituksista. Ndin lapset tie-
sivat ikatasonsa mukaisesti, miksi muistiinpanoja tehdaan. Tieto vaikutti
vain yhteen lapseen, silla lapsi kehotti kirjaamaan omasta mielestaan tar-
keitd asioita vihkoon. Kolme muuta lasta ilmaisi itsedn ja teki kuvitustaan
samalla lailla kuin olivat tehneet aiemmilla toimintakerroilla. Kaksi lasta
kiinnostui muistiinpanoista, jolloin heidén kuvittamisensa keskeytyi. Ta-
man myo6ta muistiinpanoja tehtiin vain, kun lapsi keskittyy kuvitukseen ja
toimintakertojen jalkeen. Muistiinpanoilla ei huomattu olevan voimaan-
nuttavaa vaikutusta, vaan ne vain kiinnostivat lapsia.

Piirrokset auttavat lasta palauttamaan mieleensd menneita tapahtumia, aja-
tuksia ja havaintoja. Lapsi voi myo6s vélittda ajatuksiaan ja kokemuksiaan
muille kuvan avulla. Lapsen piirustus on hyva lahtokohta aikuisen ja lap-
sen valiselle vuoropuhelulle. Vuoropuhelu antaa lapselle tunteen, etté ai-
kuinen on kiinnostunut hénelle tarkeista asioista ja timan myo6tad myos itse
lapsesta. (Makivaara & Sarviaho 1999, 16.)

Arvuuttelu oli yksi voimaannuttavimmista asioista tutkijan ja lasten vali-
sessd vuorovaikutuksessa. Kaksi lasta innostui todella paljon arvuuttele-
maan tutkijaa, jolloin astuttiin uudella tavalla lasten tarinoihin. Lapset te-
kivat kuvaa ja tutkijan taytyi arvata, mité lapsi tekee tai mitd kuva esittaa.
Arvuuttelun my6ta lapset innostuivat roolistaan, jolloin he kuvittivat lisaa
arvuuttaakseen. Tamén myo6téd kuvituksista tuli monipuolisesti ja yksityis-
kohtaisesti kuvitettuja tarinoita. Lapsista oli hauskaa olla arvuuttelijoina ja
ettei tutkija aina tiennyt vastauksia heidadn kysymyksiinsa. Arvuuttelun
avulla lapsille haluttiin mahdollistaa kysymyksien esittdminen tutkijalle ja
tehdd toimintakerroista kokemuksellisesti rikkaampia.
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Et tiid mika t&& on. Paitsi nyt. Radio.

Arvaa miks pistin nad vihreell&? Ne on totta. Punainen ei oo
totta. Esimerkiksi suu ei oo totta.

Arvaa mit4 ma teen!

Entéas nyyt!

Mikéa taa on? Oot sanonu tan jo aiemmin.

Taa on samanlainen ku voikukka ja alkaa N:lI&.

Tutkija mietti pitkaan, kuinka arvuuttelutilanteissa tulisi toimia opinnéyte-
tyon luotettavuuden ja eettisyyden kannalta. Tarkoituksena oli selvittas,
millaisia tarinoiden kuvittajia lapset ovat ja antaa lapsille kokemuksia. Ar-
vuuttelu on osa tarinoiden kuvitusten tekemistd ja sen avulla kuvituksiin
tuli lisaa lasten luomaa yksityiskohtaista siséltoa. Tutkija paatti osallistua
lasten halutessa aktiivisesti heidan arvuutteluunsa. Arvuutteluun osallis-
tuminen vaikutti tutkimustuloksiin tutkijan oman persoonallisuuden ja
osallistumisen takia, mutta toiminta loi uuden nakdkulman ja vahvan pe-
rustan aiheelle kasvattaja lasten taidekokemusten tukijana.

7.4.2 Kasvattajien tuki lasten kdyttdesséa harvinaisia valineita

Harvinaisia vélineitd olivat valineet, joita ei kaytetty péivittain paivakodin
arjessa, vaikka ne olivat helposti saatavilla. Harvinaiset valineet olivat eri-
koinen asia, joten lapset keskittyivét tarkasti tarinoidensa kuvituksiin.
Harvinaisia vélineita kayttdessaan lapset rentoutuivat ja keskittyivat taysin
valineisiinsd, niiden kokeilemiseen ja niilla tekemiseen.

Lasten kayttéessa harvinaisia vélineitd heidan vuorovaikutus oli hyvin va-
héisté eika lasten keskittymisté hairitty, jos he eivat itse halunneet keskus-
tella. Lapsia hiljaisuus ei haitannut, koska he ilmeisesti unohtivat tutkijan
lasndolon. Tutkijan liikahtaessa lapset hieman sépsahtivat ja huomasivat
myos tutkijan l&sndolon huoneessa. Talloin lapset alkoivat kertoa, mité te-
keviét ja keskustelu l&hti eteneméan.

Harvinaiset valineet saivat aikaan lapsissa huomattavaa kuvitukseen in-
nostumista, kokeilun halua seka halua tietda valineista ja kuinka niitd kay-
tetddn. Lapset halusivat oppia, kuinka vesivareja kdytetddn ja kuinka saa
varit saa parhaiten esiin. Lasten halutessa lapsia ohjeistettiin valineiden
kaytossé ja varien sekoittamisessa. Maalin kokeileminen sormilla oli jan-
nittdvaa. Erés lapsi tokkasi vahingossa maalisormella itseddn kasivarteen
ja huudahti: ”Auts!” Tutkija totesi tdhdn leikkisésti, ettd tuliko lapselle pi-
pi maalista? Lapsi naytti hAmmentyneelt4 ja alkoi nauraa. Lapselle tdma
tapaus oli mieleenpainuva, silld lapsi muistutti tapahtumasta jokainen seu-
raava toimintakerta ja monesti toimintakertojen ulkopuolella. Kahdenkes-
kisten kokemusten myota tutkija oppi tuntemaan lapset paremmin ja he la-
hentyivét.
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Aikuisen roolit nakyvéat toimintana ja kuuluvat repliikkeind vuorovaiku-
tustilanteissa. Rohkaisu ja kehuminen ovat eri viestejd. Yleensa toiminnan
ja tuotoksen tunnustaminen sinédll&an, ilman arvottavia méareita avaa por-
tit lapsen tarinalle ja omalle madrittelylle siitd, mitd han mielestdén teki ja
millaisia merkityksid han toimintaansa tai tuotokseensa liittdd. Kieltami-
nen ja kauhistelu ovat kuin tyrmayksia, jos ne eivat I6yda perusteluja yh-
dessd sovituista pelisd&dnndistd. Aikuisen olisi hyva miettid ennen kuin
kieltdd ja toruu lasta. Yhtena ldhtékohtana taiteen mahdollistamiselle var-
haiskasvatuksessa on salliva, tunteet kestdva ja hulluttelun mahdollistava
ilmapiiri, jossa jokainen yksilo tulee kohdatuksi omana itsendén. (Pusa
2009, 76-77.)

Salmisen (1994, 42) mukaan lapset keksivét piirroksissa uudelleen oikean
ja vaaran, kauniin ja ruman standardeja, jolloin he kokeilevat mika kayt-
tdytyminen on sopivaa ja mika sopimatonta. Tdssa opinnaytetydssa erés
lapsi kokeili maalaamalla rajojaan. Han sanoi uhmakkaasti, ettd maalaa
oman peppunsa. Hanelle vastattiin, ettd hdn voi maalata sen, jos haluaa.
Lapsi ei selvastikaan odottanut myontavaa vastausta, vaan hammentyi sii-
t4. Lapsi totesi maalaavansa tarinansa hahmon pepun, johon my6s suostut-
tiin. Lapsi hdmmentyi lisdd, mutta lopulta han ei maalannut kenenkaan

peppua.

Kasvattajan on usein ehdotettava lapselle harvinaisia vélineitd, jos niiden
olemassaoloa ei muisteta. Kayttaessédan harvinaisia valineita, lapsi keskit-
tyy tutustumaan vélineisiin ja kokeilemaan, kuinka ne toimivat. Uudet va-
lineet, niiden tunteminen ja toiminta saavat lapsessa aikaan luovuutta, in-
nostusta ja halun oppia lisda valineistd. Kasvattaja voi tukea lapsen tari-
noiden kuvittamista ehdottamalla vélineitd ja antamalla lapselle mahdolli-
suus erilaisten vélineiden kokeilemiseen.

8 JOHTOPAATOKSET

Tassa luvussa tarkastellaan johtopéaatoksid, luotettavuutta ja eettisyytta se-
k& kehittamisehdotuksia. Johtopéatokset jaettiin kahteen alalukuun tutki-
muskysymysten mukaisesti, jotta tuloksista nousseet johtopaatokset sel-
kiytyisivat. Tutkimuskysymyksiin vastaavat tulokset johtopéatoksineen ja-
ettiin arkisiin ja harvinaisiin vélineisiin, koska ne madrittivat tulosten ja-
kautumisen.

Opinndytetyon tutkimustehtévéana oli tutkia pdivakotia taiteellisena kasvu-
ymparistond. Opinnéytetyon tarkoituksena oli selvittdd, millaisia tarinoi-
den kertojia ja kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset sek& millaisesta tuesta
lapset hyotyvat tarinoiden Kkertojina ja kuvittajina. Tutkimustehtivaan ja
tutkimuskysymyksiin vastaavia tuloksia ja niiden johtopaatoksia tarkastel-
laan ja verrataan teoreettisiin ndkdkulmiin sekd aiempiin tutkimuksiin.

Opinnaytetyon tuloksissa nousi esiin kasvattajan rooli sosiokulttuurisena
innostajana. Kurjen (2000, 44, 26) mukaan sosiokulttuurinen innostaminen
on erityislaatuinen sosiaalipedagogiikan soveltamisen ala. Innostaminen
on tietynlainen tekemisen tapa, jolle on luonteenomaista vuorovaikutuksen
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ja osallistumisen korostaminen. Sosiokulttuurisella innostamisella tuetaan
ihmisten vapautta ja oma-aloitteisuutta. Johtopaatoksissa tarkastellaan tar-
kemmin kasvattajan roolia innostajana.

8.1 Johtopé&atokset lapsista tarinoiden kertojina ja kuvittajina

Tarinoiden kertojina lapset olivat kekselidita sek& innostuneita ja kertoivat
tapahtumarikkaita tarinoita. Tasta voidaan paatella, ettd tarinoiden kerron-
nan myo6téd lasten mielikuvitus padsee valloilleen ja he pitavat siitd, kun
kasvattaja keskittyy aidosti kuuntelemaan heitd. Tarinoiden kerronnan
voidaan péaatella vahvistavan lasten itseluottamusta ja kannustavan lapsia
ilmaisemaan rohkeammin omia ajatuksiaan. Kurjen (2000, 19) mukaan so-
siokulttuurinen innostaminen suuntautuu vuorovaikutuksen edistdmiseen
ja ihmisten vélisen vuorovaikutuksen lisddmiseen. Téassa opinnadytetydssa
innostaminen vuorovaikutuksen edistdjana ilmeni selvasti. Myos Uusita-
lon (2010) tutkimustuloksista nousi esiin, ettd lasten itsetunto vahvistui ja
itsevarmuus kasvoivat sadutuksen myota.

Mékivaaran ja Sarviahon (1999, 27) mukaan sadutus tukee lapsen itsetun-
non kehittymistd. Lapsen itse kertomat tarinat kasvattavat lapsen luotta-
musta omiin kykyihin ja jatkuvaan itsensa ilmaisemiseen. Kun aikuinen
pysahtyy kuuntelemaan ja kirjaamaan lapsen tarinoita, lapselle syntyy
tunne, etta hanesta ollaan kiinnostuneita ja hanta arvostetaan.

Tarinoiden kertomisen myo6té lasten tarinoista tuli johdonmukaisempia ja
ne sisalsivat enemmaén juonenkaanteitd seka niista tuli kieliopillisesti tar-
kempia, josta voidaan paatella, ettd tarinoiden kerronta kehittaa lasten ta-
rinoiden kertomisen rakennetta ja lasten kieliopillisuutta. Myos Palovaaran
ja Rajaniemen (2013) tutkimuksessa huomattiin, ettd sadutuskertojen myo-
t4 lasten tarinat pidentyivat ja alkoivat sisaltdd enemman juonenkaanteita.
Tdassa opinndytetydsséd lasten niin sanottuja virheita ei korjattu ja myos
Karlssonin (2003, 51, 61) mielestd aikuinen ei edes saa korjata lasten pu-
heesta ja tarinoista virheitd, vaan korjaava toiminta jatetaan toisiin tilantei-
siin. Tdman opinndytetyon johtopaattsten perusteella sadutuksen tulisi ol-
la osa paivahoidon péivittdista toimintakulttuuria, koska se kehittaa lasten
itseluottamusta, mielikuvitusta ja kieliopillisuutta.

Arkisia vilineitd, kuten varikynid, tarinoidensa kuvituksiin kayttdesséan
lapset halusivat olla enemman vuorovaikutuksessa kasvattajan kanssa.
Tuttujen arkisia valineitd kdyttdessaan ja kasvattajan kanssa kéydyn dialo-
gin myoté lapset tekivét tarkasti ja paljon yksityiskohtia siséltavié tarinoi-
den kuvituksia. Tastd voidaan péatella, ettd arkisia valineita kayttdessaan
lapset keskittyvat enemman kuvitustensa sisallon suunnitteluun ja toteut-
tamiseen, jolloin aikuinen toimii dialogista riippuen myds kuvituksiin
osallistujana tai vain seuraajana. Kurjen (2000, 24) mukaan sosiokulttuuri-
sen innostamisen tarkoituksena saada ihmiset herkistymaan, motivoitu-
maan ja lahtemaan liikkeelle, jolloin tdssé& opinnédytetydssd voidaan péatel-
14, ettd osallistuessaan kuvituksiin kasvattaja innostaa lapsia muistelemaan
kertomiaan tarinoitaan ja kuvittamaan niit4 yksityiskohtaisesti. Taman
voidaan paatella kehittavéan lasten kognitiivisia taitoja ja oman toiminnan
suunnittelemista.
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Harvinaisia valineitd, kuten sormimaalausta, tarinoidensa kuvituksiin kéyt-
taesséan lapset tutustuivat kiinnostuneina vélineisiin ja materiaaleihin seké
keskittyivat niiden kokeilemiseen ja luovaan ilmaisuun. Tasta voidaan
paatella, ettd lapsilla on hyva olla saatavilla arkisten valineiden liséksi
harvinaisia vélineit4. Lasten pitdd saada kayttdd harvinaisia valineit4 ohja-
tun toiminnan lisdksi omaehtoisessa toiminnassa, koska talléin lapset
suunnittelevat itse kaiken alusta loppuun kertomalla tarinan ja kuvittamal-
la sen itse valitsemillaan vélineilla. Tuloksista voidaan paatelld, etta harvi-
naiset valineet innostavat lapsia ihmettelyyn ja luovaan tydskentelyyn.

8.2 Johtopéatokset kasvattajasta taiteellisten kokemusten tukijana

Karlsson (2003, 63, 44) kertoo kirjassaan Satukeikka-projektista vuosina
1995-2000. Karlssonin mukaan saannollisesti saduttavat aikuiset ryhtyivat
kuuntelemaan sadutuksen myota lapsia. Aikuisille tulivat merkityksellisik-
si lasten omat ilmaisut ja aikuisten keskindinen keskustelu muuttui. S&én-
nollisesti saduttaneet ammattilaiset alkoivat kayttdd luonnostaan lasten
omia sanoja aikuisten tulkintojen sijaan. Karlssonin mukaan saduttamalla
kasvattaja tutustuu nopeasti ja henkilokohtaisella tavalla lapsiin ja samalla
tutustuttaa lapset toisiinsa. On tarkead, ettd kasvattaja viestittdd omalla
toiminnallaan olevansa kiinnostunut lasten maailmasta ja arvostavansa
heidan mielipiteita. Lapselle on tarkeaa saada tehda itse, vaikuttaa, olla ak-
titvinen ja tulla arvostetuksi. Tdma innostaa ja vahvistaa luottamusta omiin
ajatuksiin ja nakemyksiin. Néin lapsen aloitteellisuus ja usko kykyyn op-
pia sédilyvat ja vahvistuvat.

Kasvattajat voivat tukea lasten tarinoiden kerrontaa antamalla arvoa lasten
ajatuksille, tarinoille ja lasten omalle kulttuurille. Kasvattajan arvostus
lapsia kohtaan ilmenee aidolla, kuulevalla lasn&ololla ja annetulla kahden-
keskisella ajalla. Tasta voidaan paatella, ettd kasvattajan lasndolon, lasten
arvostuksen ja jakamattoman huomion myo6ta lasten itsearvostus ja rohke-
us kasvavat. Uusitalon (2010) tulosten perusteella lapset oppivat ilmaise-
maan itseddn vapaammin ja mielipiteitddn ronkeammin.

Voidaan paatella, ettd lapset alkavat arvostaa omia tuotoksiaan enemmaén,
jos aikuinen ilmaisee kaytokselld&n arvostavan niitd ja lasten ajatuksia.
Myos Uusitalo (2010) sai vastaavia tuloksia, jolloin lapset oppivat arvos-
tamaan omia tarinoitaan ja niiden kuvituksiaan enemmaén kuin ennen sadu-
tusta. Sadutuksessa kasvattaja kuulee lasten tarinoita ja kiinnostuksen koh-
teita, jonka myo6té han oppii tuntemaan lapset persoonina paremmin seké
hanen ja lasten vélinen yhteisymmarrys lisdantyy. Tuloksien ja p&atelmien
perusteella olisikin tarke&a, ettd kasvattajat arvostaisivat lasten kulttuuria
ja sen tulisi ndkyd enemman toiminnan suunnittelussa.

Karlsson (2004) toteaa tutkimuksessaan, ettd sadutus on yksinkertainen
menetelma tehda tilaa lasten omalle kulttuurille. Karlssonin mukaan kui-
tenkaan pelkka kuunteleminen ei riitd lasten kulttuurin ymmaértamiseen,
vaan kasvattajien tulee reflektoida toimintaansa ja vaihtaa kokemuksiaan.
Ymmartédakseen kunnolla lasten kulttuuria aikuisten pitda syventya lasten
maailmaan ja ajatella kuin lapsi.

48



5-6-vuotiaat lapset tarinoiden kertojina ja kuvittajina paivakodissa

Sadutusmenetelman avulla lapset muokkaavat ajatuksiaan tarinoiksi. Me-
netelmén avulla aikuiset voivat tehda tilaa lasten ottamiselle mukaan toi-
minnan suunnitteluun ja toteutukseen. Sadutus on vastavuoroiseen toimin-
takulttuuriin johdatteleva menetelmd, jonka avulla aikuinen voi kuunnella
lapsia ilman ennakko-oletuksia. (Karlsson 2003, 10.)

Palovaaran ja Rajaniemen (2013) henkil6kunnan kyselyjen tulosten mu-
kaan sadutusmenetelmasta oli péivakodissa hyotya. Lapsen mielikuvituk-
sen kayton merkitysta korostettiin ja sen uskottiin olevan merkittavé osa
lapsen osallisuuden kokemusta ja itsetunnon kehittymistd. Henkil6kunta
koki menetelmén antavan aikaa ja tilaisuuden olla lapsen kanssa kahden.
Lasten Kkatsottiin saavan aikuiselta jakamaton huomio ja tulleen aidosti
kuulluiksi. Sadutusmenetelmén koettiin tuoneen ryhmaan yhdessé tekemi-
sen iloa, yhdessa kokemista ja osallisuutta seka kuulluksi tulemista.

Palovaaran ja Rajaniemen (2013) tutkimustulosten mukaan lapset nékivat
sadutusmenetelman myonteisend kokemuksena. Yli puolet lapsista perus-
teli sadutusmenetelman hyvéaksi puoleksi sen, ettd he saivat kertoa tarinan-
sa yhdelle aikuiselle ilman keskeytyksié. Lapset pitivat myds mukavana,
ettd tarinoihin sai kertoa mitd tahansa. Haastattelujen tuloksista ilmeni, et-
ta lapset pitivat sadutusmenetelméé siksi mukavana, ettd kertoja sai itse
paattaa tarinansa sisallon.

Kasvattajat voivat tukea lasten tarinoiden arkisilla valineilla kuvittamista
keskustelulla ja arvuuttelulla lasten kanssa. Arvuuttelussa lasten taytyy
muistella kertomiaan tarinoita, suunnitella ja kéyttdd mielikuvitustaan,
kuinka toteuttaisivat kuvituksensa ja miten arvuuttaisivat kasvattajaa. T&s-
td voidaan paatella, ettd lasten kognitiiviset taidot seka muistelu- ja suun-
nittelutaidot kehittyvat lasten arvuuttaessa kasvattaja. Arvuuttaessaan lapsi
paasee uudelle alueelle, silld han saa olla kysyjén roolissa ja kasvattaja on
vastaajan roolissa eika tiedan aina kaikkia vastauksia.

Kurki (2000, 26) kuvaa, ettd sosiokulttuurinen innostaminen on luonteen-
omaista vuorovaikutuksen ja osallistumisen korostamisessa, joka ilmeni
tassd opinnaytetyossa erityisesti tutkijan ja lasten valisessé vuorovaikutuk-
sessa lasten kayttdessa arkisia valineitd. Lasten tarinoiden kuvitusta arki-
silla vélineilla pitéisi tukea paivahoidossa, koska siten kasvattaja padsee
dialogiseen vuorovaikutukseen lasten kanssa ja pystyy lasten kuvittaessa
keskustelemaan luontevasti lasten kanssa muun muassa lapsen kuulumisis-
ta ja arjesta, mielenkiinnon kohteista ja lapselle tarkeisté asioista. Kahden-
keskisen dialogisen keskustelun myd6té kasvattaja oppii tuntemaan lapsen
persoonana paremmin ja heidan valilleen syntyy syvempi yhteisymmarrys.

Harvinaisten valineiden k&yttdminen sai lapsissa aikaan ihmettelya, kokei-
lunhalua, luovuutta ja oppimisen iloa. Téstd voidaan paatelld, ettd harvi-
naisia vélineita kayttdessadan lasten mielikuvitus ja luova ajattelu kehitty-
vat. Lapsilla herdd kiinnostus kaytettyihin vélineisiin ja materiaaleihin,
jonka myo6ta he ihmettelevét ja haluavat oppia lisd4 kaytetyista vélineista.
Voidaan péaatelld, ettd oppimisen ilosta ja kokeilemisesta seuraa myo-
hemmin se, ettd lapset sekd tuntevat harvinaiset vélineet paremmin etté
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osaavat kayttada niitd taidokkaammin. Tulosten johtopéatdsten perusteella
kasvattajat voivat tukea lasten tarinoiden harvinaisilla valineilla kuvitta-
mista ehdottamalla vélineita lapsille, koska lapset eivat vélttamatta muista
mahdollisesti piilossa olevien valineiden olemassaoloa. Kurjen (2000, 26)
mukaan sosiokulttuurisella innostamisella tuetaan ihmisen vapautta ja
oma-aloitteisuutta, jolloin harvinaisten vélineiden tulisi olla helposti saa-
tavilla lasten tasolla ja lasten tulisi saada kéyttaa niita halutessaan.

8.3 Luotettavuus ja eettisyys

Tutkimustietojen on oltava luottamuksellisia. Tutkimuksen yhteydessé
saatuja tietoja ei luovuteta ulkopuolisille eika tietoja kdytetd muuhun kuin
luvattuun tarkoitukseen. Kaikkien tutkimukseen osallistujien on jaatava
nimettomiksi, elleivét he ole antaneet lupaa identiteettinsa paljastamiseen.
(Sarajarvi & Tuomi 2009, 131.)

Opinnéaytety6 tahdottiin toteuttaa siten, ettad osallistunut paivakoti, lapset ja
heidan perheensé eivét ole tunnistettavissa. Heille tahdottiin tarjota tilai-
suus osallistua osaksi opinndytetyon tekemista siten, etteivat tiedot heista
ole este osallistumiselle. Opinndytetyohon osallistuneen péivakodin ni-
med, tarkkaa sijaintia tai muita tietoja ei ole esitetty tdssa opinndytetydssa.
Myoskaan lasten, heidan huoltajiensa ja perheensd nimid tai muita tietoja
ei ole esitetty tdsséd opinnaytety0ssa.

Opinnaytetyon kohderyhma valittiin harkinnanvaraisotannalla, jolloin tut-
kija ja lapsiryhman tiimi valitsivat tutkimuksen kannalta kaikkein innok-
kaimmat lapset. Tietynlaisten lasten valitseminen osaksi tutkimusta antaa
tuloksia vain tietyn tyyppisisté lapsista. Voi olla, ettd esimerkiksi varauk-
sella toimintaan suhtautuvien lasten aineistoista saataisiin erilaisia tulok-
sia.

Ei ole olemassa objektiivisia, puhtaita havaintoja sindlladn, vaan esimer-
kiksi jo kaytetyt késitteet, tutkimusasetelma ja menetelmat ovat tutkijan
asettamia ja vaikuttavat aina tuloksiin. Laadullisessa tutkimuksessa myon-
netadan tdma ongelma, mutta aineistolédhtoisessa tutkimuksessa ongelma on
perustavampaa laatua kuin tutkimuksissa yleensa. On kyse siitd, ettd voiko
tutkija kontrolloida, ettd analyysi tapahtuu aineiston tiedonantajien ehdoil-
la eiké tutkijan ennakkoluulojen saattelemana. (Sarajarvi & Tuomi 2009,
96.)

Opinnadytetytssa kaytettiin osallistuvaa havainnointia, ja tutkija osallistui
vuorovaikutukseen aktiivisesti toimintakerroilla. Tutkija tyoskenteli omal-
la persoonallaan ja omalla kaytokselldan vaikutti myos lasten kéytokseen
ja ndin ollen saatuihin tuloksiin. Havainnoidessa Kirjattiin muistiin mygs
tutkijan kaytosta ja kuinka lapset olivat siihen reagoineet. Opinnéytetyossa
pyrittiin ottamaan huomioon tutkijan vaikutus tuloksiin.

Havaintomuistiinpanoja kirjatessa voi joutua katkaisemaan toiminnan ja

keskustelun virran. Vaikka tekisi muistiinpanot mahdollisimman tapahtu-
mia vastaaviksi, kuvaukset eivét kuitenkaan ole taysin neutraaleja ja au-
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kottomia. Tutkija ei voi Kirjoittaa kaikkea havainnoimaansa muistiin. (Tor-
ronen 1999, 229.)

Lasten tarinoita kirjoittaessa oli haastavaa tehda havaintoja lapsista, koska
keskityttiin kirjoittamaan tarinaa ja olemaan lasnd. Kerronnan havainnot
kirjoitettiin vihkoon lasten miettiessd tarinaansa tai heti tarinoiden kuvi-
tuksen alussa. Lapset kiinnostuivat todella paljon muistiinpanoista, kun
kuvittivat tarinoitaan. Tallgin paatettiin, ettd tarinoiden kuvitusten havain-
not kirjoitetaan silloin, kun lapset keskittyvét kuvitukseensa ja toiminta-
kertojen jilkeen. Keskeytysten takia ei saatu valttamatta. Aaripaihin liitty-
vat havainnot muistettiin paremmin kuin neutraalit havainnot.

Lapsille kerrottiin ikdtasonsa mukaisesti, miksi toimintakerroilla tehdaén
muistiinpanoja ja mitd muistiinpanoissa lukee. Sadutusmenetelméa perus-
tuu avoimuuteen seka opinndytetyon ja tutkijan periaatteisiin kuuluu olla
avoin ja rehellinen, minkd myota paadyttiin kertomaan muistiinpanoista
lapsille heidén kysyessaan niista. Valehtelu tai salailu olisi ollut vééarin ja
lapset olisivat ilmeisesti huomanneet sen, joka olisi voinut vaikuttaa tut-
kimustuloksiin.

8.4 Kehittdmisehdotukset

Opinnaytetyon alkuperéisena tavoitteena oli pitéa tarina- ja kuvataidenayt-
tely tai tehdd lasten kertomista tarinoista ja tarinoiden kuvituksista heille
satukirjat. Ajanpuutteen takia suunnitelmat kuitenkin jdivat toteuttamatta.
Sen sijaan tarinat ja tarinoiden kuvitukset koottiin perékkain lasten kas-
vunkansioihin, jolloin lapset myds lukivat tarinoitaan kuin satukirjasta.
Kasvunkansiot ovat esilla péivakodissa ja lapset voivat lukea niitd milloin
vain. Lasten tarinat ja tarinoiden kuvitukset matkaavat myos lasten kotei-
hin, joissa vanhemmat voivat viimeistdin tutustua yhdessa lastensa kanssa
lasten tarinoihin ja kuvituksiin.

Haastattelussa lapsilta Kysyttiin vain heidan kokemuksiaan tarinoiden ker-
tomisesta ja kuvittamisesta, eli milta tuntui kertoa tarina ja milta tuntui
kuvittaa oma tarina. Tulosten kehittdmiseksi ja luotettavuuden lisddmisek-
si haastatteluissa olisi voitu kysya kasvattajan rooliin tai kasvattajan kans-
sa kaytyyn vuorovaikutukseen liittyvia asioita. Opinndytetyossa lapset kui-
tenkin kokivat samat haastattelukysymykset huvittavina, joten haastattelu
olisi hyva toteuttaa tai rakentaa toisella tavalla.

Opinndytetyon tuloksista ilmeni, ettd lasten luovuus herda heidan kaytta-
essa harvinaisia vélineitd omaehtoisessa toiminnassa. Olisi kiinnostava
tutkia, mita tuloksia saadaan, jos lapset kéyttaisivat useammin harvinaisia
vélineitd omaehtoisessa toiminnassa. Tassd opinndytetydssa arkisten véli-
neiden méaritelma perustuu siihen, etta niitd kaytetaan paivittain paivéko-
din arjessa. Jos harvinaisia vélineita kaytettaisiin useamman péaivakodissa,
seuraisiko siitd harvinaisten véalineiden arkipéivaistyminen?

Olisi ollut mielenkiintoista laajentaa tutkimusta koskemaan erilaisia lapsia.

Karlsson (2003, 136) on pohtinut, ettd sadutus saa lapsissa aikaan turvalli-
suuden tunnetta, koska toiminta koetaan toista arvostavaksi ja kuulevaksi.
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Lasten levottomuus véhentyy, koska he ovat usein motivoituneita sadutuk-
seen ja kokevat sen tarkedksi. Uusitalo (2010) havaitsi tutkimustuloksis-
saan, etta lasten itsetunto ja varmuus kasvoivat. Arka lapsi uskalsi avautua
ja hénen puhumattomuutensa katosi. Puhelias lapsi oppi antamaan tilaa
muille. Levoton lapsi rauhoittui sadutushetken ajaksi. Henkilokunta huo-
mioi, ettd lapset olivat sadutuksen jalkeen rauhallisempia, koska olivat
saaneet olla kahdenkesken aikuisen kanssa ja saaneet hanelta jakamatonta
huomiota sadutuksen aikana. Lapset kokivat sadutuksen térkeéksi hetkeksi
paivassaan.

9 POHDINTA

Opinndytetyoprosessia aloittaessani olin alusta asti kiinnostunut lapsista ja
taideaineista teemoina. Tahdoin tutkia niitd tarkemmin ja yhdistdad ne
opinndytetydsséni. Toimintakerroilla olin iloinen ja avoin, koska tahdoin
antaa lapsille toimintakerroista positiivisen kokemuksen. Mielestani onnis-
tuin antamaan kaikille tutkimukseen osallistuneille neljélle lapselle posi-
tilvisen kokemuksen toimintakerroista. Jos aikaa olisi ollut enemman, oli-
sin mielellani toteuttanut satukirja-idean, jolloin lasten tuotokset ja koke-
mukset olisivat tulleet konkreettiseksi isoksi tuotokseksi.

Hankitun aineiston myoté vasta tajusin, kuinka paljon tietoa olinkaan ke-
rannyt. Laajan aineisto taytyi rajata tarkasti, koska aineistosta ilmeni pal-
jon kiinnostavia ja tutkittavia asioita. Taten tutkimustehtavd, paivahoito
taiteellisen kasvuympdristond, ja tutkimuskysymykset, millaisia tarinoiden
kertojia ja kuvittajia ovat 5-6-vuotiaat lapset seka millaisessa tuesta lapset
hyotyvat tarinoiden kertojina ja kuvittajina, tarkentuivat aineiston hankin-
nan jalkeen.

Tulokset vastaavat tutkimustehtdvaa ja tutkimuskysymyksid, mistéd seurasi
mielenkiintoisia johtopaatoksia. Erityisesti kasvattajien rooli lasten tari-
noiden kerronnan ja kuvituksen tukijana oli mielenkiintoinen. Lisaksi en
osannut odottaa harvinaisten valineiden merkittavéa roolia ja vaikutusta
lapsiin.

Opin enemman sadutusmenetelmésta ja lapsista toimintakertojen proses-
sinomaisuuden myota. Saduttamalla samoja lapsia useamman kerran pit-
kélla aikavalilla, néin heissé tapahtuvia muutoksia sekd kuinka minun ja
lasten valille syntyi uudenlainen ymmarrys. Vietimme toimintakertojen
myotd lasten kanssa suhteellisen paljon aikaa yhdessd, jolloin keskuste-
limme ja sain tietdd lapsesta enemmaén asioita. Oli myds upeaa nahda,
kuinka jokainen lapsi oli niin erilainen ja kertoi erilaisia tarinoita.

En odottanut isoa eroa arkisten vélineiden ja harvinaisten valineiden ko-
keilemisen valilla. Lapset maalasivat pensselilla useasti ohjatussa toimin-
nassa, joten ajattelin sen olevan heille arkinen asia. Sen sijaan lapset koki-
vat sen ihmeelliseksi, koska saivat maalata omaehtoisesti. Olen tyytyvéi-
nen, ettd ehdotin lapsille harvinaisia vélineitd ja mahdollisten heille uusia
kokemuksia.

52



5-6-vuotiaat lapset tarinoiden kertojina ja kuvittajina paivakodissa

Opinnéaytetyon tekeminen on opettanut minulle sitoutumista ja tydskente-
lya pitkélla aikavéalilla. OpinndytetyOprosessin vaiheiden hahmottaminen
oli vaikeaa ja aluksi ne tuntuivat kaukaisilta asioilta. Kuitenkin toiminnas-
sa piti koko ajan huomioida erilaisia pienid ja isoja asioita, mika opetti or-
ganisointikykya. Erityisesti opinndytetydnprosessin loppuvaihe, kirjoitta-
minen, on opettanut paljon. Kirjoittaminen vie valtavasti aikaa, koska aihe
on tarked ja sen haluaa tehda huolella.

Opinnéaytetydprosessin aikana olen kasvanut ammatillisesti paljon ja olen
vahvistunut varhaiskasvatuksen ammattilaisena. Itsendinen tyoskentely on
opettanut suunnittelemaan tarkasti omaa toimintaa ja huomioimaan kaikki
mahdolliset asiat. Opinnédytetyd on myds opettanut minulle vastuuta ja si-
toutumista, koska olen ollut pitkékestoisessa yhteistydssd tutkimukseen
osallistuneen pdivékodin seka lasten ja heidan huoltajiensa kanssa. Koko-
naisuudessaan opinnaytetyoprosessi ja opinnaytety¢ ovat minun taidon-
naytteitani koulutuksen myota saadusta ammatillisuudestani.
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Liite 1

TIEDOTE LASTEN VANHEMMILLE
17.4.2013

Hei kotivaiki!

Olen tyoharjoittelussa 11.3. — 17.5. Nimi-ryhmdssa ja osa teistd on varmastikin ndhnyt minut. Opiskelen
Hameen ammattikorkeakoulussa sosiaalialaa eli sosionomiksi (AMK).

Teen opinnaytetyoni Nimi-ryhmaan ja tavoitteenani on tutkia 5—6-vuotiaiden lasten nakemyksia ja ko-
kemuksia kuvataiteen ja sadutuksen yhdistamisesta paivakodissa. Tutkimuksellinen osuus toteutetaan
toukokuun 2013 loppuun mennessa.

Sadutus tarkoittaa, etta lapsi saa kertoa sadun ja aikuinen kirjoittaa sen yl6s sanasta sanaan. Aikuinen ei
puutu satuun millaan tavalla. Sadun loputtua aikuinen lukee kirjoittamansa ddneen ja lapsi saa muuttaa
tai korjata virheet, jos haluaa.

Ajankayton vuoksi tutkimukseen osallistuu 4 lasta, ketka on valittu satunnaisotannalla. Nimi-ryhmassa
toteutetaan sadutusta ja kuvataiteellista toimintaa yleisesti lasten kanssa osana péaivakodin toimintaa.

Tutkimuksen toiminnallisia osuuksia on 4-5. Kysyn lapsilta ideoita ja ajatuksia kuvataiteelliseen osuu-
teen ja valineisiin. Ensin sadutan lasta, jonka jalkeen lapsi tekee kuvataiteellisen teoksen omaan ta-
rinaansa pohjautuen. Toiminnallisen osuuden aikana havainnoin lasta kuinka han kokee saduttamisen ja
kuvataiteellisen toiminnan.

Toteutuksen lopuksi haastattelen lasta ja kysyn hdanen mielipidettdan kokonaisuudesta. Mahdollisesti
aanitan haastattelun itseani varten, jotta saan kaiken talteen ja voin myéhemmin kirjoittaa ne ylos.
Aéanitallennetta ei millaan muulla tavalla kiyteta tutkimuksessa.

Lapset, pdivakoti ja paikkakunta pysyvat nimettdomina eivatka ne ole tunnistettavissa opinndytetydssani.

Tahtoisin julkaista valmiin opinndytetydni Theseuksessa: www.theseus.fi/

Theseuksessa on opinnadytetdita luettavina. Tama voi vaikuttaa esimerkiksi opinnaytetyontekijan tyollis-
tymiseen tulevaisuudessa. Tahtoisinkin tdman takia luvan julkaista opinndytetyoni Theseuksessa. Myos

Theseuksen opinndytetydn julkaisussa lapset, paivakoti ja paikkakunta pysyvat nimettomina eivatka ole
tunnistettavissa.

Palauttakaa lupalomake minulle tai Nimi-ryhmaan mahdollisimman pian tutkimuksen aloittamista var-
ten, jos olette kiinnostuneet antamaan luvan lapsenne osallistumisesta tutkimukseen.

Jos Teilld on kysyttdavaa, voimme keskustella paivakodissa tai voitte ottaa minuun sdhkdpostitse yhteyt-
ta:
jiris.e.veivo@student.hamk.fi

Hyvaa kevaan jatkoa toivoen,
liris Veivo
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TUTKIMUSLUPA

HAIVIK

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU

Sosiaalialan koulutusohjelma

LUPA LAPSENI OSALLISTUMISESTA TUTKIMUKSEEN JA SAADUN
AINEISTON KAYTTOON TUTKIMUKSELLISESTI

Olette osallistumassa tutkimukseen, jossa Hdmeen ammattikorkeakoulun sosionomi (AMK) -
opiskelija liris Veivo tekee opinnaytetyonsa liittyen 5—6-vuotiaiden lasten nakemyksiin ja ko-
kemuksiin kuvataiteen ja sadutuksen yhdistamisesta paivakodissa.

Pyydan Teilta lupaa, ettd saan saduttaa, tehda kuvataiteellista toimintaa, havainnoida ja haas-
tatella lastanne seka daninauhoittaa haastattelun tutkimuksen aikana. Saatua tietoa hyddyn-

netdan tutkimuksellisesti. Tutkimukseen osallistuneiden henkil6llisyys, paivakoti ja paikkakunta
pysyvat nimettomina eivatka ole tunnistettavissa.

Annan luvan tutkimukseen osallistumiselle ja saadun aineiston kdyttamiseen tutkimuk-
sellisesti.

Annan luvan tutkimuksen julkaisemiseen nimettomasti.

Annan luvan tutkimuksen julkaisemiseen nimettomasti Theseuksessa.

Annan luvan lapseni haastatteluun, havainnointiin, saduttamiseen ja kuvataiteelliseen
toimintaan.

Annan luvan lapseni haastattelun daninauhoittamiseen uudelleen kirjoittamista varten.

Annan luvan ottaa valokuvia lapseni kuvataiteellisista teoksista niin, ettei lapseni nay
niissa.

Annan luvan julkaista lapseni tarinan tutkimuksessa siten, ettei lapseni ole tunnistetta-
vissa.

Allekirjoitus ja nimenselvennys Paikka ja paivamaara



