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1 JOHDANTO

Lapsuus on ainutkertainen ja ainutlaatuinen elaménvaihe, jota tulee vaalia ja
kunnioittaa. Varhaiskasvatuksessa tydskennelladn monien erilaisten perheiden
ja heidan lastensa kanssa. Kaikkien yhteisena tavoitteena on hyvinvoiva lapsi.
Lapsen kasvaminen ja kasvattaminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten ih-
misten kanssa. Kasvatuksessa tahdataan tietoiseen tapaan kasvattaa lapsia ja
vuorovaikutuksellisen kasvuympariston luomiseen; kasvatuksessa otetaan
huomioon koko konteksti eli ymparistd. (Jarvinen, Laine & Hellman-Suominen,
2009, 8.)

Ympariston suojelu, kierrattdminen, ekologisesti kestavat valinnat inmisten ela-
massa ovat olleet viime vuosina ja myos télla hetkelld ajankohtaisia puheenai-
heita kansallisesti, kansainvélisesti ja maailmanlaajuisesti. Arjen pienilla ekote-
oilla on vaikutusta valittbmasti, mutta my6s kauaskantoisemmin jalkipolvia aja-
tellen. Kukaan yksin ei voi parantaa maailmaa, mutta jokaisen omat ekologiset

valinnat ovat yksittaisia askelia parempaan huomiseen.

Paivakodeilla on tarked tehtava kestavan elaméantavan evéiden jakamisessa
lapsille. Paivakodit eivat kuitenkaan pyri antamaan valmiita ratkaisuja ja malleja
tulevaisuutta varten, mutta ne voivat opettaa tarkeita taitoja ja tietoja. Paivako-
tien haasteena on luoda kestavan elamantavan oppimiselle suotuisa ymparisto,
jossa kestavan kehityksen nakokulmat sisaltyvat toiminnan arvopohjaan ja toi-
mintakulttuuriin sek& opetuksen ja kasvatuksen tavoitteisiin etta sisaltdihin. Kes-
tavampaa tulevaisuutta rakennetaan aikuisten ja lasten yhteistyéna ja sen op-
pimisymparisténa toimivat luonto, rakennettu ymparistd seka yhteiskunta. (Lai-
ninen, 2010.)

Havainnointi ja havaintojen teko on osa arkipaivan elamaamme. Teemme jatku-
vasti havaintoja toisten ihmisten toiminnasta, erilaisista ymparistoista ja ilmiois-
ta. Aikuiset kiinnittavat huomiota erilaisiin tekijoihin havainnoidessaan lapsia ja
katsovat havainnoitavia asioita eri ndkdkulmista. Havaintojen tekemiseen vai-
kuttaa se, mitd ennakkotietoja meilla on asioista ja lyhyestakin tilanteesta voi
tehdd useita erilaisia havaintoja. Lasten havainnoinnin avulla voidaan saada

monipuolinen seka ainutlaatuinen kokonaiskuva lapsista ja lapsiryhman toimin-



nasta. Tama auttaa paivakotien tyontekijoita eli lastentarhanopettajia, lastenhoi-
tajia ja paivahoitajia suunnittelemaan lapsilahtoéisia toimintoja ja oppimismahdol-

lisuuksia lapsille.

Aloittaessamme opinnaytetydtamme innostuimme itse Reggio Emilia -
pedagogiikan ajatuksista ja ideoista, koska huomasimme sen liittyvan kiinteasti
opinnaytetydomme ymparistokasvatukselliseen ajatukseen. Reggio Emilia -
pedagogiikan mukaan ymparistd on paras lasten opettaja. Ympariston halutaan
antavan virikkeita ja innostavan lapsia toimimaan, kokemaan ja sen pitaisi antaa
haasteita lasten omille ajatuksille seka mielikuvitukselle. Reggiolaisuuden mu-
kaan aikuisten tavoitteena ei ole opettaminen vaan lasten ajatusmaailman sel-
vittdminen, milla tavoin he ajattelevat asioita ja asioista. Aikuisten pitaisi esittaa
kysymykset avoimina ja heidan tulisi olla uteliaita lasten erilaisille vastauksille.
Kaikki lasten antamat vastaukset ovat tasa-arvoisesti huomioon otettavia ja ar-
vokkaita, koska ne kuvastavat lasten ajattelutapoja, tunteita ja havaintoja ympéa-

ristostaan.

Toiminnallisen opinnaytetydmme teoriapohjan punaisina lankoina ja keskeisina
kasitteina kulkevat varhaiskasvatus, ymparistokasvatus, lapsilahtdisyys ja Reg-
gio Emilia -pedagogiikka. Naista punaisista langoista kudoimme itsellemme
menetelmaa osallistamiseen. Varhaiskasvatus ja ymparistokasvatus nakyvat
satunaytelman laadinnassa seka toteutuksessa ja kaikessa lahtokohtana on
lapsilahtdisyys. Reggio Emilia -pedagogiikasta poimimme havainnoimisen ja
dokumentoinnin seké ajatuksen tydntekijoille oman tyon reflektointiin. Opinnay-
tetydbmme menetelmin& ovat toiminnallinen opinnaytetyd, draama, osallistami-
nen ja sosiokulttuurinen innostaminen sek& havainnointi ja osallistava havain-

nointi.

Toiminnallisen opinnaytetydmme toimeksiantaja on Joensuun kaupungin Meh-
timaen paivakoti. Paivakoti sijaitsee keskustan tuntumassa lahella ruutukaava-
aluetta. Paivakodin ymparilla on upea luonto ja luontoreitit, metsaa, erilaisia lii-
kuntamahdollisuuksia seka keskustan tarjoamat kulttuuripalvelut. Naméa yhdes-
sa luovat Mehtimé&en paivakodin toiminalle loistavat puitteet tarjota lapsille hei-
dan ik&tasoaan luovasti tukevaa toimintaa seka oppimisympariston. Paivakodin

lahistolla sijaitseva Vesikon kierratyspiste tukee paivakodin toimintaa hyotyjat-



teiden kierrattamisessa ja ajatusta materiaalien uusiokaytdsta. Mehtimaen pai-
vakodissa on paivahoidossa noin 140 lasta. Paivakodin johtajana toimii Tiina
Rummukainen ja paivakodissa on tbissa noin 30 tyontekijad. (Mehtiméen pai-
vakoti 2009.)

Mehtiméen paivakodin toiminta-ajatukseen kuuluu turvallisen perushoidon ta-
kaaminen. Paivakodille on tarkea lapsen terveen itsetunnon kehittdminen opet-
tamalla lasta myotatuntoiseen ja toista huomioivaan ajattelutapaan seka tar-
joamalla onnistumisen ettd myos pettymyksen kokemuksia turvallisissa rajoissa.
Paivakodin tyontekijoiden tarkeana tehtavana on olla mallina lapselle ja lapsen
kaytokselle. Lapset ottavat vaikutteita ja mallia myos toisistaan, siksi onkin hyva
tutustuttaa lapset hyviin tapoihin jo pienesta pitden. Kasvatuskumppanuudella
on suuri rooli erilaisten perheiden ja henkilokunnan valilla. Kaytannossa tama
tarkoittaa jokapaivaistd kanssakaymista molemminpuolisen kunnioituksen ja
avoimuuden hengessa. Mehtiméden paivakodin toiminta-ajatukseen vuosille
2010-2011 kuuluvat luonto ja lahiymparistd. Paivakodin paivittdisessa toimin-
nassa korostuvat Mehtiméen metsa, vuodenaikojen kiertokulku, luonto ja ra-
kennettu ymparistd, seikkailuretkeily, kansanperinne seka kestava kehitys ar-

jessa. (Mehtimaen paivakoti 2010.)

Opinnaytetydmme idea sai alkunsa Mehtimden paivakodille tekemastamme
syventavasta harjoittelusta. Syventavassa harjoittelussa teimme laadullisen ky-
selytutkimuksen paivakodin tyontekijoille, jossa kartoitimme heidéan osaamis-
taan, ammattitaitoaan, millaisia tyokaluja heilla on kaytéssa tydhonsa, piilevia
voimavaroja ja osaamista ymparistokasvatuksen osalta. TAman myoéta saimme
toimeksiannon opinnaytetydllemme Mehtiméen paivakodilta kevaalla 2010 (liite
1).

Opinnaytetydmme tarkoitus on toiminnallisia, osallistavia menetelmia kayttaen
antaa Mehtiméaen péaivakodin lapsille ja tyontekijoille mahdollisuus tutustua kier-
rattdmisen maailmaan satunaytelman “"Tyyne-mummo ja sotkettu uimaranta”
keinoin. Taman toiminnallisen opinndytetydmme paatarkoitus on tukea tydnteki-
joitd lasten osallistamisessa ja antaa heille ideoita havainnoida lasten toimintaa,
oppimista, lasten innostumista ja kokemuksia sekd mita lapset pohtivat ja kysy-

vat (toiminta—tunne—ajattelu).



2 OPINNAYTETYON TIETOPERUSTA

2.1 Varhaiskasvatus

Varhaiskasvatus on pienten lasten eri elaméanpiireissa tapahtuvaa kasvatuksel-
lista vuorovaikutusta, jonka tavoitteina on edistaé lasten tasapainoista kasvua,
kehitysta ja oppimista. Varhaiskasvatukseen tarvitaan lasten vanhempien ja
lasten kasvatuksen ammattilaisten tiivistd yhteisty6ta, joka muodostaa lasten
kasvatuksen kokonaisuuden. Téhan kokonaisuuteen kuuluu yhteiskunnan jar-
jestama, valvoma ja tukema varhaiskasvatus, joka koostuu hoidon, kasvatuksen
ja opetuksen kokonaisuudesta. Varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoit-
teellista vuorovaikutusta ja yhteistoimintaa, ja tassa lapsen omaehtoisella leikilla
on keskeinen merkitys. (Stakes 2005, 11.)

Suomalaisen varhaiskasvatuksen arvopohja perustuu ja nojaa keskeisiin kan-
sainvalisiin lapsen oikeuksia maarittaviin sopimuksiin, kansallisiin saadoksiin
sekd muihin ohjaaviin asiakirjoihin. Keskeisin lapsen oikeuksia koskevan yleis-
sopimuksen arvoista on lapsen ihmisarvo. Tama sopimus kattaa nelja yleisperi-
aatetta, jotka ovat syrjintakielto ja vaatimus lasten tasa-arvoisesta kohtelusta,
lapsen etu, lapsen oikeus elamaan ja taysipainoiseen kehittymiseen ja lapsen

mielipiteen huomioon ottoon. (Stakes 2005, 12.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden keskeiset periaatteet ovat lapsen
oikeus turvallisiin ihmissuhteisiin, turvattuun kasvuun ja kehittymiseen seka op-
pimiseen. Lapsella on oikeus myds turvattuun ja terveelliseen ympéaristoon, jos-
sa voi leikkia ja toimia monipuolisesti seka tulla ymmarretyksi ja kuulluksi ikanséa
ja kehitystasonsa mukaisesti. Hanella on oikeus saada tarvitsemaansa erityista
tukea ja oikeus omaan kulttuuriin, aidinkieleen ja uskontoon tai katsomukseen.
(Stakes 2005, 12.)

Varhaiskasvatuksessa on tarkedd korostaa lapsuuden itseisarvoista luonnetta,
vaalia lapsuutta ja ohjata lasta kasvamiseen ihmisena. Varhaiskasvatuksen

toiminnalle antavat suuntaa keskeisemmat ja kokoavat kolme kasvatuspadmaa-



raa, jotka viitoittavat toimintaa tasapainoisesti ja syvallisesti. PAadméaarat ovat
henkilokohtaisen hyvinvoinnin edistdminen, toiset huomioon ottavien kayttayty-
mismuotojen ja toimintatapojen vahvistaminen seka itsendisyyden asteittainen
lisddminen. (Stakes 2005, 13.) Varhaiskasvatuksen toteuttamisen tavoitteena
ovat hyvinvoiva lapsi, hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuus, kasvatta-
ja varhaiskasvatuksessa, varhaiskasvatusymparistd, oppimisen ilo, kielen mer-
kitys varhaiskasvatuksessa, lapselle ominainen tapa toimia: leikkiminen, liikkku-
minen, taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen seka tutkiminen. (Stakes 2005,
15.)

Lapselle oppiminen on kokonaisvaltainen tapahtuma. Lapsi harjoittelee ja oppii
erilaisia taitoja, ja uusia asioita kohdatessaan han kayttda oppimisen apuna
kaikkia aistejaan. Lapsi oppii kaikkein parhaiten olleessaan aktiivinen ja kiinnos-
tunut. Kasvattajan sitoutuminen kasvatus- ja oppimistapahtumiin nakyy herkkyy-
tena lapsen tunteille ja emotionaaliselle hyvinvoinnille. Kasvattajan tehtavana
on kuunnella lasta ja antaa h&nelle mahdollisuuksia tehda aloitteita, tutkia, valita
omia toimintojaan, tehda johtopaatoksia seka ilmaista omia ajatuksiaan. (Stakes
2005, 18.)

Varhaiskasvatuksessa hoiva ja oppimisen tukeminen ovat toisiinsa vahvasti
sidottuja ja integroituja. Varhaiskasvatuksen paamaaréana on vahvistaa lapsen
oppimaan oppimista ja kasvua oman elaménsa ja kasvunsa vaikuttajana. Var-
haiskasvatus on vuorovaikutusprosessi, jossa lapsi omaehtoisen, elamykselli-
sen ja kokemuksellisen toiminnan kautta seka vertaisryhmékontaktien ja kasvat-
tajan tavoitteisen ohjauksen avulla kasvaa aktiivisena toimijana. (Hujala, Puroi-
la, Parrila & Nivala 2007, 11.)

Taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen syntyvat musiikillisista, kuvallisista,
tanssillisista ja draamallisista toiminnoista, kadentaitoja seka kirjallisuutta vaali-
vassa lapsen kasvuymparistossa. Taidetta kokevan ja tekevan lapsen esteetti-
sessa maailmassa on oppimisen iloa, taiteellista draamaa, muotoja, vareja, aa-
nid, tuoksuja ja tuntemuksia seka eri aistialueiden kokemusten yhdistelmia. Tai-
teellisen kokemisen ja tekemisen kautta lapsi kehittyy ryhméan jasenena ja yksi-
6na. (Stakes 2005, 23.)
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Kasvattajan toiminta mahdollistaa lapsen kokemisen ja ilmaisemisen lasta kun-
nioittaen. Kasvattaja antaa tilaa, aikaa ja rauhaa lapsen omalle luovuudelle ja
mielikuvitukselle. Kasvattajan tehtavana on myods ohjata lasta teknisessa osaa-
misessa ja harjoittelussa, jossa keskitytdan lapsen itsensa asettamiin arvokkai-
siin tavoitteisiin. Kasvattaja dokumentoi lasten taiteellista toimintaa ja jarjestaa
lasten taiteellisten tuotosten esittdmiseen. Kasvattajien yhteisdissa tulee tukea
kasvattajien erilaisia ammatillisia taitoja, luovuutta, uskallusta ja spontaanisuutta
improvisointeihin. Kasvattaja I0ytaa taiteen avulla valineen ihmisyyteen kasva-

misessa ja kasvattamisessa. (Stakes 2005, 24.)

2.1.1 Lapsilahtodisyys varhaiskasvatuksessa

Lapsilahtéinen toiminta on varhaiskasvatustyon perusta ja se siséltyy ohjaavaan
kasvatukseen. Kasvattajalla tulee olla herkkyyttd kohdata lapsi ja hanen yksil6l-
liset tarpeensa voidakseen toimia lapsilahtbisesti. Kasvattajan tulee osata néh-
da lapsen kasvun ja kehittymisen tarpeet seka lapselle merkitykselliset koke-
mukset ja hyodyntaa kerddmiaan tietoja kasvatuksen suunnittelussa ja toteu-
tuksessa. (Jarvinen ym. 2009, 34.)

Lapsilahtoisyys merkitsee lapselle mahdollisuutta kehittédé toimintaansa, ajatte-
luaan, tunteitaan ja ilmaisuaan. Lapsilahtdinen tydskentelytapa varhaiskasva-
tuksessa ja esiopetuksessa painottaa opettamisen sijasta tutkimista, oppimista
ja itse tekemista. Oppimisessa painottuu lapsen oma aktiivinen toiminta, ela-
myksellisyys, leikki ja sopivan haasteelliset tehtavat. Lapsilahtéinen toiminta
korostaa aikuisen ja lapsen tasavertaista toimimista ja vuorovaikutusta yhteis-
tyossd, jossa kummallakin on mahdollisuuksia tehda aloitteita. (Jarvinen ym.
2009, 34-36.)

Varhaiskasvatuksen lahtokohtana ovat lapsen tarpeet ja kiinnostuksen kohteet,
joita tuetaan ja toteutetaan yhdessa lapsen vanhempien kanssa paivahoidossa.
Varhaiskasvatuksen tyontekijoiden on hyva tietaa lapsesta ja perheen elamanti-
lanteesta riittavasti, etenkin paivahoidon alkaessa. Lapsilahtdisyydella tarkoite-
taan lapsen kulttuuriin, kokemuksiin ja toimintaan pohjaavaa oppimis- ja opet-
tamisprosessia. Sen mukaan kasvattaja ja kasvattajayhteis6 mahdollistavat lap-

sen merkityksellisten kokemusten muodostumisen suunnittelemalla toimintaa
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niin, etta jokaiseen paivaan sisaltyy leikkimista, liikkumista, tutkimista ja taiteel-

lista kokemista seké ilmaisemista. (Jarvinen ym. 2009, 35.)

Varhaiskasvatuksessa lapsi tulisi kohdata yksilona ja hyvaksyéa hanet sellaisena
kuin han on. Kasvattajan tulisi tukea lapsen yksil6llisia kehityspiirteita hoidon,
kasvatuksen ja opetuksen avulla. Lapsilahtbisesti ajateltuna tama tarkoittaa lap-
sen yksilollista hoitamista, kasvamaan saattamista seka oppimaan ohjaamista.
Kasvattajalla tulee olla tietoa lapsen tarpeista ja lapsirynman kokemuksista. Tie-
toa saadaan keskusteluilla vanhempien kanssa ja havainnoimalla lapsia. Ha-
vainnot voidaan kirjata ja niiden pohjalta paivahoidon tydntekijat voivat arvioida
lapsia yksil6llisesti, joka koskee lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista. (Jarvinen
ym. 2009, 35.)

Lapsilahtéinen toiminta on sisallytetty suomalaiseen varhaiskasvatukseen. Lap-
silahtdinen kasvatus edistaa lapsen sopeutumista yhteiskuntaan, tukee lapsen
itsetuntoa ja edistdd lapsen suoriutumista myéhemmin koulumaailmassa. Jat-
kuvan havainnoinnin sek& vanhempien kanssa kaytavien keskustelujen avulla
kasvattaja pysyy ajan tasalla lasten kehityshaasteissa ja voi suunnitella lapsille
mielekéasta toimintaa. Lapsilahtdinen kasvatus on merkittava voimavara lapsen
elamalle aikuisten pitdessa lasta tarkeana ihmisend, jonka tarpeet ja mielipiteet
otetaan huomioon arvostavasti. Lapsilahtdisyyden merkitys selviaa kasvattajal-
le teoreettisen tiedon ja sen soveltamisen myoéta kaytannon tydelamassa, tyos-
saoppimalla seka kasvamalla ja kehittymalla ammatillisesti ja ihmisenakin. (Jar-
vinen ym. 2009, 36.)

2.1.2 Ammatillisuus varhaiskasvatuksessa

Keskeisena voimavarana varhaiskasvatuksessa on ammattitaitoinen henkilosto.
Olennaista laadukkaalle varhaiskasvatukselle on, ettéd koko kasvatusyhteisolla
seka jokaisella yksittaisella kasvattajalla on vahva ammatillinen osaaminen ja
tietoisuus. (Stakes 2005, 7.) Laadukas varhaiskasvatus on edellytys lapsen ta-
sapainoiselle kehitykselle ja elinikdiselle oppimiselle. Varhaiskasvatusty® on
ihmissuhde- ja vuorovaikutusty6ta, jossa tarvitaan yhteisty6taitoja. lhmisten
kanssa tyoskennellessa ammattilaisen tarkeimpéana tehtavana on huolehtia ja

kantaa vastuuta vuorovaikutuksen toimivuudesta. (Jarvinen ym. 2009, 6.)
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Tyontekijan nakokulmasta ammatillisuus on ajatteluun, tunteisiin seka mieliku-
viin koulutuksen ja tyokokemuksen kautta piirtynyt kuva hanen omasta tyos-
taan. Tyontekijalla on ammatillinen identiteetti, kuva itsestaan ja omista taidois-
taan, vahvuuksistaan ja kehittamistarpeistaan ammatinharjoittajana. Ammatilli-
suus on kaytannon toimintaa, joka todentuu arkipaivan tydssa ja toimintakay-
tannoissa. Vaikka ammatillisuus on ensisijaisesti tyontekijan ja tydyhteison toi-
minnassa oleva ilmid, sille on tyypillista yhteiskunnallinen ulottuvuus. Varhais-
kasvatuksessa ammatillisuuteen liittyvat kiinteasti arvot ja merkitykset, tyénteki-
ja ja tybyhteisd, toiminta ja toimenpiteet seka yhteiskunta. (Hujala ym. 2007,
97-99.)

2.2 Ympaéristokasvatus

Ymparistbkasvatus on saanut monia erilaisia maaritelmia, mutta yhteista niille
on tavoite auttaa kasvattajia ja kasvatettavia luomaan ekologisesti kestavampi
yhteiskunta. Ymparistokasvatus valittdd ymparistdéa suojelevia arvoja seka pyrkii
opettamaan keinoja, joiden avulla ihmiset voisivat kantaa vastuuta ymparistos-
taan. Ymparistokasvatuksen pyrkimyksené on, ettéa lapset ja aikuiset voivat yh-
dessa kasitella tietoa, jota he hankkivat havainnoimalla ymparist6aan jokapai-
vaisessa elaméassaan. Kasvattajan haasteena on tietoinen elamanarvojen ja
kayttaytymistapojen yhteensovittaminen, silla lapsi oppii hyvin varhain ymparis-
t6& arvostavan elaméntavan seuraamalla aikuisen malleja. Olennaista kuitenkin
on se, etta lapselle ja aikuiselle muodostuu omakohtainen suhde ymparistoon ja
kyky nahda ymparistbnsa ominaispiirteitd. (Makivaara, Sarviaho & Kirjayhtyméa
Oy 1999, 10.)

Ymparistokasvatus maaritellaan kasvatukseksi, joka tukee ympaéristovastuullis-
ten toimintatapojen omaksumista. Ymparistokasvatus on ollut Suomessa kay-
téssa 1970-luvulta lahtien, jolloin se korvasi luonnonsuojeluopetuksen ja ympéa-
ristbnsuojeluopetuksen kouluissa. Koulujen opetussuunnitelmiin ymparistokas-
vatus tuli vuonna 1985. Ymparistokasvatus ei ole vain luontoon liittyvaa kasva-
tusta, vaan sen sisallot ja tavoitteet ovat laajat ja kohderyhma ymparistokasva-
tukselle on vauvasta vaariin. YmparistOkasvatukseen liittyy kiinteasti kestava

kehitys, jossa ihmisia kannustetaan ottamaan valinnoissaan huomioon ekologi-
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set, taloudelliset, sosiaaliset ja kulttuuriset valinnat. (Aarnio-Linnanvuori 2010,
10-11))

Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa on eri orientaatioita ja niista
muodostuu lapsen varhaiskasvatuksen keskeisimmat sisallét. Orientaatioiden
aiheet, ilmiot ja sisallot liitetddn lasten lahiymparistoon ja kokemuksiin niin, etté
lapset voivat tehda asioista omia havaintoja ja muodostaa kasityksidan. Var-
haiskasvatuksessa lapsi ei opiskele eik& suorita eri orientaatioiden sisaltoja eika
lapsille aseteta suoriutumisvaatimuksia. (Stakes 2005, 26.)

Sisallollisesti eri orientaatiot ovat ymmarryksen, tiedon ja kokemisen perusmuo-
toja seka tapoja hahmottaa maailmaa. Varhaiskasvatuksen ymparistokasvatuk-
sessa eri orientaatiot tdydentavat toisiaan ja ne ovat kasvattajan tyovalineita,
joiden avulla rikastutetaan lapselle ominaisia tapoja toimia. Luonnontieteellises-
sa orientaatiossa lapsi tutkii ja tekee havaintoja elinymparistostaan. Omien ko-
kemustensa avulla lapsi oppii rakastamaan, kunnioittamaan ja vaalimaan luon-
toa sekad elamaa ymparillaan. Esteettinen orientaatio luo lapsille pohjaa ympa-
ristosuhteen kehittymiselle sekd arvostusten, ndkemysten ja asenteiden muo-
dostumiselle. Eettinen orientaatio puolestaan valmentaa kestavan kehityksen

arvovalintojen kasittelyyn. (Jarvinen ym. 2009, 132-138.)

Suomalainen varhaiskasvatus korostaa luonnon ja ympariston merkitysta lasten
kasvatuksessa. Sen rinnalla on alettu puhua kestavasta kehityksesta, jolla tar-
koitetaan ekologisesti ja taloudellisesti kestavaa kehitysta. Kestavan kehityksen
ja koulutuksen paamaarina on lisata valmiuksia ja motivaatiota toimia ymparis-
toén ja ihmisten hyvinvoinnin puolesta. Ymparistokasvatuksessa tekeminen on
tarkeintd. Se on prosessi, jossa suunnittelu, toteutus, arviointi ja kehittdminen
seuraavat toisiaan. Prosessin toteutusvaiheessa on tarkeaa, etta tieto ymparis-
tosta, siina toimiminen ja toimiminen sen puolesta ovat mukana ymparistokas-

vatuksen opetuksessa. (Jarvinen ym. 2009, 109.)

Ymparistokasvatus ei vaadi erikoisia, hienoja ja luonnonkauniita paikkoja, vaan
lahtbkohtana on lasten oma ympéaristd. Omaa ymparistda opitaan tuntemaan ja
elamaan siing, tuttuus luo valittamista ja ymparisto tulee lapselle tarkeéksi. Lap-

sen idn myota likkumaymparistd laajenee vahitellen ja varhaiset l0ytoretket ja
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kokemukset omasta leikkiympéaristosta sailyvat mielessa koko elamén ajan.
(Rosenberg 1993, 3.)

Varhaiskasvatuksessa ymparistokasvatukseen liittyy luonnosta ja ymparistosta
saatavat elamykset, arkipaivan ymparistoystavallinen toiminta, yhdessa tekemi-
nen, havainnointi, tutkiminen, satu, seikkailu ja oivaltaminen. Naiden avulla lap-
sille tarjotaan tilanteita, joissa he voivat haistella, maistella, tunnustella, kuun-
nella, katsoa ja kysya miksi. Ymparistokasvatusta ovat myds tilanteet, joissa
lasta ohjataan seka kannustetaan luovuuteen, huolenpitoon, toisten huomioon-
ottamiseen, sadastavaisyyteen, itse tekemiseen, korjaamiseen ja vaikuttamiseen.
Samalla vaikutetaan lasten kestavan elamantavan oppimiseen niin omassa

elamassaan kuin erilaisissa toimintaymparistoissa. (Jarvinen ym. 2009, 110.)

Varhaiskasvatuksen ymparistokasvatuksessa lasten tulisi saada rauhassa tutkia
ymparistda ja luontoa sekéa kokea ensisijaisesti yllatyksia ja elamyksia. Kasvat-
tajan tehtdvana on tuolloin hienovaraisesti havainnoida ja dokumentoida lasten
tutkimuksia ja kysymyksia seka ohjata ongelmanratkaisutilanteissa. Lasten tut-
kimuksia seuraamalla, kuuntelemalla ja dokumentoimalla kasvattaja saa tietoa
lasta kiinnostavista asioista ja tavasta kokea maailmaa. Mitd paremmin lapsen
kykya havainnoida ymparistéa on kehitetty, sitd rikkaampi on lapsen elamys-
maailma. Dokumentointi tekee kasvattajan tyén mielenkiintoisemmaksi ja maa-

ilma nayttaytyy rikkaampana myds aikuiselle. (Makivaara ym. 1999, 14-15.)

Opinnaytety6tdmme aloitettaessa ja sita kirjoitettaessa tutkimme myds opinnay-
tetoitda, joita oli tehty Pohjois-Karjalan ammattikorkeakoulussa seka muissa
Suomen ammattikorkeakouluissa. Loysimme ymparistokasvatukseen liittyvan
opinnaytetyon “Kulutus, kierrétys ja roskat” Ymparistokasvatus osana viisivuoti-
aiden pienryhméatoimintaa. Opinnaytetyon oli tehnyt Johanna Anttila Helsingin
Metropolia ammattikorkeakoulusta, sosiaalialan koulutusohjelmassa talvella
2009. Tassa opinnaytetytssa oli projektina toteutettu toiminnallisia ja ymparis-
tokasvatuksellisia tuokioita. Tyodlle asetetut tavoitteet; lasten innostuneisuus,
motivointi ja ymparistbkasvatus onnistuivat projektissa. Tyon tuloksena ja johto-
paatoksena oli se, ettd ymparistokasvatus on hyddyllista lapsille ja lapset ovat
valmiita oppimaan ymparistdasioita ja olemaan aktiivisia toimijoita. (Anttila
2009.)



15

2.3 Reggio Emilia -pedagogiikka

Toisen maailmansodan jalkeen Italiassa, Reggio Emiliassa, kehittyi yksi taman
ajan tarkeimmistad kasvatusfilosofioista. Seudun naiset halusivat lapsilleen so-
dattoman tulevaisuuden ja rakensivat oman koulun. Koulun ensimmaiseksi
opettajaksi he saivat nuoren opettajan, Loris Malaguzzin. Vahitellen vanhempi-
en omistamia ja johtamia kouluja syntyi lisda. Yhdessa koulujen henkilékunnan
ja vanhempien kanssa Loris Malaguzzi kehitteli kasvatusta, jota tand paivana
kutsutaan Reggio Emilia -pedagogiikaksi. Teoreettisesti sitéd kuvataan sosiaalis-
konstruktionistiseksi tavaksi hahmottaa tietoa, oppimista ja koko elaméaa. Loris
Malaguzzin runossa, Lapsella on sata kieltéa, kiteytyy Reggio Emilia -

pedagogiikan koko maailma. (Suomen Reggio Emilia -yhdistys ry. 2010)

"Lapsella on sata kielta.
Lapsi on tehty sadasta.

Lapsella on sata kielta, sata katta, sata ajatusta, sata tapaa ajatella,
leikkid, puhua, sata, yha vain sata tapaa kuunnella, ihmetella, ra-
kastaa;

sata riemua, laulun, oivalluksen riemua, sata maailmaa l6ydetta-
vaksi, sata keksittavaksi, sata uneksittavaksi.

Lapsella on sata kielta (ja taas sata ja taas sata), mutta hanelta
ryovataan yhdeksédnkymmenta yhdeksén. Koulu ja kulttuuri leikkaa-
vat paan irti.

H&nelle sanotaan: ajattele vain k&sié, toimi vailla paata! Kuuntele,
ala puhu! Ymmarra, ala iloitse! Rakasta ja yllaty, mutta vain paasi-
aisena ja jouluna!

Hanta kasketaan loytamaan vain se maailma joka jo on ja hanelta
vieddan yhdeksankymmenta yhdeksan maailmaa sadasta.

Hanta opetetaan: leikki ja tyo, todellinen ja kuviteltu, tiede ja fan-
tasia, taivas ja maa, jarki ja unelmat ovat aivan eri asioita.

Kaiken kaikkiaan: hanelle sanotaan, ettéd sataa ei ole. Mutta lapsi
vastaa: sata on, kuitenkin se on.”

(Malaguzzi, L. suom. Rydman, K. 2000.)


http://www.reggioemilia.ws/artikkelit/sata.htm
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Reggio Emilia -pedagogiikan filosofia pohjautuu yhteisén arvoihin, joita ovat
lasten ja aikuisten oikeus olla oman elamansa tarkeitd toimijoita (subjektius),
moninaisuuden kunnioitus, demokratia ja osallisuus, oppiminen, leikki, ilo ja tun-
teet - elaman kaikki sadat kielet. Reggio Emilia -pedagogiikan tarkein tyovaline
on pedagoginen dokumentointi ja tutkiminen, jonka avulla paivakotien ja koulu-
jen varhaiskasvatustytta tehdaan kaikille nakyvaksi ja kaiken reflektion ja suun-
nittelun pohjaksi. Taman avulla lapset voivat seurata oman kasvamisensa pol-
kuja; sen avulla koulun aikuiset voivat reflektoida omaa toimintaansa ja omaa
kasvuaan seka suunnitella uutta. Taman tyon avulla vanhemmat ovat mukana
lastensa kasvamisessa, ja sen avulla ymparoiva yhteisd seké yhteiskunta etta
kaikki vierailijat paésevat lahemmaksi tamé&n paivan lapsuutta. Taméan avulla
aikuiset voivat reflektoida my6s omaa tyotaén ja toimintaansa. (Suomen Reggio
Emilia -yhdistys ry. 2010.)

Reggio Emilia -pedagogiikka ei ole valmis, maaritelty metodi, kasvatusmalli, jota
voisi valittbmasti soveltaa missa ja milloin tahansa. Kyseessé on tutkiva, innos-
tuva ja ihmetteleva asenne, jossa ei ole valmiita kaavoja, kehitysaikatauluja eika
tiukkaa tulosten mittaamista. Valmiita vastauksia ei anneta, vaan innostetaan

kasvattajia etsimaan tutkiva ja luova asenne itsestaan. (Heinimaa 2000, 6.)

Reggiolaisuudessa on tietty nakemys lapsesta, tiedosta, oppimisesta ja yhteis-
kunnasta. Loris Malaguzzi on tdhdentanyt usein, etta kaytantd on asetettava
teorian edelle ja siksi hanelta ei ole jaanyt juuri mitdan kirjoitettua aineistoa jal-
keen. Hanen mielestaan paperille hahmotellut teoriat ovat valmiita museoon.
Loris Malaguzzin mukaan pedagogiikka on joukko muuttuvia prosesseja erilai-
sissa, muuttuvissa yhteiskunnissa. Kun on valitsemassa suuntaa, aloittamassa
matkaa, lapset ja nykyhetki saavat olla nayttamassa tietéd ensimmaisina. (Wallin
2000, 40-41.)

Loris Malaguzzi on sanonut luovuuden olevan henkilékohtaista mahdollisten
tulkintojen etsintaa elamaélle, maailmalle, ihmisyyden l&hteille, suuremmille yh-
teyksille. Luovuus ja subjektiivisuus kuuluvat yhteen kuten myds luovuus ja va-
paus. Loris Malaguzzin véitteen mukaan logiikka ei sisalla aina vapautta. Logii-
kasta voi tulla oman jarkevyytensé ja luonnonmukaisuutensa vanki. Reggio-

laisuudessa ollaan kiinnostuneita juuri tastd subjektiivisesta etsinnastd, itse
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matkasta ja tata juuri halutaan dokumentoida ja tukea. Lasta, joka on aloittanut
matkansa, oppii ndkemaan asioita eri nakdkulmista, valitsemaan omia mielikuvi-
tuksellisia teita, arvioimaan niita ja heittaytymaan mukaan erilaisiin ilmi6ihin ja

yhteyksiin omaksuakseen niistd jotakin omalla tavallaan. (Wallin 2000, 82.)

Reggiolaisuudessa ajatellaan, ettd ymparistd on opettaja. Ympariston halutaan
antavan virikkeita ja innostavan lapsia. Sen pitéisi antaa haasteita lasten omille
ajatuksille seka mielikuvitukselle ja rohkaista heita kaikkiin tiedon eri mahdolli-
suuksiin. (Wallin 2000, 24.) Aikuistenkaan tavoitteena ei ole opettaminen vaan
lasten ajatusmaailman selvittdminen, kuinka he ajattelevat asioita ja asioista.
Aikuisten esittamat kysymykset ovat avoimia ja uteliaita lasten erilaisille vasta-
uksille. Kaikki lasten antamat vastaukset ovat tasa-arvoisesti huomioon otetta-
via ja arvokkaita, koska ne kuvastavat lasten ajattelutapoja. (Wallin 2000, 36.)
Reggiolaisuudessa lapsi kasitetddn koko ajan toimivana, ajattelevan ja kykene-
vana yksilona (Wallin 2000, 86). Reggio Emilia -pedagogiikassa tehdaan ero
kasitteiden "nahda” ja "havainnoida” valilla. Havainnoitsijalla on tarkoitus, tavoite
ja nakokulma. Havainnointiin on valittava joku nakokulma, koska kaikkea ei ole
mahdollista ndhda ja taltioida yhta aikaa. (Wallin 2000, 125.)

Kasvattajan saanndllinen oman tyon ja lasten tydskentelyn dokumentointi ja
arviointi mahdollistavat palaamisen siihen, mita ja miten asioita on aiemmin teh-
ty. Dokumentoidun materiaalin uudelleen arviointi auttaa kasvattajaa |0ytama&an
asioita, jotka ndennaisesti eivat vaikuta erityisen tarkeilta, mutta tarkemmin tut-
kittuna herattavat hanen mielenkiintonsa ja opettaa uusia asioita. Tarkeda onkin
l0yta& kokemuksiin perustuvia merkityssisaltdja sekd tehdéa oppiminen naky-
vaksi. (Makivaara ym. 1999, 35.)

Kasvattajan tehtdva on omassa ryhmassa pohtia, mitka asiat kiinnostavat lap-
sia, mitd materiaalia lapset kaipaavat lisaa, millaiset ryhmat tukevat lasten yksi-
I6n kehitysta ja millaisia taitoja lapset tarvitsevat omaa kehitystadan ajatellen.
Dokumentoinnin pohjalta kasvattaja voi uudelleen muokata oppimisymparistoa,
ryhmia ja tehtéavid, joiden parissa tyoskennellaan. Parhaimmillaan dokumentoitu
aineisto tuo nakyvaksi itse lapsen omassa kehitysvaiheessaan. Kasvattajalle
dokumentointi ja sen lisd&ntyminen tydssa luo sitoutumista omaan tyohon ja

tunnesiteet lapsiin voimistuvat. Varhaiskasvatuksen sisélt6jen suunnittelun poh-
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jana on hyva kayttdd dokumentointia ja havainnointia lasten eri toiminnoista.
Lasten kehitys tapahtuu pienin, usein huomaamattomin askelin, jotka on hyva
dokumentoida. Toimintaympariston tulisi olla suunniteltu siten, ettéd havainnointi
on mahdollista ja sille jaa riittavasti aikaa. Tydyhteison ensisijainen tehtava on-
kin yhdessa kehittda ja pohtia, minkalaisia havainnointitapoja kaytetaan. Talla
suunnittelulla on keskeinen vaikutus dokumentoinnin laatuun seka tydyhteison

oman tyon kehittymiseen ja arviointiin. (Mékivaara ym. 1999, 36.)

3 OPINNAYTETYON MENETELMALLISET VALINNAT

3.1 Toiminnallinen opinnaytetyd

Toiminnallisessa opinnaytetytssa tahdataan tyodelamalahtoisesti esimerkiksi
toimintasuositukseen tai opastamiseen. Pyrkimyksena toiminnallisessa opinnay-
tetydssa on kaytdnnon ongelmanratkaisu seka siina yhdistyva kaytannon toteu-
tus ja sen raportointi tutkimuksellista kieltd kayttaen. Toiminnallinen opinnayte-
tyd tavoittelee ammatillisesti kaytanndn toiminnan ohjeistamista, opastamista,
toiminnan jarjestamista tai jarkeistamista. Se voi olla alasta riippuen ammatilli-
seen kaytantdon suunnattu ohje, ohjeistus tai opastus. Naita voivat olla mm.
perehdyttdmisopas, ymparistdohjelma tai turvallisuusohjeistus. Toiminnallinen
opinnaytetyd voi olla myds tapahtuman toteuttaminen tai nayttely. Toteutusta-
pana voi olla kirja, kansio, vihko, cd-rom, portfolio, kotisivut tai johonkin tilaan
jarjestetty nayttely tai tapahtuma. Tarke&aéa on, ettd toiminnallisessa opinnayte-
tydssa yhdistyvat kaytdnnon toteutus ja sen raportointi. (Airaksinen & Vilkka
2003, 9.)

Opinnaytetyoné toteutettu tapahtuma, opas tai ohjeistus ei riita yksinddn am-
mattikorkeakoulun opinnaytetyoksi. Opintojen ideana onkin se, ettd opiskelija
osoittaa kykenevansd yhdistimaan teoreettisen tiedon ammatilliseen kaytan-
toon, kykenee pohtimaan alan teorioiden ja kasitteiden avulla kriittisesti kaytan-
non ratkaisuja ja kehittamaan niiden avulla omaa ammattikulttuuriansa. (Airak-
sinen & Vilkka 2003, 41-42.)
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Valitsimme opinnaytetydmme toteutustavaksi toiminnallisen menetelman, koska
mielestdmme se palvelee Mehtimaen paivakodin ajatuksia ymparistokasvatuk-
sesta ja sen toteuttamista lapsiryhmissd. Opinndytetydmme toteuttamistapa
antaa paivakodille yhden vaihtoehtoisen idean tehda ymparistbkasvatusta las-
ten kanssa. Satunaytelma antaa tyontekijdille ideoita kierrattamiseen, draaman
kayttoon ja lasten osallistamiseen, lapsilahtdisen toiminnan toteuttamiseen seka
lasten havainnointiin. Se antaa lapsille myds mahdollisuuden osallistua satu-
naytelmaan, kokeilla itse kierrattamista ja pohtia omia tapojaan toimia omassa
ymparistossa. He saavat uusia elamyksia ja tunnekokemuksia osallistuessaan

satunaytelmaan.

3.2 Draama arvo- ja ymparistokasvatuksena

Ymparistbkasvatus on pitkalti arvokasvatusta ja draama sen menetelmana pal-
velee arvopohdintoja. Sen avulla tavoitellaan vahvoja elamyksia. Kyseessa ei
kuitenkaan ole yleisolle tehty esitys, vaan se on yhdessa luotu ja koettu toimin-
ta. Draamaan kuuluu kehystarina, joka vie osallistujaa kuvitteelliseen ja luotuun
ympéaristoon pohtimaan valittua aihetta. Tdssa menetelmassé ohjaajan avulla
luodaan tavoite, johon yhdessa pyritddn. Draaman kayttd ymparistokasvatukse-
na sopii asenteiden ja ajatusten tiedostamiseen ja tutkimiseen. Se tukee per-
soonallisuuden kasvua ja oman ilmaisun kehittdmistd. Draaman avulla voidaan
tyostaa kuluttamiseen liittyvia kysymyksia ja rakentaa jatteetontd maailmaa.
(Aarnio-Linnanvuori 2010, 27.)

Draamakasvatus on kasvatusmenetelma, jossa kaytetaan teatteria ja sen tyota-
poja luovuuden ja yhteishengen loytamiseksi. Sen tyotavat valitaan lapsen ja
lapsirynmé&n mukaan. Draamassa lopputulos ei ole tarkeinta vaan itse tekemi-
nen, yhdessa kokeminen ja taide. Draama on tekemalla oppimista, jossa tun-
neilmaisu, ongelmanratkaisutaito, keskittymiskyky sekéa tietoisuus omasta itses-
taan ja mahdollisuuksista kehittyvat. Se kasvattaa lapsen itseluottamusta ja sen
kautta lapset oppivat monia tarkeitd taitoja jokapaivaiseen elamaan. Draama-
kasvatusta voidaan toteuttaa draamaleikkien, ilmaisuleikkien, teatterin tekemi-
sen, runonlausumisen seka tarinoiden kertomisen avulla. (Jarvinen ym. 2009,
171.)
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Valitsimme draaman yhdeksi menetelmaksi, koska se on helposti lahestyttava
tapa ymparistotietoisuuden lisaamiseen lapsille ja aikuisille. Satunaytelmassa
lapset paasevat konkreettisesti mukaan toimimaan satundytelméamme hahmo-
jen kanssa ja huolehtivat yhdessé ohjaajien kanssa ympariston tilasta ja sen
muuttumisesta. Td&man tavoitteena on lasten osallistuminen draamaan, vuoro-
vaikutuksen tukeminen seka lasten tunnekokemusten vahvistaminen sadun ja

rakennetun ympariston avulla.

3.3 Osallistaminen

Osallistava nakokulma on lahtoisin kehitysyhteistydsta. Siihen on vaikuttanut
brasilialaisen Paolo Freiren kehittdma alistettujen pedagogiikka, jonka opetuk-
sen mukaan ihmisista tulisi kasvattaa kriittisia, luovia, vapaita ja aktiivisia yh-
teiskunnan jasenia. Osallistamisen perusajatuksena on saada ihmisten koke-
mukset, tiedot, taidot, tunteet ja asenteet mukaan toimintaan. Toiminnan ohjaa-
ja ei tuo valmiita vastauksia ja ratkaisuja, vaan pyrkii erilaisten harjoitusten ja
toiminnan avulla aktivoimaan ihmisia. Osallistamisen tavoitteina onkin aktivoi-
minen, omakohtaisen tiedon esille saaminen, tunteiden ja asenteiden korosta-
minen seka erilaisten nakdkulmien esille tuominen ja niiden ilmaisuun rohkai-
seminen. Osallistavia menetelmia kaytettdessa periaatteena on se, ettd oppimi-
nen nahdaan kumulatiivisena prosessina, jossa tietoa ja ymmarrysta saadaan
monilla eri tavoilla. Jokaiseen asiaan on erilaisia nakoékulmia ja totuuksia ja na-
ma kaikki ovat tarkeita. Asioista keskustellaan ja ohjaajat eivat ole asiantuntijoi-

ta, vaan toiminnan mahdollistajia. (Hypponen & Linnossuo 2004, 12.)

Osallistaminen on oppimisprosessi, jossa yksiloita tai yhteisoja tuetaan, kannus-
tetaan tai kehotetaan osallistumaan toimintaan tai paatoksentekoon. Tarve osal-
listumiseen on syntynyt muualla kuin osallistujan mielessa. Osallistamisen
paamaarana voidaan nadhda omaehtoinen ja aktiivinen osallistuminen. Osallis-
tumisessa on kyse oppimisprosessista, jossa aluksi toimitaan jonkun toisen
aloitteesta, jopa pienesta painostuksesta ja siina paadytdéan parhaassa tapauk-
sessa tilanteeseen, jossa toiminta nousee toimijoista itsestdan. Osallistajan ta-
voitteena onkin tehda itsenséa pikkuhiljaa tarpeettomaksi ja hanen roolinsa on

olla osallistumisen mahdollistaja ja tukija. (Koskinen 2010, 94.)
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Osallistamisen tekee erityisen kiinnostavaksi ymparistokasvatuksen nakékul-
masta, se etta osallistaminen mahdollistaa toimijuuden kokemuksen sellaisille-
kin ihmisille, jotka eivat muuten tulisi toimineeksi. Toimintaan osallistumisen
kautta ihmiset voivat voimaantua aktiivisiksi, omaehtoisesti osallistuviksi kansa-
laisiksi. Oman toimijuuden kokemusten kautta kasvaa luottamus omiin kykyihin
ja oman panoksen merkittavyyteen. Voimaantumisen merkitys ymparistévas-
tuullisuudelle on ratkaiseva, koska se antaa ihmisille tunteen siita, etta hanen
teoillaan ja toiminnallaan on merkitysta. Ymparistokasvatuksessa onkin suurelta
osin kysymys voimaantumisesta ja henkilokohtaisen merkityksen muodostami-
sesta. (Koskinen 2010, 90-92.)

3.4 Sosiokulttuurinen innostaminen

Innostamisen metodologinen lahtokohta on aina ihmisten oma osallistuminen.
Tutkimusmetodologisilta perusteiltaan innostaminen liittyy etnografiseen tutki-
mukseen, osallistuvaan (osallistavaan) tutkimukseen ja toimintatutkimukseen.
Innostamiseen liittyva tutkimusta ja toimintaa ohjaava peruslahtdkohta on kay-
tanto, eli ihminen toimimassa omassa historiallis-yhteiskunnallisessa todellisuu-
dessaan. (Kurki 2006, 88—89.)

Sosiokulttuurinen innostaminen on sosiaalisen elaméan alue, jolla toimijat tavoit-
televat tiettyd asenteiden seka yksilon vélisten ja kollektiivisten suhteiden muu-
tosta. Muutos tapahtuu yksildiden valisen suoran suhteen vélityksella. Toimin-
taa harjoitetaan erilaisten aktiviteettien avulla sekéd pedagogiikan ohjaamana,
joka kayttaa hyvakseen aktiivisia ja muita kuin ylhaaltd pain ohjaavia metodeja.
Innostaminen ja osallistuminen ovat toisiinsa kiinteasti sidoksissa. Sosiokulttuu-
rinen innostaminen on tavoitteellista toimintaa, joka suuntautuu muuttamaan
yksilollisia seka kollektiivisia asenteita sellaisten sosiaalisten, kulttuuristen ja
vapaa-ajan toimintojen valityksella, joihin ihmiset osallistuvat. Innostamisella on
kasvatuksellisia osatekijoitéa varsinkin silloin, kun kasvatusta ajatellaan laajasti
ja se ymmarretddn ihmisen auttamiseksi toteuttamaan itsedédn seka elaméaan
parhaalla mahdollisella tavalla kaikilla olemassaolon tasoilla. Innostaminen pyr-
kii antamaan jokaiselle ihmiselle mahdollisuuden I6ytaa itsensa seka osallistu-

maan ryhman ja yhteison elaméaan. Silla tavoitellaan pysyvaa eldmanlaadun
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paranemista. Innostaja auttaa ihmisia |6ytamaan erilaisia vuorovaikutuksen ja

ymmarryksen kanavia. (Hamalainen & Kurki 1997, 200-207.)

Sosiokulttuurinen innostaminen on sosiaalisten suhteiden kentassé tapahtuvaa
tavoitteellista toimintaa, joka suuntautuu ryhmaan seka jokaiseen ryhmén jase-
neen tavoitellen pysyvien muutosten aikaansaamista yksildiden, ryhman ja yh-
teisjen sosiaalisessa todellisuudessa. Se tavoittelee yksildiden ja ryhman ela-
man laadun parantamista yhteiskunnassa, joka tapahtuu ihmisten oman osallis-
tumisen avulla heidan itsemaaraamisoikeutta kunnioittaen. Innostamisen pro-
sessissa ei kehityksen rytmia voi ulkoa pain saadella tai maaritella, vaan kehitys
riippuu ihmisten omasta kyvysta ja tahdosta kehittaa yhteis6aan. (Hamalainen &
Kurki 1997, 200-207.)

Sosiokulttuurinen innostaja on henkild, joka toteuttaa innostamisen tehtavia ja
toimintoja. Han on henkild, joka herattelee ihmisten aktiivista osallistumista ja
saa aikaa sosiokulttuurista dynamiikkaa yksildllisella etta kollektiivisella tasolla.
Innostaja toimii katalysaattorina, joka auttaa aikaansaamaan prosesseja, joiden
toteuttajina varsinaisesti ovat ihmiset itse. Innostaja keraa tietoja todellisuudes-
ta, tunnistaa tarpeita ja ndkee puutteita. Han havainnoi yhteison arvomaailmaa
ja saa ihmiset liikkeelle. (Hamalainen & Kurki 1997, 230.)

3.5 Havainnointi

Kysely ja haastattelu selvittavat tutkijalle, mita tutkittavat ajattelevat, tuntevat ja
uskovat. Ne kertovat, kuinka tutkittavat havaitsevat mita heidan ymparillaan ta-
pahtuu. Mutta kysely ja haastattelu eivat kerro sitd, mita todella tapahtuu. Ha-
vainnoinnin eli observaation avulla saadaan tietoa, toimivatko ihmiset niin kuin

he sanovat toimivansa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997, 209.)

Tieteellinen havainnointi on tarkkailua, se ei ole vain nakemista. Havainnointia
on pidetty eri tieteenalojen yhteisena ja valttdmattomana perusmenetelmana.
Useilla tieteenaloilla on omat havainnointimenetelmansa. Havainnoinnin suu-
rimpana etuna voidaan pitada sitd, etta sen avulla voidaan saada valitonta, suo-
raa tietoa yksildiden, ryhmien tai organisaatioiden toiminnasta ja kayttaytymi-

sesta. Sen avulla on mahdollisuus paasta luonnollisiin ymparistéihin. Havain-
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nointi on erittain hyva menetelma mm. vuorovaikutuksen tutkimiseen seka tilan-
teisiin, jotka ovat vaikeasti ennakoitavissa ja nopeasti muuttuvia. (Hirsjarvi ym.
1997, 210.)

Havainnointi tiedonkeruumenetelméana puolustaa paikkaansa, jos tutkittavasta
iimiosta tiedetaan hyvin vahan tai ei laisinkaan. Lisdksi havainnointi voi linkittaa
muita aineistonkeruumenetelmia paremmin kerattyyn tietoon. Havainnoinnilla
on myOs mahdollisuus paljastaa ristiriidat asioiden valilla. Havainnoimalla voi-
daan saada monipuolisemmin tietoa tutkittavasta ilmiosta tai asiasta. (Tuomi &
Sarajarvi 2002, 83.) Havainnointi on todellisen elaman ja maailman tutkimista,
siina ei ole keinotekoisuutta, joka voi olla monien muiden menetelmien rasite
(Hirsjarvi ym. 1997, 210).

3.5.1 Havainnoinnin lajit ja muodot

Havainnointiin on kaytetty useita menetelmid, mutta niitd voidaan kuvata kah-
della jatkumolla. Ensimmaista jatkumoa voidaan kuvata kuinka tiukasti saadel-
tya havainnointi on. Havainnointi voi olla hyvin systemaattista ja tarkasti jasen-
neltya tai se voi olla taysin vapaata ja luonnollista toimintaan sulautunutta. Toi-
nen jatkumo on havainnoijan rooli tilanteessa. Havainnoija voi olla tarkkailtavan
ryhman jasen tai han voi olla ulkopuolinen Naiden jatkumoiden perusteella syn-
tyvat havainnoinnin lajit ja nimitykset. Havainnoinnin lajit ovat systemaattinen
havainnointi ja osallistuva havainnointi. Systemaattinen havainnointi on syste-
maattista seka jasenneltya ja havainnoija on ulkopuolinen toimija. Osallistuvas-
sa havainnoinnissa havainnointi on vapaasti tilanteessa muotoutuvaa ja ha-
vainnoija on ryhman toimintaan osallistuva henkild. Systemaattista havainnoin-
tia kaytetddn paaasiallisesti maarallisessa tutkimuksessa ja osallistuva havain-
nointi on laadullisen tutkimuksen menetelma. Kaytannossa on kuitenkin paljon
naiden havainnointilajien valimuotoja ja kummassakin voidaan kayttaa niin laa-
dullisia kuin maarallisia arviointeja. (Hirsjarvi ym. 1997, 211.) Havainnoinnin
muodot tutkimuksen aineistonkeruumenetelmana voidaan jaotella piilohavain-
nointiin, havainnointiin ilman osallistumista, osallistuvaan havainnointiin ja osal-

listavaan havainnointiin (Tuomi & Sarajarvi 2002, 84-85).
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Varhaiskasvatuksen arkeen ja sen toimintaan kuuluu myds sdéanndéllinen tiedon-
keruu lapsista. Lapsista kerattya tietoa hyddynnetaan lasten kasvun tukemises-
sa ja lasten kokonaiskehityksen arvioinnissa. Paivahoidon tavoitteena on vasta-
ta lapsen yksildllisiin tarpeisiin ja tunteisiin seka tukea lapsen kasvamista ja hy-
vinvointia ryhmassa. Talléin tyontekijoiden tulee ottaa selvda mita kukin lapsi
viestittdd, mita han ajattelee, millaisista asioista han pitaa ja mista han on kiin-
nostunut seka millaisia taitoja ja tietoja hanella on. Taman kaiken selvittdmisek-
si tarvitaan lapsen kuuntelemista, haastattelemista, arviointia ja havainnointia.
(Jarvinen ym. 2009, 152.)

Havainnot on tarkeaa kirjata muistiin. Dokumentointiin voidaan siséllyttaa yleista
tietoa lapsesta, lapsen sosiaalisesta, fyysisesta ja motorisesta kehityksesta,
likunnallisista taidoista, psyykkisesta sekéa kognitiivisesta kehityksesta. Havain-
noinnin hyoty tiedonkeruumenetelmana tulee esille siina, kun keskustellaan
vanhempien kanssa lapsesta ja havainnoidaan pidemman ajan lasten toimintaa.
Lyhyet lasten havainnointikerrat eivat viela anna aiheita suuriin ja laajoihin joh-
top&atoksiin. Tarkeinta tyontekijoille onkin oppia katselemaan ja nakemaan asi-

at havainnoitavien lasten nakdkulmasta. (Jarvinen ym. 2009, 153.)

Reggio Emilia -kasvatusfilosofia on hyva esimerkki lapsilahtbisesta pikkulapsi-
pedagogiikasta, jossa koko toiminta rakentuu lasten havainnoinnin ja dokumen-
toinnin pohjalle. Reggiolaisessa laajuudessaan havainnointi ja lasten toiminnan
dokumentointi vaativat paljon aikaa, mutta reggiolaisuuden mukaan sita pide-
taan yhtena tarkeimmista tehtavista lasten kanssa olemisen lisaksi. Siihen osal-
listuu koko henkilokunta ja sen avulla he katsovat saavansa ensiarvoisen tarke-
aa tietoa lasten kehityksesta, lapsia askarruttavista asioista ja ongelmista seka

heidan kiinnostuksen kohteistaan. (Hujala, Puroila, Parrila & Nivala 2007, 89.)

352 Osallistava havainnointi

Osallistava havainnointi eli laajemmin osallistava tutkimusote perustuu toiminta-
tutkimukselliseen muutokseen tahtaavaan ajatteluun ja psykologiseen totuu-
teen. Totuus on, etta ihmista ei voi opettaa pakolla, mutta vuorovaikutuksessa
molemmat osapuolet voivat laajentaa ajattelutapaansa. Osallistava havainnointi

on kehitetty tilanteessa, jossa havaittiin tutkittavan yhteison toimivan tutkimuk-
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sen ajan tutkijan kanssa aktiivisesti, mutta tutkimuksen loputtua ja tutkijan ve-
taydyttya projektista hyvin alkanut toiminta hiipui nopeasti ja loppui kokonaan.
Tilanteen korjaamiseksi syntyi osallistava havainnointi, jonka tavoitteena oli
osallistuttaa projektiin osallistuvat henkilot, niin ettéd kyseinen toiminta jatkuisi
ilman tutkijan tukea. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 84-85.)

Yhteista osallistamiseen perustuville menetelmille on tutkimukseen osallistuvien
henkil6iden oman tiedon arvostaminen ja usko siihen, etta jokaiseen asiaan on
enemman kuin yksi nakokulma sekd nakokulmien tarkeyden tasa-arvoisuus.
Periaatteena voi pitdd, etta ryhmakeskusteluissa asioiden eri puolten esilletulo
mahdollistuu parhaiten. Tutkijan on omassa roolissaan ehdottomasti kunnioitet-
tava tutkimukseen lupautuneita henkil6itd ja heidan tietamystaan. (Tuomi & Sa-
rajarvi 2002, 84-85.)

Tutkija on tullut paikalle oppiakseen, ei opettamaan tai kehittamaan. Tutkija toi-
mii toiminnan kaynnistamisen helpottajana tai alkuunsaattajana. Tutkija kokoaa
ja koordinoi ihmisilté tulevia ideoita, mutta ei toteuta niitd itse. Prosessissa on
tarkeinta kaikkien tutkimukseen osallistuvien oppiminen. Tutkijan tehtavana on
mahdollistaa osallistujien oppiminen, jonka taas puolestaan uskotaan johtavan

toimintaan ja toiminnan yllapitamiseen. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 84-85.)

Kuviossa 1. sivulla 26 esitellaan osallistamista ja osallistavaa havainnointia te-
kemamme satunaytelman "Tyyne-mummo ja sotkettu uimaranta” aikana. Satu-
naytelmassa osallistamme lapsia naytelmddn mukaan toimimaan kanssamme.
Osallistamme tydntekijat tekemé&én osallistavaa havainnointitehtéavaa, jossa he
havainnoivat lasten toimintaa, tunteita ja ajattelua seka pohtivat omaan koke-
mustaan havainnointitehtavasta. Satunaytelmassd meidéan roolimme on olla
osallistaja ja tyontekijoiden rooli on olla havainnoija ja dokumentoija. Lasten

rooli on olla osallistuja.
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OPINNAYTETYON osallistaminen
TEKIJAT

osallistava
osallistaminen . o
havainnointi-
tehtdva

[ TYONTEKIJAT

LAPSET }

Kuvio 1. Osallistaminen ja osallistava havainnointi satunaytelman "Tyyne-
mummo ja sotkettu uimaranta” aikana.

Opinnaytetyota tehdessa tutkimme aiemmin valmistuneita opinnaytetéita ja toi-
sena tutkittavana tyond meilla oli lapsihavainnoinnista tehty opinnaytety6: “Lap-
sihavainnointi paivakodin varhaiskasvatuksen tyémenetelmdnd”. Opinnaytetyon
olivat tehneet Kirsi Maattanen ja Salla Somervuori, Espoon Otaniemen Laurea
ammattikorkeakoulusta, sosiaalialan koulutusohjelmassa toukokuussa 2009.
Tassa opinnaytetydssa toteutettiin lapsihavainnointia varhaiskasvatuksen VKK-
Metro — hankkeessa paakaupunkiseudulla, sen kehittdmiskohteena oli lapsiha-
vainnoinnista saadun tiedon siirtdminen omaan tyohon ja vanhemmille seka sita
kautta kasvatuskumppanuuteen. Tuloksena tasta tyosta oli saatu se, etta lapsi-
havainnointia toteutettiin aktiivisesti seka toiminnan lapsilahtdisyys korostui

tyontekijoiden puheissa ja toiminnassa. (Maattanen & Somervuori 2009.)
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4 TOTEUTUS

4.1 Projektity6 ja prosessin hallinta

Projekti on tavoitteellinen ja tietyn ajan kestdva prosessi. Projekti voi olla osa
iIsommasta hankkeesta tai se voi kestaa vain tietyn ja rajatun ajan ja johtaa ker-
taluontoisen tulokseen. Projektin onnistuminen vaatii suunnitelmallisuutta, orga-

nisointia, toteuttamista, valvomista, seurantaa ja arvioimista. (Vilkka 2004, 48.)

Projektimme l&htokohtina olivat Mehtimaen paivakodin tyontekijoiden mielen-
kiinto ymparistokasvatukseen seka paivakodin lasten kasitys ja ajattelu omasta,
l&helld olevasta ymparistostaan. Projektimme ymparistokasvatuksellinen toimin-
ta on lasten ja aikuisten valista keskustelua, uteliaisuuden ja innostuksen herat-

tamista ja yllapitamistd, oppimisen tukemista seka ohjaamista.

Toiminnallisen opinnaytetydmme toteutus oli kahdessa tasossa kulkeva projekti.
Toiminnallisen opinnaytetydmme paatarkoitus oli tukea paivakodin tyontekijoita
lasten osallistamisessa ja antaa heille ideoita havainnoida lasten toimintaa, op-
pimista, lasten innostumista ja kokemuksia seka mita lapset pohtivat ja kysyvat
(toiminta—tunne—ajattelu). Toiminnallisen opinnaytetydmme toinen tarkoitus oli
antaa lapsille mahdollisuuden tutustua ja osallistua kierrattdmisen maailmaan

satunaytelman avulla.

Toiminnallisen opinnaytetydmme prosessin hallintaan liittyy aikataulut, yhteistyo
paivakodin kanssa, opinnaytetyopaivékirja, toiminnallisen osuuden suunnittelu

ja toteutus seka raportointi.

4.2 Projektin paivakirja

Aloitellessamme opintojamme vuoden 2009 elokuussa pohdimme jo silloin
mahdollista ideaamme opinnaytetytllemme. Olimme molemmat kiinnostuneita
ymparistokasvatuksellisista teemoista jo senkin vuoksi, etta meilla molemmilla
on omia pienid lapsia. Mielestamme on tarkedd antaa lapsille vaihtoehtoisia

tapoja toimia oman ymparistonsa suhteen ja tulevaisuushan on lasten. Ensim-
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maisessa opinnaytetydinfossa saimme lisatietoja tulevaisuuden kuvioihin. Opin-

naytetydbmme ideapaperi jatettiin lokakuun aikana ohjaajille.

Olimme menossa marraskuussa 2009 Syventdvaan harjoitteluun Joensuun
kaupungin Mehtim&en paivakotiin. Harjoittelun aikana teimme paivéakodin tyon-
tekijoille kyselyn, jolla kartoitimme heiddn osaamistaan, ammattitaitoaan, mita
tyokaluja heilla oli kaytdssaan tyohonsa, piilevia voimavaroja ja osaamista ym-

paristokasvatuksen, kierrattamisen ja materiaalien uusiokayton nakoékulmista.

Ideamme ymparistokasvatuksesta lahti paivakodin toimintaideasta kayttaa lahi-
ymparistdaan heidan toiminnassa, ryhmien tekemasta hyotyjatteiden kierréatta-
misesta seka eri materiaalien uusiokaytdstda. Suunnittelimme naiden pohjalta
ymparistokasvatuksellisen ohjatun tuokion, jossa perusideana on kierrattami-

nen.

Alustavissa keskusteluissamme Mehtimaen paivakodinjohtajan Tiina Rummu-
kaisen ja lastentarhaopettajan Sirpa Vanskan kanssa ideoimme ja kehittelimme
teemaa lasten ymparistOkasvatuksesta, padasiassa kierrattamisesta ja materi-
aalien uusiokaytdsta. Olimme myo6s keskustelleet opinnaytetyon ideastamme ja
syventavasta harjoittelustamme varhaiskasvatuksen opettajan ja opinnayte-
tydbmme ohjaajan Heli Makkosen kanssa. Haneltéa saimme positiivista palautetta

ideoistamme.

Lokakuussa palauttamassamme ideapaperissamme olimme ajatelleet jalostaa
syventavaa harjoittelua, siitd saatavaa materiaalia seka toimintatuokiota opin-
naytetyon aiheeksi "Minun jalkeni — jata jalkesi, ala jata mitaan jalkeesi”. Tarkoi-
tuksenamme oli tehda tasta keradméastamme materiaalista ja tiedosta "tyokalu-
pakki” paivakodin tyontekijoille, jota voisi kayttaa eri-ikaisten lasten kanssa teh-
taviin ymparistokasvatuksellisiin tuokioihin. Tama "tyokalupakki” sisaltaisi ohjei-
ta ja materiaaleja toimintatuokiota varten ja sen olisi tarkoitus olla helposti toteu-

tettava ilman kalliita investointeja tai ylimaaraista tyota tyontekijoille.

Joulukuun alussa 2009 kavimme keskustelemassa paivakodinjohtajan Tiina
Rummukaisen kanssa opinnaytetyostdmme ja samalla selvisi, ettd saisimme

sille toimeksiannon paivakodilta. Tekisimme péaivéakodille tybpajaviikon, jonka
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aikana paivakodin lapset ja tyontekijat paasisivat osallistumaan suunnittele-

miimme ty6pajoihin paivakodin juhlasalissa.

Syventavan harjoittelumme loppupalaverissa tammikuussa 2010 keskustelimme
my0s opinnaytetyostdmme. Suunnitelmamme muuttuivat ja lopulta paddyimme
tekemaan paivakodille ymparistokasvatuksellisen satunaytelmén. Esittdisimme
satunaytelman paivakodin lapsiryhmille ja tyontekijoille. Aloitimme satunaytel-

maviikon suunnittelun ja kirjoitimme opinnaytetydmme suunnitelmaa.

Maaliskuun 2010 lukupiiriin olimme saaneet koottua opinnaytetydmme suunni-
telmaan teoriapohjaa ymparistokasvatuksesta, kierrattdmisesta, draamasta ar-
VO- ja ymparistokasvatuksena, lapsilahtoisyyttd, reggiolaista kasvatusfilosofiaa.
Sen hetkisia valitsemiamme menetelmia olivat sosiokulttuurinen innostaminen,
osallistaminen ja havainnointi, tama kaikki suloisessa sekamelskassa paperilla

ja paassamme.

Naytelmamme alkuperainen toteutusviikko oli suunnitelmiemme mukaan huhti-
kuussa 2010, mutta suunnitelmamme ja aikataulumme muuttuivat akillisesti
niin, etta draamaviikkomme toteutuisi vasta syksylla 2010. Meilla oli tydllemme
idea ja paljon hyvéaa teoriaa, jossa oli runsaasti hyvia ideoita kaytannon toteu-
tukseen ja draamaviikkoon. Meidan sen hetkiset tyéllemme asettamat tavoit-
teemme eivat vield kuitenkaan saavuttaneet naita aineistomme mahdollisuuk-
sia. Ohjaajamme rohkaisikin meita asettamaan hieman suurempia tavoitteita
tydllemme ja erityisesti lasten osallistamiselle. Seuraavassa lukupiirissa touko-
kuussa 2010 johon osallistuimme, olisi meilla jalleen kerran uudenlainen suun-

nitelma satunéytelmaviikon toteutukselle.

Vaiherikkaan ja tyontayteisen kevaan aikana olimme kirjoittaneet suunnitel-
maamme ja toukokuun puolessa vélin kdvimme palaverissa paivakodin johtajan
Tiina Rummukaisen luona. Silloin sovimme satundytelmaviikkomme uudesta
toteutusaikataulusta, materiaaleista ja hankinnoista. Satunaytelméaviikkomme
toteutettaisiin syyskuussa viikolla 36, 6.9.—10.9.2010 ja samalla sovimme, etta
kysymme saisimmeko ymparistonhoitajan Jaakko Vasaraisen ja ympéristbauto
Kaarnan vierailulle paivakodille satundytelmaviikolle. Toukokuun lukupiirissa

esittelimme sen hetkistd suunnitelmaamme ja saimme vihdoin viimein itsellem-
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me selkeaksi sen, mikad on opinnaytetydmme johtoajatus ja tarkoitus seka mihin
suuntaan meidan oli pyrittava tyétamme viemaan. Sovimme ohjaajamme kans-
sa, etta laitamme vield hanelle katsottavaksi korjatun version suunnitelmas-
tamme ja laatimastamme havainnointiiomakkeesta kesékuun alussa. Seuraa-

van kerran tapaisimme kesan jalkeen elokuussa 2010.

Aloitimme elokuun opinnéaytetyon Kirjallisen osuuden taydentamisella sekd ma-
teriaalihankinnoilla. Olimme péaivakotiin yhteydessa sahkdpostitse seké pidimme
palaverin elokuun puolessa valissa paivakodin johtajan Tiina Rummukaisen ja
lastentarhanopettajan Sirpa Vanskan kanssa satunadytelméaviikon toteutusaika-
tauluista. Kyseisessa palaverissamme sovimme péaivakodilta saatavista materi-
aaleista ja mitd me hankimme néaytelmaa varten. Lupasimme toimittaa seuraa-
valla viikolla heille havainnointilomakkeen saatekirjelmineen (liite 4), ryhmalu-
pakyselyt (lite 3), esitysviikon aikataulun ja esityksesta osastojen ilmoitustauluil-
le laitettavan mainoksen. Olimme saaneet myds tutkimusluvan (lite 2)
vs.paivahoidon johtajalta Anu-Helena Turtiaiselta seka olimme yhteydessa ym-
paristonhoitaja Jaakko Vasaraiseen vahvistaaksemme ympaéristbauto Kaarnan

vierailun.

Elokuussa meilla oli lukupiiri, jossa esittelimme toiminnallisen viikon toteutuk-
sen. Kirjoitimme satundytelman kehystarinan lopulliseen muotoonsa (liite 5).
"Tyyne-mummo ja sotkettu uimaranta” on meiddn luomamme tarina lapsille
suunnattua ymparistokasvatuksellista naytelmaa varten. Kavimme yhdessa ta-
rinaa lapi ja sovimme tietyt raamit, joiden mukaan esityksemme etenisi. Meilla ei
ollut valmiiksi kirjoitettuja vuorosanoja, vaan etenimme draaman, sosiokulttuuri-
sen innostamisen ja ymparistokasvatuksellisten teemojen mukaan naytelmassa

spontaanisti ja lapsilahtdisesti.

4.2.1 Tarvikkeiden hankinta ja nayttdmon lavasteiden rakentaminen

Olimme sopineet opinnaytetydn toimeksiannossa Mehtimaen paivéakodin kans-
sa, ettd saamme heilta tarvikkeita (sinisen kankaan jaljittelemaan jarvea, teko-
kuuset, lehtipuun sek& valmiita pahvisia ettd kartonkisia puita ja kukkia, kiikku-

tuolin, postilaatikon, vankan sermin mummon mokiksi, peruukin, cd-soittimen,
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limaa, neuloja ja akryylivareja maalaukseen) ja tilan (juhlasalin) kayttdomme

satunaytelmaamme varten.

Saimme paljon apua tarvikkeiden hankintaan ystaviltdmme ja sukulaisiltamme
sekd omaan kayttoon etta lainaksi (uimalasit, snorkkelin, huivin, esiliinan, sty-
roksit kaislojen istutusalustaksi, ruskeaa paperia rantaa varten, puhtaat pizza-
laatikot liperilaiselta pizzerialta, katiskaverkkoa). Kaytimme my6s omia tavaroi-
tamme (Aino-tossut, villasukat, Roska-Riinan haalarit, lippa, kengat, Tyyne-
mummon kavelykeppi, uimapuku, pyyhe, sanko, pikkupyykin kuivausteline, lelu-

rekka, aurinkolasit, tekokukkaruukut) esityksen tarpeistoksi.

Olimme jo aiemmin kesélla aloittaneet roskien taltioinnin kumpikin omalla tahol-
lamme (sanomalehdet, aikakausilehdet, kanamunakennot, hampurilaiskotelot,
sailykepurkit, lasipurkit, karkkilaatikot, jogurttipullot, jogurttipurkkien kannet, piz-
zalaatikot, paristot, maitopurkit, erilaisia pahvikoteloita; keksipaketit, kakkupa-

ketti yms. muoviset mehukanisterit).

Jatkoimme loppujen tarvikkeiden keraysta ja hankintaa elokuun loppupuolella,
jolloin olimme Viinijarven rantamailla kaislojen keruussa. Kaisloja tulisimme
kayttamaan naytelmadmme uimarannan rekvisiittana. Loysimme Viinijarven
SPR:n kirpputorilta Tyyne-mummolle mekon seka kavimme ostamassa kaytetyt
juuttisékit kierratyskasseja varten ja maalarinteipin maatalouskaupasta. Naméa
olivat ainoat ostokset, joita teimme satunaytelmaa varten. Metalliset limsatolkit
haimme Rantakylan kierratyspisteeltda seka hiekkaa rantaa varten hiekkalaati-
kolta.

Elokuun viimeisina paivind meilla oli tapaaminen paivakodin johtajan Tiina
Rummukaisen ja lastentarhanopettajan Sirpan Vanskan kanssa paivakodilla.
Veimme heille jaettavaksi havainnointiiomakkeen saatekirjelmineen ja kehysta-
rinoineen, ryhméalupakyselyt seka esitysviikon aikataulun, johon ryhmat saivat
itselleen valita sopivan esityshetken. Kavimme heiddn kanssaan paperit lapi ja
paivakodin johtaja Tiina Rummukainen lupasi hoitaa tyontekijoille havainnointi-
lomakkeen ja ryhmalupien jakelun. Tassd vaiheessa osallistimme péaivakodin

tyontekijoitd toimintaan mukaan siten, ettd he kerasivat vanhempien suostu-
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mukset ryhmalupakyselyihin omissa ryhmissdan. Samalla veimme suurimman

osan keraamistdmme roskista seka rantakaislat varastoon paivakodille.

Elokuun loppupuolen tehtaviimme kuului myds satunaytelmdmme mainosten
teko koulullamme. Liimasimme kierratyspahville A4-paperin, johon olimme laa-
tineet tekstin esityksestamme. Veimme satundytelman mainokset paivakodin
ryhmille. Ompelimme kierréatyskassit juuttisékeista ja teimme niihin lakanakan-
kaasta “kyltit” tekstein paperi, pahvi, metalli ja lasi. Jokaisessa kassissa oli
oman varisensa kyltti: vihreat paperille ja pahville, siniset lasille ja metallille.
Kylttien maalauksessa kaytimme paivakodilta saatuja akryylimaaleja. Roska-

Riinakin sai oman kyltin haalarinsa selkdmykseen.

Syyskuun alkaessa veimme paivakodille loppuja keraamiamme tarvikkeita ja
maalasimme kaislojen alustaksi tulevat styroksit valmiiksi kuivumaan tulevaa
satunaytelman lavasteiden rakentamista varten. Meilla oli yksi paiva aikaa ra-
kentaa naytelmadmme lavasteita kuntoon ja rakennuspaiva oli sovittu perjantaik-
si 3.9.2010. Meilla ei ollut mahdollisuutta rakentaa nayttaméamme aikaisemmin,
koska paivakoti tarvitsi salia omaan kayttoonsa.

Suunnitelmissamme oli rakentaa jarvi ja uimaranta salin yhteen nurkkaan, salin
sisdaantulon tietamille tulisi Tyyne-mummon mokki kiikkutuoleineen. Lapsille ja
tyontekijoille varasimme matalat penkit uimarannan laheisyyteen. Perjantai-
aamuna aloitimme naytelmamme lavasteiden rakentamisen kokoamalla kaiken
tarvittavan salin lattialle. Olimme kayneet kirjastosta lainaamassa luonnon aania
siséltdvan cd-levyn, joka toimisi osana satundaytelmdmme &aanimaailmaa. Lai-
toimme heti aamusta cd-levyn (Takala 1998) soimaan ja haimme &anille oikeaa
paikkaa lavastuksessa. Luonnon aanet (kden kukunta, veden solina) aiheuttivat
ihmetysta paivan aikana niin tyontekijoissa kuin lapsissakin. Leikkasimme rus-
kean paperin rannaksi ja siihen kiinnitimme liimaamalla kuivan hiekan. Jar-
vinurkkauksen seinalle ja ikkunoihin kiinnitimme péivakodin varastoista ja osas-
toilta lainattuja pahvisia ja kartonkisia puita seka kiinnitimme teipein lattiaan si-

nisen kankaan jarveksi.

Seuraavana vuorossa oli kaislasermien rakentaminen. Olimme jo aiemmin maa-

lanneet valmiiksi styroksikappaleet sinisiksi ja sopivasti kuivahtaneet kaislat oli-
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kin helppo istuttaa niihin kiinni. Verhoilimme talosermin ruskealla paperilla ja
maalasimme siihen punamultaisen lautaseinan, ndin saimme Tyyne-mummon
mokkiin seindt. Seinien kuivuttua kiinnitimme mokin seinustalle kukkaistutukset,
joihin olimme lainanneet kartonkiset kukat eraaltd paivakodin osastolta. Kay-

timme hyvaksi salin nayttamoverhoja tehden niista mokkiin katon.

Kuva 1. Satunaytelman nayttamon rakentamista.

Rantahiekan kuivuttua kiinnitimme hiekkaisen paperin ja kaislasermit teipein
lattiaan paikoilleen. Laitoimme tekokuuset ja lehtipuun metsaksi rannan lahei-
syyteen. Mokin eteen sijoitimme rasymaton ja Tyyne-mummon kiikkutuolin. Ri-
pustimme nayttamoverhoon Tyyne-mummolle pyykkitelineen, johon han sai lait-
taa uimapukunsa ja pyyhkeensa kuivumaan seka uimalasit ja snorkkelin. Lo-
puksi levittelimme roskat rannalle ja sijoitimme Tyyne-mummon postilaatikon
mokin viereen seka siihen paivan lehden. Sovitimme roolivaatteemme ja tarkis-
timme niiden kunnon. Satunaytelmdmme lavastus oli valmis iltapdivaan men-

nessa.
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Kuva 2. Sotkettu uimaranta ja kierratyskassit.

Hyvin suunniteltu oli puoliksi tehty. Yllatyimme itsekin kuinka sujuvasti naytta-
mon lavastuksen rakentaminen kavi, eikd ongelmia tarvikkeiden kanssa tullut.
Saimme péaivakodin puolelta vapaat kadet toteuttaa ja rakentaa satunaytel-
maamme. Koimme luottamuksen ja yhteistyon toimivan Mehtimaen péaivakodin

tyontekijoiden ja meidan valilla.

4.2.2 Satunaytelmén esitysviikko

Veimme aikatauluehdotelmamme satunaytelmamme esitysviikkoa varten paiva-
kodille viikolla 34 ja ryhmat saivat siitéa valita itselleen sopivan esityshetken. Esi-
tysaikamme olivat maanantaista torstaihin klo 8.30-9.15, klo 9.15-10.00, klo
10.00-10.45 ja klo 14.15-15.00. Olimme varanneet viikollemme kaiken kaikki-
aan viisitoista esityskertaa, naista loppujen lopuksi toteutui yksitoista ja kaikki

naytoksemme sijoittuvat aamupaivan esitysajoille.

Olimme suunnitelleet kayttavdmme aikaa yhtd naytdsta kohden 45 minuuttia,
josta varsinaisen esityksen kesto oli 15—-30 minuuttia riippuen lapsiryhmien ika-
jakaumasta. Satunaytelmammehan oli péaasiallisesti suunnattu 3-vuotiaista
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lapsista ylospain, mutta saimme vieraiksemme sitd seuraamaan myds lapsia

aivan pienten ryhmista eli 1,5-2-vuotiaita lapsia.

Kuva 3. Satundytelman ensimmaiseen esitykseen valmistautuminen (Holopai-
nen 2010).

Ensimmainen esityspaiva maanantai 6.9.2010, oli paivakodin nuorimpien lasten
paiva. Emme olleet varsinaisesti suunnitelleet esityksiamme erikseen toteutta-
viksi eri ikaryhmille, mutta nopeasti muutimme suunniteltua esitysta ja sen ta-
pahtumia ikatason mukaiseksi. Aivan nuorimpien lasten kanssa kerdsimme yh-
dessa roskat rannalta, mutta emme tehneet heidan kanssaan varsinaista lajitte-
lua kierratyskasseihin, kuten teimme vanhempien lasten kanssa. Tama sen ta-
kia, etta aivan pienten lasten keskittymiskyky ja jaksaminen ajallisesti eivat ole

niin pitkakestoista kuin ne ovat vanhempien lasten kohdalla.

Toisena esityspaivana tiistaina 7.9.2010, saimme vieraaksemme vanhempia
lapsia, ialtdan 3-5-vuotiaita. Talle paivalle ryhmat olivat varanneet kaksi esitys-
kertaa ja ndma esitykset olivat saman ryhman lapsille. Olimme antaneet aika-
taulua suunnitellessamme ryhmien tyontekij6ille mahdollisuuden jakaa omat
ryhménsé kahteen pienempadn ryhmaan ja tata vaihtoehtoa kaytti hyvakseen
muutama paivakodin ryhmista. Pienempi ryhmé olisi helpompi havainnoida ja
hallita.
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Kolmas esityspaiva oli keskiviikkona 8.9.2010. Talle paivalle oli tulossa kolme
esityskertaa ja ryhmat olivat paivakodin vanhimpia lapsia, 3—-5-vuotiaita ja esi-
koululaisia seka 2-5-vuotiaiden lasten ryhméa kokonaisuudessaan. Vanhempien
lasten kanssa esityksissa oli jo vauhtia ja vuorovaikutusta enemman seka var-

sinaisen esityksen kesto piteni 30 minuuttiin.

Neljas ja viimeinen esityspaiva oli torstaina 9.9.2010. Esityksia paivalle oli kol-
me ja tdhan aamupaivddn saimme ymparistonhoitaja Jaakko Vasaraisen ja ym-
paristdauto Kaarnan vierailulle paivakodin pihalle. Ymparistdauto oli myds per-
jantaina aamupaivalla paivakodilla, jolloin me kavimme myds tutustumassa sen
toimintaan. Ymparistonhoitaja Jaakko Vasaraisen ja ymparistdauto Kaarnan
vierailu oli oivallinen jatkumo ja taydennys satundytelmdmme aiheeseen.
Omassa esityksessaan ymparistonhoitaja Jaakko Vasarainen kasitteli hyotyjat-
teet hyvana kertauksena seka han esitteli lapsille myds vaaralliset jatteet (enti-
set ongelmajatteet) ja esitti lapsille opettavaista kasinukketeatteria muovipussi-

paisesta pupusta.

Kuva 4. Roska-Riina ja Tyyne-mummo (Holopainen 2010).



37

Perjantaipaivana 10.9.2010 meilla ei ollut enda satunaytelmaesityksia, vaan
tama paiva oli nayttamon purkupéaiva. Purkaessamme nayttdméamme jatimme
paivakodin kayttoon Tyyne-mummon mokin maalatut seinat, kaislasermit, kier-
ratyskassit roskineen ja hiekkarannan. Esitysviikon péaéatteeksi pidetyssa kahuviti-
laisuudessa kavimme paivakodinjohtajan Tiina Rummukaisen ja lastentarhan-
opettaja Sirpa Vanskan kanssa vapaamuotoisesti lapi toiminnallista vikkoamme
ja saimme kuulla palautetta esityksistamme ja aiheestamme. Lisaa palautetta
muilta tyontekijoilta saimme havainnointilomakkeiden kautta. Taman kaiken

toiminnallisen osuuden jalkeen jatkoimme opinnaytetydémme kirjallista raporttia.

423 Osallistava havainnointitehtava

Osallistimme paivakodin tyontekijoitd toiminnalliseen opinnaytetybhomme laa-
timalla heille myos osallistavan havainnointitehtavan. Osallistavaa havainnointi-
tehtavaa varten teimme havainnointilomakkeen, jossa oli nelja avointa kysymys-
td. Kolme ensimmaista kysymysta koski lapsia ja heidan toimintaansa, tuntei-
taan ja ajatteluaan satunaytelman aikana. Neljannessa viimeisessa kysymyk-
sessa paivakodin tyontekijat saivat mahdollisuuden kertoa omasta kokemukses-

taan tdhan osallistavaan havainnointitehtavaan.

Kysymysten tarkoitus oli antaa havainnoijalle mahdollisuus tarkkailla lasten
osallistumista satunaytelmaan, heidan innostustaan satunaytelmén aiheesta ja
sitd, millaisia tunteita satunaytelma heréatti lapsissa. Liséksi havainnoija kuunteli
lasten kysymyksia ja ajatuksia satunaytelmasta ja sen aiheesta. Havainnoija
dokumentoi tekemanséa havainnot lomakkeelle ja kirjasi myds omia kokemuksi-

aan tehtavasta.

Laadimme havainnointilomakkeelle saatekirjelmén tyontekijoille, jossa avasim-
me varhaiskasvatusta ja ymparistokasvatuksen kasitettd, reggiolaista kasvatus-
filosofiaa sekd osallistavaa havainnointia. Lisdksi litimme kirjelm&an mukaan
satunaytelmadmme kehystarinan ennakkoon tutustuttavaksi. Havainnointilomak-
keen tekovaiheessa pohdimme, pitaisimmeko tastd osallistavasta havainnoin-
nista paivakodin tyontekijoille keskustelun, mutta pdddyimme laatimaan saate-
kirjeen siksi, ettd emme halunneet ohjata heita liikaa antamaan haluamiamme

vastauksia. Heilld oli mahdollisuus itse tulkita havainnointitehtava ja tehda va-
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linnat, kuinka antaa vastaukset kysymyksiin. Tyontekijoilla oli myés mahdolli-

suus valita havainnointitehtavaan joko yksi tai useampi lapsi.

5 TULOKSET

Toteutimme opinndytetydmme toiminnallisessa osuudessa satunaytelmén lap-
sille ja paivakodin tyontekijdille. Toiminnallisen opinnaytetyén menetelmina kay-
timme draamaa arvo- ja ymparistokasvatuksena, osallistamista ja sosiokulttuu-
rista innostamista. Toiminnallisuus opinnaytetydn menetelmana soveltui hienos-
ti tarkoitukseemme, koska tdménlaisen projektin idea vaati toiminnallisuutta on-

nistuakseen.

5.1 Lasten osallistamisen onnistuminen draaman keinoin

Opinnaytetyon toiminnallisessa osuudessa kaytimme draamaa arvo- ja ymparis-
tokasvatuksessa satunaytelmén keinoin, ja menetelméné se toimi lapsiryhmille
erittdin hyvin. Valitsimme draaman menetelmaksemme, koska draama ja sen
kayttaminen ymparistokasvatuksessa soveltuu mainiosti lasten asenteiden seka
ajatusten tiedostamiseen ja tutkimiseen. Satunaytelmassamme ei ollut lopputu-

los tarkeinta, vaan yhdesséa kokeminen ja tekeminen.

Naytelmamme oli paasaantdisesti tarkoitettu paivakodin 3-vuotiaista lapsista
esikouluikaisiin lapsiin, mutta saimme osallistujiksi paivakodin pienimpiakin lap-
sia, nuorimpien osallistujien ollessa 1,5-vuotiaita. Havainnointiiomakkeen ai-
neistosta nousee hyvin esille tama ikgjakauma ja kaytamme tekstissamme ter-
meja nuoremmat lapset tarkoittaen 1,5-2-vuotiaita lapsia ja vanhemmat lapset

tarkoittaen 3—6-vuotiaita lapsia.

Satunaytelméan aikana osallistimme lapsia toimimaan sadun hahmojen, Tyyne-
mummon ja Roska-Riinan, kanssa ympariston siisteyden puolesta seka lajitte-
lemaan ja kierrattamaan hyotyjatteitd. Lapset osallistuivat todella innokkaasti ja
mielenkiinnolla siivoamalla uimarannalla olevat hyotyjatteet ja lajittelemalla ne.

He uppoutuivat tarinaan ja seurasivat naytelman tapahtumia hyvin keskittynees-
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ti. Lasten innostuneisuus nakyi heidan kasvoiltaan ja ilmeistaan, silmien lois-
teesta, valmiudesta toimintaan seka ajattelustaan ja esittamistaan kysymyksis-

ta.

Lapset esittivat ja saivat esittaa kysymyksia meille satunaytelman aikana. Heille
tuli mieleen my6s omia muita ajatuksia, joille annoimme arvoa ja tilaa, koska
olimme suunnitelleet naytelmén lapsilahtdiseksi. Eras lapsi innostui naytelméan
aikana kertoilemaan Tyyne-mummolle prinsessasta, josta han itse oli ndhnyt
unta ja tdma lapsi koki tulleensa kuulluksi, kun annoimme hénen kertoa omaa

prinsessatarinaansa.

Nuorimpien lasten kohdalta tuli esille, ettd vaikka naytelmamme idea ja aihe oli
pienten lasten vield vaikea ymmartaa, he osallistuivat ndytelman yhteistoimin-
nalliseen osuuteen (hyotyjatteiden kerays ja lajittelu) ikatasoonsa nahden hyvin
innokkaasti ja mielellaan. Naytelman puheosuudet koettiin viela haasteellisiksi
pienimmille, keskittyminen tahtoi herpaantua, mika on kuitenkin heidan ika-
tasoonsa kuuluvaa kayttaytymistd. Nuoremmat lapset seurasivat hyvin kiinnos-
tuneina, osa hieman hammentyneinékin tilannetta ja tapahtumien etenemista.
Osa nuorimmista lapsista seurasi tapahtumia alussa taka-alalta hieman vieras-
taen tilannetta, mutta tarinan edetessa hekin tempautuivat toimintaan mukaan.
Naytelméassa kayttamamme aanitehosteet (taustalla linnun laulua, veden soli-
naa cd-levyltd, Roska-Riinan kuorma-auton &ani lelurekasta) saivat heidat
kuuntelemaan tarkkaavaisesti. Nuorimmatkin lapset jaksoivat kuunnella Tyyne-
mummon tarinointia ja auttoivat mielelladn hanta ja Roska-Riinaa uimarannan
siivoamisessa. "Tdma oli 2-vuotiailta jo paljon tehty!” oli eraan tyontekijan kom-

mentti.

Vanhempien lasten osallistuminen oli todella innokasta ja reipasta. Lapset osal-
listuivat hyvin vuoropuheluun nayttelijdiden kanssa, he kuuntelivat tarkkaavai-
sesti naytelméan kulkua ja olivat uteliaita mitd naytelméassa tapahtui. Lapset sai-
vat tehda kysymyksia, ihmetella asioita ja pohtia myds muitakin mieleen tulevia
juttuja. Roskilla sotketun rannan siivoaminen yhdessa toisten lasten ja aikuisten
kanssa sujui vauhdikkaasti. Jatteiden lajittelu kierratyskasseihin onnistui muu-

tamalta lapselta aivan omatoimisesti.
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Tunteet, jotka tulivat kaikilla lapsilla esille, olivat hyvin iloisia ja mukavia seka
empaattisia, pahoillaan olevia sotkuisen rannan puolesta. Vanhemmat lapset
kertoivat kierratyksen olevan tuttua ja tarkeatd puuhaa, koska monen kotona
kierratetadn jatteita muutenkin. Yleinen mielipide lapsilla oli kuitenkin, ettd nay-
telma oli sekd hyva ettd hauska. Erdaédssa ryhmassa oli herannyt ajatus tehda

oma naytelma. Tyontekijoiden kirjaamia lasten kommentteja olivat mm.

"Ei 00 Kiva, ku jotkut sotkevat uimarantoja”
“Oli kiva auttaa Tyyne-mummoa”

Vaikka nuorimpien lasten kohdalla kysymyksia ja pohdintoja ei tullut hyvin pal-
jon, heista jotkut olivat olleet sitéa mielta, etta "roskia ei saa heittdd maahan vaan
ne kuuluu laittaa roskikseen.” Esitys oli kuitenkin jddnyt heidan mieleensa, kos-
ka osa lapsista oli parin paivan paasta esityksesta vield muistellut naytelman
katsomista salissa. Lapset olivat huomioineet tarkkaavaisesti rannalla olevan
sotkun ja roskien paljouden sekd Tyyne-mummo oli heréattéanyt heidan kiinnos-
tustaan. Jalkeenpain he olivat muistelleet, kuinka Tyyne-mummo nukkui (kuor-
sasi kiikkutuolissaan) tai ihmetelleet sitd miksi mummo ei mennyt uimaan, vaik-

ka he olivat auttaneet rannan siivoamisessa.

"Miksi Tyyne-mummo ei mennytkédan uimaan vaikka ranta oli siivot-
tu?”

"Roskat olivat jannittévié, koska niité oli niin paljon!”

Tassa opinnaytetydssamme tarkoitimme lapsilahtdisyydella sita, etta lapset sai-
vat osallistua satunaytelmaan ja tarinan kulkuun kukin omalla tavallaan ja in-
nokkuudellaan. Naytelmé&n aikana lapset saivat esittda kysymyksia Tyyne-
mummolle ja Roska-Riinalle naytelman aiheesta ja siitd, mitd naytelmassa ta-
pahtui. Annoimme lapsille mahdollisuuden ja tilaa kysya, tuntea, ihmetella ja
ajatella aihettamme ja muita heiddn mieleen juolahtavia asioita. Olimme raken-
taneet satunaytelman lavasteet lasten maailmaan seka heidan korkeudelleen ja

pyrimme naytelméssa tulemaan lasten tasalle.

Lasten osallistuminen onnistui draaman ja satunaytelmén avulla, koska lapset

olivat hyvin kiinnostuneita roolihahmoista ja heidan olemuksestaan (roolivaate-
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tus, maskeeraus ja persoona). Satundytelmén lavastus kiinnosti lapsia erittain
paljon ja se houkutteli lapsia koskettelemaan, tunnustelemaan, kuuntelemaan
seka katselemaan rakennettua ymparistba. Satundytelmén kehystarina sai lap-
set sadun maailmaan ihmettelemaan, tuntemaan ja ajattelemaan kertomusta.
Vaikka naytelmaan osallistuneet lapset tunnistivat meidan tutuiksi aikuisiksi
muista yhteyksistd, kertomus sai heidat unohtamaan todellisuuden ja he tem-

pautuivat ndytelman juoneen mukaan.

5.2 Tyontekijoiden ”saalis” retkesta osallistavaan havainnointiin

Osallistimme paivakodin tyontekijoitd mukaan opinnaytetybhomme siten, etta
he kerasivat ryhmaluvat lasten vanhemmilta, avustivat meita tarvikkeiden han-
kinnassa ja niiden I6ytymisessa paivakodilta seka tekivat osallistavan havain-

nointitehtavan.

Naytelman aikana Mehtiméen paivakodin tyontekijoiden oli tarkoitus havainnoi-
da lapsia ja kayttdd havainnointiin laatimaamme neljan avoimen kysymyksen
havainnointilomaketta. Osallistava havainnointi toiminnallisen opinnaytetydmme
yhtend menetelména oli haasteellinen tehtava. Tassa tydssa puhummekin ret-
kesta osallistavaan havainnointiin, emme pitkastd matkasta. Olimme ajatelleet
retken olevan tyontekijalle "kalastusretki”. Annoimme heille "kalastusvalineet”,
eli ongen, syotit ja kalastuspaikan. Emme kuitenkaan halunneet antaa heille
lian valmiiksi tyostettyd havainnointitehtavaa, vaan halusimme heidan itse poh-

tivan osallistavaa havainnointia ja tehdé siihen omia valintojaan.

Osalle paivakodin tyontekijoista lasten havainnointitehtava oli helppo, koska "sai
olla kerrankin itse seuraamassa vieresta lasten toimintaa, eika olla ohjaamassa
sitd”. Havainnointi koettiin my6s helpoksi, koska naytelman tilanne ja tila oli ra-
jattu seka lasten lukum&ara ryhmissé oli pieni. "Naytelman interaktiivisuus oli
havainnoinnin kannalta hyva lisa, silla ilman lasten osallistamista naytelm&an
olisi havainnointi ollut hieman haastavaa”. Havainnoinnista tai oikeammin koko
tuokiosta koettiin jaavan hyva ja positiivinen mieli, lasten osallistaminen naytel-
man toimintaan oli hyva asia. Aiheemme koettiin tyontekijoiden mielesta tarke-
aksi, tietoa antavaksi ja se osattiin esittad pienille katsojille helppotajuisesti el

kohdeyleis6 huomioonottaen. Havainnoijat kokivat lasten osallistamisen nay-
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telmadan ja esityksen sopivan pituuden vaikuttaneen paljolti siihen, etta lapset
jaksoivat keskittya ja seurata esitysta. Eras havainnoijista uppoutui itsekin nay-
telmadan mukaan niin, ettd hanen oma lasten havainnointitehtdvansad meinasi

unohtua taka-alalle.

Naytelmasta ja naytelmén lavastuksesta tyontekijoille esiin tulleita ajatuksia oli-
vat esityksen sopivuus erityisesti vanhemmille lapsille ja lavastukseen panos-
taminen. Naytelma todettiin hyvaksi esimerkiksi korostamaan roskien keraami-
sen ja kierratyksen tarkeyttd. Naytelman annin koettiin olevan lapsille hauskaa

ja opettavaista Tyyne-mummon ja Roska-Riinan auttamisen kautta.

Havainnointilomakkeen aineistoa koostaessamme huomaisimme, etta osalle
paivakodin tyontekijoista havainnointi oli tutumpaa kuin toisille. Kaikkien tydnte-
kijoiden tekemat kolmen ensimmaisen kysymyksemme havainnot lapsista olivat
tarkkoja ja hyvin pohdittuja. Muutamalla tyontekijoista neljannen, viimeisen ky-
symyksen eli oman kokemuksen pohtiminen havainnointitehtavasta oli hyvin
esille tuotu. Eras tyontekija pohti sita, etté ilman lasten osallistamista satunay-
telmadan olisi havainnointi ollut hieman haastavaa. Osalle tyontekijoista oman
kokemuksen esille tuominen havainnointitehtavasta oli niukkaa tai kysymykseen
oli jatetty kokonaan vastaamatta. Omaa kokemusta ja ajattelua ei ollut pohdittu
eika erilaisia nakokulmia tai tulkintoja esitetty. Ehk&pa tallainen omien tuntojen

analysointi ei ole viela niin tuttua suomalaisille varhaiskasvattajille.
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6 POHDINTA

6.1 Tulokset ja niiden tarkastelu suhteessa viitekehykseen

Kaytimme opinnaytetydmme teoriapohjana varhaiskasvatusta, ymparistokasva-
tusta, lapsilahtoisyyttd ja Reggio Emilia -pedagogiikkaa. Nama kulkivat tyos-
samme punaisena lankana koko opinnaytetyoprosessin ajan. Varhaiskasvatus
ja ymparistbkasvatus nakyivat satunaytelman laadinnassa ja toteutuksessa ja
kaikessa lahtokohtana oli lapsilahtdisyys. Reggio Emilia -pedagogiikasta poi-
mimme ajatuksia havainnoimiseen ja dokumentointiin seka ajatuksen tyonteki-

joille oman tyon reflektointiin.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan kasvattajan toiminta mah-
dollistaa lapsen kokemisen ja ilmaisemisen lasta kunnioittaen. Kasvattaja antaa
tilaa, aikaa ja rauhaa lapsen omalle luovuudelle ja mielikuvitukselle. Kasvattaja
dokumentoi lasten taiteellista toimintaa ja jarjestaa lasten taiteellisten tuotosten
esittdmiseen. (Stakes 2005, 24.) Varhaiskasvatus ja ymparistokasvatus nakyi-
vat toiminnallisessa opinnaytetydssamme menetelmien valinnassa ja tuloksissa.
Valitsimme ja toteutimme draamaa, koska se mahdollisti lasten toiminnan ja
tunteiden kokemisen seka ajattelun ilmaisemisen. Tyontekijoille oli tarkeaa do-
kumentoida lasten toimintaa, koska se mahdollisti heille lasten toiminnan, tun-
teiden ja ajattelun havainnoinnin. Samalla havainnoinnin aikana tyontekija antoi
tilaa, aikaa ja rauhaa lasten oman luovuuden ja mielikuvituksen kasvulle ja ke-

hittymiselle.

Varhaiskasvatuksessa ymparistokasvatukseen liittyy luonnosta ja ymparistosta
saatavat elamykset, arkipaivan ymparistoystavallinen toiminta, yhdessa tekemi-
nen, havainnointi, tutkiminen, satu, seikkailu ja oivaltaminen. Naiden avulla lap-
sille tarjotaan tilanteita, joissa he voivat haistella, maistella, tunnustella, kuun-
nella, katsoa ja kysyd miksi. Samalla vaikutetaan lasten kestavan elamantavan
oppimiseen niin omassa elamassaan kuin erilaisissa toimintaymparistoissa.
(Jarvinen ym. 2009, 110.)Tekeméssdmme ymparistokasvatuksellisessa satu-
naytelmassamme halusimme herétella lasten ja tyontekijoiden aisteja antamalla
tilaisuuden katsoa, kuunnella, tunnustella, toimia ja kysyd meidan rakentamas-

tamme ymparistdsté ja teemastamme.
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Lapsilahtoisyys merkitsee lapselle mahdollisuutta kehittéda toimintaansa, ajatte-
luaan, tunteitaan ja ilmaisuaan. Lapsilahtdinen tydskentelytapa varhaiskasva-
tuksessa ja esiopetuksessa painottaa opettamisen sijasta tutkimista, oppimista
ja itse tekemista. Oppimisessa painottuu lapsen oma aktiivinen toiminta, ela-
myksellisyys, leikki ja sopivan haasteelliset tehtavat. Lapsilahtéinen toiminta
korostaa aikuisen ja lapsen tasavertaista toimimista ja vuorovaikutusta yhteis-
tydssa, jossa kummallakin on mahdollisuuksia tehda aloitteita. (Jarvinen ym.
2009, 34-36.) Opinnaytetydmme toiminnallisessa satunaytelmassa tarjosimme
lapsille mahdollisuuden osallistua naytelmdén oman ikatasonsa seka innostuk-
sen ja halunsa mukaan. Annoimme tilaa lasten omille ajatuksille, kysymyksille,
ihmetyksille, kummastuksille seka tilaisuuden kokea elamyksia ja tehda tehtavia
yhdessa turvallisten aikuisten kanssa. Taméa meidan tapamme toteuttaa lapsi-
lahtoisyytta oli paivakodin lapsille toisenlaista, innostusta ja mielenkiintoa herat-
tavaa toimintaa, joka loi kokonaisuudessaan toiminnalliselle viikollemme positii-

visen ilmapiirin.

Reggiolaisuudessa ajatellaan, ettd ymparistd on opettaja. Ympariston halutaan
antavan virikkeita ja innostavan lapsia. Sen pitéisi antaa haasteita lasten omille
ajatuksille sekad mielikuvitukselle ja rohkaista heita kaikkiin tiedon eri mahdolli-
suuksiin. (Wallin 2000, 24.) Aikuistenkaan tavoitteena ei ole opettaminen vaan
lasten ajatusmaailman selvittaéminen, kuinka he ajattelevat asioita ja asioista.
Aikuisten esittamat kysymykset ovat avoimia ja uteliaita lasten erilaisille vasta-
uksille. Kaikki lasten antamat vastaukset ovat tasa-arvoisesti huomioon otetta-
via ja arvokkaita, koska ne kuvastavat lasten ajattelutapoja. (Wallin 2000, 36.)
Satunaytelmaan luomamme ymparisté innosti lapsia toimimaan, tuntemaan ja
ajattelemaan. Se antoi tilaa lasten ajatuksille ja oman mielikuvituksen kaytolle.
Meidan tavoitteemme ei ollut opettaa lapsia satunaytelman myoéta, vaan olimme
enemman kiinnostuneita lasten kysymyksistd ja ajatusmaailmasta. Taméan

saimme selville tyontekijoille tekem&mme havainnointitehtavan myota.

Reggiolaisuudessa tehdaan ero kasitteiden "nahda” ja "havainnoida” valilla. Ha-
vainnoitsijalla on tarkoitus, tavoite ja nakdkulma. Havainnointiin on valittava jo-
kin ndkékulma, koska kaikkea ei ole mahdollista nahda ja taltioida yhta aikaa.

(Wallin 2000, 125.) Paivakodin tyontekijat havainnoivat satundytelmamme aika-
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na valitsemamme lapsiléahtéisen ndkdkulman mukaan lapsia ja dokumentoivat
nain lasten toimintaa, tunteita ja ajattelua. Tyontekijat saivat myos kertoa omas-

ta kokemuksestaan osallistavaan havainnointitehtdvaan.

6.2 Eettisyys ja luotettavuus

Opinnaytetydssdmme olemme noudattaneet eettisyyden ja luotettavuuden peri-
aatteita. Eskolan ja Suorannan (1998, 56) mukaan eettisiin peruskysymyksiin
kuuluu erittdin keskeisesti tutkittavien anonymiteetin eli yksityisyyden ja tutki-
muksen luottamuksellisuuden turvaaminen. Opinnaytetyéssamme tehdyn osal-
listavan havainnoinnin mukaan havainnoinnissa olleiden lasten ja tydntekijéiden
henkilollisyytta ei voi saada selville ja kaikki saamamme aineisto on kasitelty

luottamuksellisesti.

Saimme toimeksiannon opinnaytetydllemme Mehtiméen péivakodin johtajalta
Tiina Rummukaiselta. Han antoi toimeksiannon myoéta luvan mainita Mehtimaen
paivakoti nimeltd tyéssdmme. Ennen toiminnallista toteutusviikkoa hankimme
Mehtim&en paivéakodilla tarvittavan tutkimusluvan vs. paivahoidon johtajalta
Anu-Helena Turtiaiselta. Tutkimuslupahakemuksessa kerroimme opinnayte-
tydbmme tarkoituksen ja sen, mita tulemme toiminnallisen viikon aikana teke-
maan. Hankimme vanhemmilta ryhméaluvat lasten osallistumiseen satunaytel-
maan ja sen aikana tapahtuvaan havainnointiin. Lupahakemuksissa kerroimme
tutkimuksen luotettavuudesta ja annoimme myods mahdollisuuden kieltaytya

osallistumasta.

Lasten tutkimiseen liittyy omia erityiskysymyksia tutkimusten ongelmanasette-
lusta, tutkimusmetodiikasta ja havaintojen tulkinnasta. Tutkijoiden on myo6s
pohdittava tarkkaan eettisia kysymyksia koko tutkimuksen tekemisen ajan. Eet-
tiset kysymykset koskevat koko tutkimusprosessia kysymyksen asettelusta tu-
losten julkistamiseen ja kieliasuun saakka. Tutkimuksen etiikassa on kysymys
ihmisten keskinaisten suhteiden perusarvoista ja tutkijan tulee ymmartaa tutki-

muskohdettaan ja kunnioittaa tutkittavien intimiteettia. (Ruoppila 1999, 26.)

Lasten tutkimuksen erityispiirteena on, etta se kohdistuu lapsiin, joita on suojat-

tava kaikilta mahdollisilta ajateltavissa olevilta haitoilta, joita tutkimuksesta saat-
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taa seurata. Lasten hyvinvoinnin ja terveen kehityksen yllapitaminen ja tukemi-

ne on kaiken lapsiin suuntautuvan tutkimuksen ylin ohje. (Ruoppila 1999, 29.)

Opinnaytetydbmme raportti perustuu Pohjois-Karjalan ammattikorkeakoulun
opinnaytetyoohjeistukseen. Olemme kuvanneet tdssa raportissa tarkasti ja
avoimesti kaikki opinnaytetydbmme vaiheet ja tulokset. Ryhméaluvat ja havain-

nointilomakkeet olemme havittdneet asiaan kuuluvalla tavalla.

6.3 Ammatillinen kasvu ja kehitys

Opinnaytetydmme tekeminen kasvatti meitda ammatillisesti ja vahvisti varmuutta
omasta osaamisesta. Toiminnallisen opinnaytetyon tekeminen oli antoisa ko-
kemus, joka vaati joustavuutta, paattavaisyytta ja maaratietoisuutta. Tyopa-
risunteemme oli projektin aikana toimiva, olemme tehneet yhdessa paljon toita
ja raportteja koulutuksemme aikana, joten olemme hioneet tyokaytannoét mielei-
seksemme ja todenneet niiden toimivan hienosti. Opinnaytetydmme tekemisen
aikana jaoimme vastuuta ja otimme sitd vastaan seka luotimme siihen, etta
hommat hoituvat. Toiden jakaminen oli helppoa, koska tunnemme toistemme

vahvuudet ja molemmat osallistuivat opinnéytetyén tekemiseen tasapuolisesti.

Teimme molemmat ensimmaista kertaa toiminnallista opinnaytetyota ja mieles-
tdmme onnistuimme siind hienosta. Saimme uusia kokemuksia toteuttaessam-
me lapsille ymparistokasvatuksellista satundytelmaa, tehdessdmme lavasteita
ja keratessdimme seka tyostdessamme tarvikkeita. Opinnoissamme olleiden
luovien menetelmien koimme olleen erittéain vahva ja hyva pohja lahtea toteut-
tamaan toiminnallista opinnaytety6td, erityisesti toteutustavan suhteen. Valit-
semme rohkeasti draaman toteutustavaksi, vaikka meilla kummallakaan ei ole
aiempaa kokemusta nayttelemisesta. Olemme luovien menetelmien kautta saa-
neet kehittdd omaa luovuuttamme ja omaksua hyvia tyokaluja tydkalupakkiim-
me tulevaisuutta varten. Opinnadytetydén suunnitteleminen, toteutus ja yhteistyo-
kumppaneiden kanssa tehtava tyd kehittivat ammatillista tyootetta sekd antoi

varmuutta tulevaan tydelamaan.

Sosiokulttuurinen innostaminen on tarkeda sosiaalialan tydsséa. Innostajana voi

toimia kuka tahansa henkild, joka toteuttaa innostamisen tehtévia ja toimintoja.



47

Innostaja on katalysaattori, joka auttaa aikaansaamaan erilaisia prosesseja,
joiden toteuttajina ovat asiakkaat tai kohderyhmat itse. Sosiaalialan ty6ssa on
tarkeaa kohdata ihmisia ja kunnioittaa heidan itsem&ardamisoikeuttaan. Toi-
minnallisessa opinnaytetydssamme sosiokulttuurinen innostaminen nakyi ideoi-
den antamisena paivakodin toiminnalle seka ymparistokasvatuksellisen toimin-

nan jatkumona.

Varhaiskasvatuksessa ja lasten kanssa tyoskennellessa on tarke&éa tunnistaa
kehittamistyon tarpeellisuus ja oman tyon reflektoinnin merkitys. Reggiolaisuus
ja sen myota havainnointi sekd dokumentointi mahdollistavat lasten kohtaami-
sen kokonaisvaltaisesti ja sen avulla voidaan muuttaa toimintaa paremmin las-
ten tarpeita vastaaviksi ja lapsilahtoiseksi. Lasten kohtaaminen yksildina lisaa

lasten hyvinvointia ja antaa lapsille evaita tulevaan, mitk& ovatkin sosiaalialan

tyon tarkeita tavoitteita.

Kuva 5. "Satakielind” satunaytelman keinoin (Holopainen 2010).
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Loris Malaguzzin runossa "Lapsella on sata kieltd” kiteytyy ajatus siita, etta
meidan aikuisten olisi tarkeaa tunnistaa lapsen maailman rikkaus ja laajuus.
Meidan aikuistenkaan ei tulisi unohtaa taman oman maailmamme véreja ja sen

suomia mahdollisuuksia.

6.4 Ajatuksiaja ymparistokasvatuksellisia kehittamisideoita

Joensuun kaupungin Mehtimaen paivakodissa toteutuu ymparistokasvatus ja
kierrattaminen melko hyvin. Paivakodin ryhmat tekevat kierratysretkia laheiselle
kierratyspisteelle, metsaretkia lahiymparistoon seka kierrattavat materiaaleja
askarteluissa ja leikeissa. Yhteistyo paivakodin kanssa oli positiivista ja suhtau-
tuminen meihin opiskelijoina oli luottamuksellista. Ympaéristokasvatus ja kestava
kehitys on ajankohtainen ja tarkeé asia, jota tulisi lisata paivakotien ja koulujen

toimintaan.

Tekemamme toiminnallinen satunaytelma jopa loi innostusta eraassa ryhmassa
toteuttaa oma naytelma. Toivomme, ettd olemme olleet tyéntekijoille innostajina
kayttaa draamaa yhtena lapsilahtdisend menetelméana, tuoda tietoisuutta ympa-
ristdkasvatuksen hyddyllisyydestéa varhaiskasvatuksessa sekad antaa heille ide-
oita toteuttaa erilaisia toimintoja edullisesti ja luontoystavallisesti. Halusimme
tuoda esille Reggio Emilia -pedagogiikkaa yhtend mahdollisuutena havainnoin-
tiin, dokumentointiin ja omaan ammatilliseen kasvuun. Reggiolaisuudesta loytyy

hienoja tydmenetelmia toteuttaa erilaisia toimintoja varhaiskasvatuksessa.

Varhaiskasvatussuunnitelman ja esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
tarjoavat hyvan pohjan paivakotien kestavan kehityksen kasvatukselle. Luon-
nontieteellisen orientaation tavoitteena on se, etta lapset oppivat ymmartamaan
luonnon ilmidita ja niihin vaikuttavia tekijoita. Suomen kestavan kehityksen toi-
mikunnan koulutusjaosto on laatinut strategian, jonka mukaan kaikilla paivako-
deilla olisi vuonna 2010 oma kestavan kehityksen ohjelmansa. Suomen Ympa-
ristbkasvatuksen Seura koordinoi Suomessa kansainvalista Vihred lippu -
ohjelmaa, joka soveltuu paivakotien kestavan kehityksen tyévalineeksi. Vihrean
lipun teemojen kautta eteneva toimintatapa tukee kestavan kehityksen ohjelman

rakentamista. (Laininen, 2010.)
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Lupa lasten havainnointiin.

Hei,

Olemme sosionomiopiskelijoita  Pohjois-Karjalan = ammattikorkeakoulusta.
Teemme toiminnallista opinnaytety6td Mehtimaen paivakodin toimeksiannosta.
Tarkoituksenamme on toteuttaa syyskuussa 2010 viikolla 36 ymparistokasva-
tuksellinen satunaytelma lapsille. Naytelman aikana paivakodin tyontekijat tule-
vat havainnoimaan lapsiryhmaa ja sen toimintaa. He Kirjoittavat havainnoistaan
kyselylomakkeelle, josta koostuvaa aineistoa kaytdmme opinnaytetydossamme.
Tasta aineistosta ei kay ilmi kenenkaan henkildtietoja eika niistéa pysty tunnis-
tamaan lapsia.

Opinnaytetydmme tarkoitus on toiminnallisia ja osallistavia menetelmia kayttaen
tarjota mahdollisuus elamyksiin ja kokemuksiin Mehtim&en paivakodin lapsille ja
henkilokunnalle kierrattdmisen maailmasta.

Yhteistyoterveisin sosionomiopiskelijat,
Heli Montonen, p. 050 — XXXXXXX ja Johanna Naakka, p. 050 — XXXXXXX

Ryhma:

Pyydamme teilta lupaa lapsenne osallistumiseen satunaytelmaan paivakodin
tiloissa seka havainnointiin toiminnan aikana ajalla 6.9. — 10.9.2010.

Lapsen nimi: Vanhemman allekirjoitus:
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RETKI OSALLISTAVAAN HAVAINNOINTIIN

Olemme kaksi sosionomi-opiskelijaa Pohjois-Karjalan ammattikorkeakoulusta ja
teemme opinnaytetydbmme Mehtiméen paivéakotiin. Opinnaytetydhomme liittyy
toiminnallinen ymparistokasvatuksellinen viikko paivakodissanne. Toiminnalli-
sen viikon 6.9. — 10.9.2010 aikana esitamme lapsiryhmille ympéristokasvatuk-
sellisen naytelman Tyyne-mummo ja sotkettu uimaranta, jossa lapset paasevat
toimimaan sadun hahmojen kanssa. Naytelman aikana toivoisimme teidan ha-
vainnoivan joko yhta lasta tai useampaa lasta ja kirjoittamaan heista havainnot
ohessa olevalle havainnointilomakkeelle. Naita havaintoja kdytamme opinnayte-

tydssamme ja niista ei pysty tunnistamaan lapsia eiké aikuisia.

Varhaiskasvatuksessa ymparistokasvatukseen liittyy luonnosta ja ympéaristosta
saatavat elamykset, arkipaivan ymparistoystavallinen toiminta, yhdessa tekemi-
nen, havainnointi, tutkiminen, satu, seikkailu ja oivaltaminen. Naiden avulla lap-
sille tarjotaan tilanteita, joissa he voivat haistella, maistella, tunnustella, kuun-
nella, katsoa ja kysya miksi. Ymparistokasvatusta ovat myos tilanteet, joissa
lasta ohjataan sek& kannustetaan luovuuteen, huolenpitoon, toisten huomioon-
ottamiseen, saastavaisyyteen, itse tekemiseen, korjaamiseen ja vaikuttamiseen.
Samalla vaikutetaan lasten kestavan elamantavan oppimiseen niin omassa

elamassaan kuin erilaisissa toimintaymparistoissa. (Jarvinen ym. 2009, 110.)

Varhaiskasvatuksen ymparistokasvatuksessa lasten tulisi saada rauhassa tutkia
ymparistda ja luontoa sekéa kokea ensisijaisesti yllatyksia ja elamyksia. Kasvat-
tajan tehtavana on tuolloin hienovaraisesti havainnoida ja dokumentoida lasten
tutkimuksia ja kysymyksia seka ohjata ongelmanratkaisutilanteissa. Lasten tut-
kimuksia seuraamalla ja kuuntelemalla kasvattaja saa tietoa lasta kiinnostavista
asioista ja tavasta kokea maailmaa. Kirjaamia olettamuksia kayttamalla kasvat-
taja voi ohjata lapsen havainnontekoa kohti tiedostavaa tutkimusta. Mita pa-
remmin lapsen kykyd havainnoida ymparistbd on kehitetty, sita rikkaampi lap-
sen elamysmaailma on. Dokumentointi tekee kasvattajan tyon mielenkiintoi-
semmaksi ja maailma nayttaytyy rikkaampana myos aikuiselle. (Mékivaara ym.
1999, 14-15))
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Reggiolaisuudessa ajatellaan, ettda ymparistd on opettaja. Ympariston halutaan
antavan virikkeita ja innostavan lapsia. Sen pitéisi antaa haasteita lasten omille
ajatuksille seka mielikuvitukselle ja rohkaista heita kaikkiin tiedon eri mahdolli-
suuksiin. (Wallin 2000, 24.) Aikuistenkaan tavoitteena ei ole opettaminen vaan
lasten ajatusmaailman selvittdminen, kuinka he ajattelevat asioita ja asioista.
Aikuisten esittamat kysymykset ovat avoimia ja uteliaita lasten erilaisille vasta-
uksille. Kaikki lasten antamat vastaukset ovat tasa-arvoisesti huomioon otetta-
via ja arvokkaita, koska ne kuvastavat lasten ajattelutapoja. (Wallin 2000, 36.)
Reggiolaisuudessa lapsi kasitetddn koko ajan toimivana, ajattelevan ja kykene-
vana yksilona. (Wallin 2000, 86.) Reggiolaisuudessa tehdéaén ero kasitteiden
"nahda” ja "havainnoida” valilla. Havainnoitsijalla on tarkoitus, tavoite ja nako-
kulma. Havainnointiin on valittava joku ndkokulma, koska kaikkea ei ole mah-
dollista ndhda ja taltioida yhta aikaa. (Wallin 2000, 125.)

Osallistava havainnointi (laajemmin osallistava tutkimusote) perustuu toiminta-
tutkimukselliseen muutokseen téhtaavaan ajatteluun ja psykologiseen totuu-
teen. Totuus on, etta ihmista ei voi opettaa pakolla, mutta vuorovaikutuksessa
molemmat osapuolet voivat laajentaa ajattelutapaansa. Osallistava havainnointi
on kehitetty tilanteessa, jossa havaittiin tutkittavan yhteisén toimivan tutkimuk-
sen ajan tutkijan kanssa aktiivisesti, mutta tutkimuksen loputtua ja tutkijan ve-
taydyttya projektista hyvin alkanut toiminta hiipui nopeasti ja loppui kokonaan.
Tilanteen korjaamiseksi syntyi osallistava havainnointi, jonka tavoitteena oli
osallistuttaa projektiin osallistuvat henkilét, niin ettd kyseinen toiminta jatkuisi
ilman tutkijan tukea. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 84-85.)

Opinnaytetydmme teoriapohja koostuu varhaiskasvatuksesta, ymparistbkasva-
tuksesta ja kaytamme siina reggiolaista kasvatusfilosofiaa ja osallistavaa ha-
vainnointia. Tasta kaikesta olemme muovanneet opinnaytetydmme ja sen paa-
tarkoitus on tukea henkilokuntaa lasten osallistamisessa ja antaa henkilokunnal-
le ideoita havainnoimaan lasten toimintaa, oppimista, lasten innostumista ja ko-

kemuksia seka mita lapset pohtivat ja kysyvat (toiminta — tunne — ajattelu).
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Lisétietoja voi kyselld s-postilla heli.montonen@edu.pkamk.fi tai johan-
na.naakka@edu.pkamk.fi tai soittamalla 050-XXXXXXX/Heli Montonen ja 050-
XXXXXXX/Johanna Naakka.

RETKI OSALLISTAVAAN HAVAINNONTIIN

Ryhma:

Lasten lukumaéara:

1. Millaista mielestasi oli lasten osallistuminen naytelmaan?

2. Milla tavoin lapset innostuivat aiheestamme ja mita tunteita se heissé heratti?

3. Mitd kysymyksia ja ajatuksia lapsilla herasi ndytelmasta ja sen aiheesta?



mailto:heli.montonen@edu.pkamk.fi
mailto:johanna.naakka@edu.pkamk.fi
mailto:johanna.naakka@edu.pkamk.fi
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4. Kerro kokemuksestasi tahan havainnointitehtavaan?

Kiitokset!

t: Heli ja Johanna

Lahteené:

Jarvinen, M., Laine, A. & Hellman-Suominen, K. 2009. Varhaiskasvatusta am-
mattitaidolla. Helsinki: Kirjapaja.

Mékivaara, M., Sarviaho, M. & Kirjayhtyma Oy. 1999. Kivi, paperi ja sakset.
Tampere: Tammer-Paino Oy.

Tuomi, J., Sarajarvi, A. & Kustannusosakeyhtio Tammi. 2002. Laadullinen tut-
kimus ja sisadllonanalyysi. Jyvaskyla: Gummerus Kirjapaino Oy.

Wallin, K. 2000. Reggio Emilia ja lapsen sata kieltd. Hameenlinna: Karisto Oy
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Kehystarina; Tyyne-mummo ja sotkettu uimaranta

Aikaisin aamulla Tyyne- mummolla on ollut tapana pistaytya vilvoittelemassa
l&heisella uimarannalla. Eraana aamuna han kohtaa karmaisevan nayn hienolla
hiekkarannalla. Rannalla on hirmuinen maara erilaista jatetta ja linnut ovat viela
levitelleet roskasakit auki. Tyyne-mummo olikin aamuyo6lla herannyt lokkien kir-
kunaan, mutta ajatellut sitten kalastajien olevan saaliineen rannalla ja jatkanut
tyytyvaisenéd uniaan. Olisipa kannattanut kurkata ikkunasta ulos, hén olisi saa-

nut "tihulaiset” tuoreeltaan kiinni.

Tyyne-mummo seisoo rannalla uima-asu seka pyyhe kadessaan ja voivottelee
suureen aaneen tilannetta. Han arvelee, ettd roskasakit ovat lahist6lla olevien
lomamokkilaisten jalkeensa jattamia ja siunailee ihmisten laiskuutta ja tyhmyytta
jatehuoltoasioissa. Tyyne pohdiskelee aaneen asiaa. Han huomaa sitten ran-
nalle tutustumisretkelle tulleet lapset ja heidan ohjaajansa ja kysyy heilta mita-
han tassa oikein pitaisi tehda. (mahdolliset lasten kysymykset ja ehdotukset
asialle) Tyyne-mummo ehdottaa lapsille, ettd han soittaisi omalle sisarentytta-

relleen.

Sisarentytéar Riina on sattumoisin jatehuoltoyrityksessa toissa ja erikoistunut
kierratysasioihin. Eipa aikaakaan, kun Riina saapuu uimarannalle kierratyssakit
mukanaan. Hanen tydnimensa on Roska-Riina. Tyyne-mummo esittelee lapsille
Roska-Riinan ja hanen tyotansa. Roska- Riina on erikoistunut tekemaan roska-
partioretkia maastoon ja kerdamaan pienista paikoista erilaisia jatteita kierratys-

sakkeihinsa.

Yhdessa Tyyne-mummo, lapset ja Roska-Riina aloittavat jatteiden lajittelun.
Rannalta l6ytyy lasipurkkeja, metallitolkkeja, limpparipulloja, maitopurkkeja,
muovisia mehuastioita, kaytettyja paristoja, sanomalehtia, aikakausilehtia, piz-
zalaatikoita, metallisia sailyketolkkeja, pahvilaatikoita. (Sakit: paperi, metalli,

pahvi/kartonki, kauppaan vietavat, lasi, sekajate).
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Lajittelun yhteydessa keskustellaan lasten kanssa olisiko néaistd materiaaleista
mahdollista tehda jotakin muuta, kuin vieda ne vain kierratykseen. Maitopurkeis-

ta yms. kartongista voi askarella jotain muuta, sanomalehtia ja aikakausilehtia.

Voi kayttaa suojapapereina esim. maalaamisen yhteydessé, aikakauslehdista
voi leikata kuvia ja vaikka liimata niista jotain paperille. Lasipurkkeja voi kayttaa
uudelleen, vaikka mansikkahillolle tms. Mehukanistereihin voi pullottaa uutta

mehua, mita syksyn marjasadosta on tullut tai vaikkapa askarella kylpylelun.

Kun jatteet on lajiteltu yhdessa, lapset saavat laittaa ne Roska- Riinan kierra-
tyssakkeihin. Roska-Riina kiittda lapsia ja Tyyne-tatiaan avusta rannan siistimi-
sessa. Roska- Riina lahtee "saaliineen” omalle tyopaikalleen ja Tyyne-mummo
paasee jatkamaan aikomaansa uimareissua, viledan raikkaaseen veteen. Tyy-
ne- mummo Kiittd& lapsia ahkerasta osallistumisesta rannan siivoukseen ja

muistuttaa lapsia ympariston huolehtimisesta.

(Tarinan kayttéoikeudet ovat opinnaytetydn tekijoilla ja Mehtimaen paivakodilla)



