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Taman toiminnallisen opinnaytetyon tuotoksena oli aktiviteettikirja. Aktiviteettikirja tuli tyo-
elaman yhteistyokumppanin, Oulunkylan englanninkielisen paivakodin, kayttoon ja sen tavoit-
teena on lisata englannin kielta paivakodin arjessa. Tavoitteena kirjalla on myos innostaa tyo-
yhteisoa kayttamaan enemman englantia lasten kanssa. Tarkoituksena kirjalla on antaa uusia
ideoita, joiden kautta kielenkaytto on mielekasta niin oppivalle lapselle kuin ohjaavalle aikui-
selle. Projekti toteutettiin kokeilemalla kaytannossa kaikkia kirjan aktiviteetteja. Keraamalla
monipuolisesti yhteistyokumppanilta palautetta ja kayttamalla hyodyksi osallistavaa havain-
nointia oli mahdollista kehittaa aktiviteetteja lapsilahtoisimmiksi ja yhteistyokumppania pal-
velevammaksi.

Aktiviteettikirja sisaltaa viisi eri osiota, joissa on hyodynnetty kuvien, musiikin, leikin seka ta-
rinoiden kautta oppimista. Kirja sisaltaa leikkeihin kuuluvat materiaalit, ohjeistukset jokai-
seen aktiviteettiin ja yleiset ohjeet kirjan kayttoon seka toisen kielen tukemiseen kielikylpy-
paivakodissa. Kirjaan valitut aktiviteetit on perusteltu teoreettisen viitekehyksen avulla. Kan-
sainvalistyvassa maailmassa englannin osaamista korostetaan ja kielelle altistuminen kielikyl-
pypaivakodissa tukee lapsen oppimista ja omaksumista. Leikki ja toiminnallisuus integroituna
kielen oppimiseen antavat lapselle mielekkaan oppimisympariston. Aktiviteettikirjalla lisaa
englannin kielen kayttoa paivakodin arjen hetkiin helpolla ja monipuolisella tavalla.
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The main goal of this functional thesis was to produce a practical activity book for the com-
missioner, Oulunkyla English Kindergarten. The aim was to increase the use of English in the
daily basis of the Kindergarten. The aim of the book was also to inspire the work community
to use more English with the children by providing new, interesting and beneficial learning
activities. The project was implemented by trying out all of the activities in the kindergarten.
Based on versatile feedback on the activities from the kindergarten staff and the authors’
own observations, it was possible to develop the activities to be more child friendly and of
maximum benefit to the commissioner.

There are five different sections in the activity book which utilize pedagogical methods
through pictures, music, games and stories. The activity book contains materials for the activ-
ities, instructions for all of the activities and general instructions for using the book and sup-
porting children’s second language development. The activities in the book were all chosen
and developed based on the theoretical background. In this increasingly internationalized
world the knowledge of English is highly appreciated and language exposure in an immersion
kindergarten support language development. In addition, integrating play and practicality to
second language learning creates a meaningful learning environment for children. With the
activity book it is possible to increase the use of English in daily routines in an easy and sim-
ple way.

Keywords: language immersion, play, creative methods, English language
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1 Johdanto

Globalisoituvassa maailmassa korostetaan yha varhaisemmassa iassa useamman kielen omak-
sumisen ja oppimisen tarkeytta. Erityisesti yhteista kansainvalista kielta, englantia, ihmiset
ympari maailmaa tarvitsevat niin vapaa-ajalla, koulussa kuin tyoelamassa. Englannin kielen
osaamista voidaan tana paivana pitaa valttamattomyytena. Nykypaivana jo lapsilla englanti
juurtuu osaksi kielen kayttoa median, ulkomaanmatkojen seka eri kielia puhuvien ihmisten

kautta ja se voidaan nahda kuuluvan joltain osin kaikkien lasten arkipaivaiseen elamaan.

Englannin opiskelu aloitetaan Suomessa yleensa vasta kolmannella luokalla, vaikka kouluikai-
sella lapsella intensiivisin vaihe oppia uutta kielta alkaa siina vaiheessa jo pikkuhiljaa hiipua.
Taman vuoksi uuden kielen oppiminen on perusteltua jo varhaiskasvatuksessa. Tana paivana

lisaantyvien kaksikielisten paivakotien arjessa lapsella on mahdollisuus oppia englannin kielta

toiminnan ja vuorovaikutuksen kautta.

Varhaiskasvatuksessa monipuolisen kielitaidon lisaksi kysyntaa on erilaisille luoville menetel-
mille. Luovien menetelmien kautta lapsella on mahdollisuus toteuttaa itseaan paremmin. Ne
tukevat lapsen vuorovaikutustaitojen seka itsensa ilmaisun kehittymista. Englannin kielen op-
pimiseen on mahdollista innostaa lapsia monipuolisten ja osallistavien luovien menetelmien

kautta. Luoviin menetelmiin voidaan nahda kuuluvan esimerkiksi musiikki, kuvataide, tarinal-

lisuus, liike seka draamalliset menetelmat.

Leikki puolestaan on valttamatonta lapsen kehityksen ja kasvun kannalta. Lapsi oppii leikkies-
saan ja sen sanotaankin olevan hyva ja kestava tapa oppia. Innostus, yhdessa tekeminen ja
omien taitojen haastaminen ovat oppimisen elementteja, jotka yhdistyvat leikissa. Leikin

ohella lapsen kognitiiviset kyvyt kehittyvat, niin ajattelu, muisti kuin kielikin.

Lasten yksilollinen oppimistyyli muodostuu eri osatekijoista. Yksi osatekijoista, joka vaikuttaa
yksiloiden oppimistyyleihin ovat aistikanavat. Yksilo voi oppia parhaiten visuaalisesti, auditii-
visesti seka kinesteettisesti. Visuaalisesti oppiva yksilo oppii nakoaistin avulla, auditiivisesti
oppiva yksilo puolestaan kuulohavainnon avulla ja kinesteettisesti oppiva yksilo oppii liikkeen
ja kosketuksen kautta. Lapsen kielen kehittymisen tukemisessa monipuolisen opetuksen tar-
koituksena on antaa kaikille lapsille parhain mahdollinen tapa oppia uusi kieli. Oppimistyylien
huomioimisen lisaksi osallistamalla lapsia heille mielenkiintoisella tavalla kielen oppimiseen

voidaan mahdollistaa lasten kielen oppiminen ja omaksuminen.

Tama opinnaytetyo vastaa tyoelamassa nousseeseen haasteeseen. Opinnaytetyo toteutetaan
yhteistyossa Oulunkylan englanninkielisen paivakodin kanssa. Paivakodin tyontekijoiden toi-
veesta opinnaytetyomme tavoitteet kohdistuvat englannin kielen kayton tukemiseen paivako-

dissa. Lisaksi koimme englannin kielen tukemisen olevan aiheena ajankohtainen seka meita



ammatillisesti kehittava ja kiinnostava. Opinnaytetyomme tavoite on luoda toimiva ja selkea
aktiviteettikirja. Aktiviteettikirja tulee vain Oulunkylan englanninkielisen paivakodin kayt-
toon, eika sita tulla julkaisemaan muualla. Opinnaytetyossamme aktiviteettikirjaa on kuiten-
kin avattu ja arvioitu silla tavoin, etta lukijan on mahdollista saada kasitys kirjan kokonaisuu-
desta. Aktiviteettikirjan tarkoituksena on lisata englannin kielen kayttoa Oulunkylan englan-
ninkielisessa paivakodissa seka kirjan avulla innostaa tyoyhteisoa kayttamaan enemman eng-

lantia paivakodin arjessa.

Opinnaytetyon teoreettinen osuus avaa lukijalle toisen kielen omaksumista ja oppimista, leik-
kia oppimisen valineena seka lapsilahtoisyytta ja kasvattajan roolin merkitysta. Teoreettinen
osa perustelee aktiviteettikirjaan valittuja aktiviteetteja ja johdattelee lukijan opinnaytetyon
toiminnalliseen osuuteen. Toiminnallisessa osuudessa kuvailemme aktiviteettikirjan sisaltoa,
litamme sen teoriaan seka arvioimme palautteen ja oman pohdinnan kautta sen toimivuutta
ja tavoitteiden saavuttamista. Liitteisiin olemme laittaneet muutamia osia aktiviteetti kir-

jasta seka palautelomakkeen.



2 Kieli ja lapsi

Lapsen kehityksessa kieli ja vuorovaikutus ovat tarkeassa osassa. Kieli mahdollistaa yksilon
tuntemisen, ajattelemisen, havaitsemisen seka tietamisen. Kielen avulla yksilon on mahdol-
lista osallistua sosiaalisen vuorovaikutukseen. Kielen kehittymiseen liittyy vahvasti lapsen muu
kognitiivinen kehitys esimerkiksi alykkyyden, havaitsemisen, puheen ja muistin kehitys. (Nur-
milaakso & Valimaki 2011, 5; Nurmilaakso 2011, 32.) Kielen kautta lapsen on mahdollista ja-
sentaa ymparistoa ja alkaa muodostaa maailmankuvaansa. Lapsen kasitykset luonnosta, ihmi-
sista ja yhteiskunnasta ovat suurelta osin peraisin kielen kautta tapahtuvasta vuorovaikutuk-
sesta. Yksilon tiedot seka hankitaan etta varastoidaan muistiin kielen valityksen avulla. Arvo-
jen, normien, roolien ja asenteiden omaksuminen tapahtuu kielellisen vuorovaikutuksen vali-
tyksella. Lapsen asema sosiaalisessa yhteisossa maaraytyy hanen kielellisten taitojen perus-

teella, erityisesti ikatovereiden parissa. (Nurminen 1989, 7-8.)

Lapsen kyky havainnoida ja ymmartaa kielta ovat monipuolisempaa ja syvallisempaa kuin se,
kuinka paljon lapsi itse kyseisella hetkella pystyy kielta tuottamaan. Kielella on iso merkitys

jo hyvin varhaisessa vaiheessa osana lapsen kokemusmaailmaa. Kieli on lapselle tarpeellinen

niin yksilollisyyden ilmaisussa kuin laheisissa ihmissuhteissa kuin tiedonhankinnassa ja ympa-

ristossa toimimisessa. (Nurminen 1989, 8.) Lapsen kielellinen kehitys alkaa viimeistaan hanen
syntymastaan ja kehittyy koko ajan. Lapsi opettelee ja oppii omaehtoisesti kielta leikin ja

muiden hanelle ominaisten tapojen avulla. (Nurmilaakso & Valimaki 2011, 5.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa (2016) on oma osionsa kielen kehitykselle, jossa painotetaan
varhaiskasvatuksen vastuuta lapsen kielellisten taitojen ja valmiuksien vahvistamisessa seka
kielellisen identiteetin kehittymisessa. Kieli antaa lapselle mahdollisuuden osallistua paivako-
din toimintaan, vaikuttaa toiminnan sisaltoon seka olla aktiivinen toimija. Lapselle kieli on
niin oppimisen valine kuin kohdekin. Lapset yhden ikaluokan sisalla voivat olla kielen kehityk-
sessa eri vaiheissa ja tama tulee huomioida kielen kehityksen tukemisessa. Lasten kielellisen
kehityksen tukemisessa keskeisia osa-alueita ovat vuorovaikutustaidot, kielen ymmartamisen
taidot, puheen tuottamisen taidot, kielenkayttotaidot, kielellinen muisti ja sanavarasto seka

kielitietoisuus. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 40-41.)

2.1 Kielikylpy

Kielikylpy termi kasittaa useita erilaisia kielikylpyohjelmia. Kanadalainen kielikylpykoulu on
yksi kielten opetusmenetelmista. Suomessa kanadalaista kielikylpykoulua on alettu toteutta-
maan Vaasan kaupungissa vuodesta 1987 lahtien, ruotsin kielella. Didaktiikan nakokulmasta
tarkein kielikylvyn ominaispiirre on, etta kielta ei nahda paamaarana vaan pikemminkin vali-

neena. Toiminta siis tapahtuu kielikylpykielella ja huomio kohdistuu yksinomaan sisaltoon.



Kielikylvylle tunnusomaista on, etta opetus toteutetaan kyseisen maan vahemmistokielella.
(Laurén 1991, 19-20; Harju-Luukkainen 2007, 122.)

Kielikylpypaivakodeissa toimitaan samojen varhaiskasvatussuunnitelmien pohjalta kuin tavalli-
sissa paivakodeissakin, mutta taman lisaksi niilla on toisen kieleen omaksumiseen liittyvia ta-
voitteita. Kielikylpypaivakodin tavoitteet liittyvat uusien taitojen seka tietojen opettamiseen
mutta toisaalta lapsen tulee myos oppia ja omaksua taysin uusi kieli. Kielikylvyn pyrkimyksena
on saada lapsi omaksumaan toinen kieli mahdollisimman varhain. Kielikylpypaivakotiin osallis-
tuvat lapset ovat usein yksikielisia, mutta toiminta tapahtuu aidinkielen sijasta kielikylpykie-
lella. (Harju-Luukkainen 2007, 123-124; Nurminen 2002, 70.)

Kaikkien kielikylpypaivakotien arkipaiviin kuuluvat ensi- ja toissijaiset toiminnot (Rosenqvist
1995, 28, 105-111). Ensi- ja toissijaiset toiminnot saatelevat paivakotien paivaa. Ensisijaisilla
toiminnoilla viitataan arjessa valttamattomiin toimintoihin, kuten ruokailu ja siivoamis -tilan-
teisiin. Toissijaisilla toiminnoilla puolestaan toimintoihin, jotka voidaan vaihtelevasti jattaa
arjesta pois, kuten paivanavaus tai erilaiset toimintatuokiot. (Mard 1996, 34.) Kielikylvyssa
paamaarana on, etta opetettavat asiat ovat sisalloltaan merkityksellisia, relevantteja seka
autenttisia. Kielikylpypaivakodeissa pyritaan kokoamaan tiedollisesti, kielellisesti ja taidolli-
sesti tarkeat aiheet teemakokonaisuuksiksi, jotka ovat paivakodin lapsille omakohtaisia.
(Harju-Luukkainen 2007, 126-127.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa (2016) kotimaisten kielten varhainen taydellinen kielikylpy
viittaa joko ruotsin-, suomen, tai saamen-kielella tapahtuvaan kielikylpyyn varhaiskasvatuk-
sessa. Kaytettava kieli maaraytyy sen mukaan, milla alueella kielikylpya varhaiskasvatuksessa
toteutetaan. Varhaiskasvatus kielikylvyssa toteutetaan paaosin kielikylpykielella. Laajamittai-
sesta kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta puhutaan silloin, kun osa toiminnasta tapahtuu toi-
sella kielella kuin varhaiskasvatuslain mukaisen varhaiskasvatuksen kielella. Toiminta suunni-
tellaan tallaisessa varhaiskasvatuksessa niin, etta molemmat kielet ovat lasna. Lapsia tuetaan

molempien kielten kayttamisessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 49.)

Englannin kielella tapahtuva varhaiskasvatus kuuluu varhaiskasvatussuunnitelman (2016) mu-
kaan laajamittaisen kaksikielisen varhaiskasvatuksen piiriin. Harju-Luukkainen (2007) maarit-
telee englannin kielella tapahtuvan varhaiskasvatuksen vieraskieliseksi paivakotiopetukseksi.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 49; Harju-Luukkainen 2007, 122.)
2.2 Toisen kielen oppimisen ja omaksumisen teoriaa

Toisen kielen omaksumiselle loytyy monia erilaisia teorioita, eika sille ole viela yhta kattavaa

teoreettista mallia. Monet eri teoreetikot ovat laatineet, joko toisiaan lainaillen tai aivan
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omanlaisia mallejaan siita, kuinka lapsi oppii toisen kielen. Kielikylvyssa kuitenkin painote-
taan luonnollisissa tilanteissa tapahtuvaa kielen omaksumista. Dikotomisesti jaoteltuna kieli
voidaan joko oppia tai omaksua. Krashenin (1981) perintona voidaan pitaa tata dikotomista
jaottelua, silla han jaotteli oppimisen luonnollisiin seka tietoisiin oppimistilanteisiin. Nykyi-
sessa tutkimuksessa ei kuitenkaan tueta taman kaltaista dikotomista kahtiajaottelua. (Harju-
Luukkainen 2007, 130.)

Van Lier (1996, 49-50) puolestaan nakee, etta tavoitteellinen ja luonnollinen oppiminen ovat
yhta hyvia vaihtoehtoja kielen omaksumiselle. Kielikylvyssa esiintyy niin kielen oppimista kuin
omaksumista, kuitenkin painottaen kielen omaksumista luonnollisissa tilanteissa. Omaksumi-
nen ja oppiminen eivat sulje toisiaan pois, vaan ne voidaan nahda saman ilmion aaripaina.
(Harju-Luukkainen 2007, 130.) Opinnaytetyossa toisen kielen omaksumisen ja oppimisen teo-

riat olemme rajanneet sosiokulttuuriseen kontekstiin kuuluvien teorioiden nakokulmaan.

Sosiokulttuurinen teoria on yksi kasvatustieteen oppimiskasityksista ja sen luojana voidaan pi-
taa Lev Vygotskia ja myohemmin Wertchia seka Rogoffia, joiden kaikkien nakemykset painot-
tavat sosiaalisen vuorovaikutuksen merkitysta kehittymiselle. Sosiokulttuuriset teoriat koostu-
vat laajoista teoreettisista orientaatioista, joiden perusajatuksena on sitoa sosiaalinen, kult-
tuurinen seka historiallinen konteksti toisiinsa niin, etta vuorovaikutuksesta syntyy ajattelun
korkeammat toiminnot. Lapsi oppii kielen merkityksellisissa tilanteissa, jotka muodostuvat so-
siaalisesta vuorovaikutuksesta, jostain tietysta tilanteesta ja ymparistosta toisen yksilon
kanssa. (Harju-Luukkainen 2007, 34.) Viestinta ja kielenkaytto nahdaan merkittavassa ase-
massa sosiokulttuurisissa teorioissa. Kontaktin luominen muihin onnistuu lapsen omaksuessa
kielelliset ilmaukset. Kielenkaytto seka viestinta luovat sillan lapsen ja ulkomaailman valille.
Lapsi oppii ymmartamaan leikin, kommunikaation seka vuorovaikutuksen kautta, miten toiset

yksilot hanen ymparistossaan ymmartavat erilaiset ilmiot. (Harju-Luukkainen 2007, 36.)

Vygotskin mukaan lapsen psyykkinen kehitys rakentuu ulkoa sisaanpain tapahtuvana proses-
sina, joka on lahtoisin vuorovaikutuksesta ympariston kanssa. Prosessissa kielella on tarkea
rooli vuorovaikutuksen valittajana. Veresovin (2004, 16-17) mukaan kaikki sosiaalinen toi-
minta ei aiheuta kehitysta tai sen prosessia lapsessa, vaan sosiaalinen ymparisto asettaa tie-
tynlaiset haasteet ja vaatimukset. Naiden vaatimusten tai haasteiden ollessa uusia lapselle,
aiheutuu hanelle sisainen konflikti, ristiriita. Tama, ympariston ja lapsen kehityksen tason va-
lisesta, muodostunut ristiriita on hanen kehitysta muokkaava. Ajattelun sisaistaminen ei ta-
pahdu kuitenkaan kahdella erillisella tasolla, vaan pikemminkin samalla tasolla, mutta eri alu-

eilla. Sisaistaminen on siis saman ilmion kaksi eri tapahtumaa. (Harju-Luukkainen 2007, 37.)

Lapsen kielen kehitys toimii Veresovin ajattelumallin mukaisesti. Kehityksessa kieli on ensin

vuorovaikutuksen valine, sen kehittyessa siita muokkautuu ajattelun valine ja se sisaistyy.
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Vygotski erottelee toisistaan vieraan kielen oppimisen ja ensikielen oppimisen. Hanen mu-
kaansa lapsen olemassa olevalla kielijarjestelmalla on vaikutuksia lapsen toisen kielen oppi-
miseen. Vieraan kielen oppiminen vaikuttaa Vygotskyn mukaan lapseen lisaamalla hanen tie-
toisuutta aidinkielestaan. (Harju-Luukkainen 2007, 38 & 54.)

Spolskyn mukaan tiettyjen valttamattomien ehtojen on taytyttava, jotta toisen kielen oppi-
mista voi tapahtua. Hanen luoman mallin mukaisesti toisen kielen omaksumiseen vaikuttavat
kolme eri tekijaa. Yksi tekijoista on se, etta lapsella tulee olla mahdollisuuksia kielen harjoit-
teluun seka hanen tulee altistua kielelle riittavasti. Lapsen oma motivaatio kielen omaksumi-
seen on tarkea tekija siina, etta hanen on mahdollista oppia kieli. (Harju-Luukkainen 2007,
56.) Kommunikaatiotilanteet ovat toinen Spolskyn kuvailema ehto, jolla tarkoitetaan sita,
etta mita useammin oppija hakeutuu tilanteisiin, joissa han on yhteydessa toiseen kieleen,
sita paremmat mahdollisuudet hanella on omaksua kieli. Kolmas ehto on yksilollisten piirtei-
den ehto. Edella mainitulla ehdolla viitataan yksilon halukkuuteen ottaa riskeja kielen omak-
sumisessa, kuten hakeutuuko opiskelija itse sosiaalisiin tilanteisiin. Kielikylvyssa lapset omak-
suvat ja oppivat Spolskyn mallin mukaisesti sosiaalisissa tilanteissa. Sosiaaliset tilanteet vai-
kuttavat lasten kielen omaksumiseen monella eri tavalla, kuten lasten asenteisiin ja sita

kautta motivaatioon kielikylpykielen omaksumiseen. (Harju-Luukkainen 2007, 56 & 59.)

Van Lier puolestaan yhdistaa sosiokulttuurisen ajattelutavan kognitiiviseen luomalla uuden
ekologisen lahestymistavan kielen oppimiseen. Han yhdistaa nakokulmassaan Vygotskyn seka
Piaget’n ajatuksia. Yksilo ei hanen ajattelun mukaisesti vain passiivisesti vastaanota kielta
vaan han on aktiivinen toimija, joka oppii kielta paivakodin ulkopuolellakin. Van Lier nakee
oppimisen tapahtuvan kognitiivisissa seka sosiaalisissa prosesseissa. Han nakee, etta kielitai-
don kehittymisen perusedellytys on kielelle altistuminen, jonka kautta yksilo voi alkaa tyos-
taa, sisaistaa seka taittaa kielta. (Harju-Luukkainen 2007, 59-62 & 64.)

2.3 Aikuisen rooli toisen kielen kehittymisen tukemisessa

Kielikylpypaivakodeissa lastentarhanopettajilla on kahtiajakoinen rooli, heilla on pedagogisen
roolin rinnalla myos kielellinen rooli. Pedagoginen rooli ilmenee paivakodeissa muun muassa
silloin, kun kasvattaja valitsee toimintaa ja toimintamenetelmia, joilla han haluaa esimerkiksi
tukea lasten fyysisia tai motorisia perusvalmiuksia. Pedagogisen roolin rinnalla jokaisella kieli-
kylpypaivakodissa tyoskentelevalla lastentarhanopettajalla tulisi olla vahva kielellinen rooli,
jolloin toiminnan valintaan vaikuttaa tavoite lasten toisen kielen omaksumisen kehittami-
sesta. (Mard 1996, 31- 32.)

Kielikylpypaivakodeissa kielen omaksumisen monipuolisessa tukemisessa hyodynnetaan erilai-

sia lapsilahtoisia toimintamalleja. Kielikylpypaivakotien tyontekijoilla on mahdollisuus kayttaa
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erilaisia keinoja, joilla pyritaan lisaamaan lapsen kielikylpykielen kayttoa, tayttamaan hanen
kielellisia aukkojaan seka kannustamaan aktiiviseksi vuorovaikutustilanteisiin. Kielen ymmar-
tamisen tukemista kutsutaan kasitteella “scaffold”, jossa aikuinen tukee lapsen kielellista ke-
hitysta Vygotskin ajattelun mukaisesti lahikehityksen vyohykkeella. (Harju-Luukkainen 2007,
132.)

Lasten toisen kielen omaksumiseen vaikuttavat niin opettajien erilaiset tavat suunnitella seka
toteuttaa ensi -ja toissijaisia toimintoja kuin se, miten opettajat omat roolinsa tiedostavat.
Kielikylpyopettajan kielellinen rooli vaatii sen, etta han antaa lasten toiminnalle valineet
luonnollisissa tilanteissa, jotta lapsi itse voi oppia kayttamaan kielikylpykielta. Kielikylpykieli
ei siis ole pelkastaan toissijaisia toimintoja varten, vaan se tulisi liittaa paivakotipaivan kaik-

kiin toimintoihin niin, etta se muodostaa ison kielenomaksumiskontekstin. (Mard 1996, 40-41.)

Rutiinit ovat yksi tarkea Snown (1990) maarittelema tekniikka lasten kielen omaksumisen ja
oppimisen tukemisessa. Rutiinit ovat usein ennalta maaritettyja ja ne toimivat tarkeassa roo-
lissa kielikylpypaivakodin toimintaa. Rutiinien, kuten esimerkiksi ruokailu ja ulkoilu tilantei-
den, aikana lapsi kuulee samaa sanastoa toistuvasti. Kielikylpykielen ymmartamista helpotta-
vat rutiinit, silla lapsi pystyy arvaamaan ja paattelemaan asian sisallon sen toistuvuuden
vuoksi. (Harju-Luukkainen 2007, 133.)

Korkeamaki (2011) tukee ajatusta siita, etta varhaiskasvatuksen ymparistossa taitava peda-
gogi kayttaa kokopaivaista toimintaa, arjen rutiineja seka suunniteltuja toimintatuokioita,
hyodykseen vuorovaikutuksen kannalta ja talla tavoin tukee lasten kielen kehitysta. Han kayt-
taa esimerkkina ruokailutilanteita, jotka han nakee erinomaisina mahdollisuuksina keskuste-
lulle ja uusien sanojen oppimiselle. Mard (1996) liittyy ajatukseen niin ensisijaisten toiminto-
jen tarkeydesta kuin esimerkkiin ruokailutilanteiden merkityksesta lapsen kielen omaksumi-
sessa. Hanen mukaansa kielikylpyopettajan pitaisi pitaa ruokailua merkittavana kielenomak-
sumistilanteena. Ruokailussa lapsella ja aikuisella on mahdollisuus kommunikoida kielikylpy-
kielella ruokailuun liittyvista asioista seka keskustella esimerkiksi paivakodin ulkopuolisesta
elamasta. (Korkeamaki 2011, 45; Mard 1996, 35.)

Kielikylvyssa lapset tarvitsevat kielikylpyopettajaa kielikylpykielellisena keskustelukumppa-
nina, joka on lasna lahes kaikissa tilanteissa paivan aikana. Kielikylpyopettaja antaa lasten
toiminnalle kielikylpykielellisen asun ja ne valineet, joiden avulla lapsi voi itse kayttaa kieli-
kylpykielta. (Mard 1996, 41.) Nurmilaakso (2011) tukee ajatusta siitd, etta kaikkien lasten kie-
len kehityksen kannalta tarkeaa on yksinkertaisesti puhua lapselle. Puhumisen kautta lapsen
sanavarasto ja puhe kehittyvat. (Nurmilaakso 2011, 35-36.) Snow (1990) tukee ajatusta siita,

etta kielikylpypaivakodin tyontekijoilla on tarkea rooli kielellisena mallina, silla usein lapsilla
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ei paivakodin ulkopuolella ole kielikylpykielellisia malleja. Mallina toimimisessa tarkeaa on
aantaa selkeasti, omata hyva kielen hallinta ja kayttaa kielikylpykielta monipuolisesti. Sano-
jen synonyymien kaytto seka samojen asioiden esittaminen erilaisin tavoin rikastuttaa lapsen
kielellisia taitoja. (Harju-Luukkainen 2007, 133-134.)

Kielellisena mallina olemiseen liittyy vahvasti epasuora virheiden korjaaminen (Snow 1990).
Lapsen tuottamat kielelliset virheet korjataan toistamalla heidan vaarat kielelliset ilmaukset
oikeassa muodossa, positiiviseen savyyn. Monipuoliseen kielenkayttoon ja epasuoraan virhei-
den korjaamiseen liittyy vaihtelevien opetusmenetelmien ja tehtavien kayttaminen (Snow
1990). Kaytettaessa erilaisia opetustyyleja otetaan huomioon lasten erilaiset oppimistyylit.
(Harju-Luukkainen 2007, 133-134.)

Kaikkia kielikylpyopettajia askarruttaa aika ajoin se, etta ymmartavatko lapset heidan vieste-
jaan. Monet Mardin haastattelemat kielikylpyopettajat kertoivat nakevansa lasten reaktioista
sen, olivatko he ymmartaneet vieraalla kielella sanotun asian vai eivat. Osa opettajista var-
misti lasten ymmarryksen lisakysymyksilla, keskustelulla tai esimerkiksi pyytamalla lapsia ku-
vittamaan kuulleensa sadun. Haastatelluista kielikylpyopettajista, yksi kertoi kayttaneensa

apunaan kasinukkea, joka osasi kielikylpylasten aidinkielta. (Mard 1996, 41.)

Snow (1990) nakeekin kertauksen olevan kielen omaksumisessa tarkeaa, silla sen avulla voi-
daan varmistaa, etta lapsi on ymmartanyt kyseessa olevan asian. Han nakee kertauksen tar-
keyden kielellisessa omaksumisessa myos siina, etta sen jalkeisilla tapahtumilla voidaan esi-
merkiksi korjata mahdolliset vaarinymmarrykset. Lisaksi yhteenvetojen tekeminen auttaa lap-
sia ymmartamaan kokonaisuuksia. Taustatiedoin tuetulla kielellisella ymmartamisella Snow
(1990) tarkoittaa puolestaan opetettavan asian yhdistamista aikaisemmin opittuun tietoon.
Yhdistamalla uusi tieto aikaisemmin opittuun tietoon, muodostetaan ikaan kuin kognitiivinen
silta uuden ja vanhan tiedon valille. Sillan muodostamisen kautta rakennetaan opetus kon-
struktivistisesti. Teematyoskentelya pidetaan yhtena merkittavan siltojen rakentajana paiva-
kodeissa. (Harju-Luukkainen 2007, 133 & 135.)

Puheen eli verbaalisen kielen tukena paivakodin henkilokunnan tulisi kayttaa erilaisia ei-ver-
baalisia keinoja, kuten eleita, ilmeita ja aanenpainoja (Snow 1990). Vygotski (1982, 1986)
kutsuu tallaisten psyykkisten ja fyysisten apukeinojen kayttamista valineiksi. Fyysisia valineita
kaytetaan yleensa tiedostetusti, mutta psyykkisia puolestaan tiedostamattomasti. Mardin mu-
kaan kielikylpyopettajat kayttavat lasten ymmarryksen tukena runsaasti juuri Vygotskin kutsu-
mia valineita kuten eleita ja ilmeita. Taman lisaksi kielikylpyopettajat kayttavat havaintoma-
teriaaleja (Snow 1990), kuten kuvia ja konkreettisia esineita lasten ymmartamisen takaa-

miseksi. Mardin (1996) mukaan kuvien seka esineiden kaytdssa on oltava kuitenkin erityisen
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tarkka, silla mikali kielikylpyopettaja nayttaa esineen tai asian aina ennen kuin puhuu siita,
alkaa tama rekisteroitya lasten mieleen ensimmaisella kielella. Taman vuoksi esineesta tai
asiasta tulisi opettajan ensin puhua kielikylpykielella ja vasta taman jalkeen nayttaa konk-
reettinen asia. Talloin asia tai esineen on mahdollista rekisteroitya lapsille kielikylpykielella.
(Harju-Luukkainen 2007, 133 & 135; Mard 1996, 41-42.)

Harju-Luukkainen (2007) nakee, etta kommunikaatiotilanteisiin kannustaminen on yksi paiva-
kodin tyontekijoiden tarkeista tehtavista. Tata kannustamista voidaan tukea esimerkiksi kysy-
malla lapselta kysymyksia, joihin lapsi voi vastata muullakin tavoin kuin kylla ja ei -vastauk-
sella. (Harju-Luukkainen 2007, 135.) Mard (1996) painottaa, etta kielikylpyopettajalla itsel-
laan tulee olla selkea kuva siita, mita han kielikylpylapsilta odottaa. Lisaksi lasten tulisi olla
myos tietoisia opettajan vaatimuksista. Kielikylpyopettajalla on merkittava rooli lasten luon-
nollisen uteliaisuuden, mielenkiinnon ja innon syttymisessa kielikylpykielta kohtaan. (Mard
1996, 42.)

Tarkeaa on myos, etta kielikylpyopettaja on jokaisessa tilanteessa tietoinen siita, minkalaisia
yksiloita hanen ryhmassaan on. Tiedostamalla lasten yksilollisyyden kielen omaksumisessa kie-
likylpyopettajalla on mahdollisuus luoda lapsia parhaiten palveleva kielellinen ymparisto. Mo-
nilla lapsilla kontakti kielikylpykieleen rajoittuu kielikylpypaivakotiin. Tallaisessa tilanteessa
kielikylpyopettajan tulee panostaa maaratietoisesti ja aktiivisesti kielikylpykieleen. Kielikyl-
pyopettajan lisaksi kaikkien muiden henkiloiden kielikylpypaivakodissa tulisi olla tietoisia
omasta roolistaan suhteessa muihin, joka onnistuu kielikylpypaivakodin henkilokunnan yhteis-

suunnittelun - ja toteuttamisen kautta. (Mard 1996, 32.)
3  Leikki

Leikille ei ole yhta oikeaa maarittelya. lhmisen psyykkisen terveyden ja hyvinvoinnin kannalta
leikki on tarkeaa. Leikki on aktiivista toimintaa, jonka avulla voidaan ilmaista kokemuksia ja
tunteita. Leikissa on erilaisten tunnetilojen lisaksi tutkimista seka myos vakavaa keskitty-
mista. Leikin avulla lapsi pystyy kasittelemaan erilaisia asioita, jopa pelottavia. (Kahri 2001,
11.) Melkein kaikki, mita lapsi tekee tai miten han toimii, on leikkia. Leikki onkin toimintaa,
joka jatkuvasti muuttuu, kehittyy ja toistuu. Kehityksellisen ja viihteellisen puolen lisaksi lap-

sella on mahdollisuus jasentaa ymparoiva maailmaa leikin kautta. (Hiitola 2000, 8.)

Ginsburg (2007, 182-184) kertoo raportissaan leikin olevan valttamatonta lapsen kehityksen
kannalta. Leikin kautta lapset oppivat olemaan vuorovaikutuksessa ympariston kanssa ja LOy-
tamaan paremmin omia kiinnostuksen kohteitaan. Lisaksi lapset kehittyvat leikin avulla kogni-

tiivisilla, motorisilla, puheen, kielen seka sosiaalisen tunnealykkyyden osa-alueilla. Erilaisten
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leikkien avulla lapsilla on mahdollisuus tutkia ja luoda uutta turvallisessa ymparistossa. Leikki

mahdollistaa myos aikuiselle mahdollisuuden sitoutua taysin lapseen.

Leikissa lapsi heittaytyy eri rooleihin ja sen kautta pystyy oppimaan sosiaalista alykkyytta, eli
esimerkiksi toisen asemaan heittaytymista. Leikilla on paljon merkityksia lapsen oppimisen
seka persoonallisen kehityksen kannalta. Leikki jattaa jalkia lapsen keskushermostoon seka
muokkaa lapsen omia kykyja ja taitoja. Leikeissa onkin tavanmukaista se, etta ne kasittelevat

taman ajan kulttuuria, eettisyytta ja moraalikehitysta. (Helenius & Lummelahti 2014, 14-15.)

Leikki voidaan pedagogisesta nakokulmasta kasin jakaa kahteen eri osa-alueeseen: saantoleik-
keihin seka luoviin leikkeihin. Luoviin leikkeihin kuuluu rooli-, rakentelu-, naytelma- ja kasi-
nukkeleikit, kun taas saantoleikkeihin kuuluu erilaiset lattia-, perinne-, laulu-, liikunta- seka
didaktiset leikit. Saantoleikki tarkoittaa erilaisia leikkeja joita aikuiset ovat kehittaneet lap-
sia varten. Ne eroavat luovista ja vapaasta leikista siten, etta niissa aikuinen on maarittanyt
leikin sisallon. Sisallossa ja saanndissa nakyy yleensa leikille asetettu yhteinen tavoite. Saan-
toleikkien avulla pyritaan kehittamaan lapsen kannalta tarkeita tietoja, taitoja ja valmiuksia.
Yhteiset saannot sitovat kaikkia leikkijoita. (Torniainen 2004, 13; Helenius 1993, 85- 88;
Christensen & Launer 1989, 81-82; ks. myos Kalliala 1999, 48-49.)

Saantoleikkeihin kuuluva didaktinen leikki tarkoittaa opetuksellista leikkia, milla on oppimis-
tai oivaltamis tavoite. Nama leikit ovat yleensa suunniteltu lapsille oppimista varten. Niiden
on tarkoitus opettaa tavalla, joka kiinnostaa ja motivoi lasta. Oikean suorituksen ohella onnis-
tumisen kokemukset seka lapsen omaehtoisuus ovat didaktisissa leikeissa avainasemassa. Di-
daktisen leikin yhtena tavoitteena onkin lapsen kehittyminen hanen omista lahtokohdistaan.
Lapsen taidot ja valmiudet kehittyvat myos spontaanien innostavien tilanteiden seka virikkei-
den kautta. Yhdessa tavoitteelliset tilanteet seka nama spontaanit oppimishetket antavat hy-

vat mahdollisuudet lapsen monipuoliselle kehitykselle. (Lummelahti 1993, 6 - 7 & 16.)

3.1 Leikin kehitysvaiheet

Varsinainen leikki-ika on 3-7 -vuotiaana ja kaikkina naina ikavuosina lapsi tarvitsee leikkia. Ai-
kuisen tehtava on varmistaa, etta lapsella on mahdollisuus leikkia turvallisessa ymparistossa
kaikkina naina vuosina. Perustarpeen lisaksi leikki on lapselle monella eri tapaa merkityksel-
lista. Se ei ole lapselle pelkastaan tapa elaa vaan se auttaa lasta kehittymaan seka ymmarta-
maan ja kasittelemaan omia tunteita, ajatuksia ja kokemuksia. Leikki saa monenlaisia eri
muotoja lapsen kasvaessa ja kehittyessa. (Kahri 2003, 40 - 41.) Leikin kehitys riippuu suurim-

maksi osaksi lasten keskindisista suhteista eli vertaissuhteista. Ilman niita yhteisyyden tunne



16

jaa syntymatta ja leikki ei voi samalla tavalla kehittya eteenpain. Yhdessa leikkiminen tuo li-
saa ideoita leikkiin ja nain leikin on helpompi kehittaa seuraavaa leikkia. (Tiihonen & Venet-
palo 2012, 20.)

3-vuotias lapsi harjoittelee jo yhdessa leikkimista leikkikaverien kanssa. Saantojen opettelu
seka rajojen hakeminen ovat tavallista tassa iassa. Aikuisen rooli on viela merkittavassa
0sassa, silla lapsi ei osaa viela toimia itsenaisesti kaikissa arkipaivan tilanteissa. Aikuisten
asettamat rajat tuovat lapselle turvallisuuden tunteen. 4-vuotias lapsi ei tasta paljon eroa,
mutta esimerkiksi kaverin kanssa kahdestaan leikkiminen luonnistuu jo paremmin taman ikai-
silta. Uudet leikit seka muiden mielipiteet lasta koskevissa asioissa saavat lapsen kiinnostuk-
sen heraamaan. Aikuista tarvitaan leikissa yleensa saantojen kertaamisessa tai ristiriitatilan-
teissa. (Vilén, Vihunen, Vartiainen, Sivén, Neuvonen & Kurvinen 2013, 159-160.) Sternin mu-
kaan 3-4- vuotias lapsi on kertovan minan vaiheessa. Lapsi on vuoropuhelussa maailman
kanssa, silla han tykkaa kertoa tarinoita muille. Tarinat toimivat tassa iassa harjoitteluna

omaksi itseksi tulemisessa. (Vilén ym. 2013, 155.)

5-vuotiaalla lapsella kavereiden merkitys korostuu. Leikki ajat pidentyvat ja samoja leikkeja
voidaan jatkaa seuraavanakin paivana. Aikuisen riittavalla ohjauksella lapsi pystyy jo toimi-
maan isoissa ryhmissa. Paasaantoisesti ristiriitatilanteet osataan selvittaa itse, mutta aikuista
voidaan valilla tarvita apuna. Leikeissa voi korostua esimerkiksi vanhempien taitojen ihailu
seka vuorovaikutustaidot. 6-vuotias lapsi on melko samankaltainen leikkija 5-vuotiaan kanssa.
Arvot, asenteet ja sosiaalisten tilanteiden ymmartaminen ovat kuitenkin jo vahvistuneet ta-
man ikaisilla. Rajojen kokeileminen ja omien mielipiteiden ilmaiseminen ovat tyypillista ta-
man ikaisille. (Vilén ym. 2013, 159-160.)

3.2 Leikki kielen oppimisen valineena

Leikki itsessaan tuottaa lapselle iloa ja luo yhteenkuuluvuuden tunnetta, sen lisaksi leikilla on
suuri merkitys oppimisen ja kehityksen kannalta. Leikki tuo oppimiseen myonteisen ilmapiirin
ja se on parhaillaan kannustavaa seka tarjoaa onnistumisen kokemuksia. Samalla leikki haas-
taa lasta oivaltamaan ja ajattelemaan itse. Eri tutkimusten mukaan tiedetaan, etta oppimi-
nen sujuu parhaiten silloin kun lapsella on hyva mieli ja leikin kautta lapselle on mahdollista
tulla hyva mieli. (Piironen 2004, 156 & 325.)

Leikki luo perustan kielen kehittymiselle. Leikilla on yleensa lasten yhdessa asettama tavoite,
johon tarkkaavaisuus suuntautuu. Motivaatio ja emotionaalinen syventyminen ovatkin syita
siihen miksi lapsi oppii leikin kautta. Leikin teemojen tulee olla lasta kiinnostavia, jotta

leikilla on kehittava vaikutus lapseen. Leikin merkitys oppimisessa liittyy myos mielikuvituk-
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seen. Leikissa opittujen asioiden yleistaminen ja soveltaminen vaativat kuvitteellista toimin-
taa ja mielikuvitusta. Leikin avulla lapsi voi antautua mielikuvituksen vietavaksi ja sen kautta
sanojen merkitys vapautuu todellisesta kohteesta. Leikkiessa lapsi kayttaa tavallista rikkaam-
paa kielta leikin tukena. (Vilén ym. 2013, 476-477.) Jotta oppiminen on lapselle kokonaisval-
taista motivaation tulee herata ja toiminnan on hyva vedota lapsen aisteihin, tunteisiin, mie-

likuviin, kokemuksiin seka elamyksiin. (Lummelahti 1993, 8 - 9.)

Leikkiessa lapsi oppii myos jatkuvasti muilta sosiaalisten suhteiden kautta. Aikuisen ja lapsen
valinen leikki on merkityksellista lapsen kannalta ja se tukee lapsen kokonaisvaltaista kehi-
tysta. Yhteisten leikkien kautta esimerkiksi vuorovaikutustaidot kehittyvat ja lapsi oppii sen
perusteet. Toistuvien leikkien kautta lapsi pystyy oppimaan saannonmukaisuutta seka jaljitte-
lemaan aikuisen toimintaa. Se voi edesauttaa lapsen merkitysten ymmartamisessa seka enna-
koinnissa. Kielen oppimisessa onkin hyvin tarkeaa jaljittely. Kielellista tietoisuutta lisaa kie-
lella leikkiminen. Siihen kuuluu kielen monipuolinen kaytto kuten keskustelut lapsen kanssa,
lorut ja loppusoinnut seka kirjojen lukeminen ja katseleminen. (Vilén ym. 2013, 160, 476-477
& 489.)

Sen lisaksi, etta lapset oppivat paljon vertaissuhteiden ja aikuisen avulla lapset oppivat kielta
myos rutiinien ja toiston kautta. Jo pienesta pitaen kieli liittyy luontevasti paivittaisiin toi-
mintoihin. Puheen myotaileminen esineella on erityisesti todettu kiinnostavan lapsia. Aikuisen
onkin hyva osata liittaa toimintaansa puhetta, vaikka lapsi ei osaisi viela puhua. Liikkuvan le-
lun tarkkailu, kontakti lapseen seka aanensavy kiinnittavat lapsen huomion ja kielellisen ke-
hittymisen lisdksi opettavat lapselle leikkitaitoja. (Vilén ym. 2013, 489.) Toistuvien leikkien
kautta lapsen on helppo tarkkailla niissa olevia kielellisia ilmauksia ja niiden merkitysta seka
saannonmukaisuutta. Toistuvuus antaa lapselle mahdollisuuden ennakoida tulevaa ja pian
lapsi osaakin odottaa mita seuraavaksi tapahtuu. Pienista leikeista muodostuu nain erityinen

vuorovaikutuksen muoto lapselle. (Helenius & Korhonen 2011, 72)

Paivittaiset eri toimintoihin liittyvat rutiinit opettavat lapsille tilanteisiin liittyvaa kielta ja
kartuttavat sanavarastoa. Lapsi tarvitseekin virikkeellisen ja toiminnallisen ympariston, joka
tukee parhaalla tavalla lapsen kielen kehittymista. On hyva, jos ymparistod pystyy tarjoamaan
mahdollisuuden siihen, etta lapsen herkkyys ymmartaa sanatonta seka symbolista viestintaa
otetaan huomioon seka sita kunnioitetaan ja vahvistetaan tarpeen mukaan. Paivittaisissa toi-
minnoissa lapsi tarvitsee jatkuvasti kielta tukena ja kieli kehittyy leikkimisen, tutkimisen, liik-
kumisen seka taiteellisen ilmaisemisen myota. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,
19-20.) Pienia lapsi opettaessa korostetaan tiedollisuuden sijasta toiminnallisuutta. Lapsi nah-
daan aktiivisena tiedonkasittelijana eli taten oppimiskasitys on suurimmaksi osaksi kognitiivi-
nen, joka korostaa yhdessa oppimista. (Tiihonen & Venetpalo 2012, 25; Brotherus ym. 1994,
119.)
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Oppimisen merkityksen lapselle voisi tiivistaa siten, etta lapsi oppii parhaiten silloin kuin mo-
tivaatio on kohdallaan ja oppiminen tapahtuu toiminnan kautta. Jo rutiinit ja toistot seka kie-
len lisaaminen arkisiin asioihin tarjoavat hyvat puitteet kielen paremmalle oppimiselle. Oppi-

mista edistaa myos vanhemmalta jaljentaminen ja lapsen vertaissuhteet.

Piironen (2004) viittaa teoksessaan Vygotskyyn seko Piagetiin, jotka uskovat, etta leikki on
vahvasti yhteydessa lapsen kokemiin tunteisiin. Leikilla onkin tasta syysta tarkea rooli lapsen
toiveiden, pyrkimysten seka tarpeiden tayttamisessa. Piaget’n mukaan leikki on vahvasti yh-
teydessa lapsen ajatteluun. Lapsi on leikissa aktiivinen oppija, eli niin sanotusti itse tiedon
tuottajana. Kasitys oppimisesta on siis konstruktivistinen. Piaget kuvaa lapsen oman maail-
mansa arkkitehtina ja oman oppimisen subjektina. Lapsi kehittaa leikkiessaan erilaisia tai-
toja, joiden avulla hanen on helpompi tulkita ymparoivaa maailmaa seka omia kokemuksiaan.

Piaget’n mukaan saantoleikit tukevat lapsen moraalista jarkeilya. (Piironen 2004, 360-362.)

Vygotskyn mukaan leikki luo lapselle aina lahikehityksen vyohykkeen, jossa leikki tuottaa ke-
hitysta ja mahdollistaa omien rajojen tutkimista. Leikissa lapsi asettaa itselleen vaatimuksia,
joita han ei leikin ulkopuolella aseta. Tayttaessaan asettamiaan vaatimuksia lapsi toimii eri
tavalla kuin normaalisti toimisi. Esimerkiksi lapsen leikkiessa laakaria voi han teititella poti-
lasta, mutta leikin ulkopuolella lapsi ei yleensa teitittele ketaan. Taman takia lapselle kehit-
tyy lahikehityksen vyohyke. Vygotsky uskoo siihen, etta leikin avulla lapsi luo pohjan mieliku-
vitukselle seka moraaliselle tietoisuudelle. Vygotsky korostaa myos leikin merkitysta kielen
kehittymisessa. Kun lapsen leikki kehittyy, lapsi vapautuu valittomista havainnoista ja sen
avulla sanojen merkitykset vapautuvat niiden konkreettisista kohteista. Sanojen merkityksista
muovautuu saantoja, jotka alkavat ohjata lapsen leikkia ja ohjaa lasta abstraktiin ajatteluun.
(Piironen 2004, 362.)

3.3  Aikuisen rooli leikissa

Jotta aikuinen pystyy antamaan parhaan mahdollisen tuen lapsen leikille, on hyva hanen olla
tietoinen lapsen leikin kehityksen etenemisesta. Aikuisen pitaa olla aidosti kiinnostunut lei-
kista. (Vilén ym. 2013, 479-479.) Leikkia voi kutsua niin sanotusti omaksi kieleksi ja jos tama
kieli on unohtunut aikuiselta, on lapsen kanssa vaikea kommunikoida. Lasten ja aikuisten va-
lilla voi syntya haastavia tilanteita, jos aikuinen elaa tavallisessa maailmassa ja lapsi leikin
maailmassa. Aikuisen olisi taman takia hyva osata laajentaa mielikuvituksensa rajoja ja koit-
taa sen kautta ymmartaa lasta paremmin. (Kahri 2001, 20-21.) Myos Hakkarainen (2014,14)

korostaa ohjaajan mielikuvituksen ja luovuuden merkitysta lasten kanssa toimiessa.
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Aikuisen rooli voi leikissa olla valillinen tai valiton. Valillinen ohjaaminen tarkoittaa sita, etta
aikuinen jarjestaa tilaa, aikaa ja valineet leikin toteutumiselle. Leikin toimintaympariston ke-
hittaminen on myos osa valillista ohjaamista. Aikuinen voi taman kautta rikastuttaa ja laajen-
taa leikkia. Valillisessa ohjaamisessa aikuinen voi myos jakaa lapsia leikkiryhmiin. Leikkiryh-
miin jako on tarkeaa niin isommille kuin pienemmillekin lapsille, silla silloin leikkihetket rau-
hoittuvat huomattavasti. (Vilén ym. 2013, 477-479.)

Leikkiin osallistuminen ja sen tukeminen kielellisesti ovat valitonta ohjaamista. Jotta lasten
kuvitteluleikki paasee kehittymaan on aikuisen osallistuminen tarkeaa. Jokaisella lapsella on
kyky leikkia. Aikuisen tehtava on saada esiin se kyky. Aikuisen on hyva osata olla sensitiivinen
leikin aikana ja osattava kayttaa epasuoria keinoja osana ohjaamista. Aikuisen tehtava on las-
ten ajatusten, aistien ja tunteiden tukeminen, joka voi olla hyvinkin haastavaa. (Vilén ym.
2013, 477-479.) Aikuisen on kasvettava lapsen mukana vuorovaikutustilanteissa. Aikuisen itse
osallistuessa mukaan leikkiin voi lasten keskittyminen helpottua. Aikuinen onkin mukana lei-
kissa yleensa rakentamassa leikin jatkumoa seka tukemassa lasten valisten myonteisten suh-

teiden muodostumista. (Helenius & Lummelahti 2014, 77-82.)

Piaget’n konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan aikuisella ei voi olla liian suurta roolia
lapsen leikin ja oppimisen kannalta. Aikuinen ei voi tuottaa lapselle kehitysta, mutta voi tiet-
tyyn rajaan asti olla sita nopeuttamassa ja edistamassa. Piironen (2004) viittaa kirjassaan
Piaget’n tutkimukseen, jossa on yritetty selvittaa aikuisen roolin merkitysta leikin ohjauksessa
ja sen kehityksessa, mutta tulokset ovat olleet hyvin ristiriitaisia. Leikin kehityksen kannalta
aikuisen ja lapsen valisella vuorovaikutuksella on tutkimuksissa huomattu olevan suurikin
rooli. (Piironen 2004, 362.)

Pieni lapsi oppii paasaantoisesti? vuorovaikutuksen avulla. Lapsi oppii tunteiden, mielentilo-
jen ja kiinnostuksen kohteiden sanelemana eika jarjen kautta. Taman takia uuden oppiminen
vaatii sen, etta se koskettaa ja jollain tapaa puhuttelee lasta. (Tiihonen & Venetpalo 2012,
30-31; Mikkola & Nivalainen 2009, 54 - 57.) Lapsen tieto tulee ilmi hanen aistimuksien seka
elamyksien kautta. Piironen viittaa kirjassaan (2004) kasvatufilosofi John Deweyyn, joka on
kehittanyt kasitteen kokemuksellinen oppiminen. Kasvatus nahdaan kokemuksellisessa oppi-
misessa vuorovaikutustapahtumana, jossa ryhman toimintoja ohjaa opettaja. Ohjaaminen on

yhteisollista kanssakaymista ja keskustelua, jonka kautta opitaan. (Piironen 2004, 97.)

Lapset jotka kehittyvat normaalisti omaksuvat lahes itsestaan vuorovaikutustaitoja. Toki vies-
tinnassa, kielen kehityksessa ja puheen tuottamisessa on yksilollisia eroja. Alle vuoden ikai-
sena suurin osa alkaa jo ymmartamaan ja tuottaa puhetta. Lapsi tarvitsee runsaasti kokemuk-

sia hyvasta ja mukavasta vuorovaikutuksesta ennen kuin alkaa itse aktiivisesti viestimaan.
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Viestinnan ja kielen kehittymisen perustan luokin lapsen syntymasta asti koetut vuorovaikutus
kokemukset. Lapsi tarvitsee tukea omassa viestinnassaan ja jotta lapsen tarvitseman tuen voi
havaita on aikuisen oltava lapsen kanssa tiiviissa kontaktissa. Kun lapsi saa onnistumisen koke-
muksia, tuen tarve vahenee ja nain lapsi on taas valmis uusiin haasteisiin. Lapsesta kasvaa
pikkuhiljaa yhteison itsenainen jasen vuorovaikutuskokemusten seka jaettujen keinojen kay-
ton kautta. (Tiihonen & Venetpalo 2012, 33-34; Launonen 2007, 7-8.)

Opettaessa pienia lapsia on hyva osata antaa heille tilaa ja aikaa. Lapsen rohkaiseminen ja
innostaminen on hyva olla toiminnan lahtokohtana. Valmiita vastauksia ja malleja tulisi valt-
taa. (Tiihonen & Venetpalo 2012, 25; Brotherus ym. 1994, 119.) Lapsen leikkiin vaikuttaa suu-
resti aikuisen lasnaolo ja ohjaus. Aikuisen lasnaolo voi esimerkiksi rohkaista arkoja ja vetayty-
via lapsia mukaan leikkiin seka kannustamaan lapsia leikkimaan pitkajanteisemmin. (Tiihonen
& Venetpalo 2012, 30-31; Mikkola & Nivalainen 2009, 54 - 57.)

Lapsilahtoisyys on koko varhaiskasvatustyon perusta, jossa lasta kunnioitetaan ainutlaatuisena
yksilona ja sellaisena jolla on omat ajatukset, tunteet, kehittymis tarpeet ja vahvuudet. Kas-
vattajalla on oltava silmaa nahdakseen lapsen kasvun ja kehittymisen tarpeet seka lapselle
merkitykselliset kokemukset. Kasvattajan on osattava hyodyntaa naita tietoja suunnitelles-
saan ja toteuttaessaan toimintaa lapsille. Vaikka kasvattaja tukee lasta ja auttaa tata kehit-
tymaan, on hanen luotettava myos lapsen omiin kykyihin. Lapsilahtoisessa ajattelussa nah-
daan lapsi aktiivisena tekijana, tutkijana, toimijana ja leikkijana. (Jarvinen, Laine & Hellman-
Suominen 2009, 34-45.)

Lapsilahtoinen opetus on yhteiskunnallisesti aktiivista ja tahtaa sosiokulttuuriseen innostami-
seen. Lapsilahtoista toimintaa suunniteltaessa on pyrittava huomioimaan lapsiryhman tarpeet
ja ryhmaan kuuluvien lasten kehitystaso. Lasten olisi myos hyva tulla itse mukaan ideointiin,
suunnitteluun ja toiminnan toteutukseen. Onkin tarkeaa, etta kasvattaja tekee havainnointia,
josta selviaa lasten kiinnostuksen kohteita ja tarpeita. Havainnointi onkin kaiken suunnitte-
lun, toteuttamisen ja arvioinnin perusta. Lapsilahtoisyydessa myos ymparistolla on merki-
tysta. Kutsuva ja mielikuvituksellinen leikkiymparisto innostaa lasta luovuuteen ja leikkiin.
Lapsi on aina vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. Lapsen kehitykseen vaikuttavat hanen

sosiaalinen, kulttuurinen ja historiallinen ymparisto. (Kinos 2001, 119 -132.)

Ohjaamisen ja kaiken toiminnan lahtokohtana on lapsi kehoineen, tunteineen, ajatuksineen,
ihmissuhteineen ja elamantilanteineen. Lasten ohjaaminen perustuukin parhaimmillaan lap-
sen kokonaisvaltaisen kasvun ja kehityksen tukemiseen. Ammattitaitoinen ohjaaja on tietoi-
nen myos omasta ihmiskasityksestaan, toimintansa lahtokohdista ja niiden pohjalla olevista

arvoistaan. Ohjaajalle tarkeita arvoja ovat muun muassa rehellisyys, oikeudenmukaisuus, ta-

savertaisuus, suvaitsevuus, kunnioitus ihmisia ja yleensakin elamaa kohtaan. Ohjaajan onkin
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hyva miettia, mita arvoja han itse pyrkii kasvattajana toteuttamaan suhteessa lapsiin. Asen-
noituminen ja arvostus valittyvat ohjaajan oman esimerkin lisaksi myos puheessa ja kannus-
tuksessa. (Autio & Kaski 2005, 68, 70-71 & 73.)

On tarkeaa, etta ohjaaja huomioi ohjattavat lapset yksilollisesti, esimerkiksi katsekontaktilla.
Lapsen nakeminen tarkoittaa myos sita, etta ohjaaja pyrkii nakemaan lapsen kokonaisvaltai-
sena ihmisena. Kun naemme lapsen ihmisena, emmeka vain tapauksena, jota kasitellaan suh-
teessa hanta maarittavaan ominaisuuteen, haluamme tutustua haneen, kuunnella hanta ja
tietaa hanesta enemman. Opimme ja naemme silloin, mika hanessa on kehitettavaa, ja myos
sen mita han osaa tai mita ohjaajana voimme lapselta oppia. Kokonaisvaltainen huomioiminen
ja nakeminen ovat tarkeita osa-alueita lapsen itsetunnon kehittamisessa. (Vehkalahti 2007,
12.) Hyva ohjaaja on tasapuolinen ja asennoituu lapsiin samalla tavalla, tarjoten lapselle
mahdollisuuden kehittya omien toiveidensa mukaan. Jotta ohjaaja voi arvioida myos omaa
toimintaansa ja onnistumisiaan, tulee hanen pilkkoa toimintatavoitteet pienempiin ja konk-
reettisimpiin osiin. (Autio & Kaski 2005, 73.)

4 Opinnaytetyon tarkoitus ja tavoitteet

Toteutamme toiminnallisen opinnaytetyon yhteistyossa Oulunkylan englanninkielisen paivako-
din kanssa. Airaksisen ja Vilkan mukaan (2003, 9-10) toiminnallinen opinnaytetyo on sellainen,
joka tavoittelee kaytannon toiminnan ohjeistamista, opastamista, jarkeistamista tai jarjesta-
mista. Toteutustapana voi olla esimerkiksi kirja, kansio tai vihko. Toiminnallisessa opinnayte-
tyossa on tarkeaa, etta kaytannon toteutus seka sen raportointi kohtaavat. Sen tulisi olla tyo-
elamalahtoinen ja samalla kaytannonlaheinen seka tehty tutkimuksellisella asenteella. Opin-

naytetyon tulee osoittaa alan tietojen ja taitojen riittavan hallitsemisen.

Hyva opinnaytetyon aihe on sellainen, jonka avulla opiskelija voi mahdollisesti yllapitaa suh-
teita esimerkiksi entisiin harjoittelupaikkoihin ja samalla syventaa omia tietoja ja taitoja
hanta kiinnostavasta aiheesta. Opinnaytetyon aihe, joka on saatu tyoelaman kumppanilta, tu-
kee ammatillista kasvua ja kehitysta. Tyoelaman toimeksiannon avulla on mahdollista rat-

kaista tyoelamalahtoisia seka kaytannonlaheisia haasteita. (Airaksinen & Vilkka 2003, 16-17.)

Tavoitteemme on tukea englannin kielen kayttoa leikin avulla Oulunkylan englanninkielisessa
paivakodissa. Luomme paivakodille konkreettisen aktiviteettikirjan, jonka kautta pyrimme sii-
hen, etta englanti lisaantyisi arjen hetkissa. Aktiviteettikirja on tarkoitettu paivakodin tyon-
tekijoiden avuksi englannin kielen lisddmiseen arjen hetkiin. Arjen hetkista Mard (1996, 34)
puhuu ensisijaisina toimintoina, jotka ovat valttamattomia paivakodin arjen toiminnassa.
Opinnaytetyossamme puhumme arjen hetkista, joilla viittaamme Mardin kutsumiin ensisijai-

siin toimintoihin. Monipuolinen ja luova englannin kielen kaytto on paivakodissa jaanyt va-
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haiseksi arjen hetkissa hektisyyden takia. Taman vuoksi haluamme antaa uusia helposti toteu-
tettavia ideoita, joita voi vaivattomasti lisata osaksi arjen hetkia. Paivakodissa englantia kay-
tetaan jo runsaasti toimintatuokioiden aikana, minka takia tyontekijat toivoivat meidan kes-

kittyvan nimenomaan arjessa toistuviin rutiineihin.

Aktiviteettikirjaan keraamme erilaisia harjoitteita seka leikkeja, jotka on tarkoitus ohjata
taysin englannin kielella. Haluamme luoda aktiviteetteja, jotka perustuvat leikin kautta oppi-
miseen ja soveltuvat paivakodin ymparistoon. Harjoitteita on moneen eri tarkoitukseen osaksi
paivan rakennetta. Englanninkieliset harjoitteet ja leikit ovat tarkoitettu erityisesti arjen het-
kiin, mutta niitd on mahdollista soveltaa my6s suunniteltuihin toimintatuokioihin eli Mardin
(1996,34) mukaisesti toissijaisiin toimintoihin. Aktiviteettikirja sisaltaa ohjeet kuhunkin har-

joitteeseen seka sen toteuttamiseen tarvittavat materiaalit.

Tavoitteenamme on lisaksi innostaa aktiviteettikirjan kautta tyontekijoita kayttamaan enem-
man englantia lasten kanssa arjen hetkissa. Tarkoituksena on antaa tyontekijoille uusia ja
hauskoja ideoita englannin kayton lisaamiseen, joiden avulla kielenkaytto seka oppiminen
ovat mielekasta niin lapselle kuin aikuisellekin. Tavoitteenamme on luoda aktiviteettikirjasta
seka helposti lahestyttava etta innostava kokonaisuus, josta tekemista on helppo loytaa pai-
vakodin arjen hetkissa. Aktiviteettien avulla tarkoituksena on englannin kielen kayton lisaami-

sen ohella myos vahvistaa lasten kielen omaksumista.

Opinnaytetyon tavoitteiden lisaksi haluamme kehittaa oma ammattilisuuttamme varhaiskasva-
tuksen parissa. Tietoperustaan syventymisen ohella haluamme kehittaa omaa toiminnan suun-
nittelua ja toteuttamista. Haluamme myos kehittya luovien toimintojen kayttamisessa ja so-
veltamisessa. Lisaksi haluamme kehittaa omia ryhmatyotaitojamme, jota tukee yhteistyo Ou-

lunkylan englanninkielisen paivakodin kanssa seka tyoskentely tyoparin kanssa.
4.1  Toimintaymparisto

Suuntaamme opinnaytetyomme varhaiskasvatuksen kentalle. Opinnaytetyomme kohdistuu alle
7-vuotiaisiin lapsiin, koska haluamme lastentarhaopettajan patevyyden. Halusimme toteuttaa
opinnaytetyomme Oulunkylan englanninkielisessa paivakodissa, silla se oli molemmille tyohar-
joittelun kautta entuudestaan tuttu. Oulunkylan englanninkielinen paivakoti on kannatusyh-
distyksen yllapitama kielikylpypaivakoti. Tassa opinnaytetyossa luokittelemme Oulunkylan
englanninkielisen paivakodin varhaiseksi osittaiseksi kielikylpypaivakodiksi, koska paivakodin
toiminta sijoittuu parhaiten taman kasitteen alle. Harju-Luukkaisen mukaan varhaiselle osit-
taiselle (Early partial immersion) kielikylvylle ominaista on, etta se alkaa paivakoti-iassa ja
poikkeaa taydellisesta kielikylvysta kaytettavan kielen opetusajan mukaan (Harju-Luukkainen
2007, 120).
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Ryhmia paivakodissa on nelja ja lasten iat vaihtelevat 3-6-vuoteen. Paivakodissa tyoskentelee
kaksi englanninkielista ja kaksi suomenkielista tyontekijaa. Paivakodin tyontekijoilla on seka
pedagoginen etta kielellinen vastuu lasten kasvatuksessa. Ryhmatoiminnassa ja arjen hetkissa
painotetaan englannin kielen kayttoa. Paivakodissa englannin opetus toteutuu pienryhmati-
lanteissa seka koko paivakodin yhteisissa tuokioissa. Taman lisaksi paivakodin tavoitteena on
opettaa englantia arjen tilanteissa kuten ruokailun ja pukeutumisen yhteydessa. Paivakoti pi-
taa oppimisen tarkeimpana menetelmana leikkia seka korostaa lapsilahtoisyytta ja tasavertai-
suutta. Paamaarana paivakodilla on luoda onnistumisen kokemuksia seka herattaa lapsen luo-

vuus.

4.2  Toiminnan perustelua

Kielen kehittymisen tukemiseksi lapselle tulisi pystya tarjoamaan kielellisesti virikkeellinen
ymparisto. Lapselle puhuminen on tarkeaa kielen kehityksen kannalta. Sen kautta seka sana-
varasto etta puhe kehittyy, vaikka lapsi ei itse puhuisi kehitysta tapahtuu silti. (Nurmilaakso
2011, 35-37.) Helenius ja Korhonen (2011,71) kertovat, etta kansainvalisissa tutkimuksissa on
saatu hyvia tuloksia kielen kehittymisesta toiminnan kautta. Tutkimuksessa kielta on tavoit-
teellisesti kaytetty toiminnan tukena paivittaisissa tilanteissa, joissa kaytetaan kuvitteluleik-
kia. Isoissa ryhmissa, joissa esimerkiksi alle kolmevuotiaat lapset vuorovaikuttavat keskenaan
on todettu kielellista viivastymista. Saman ikaisten lasten on hankala toimia toisten kielelli-
sina malleina. Taman takia aikuisen rooli on tarkea kielen opettamisessa ja sen tukemisessa.
Jotta aikuisen osuus ei jaa liian vahaiseksi on toiminta hyva suunnitella huolellisesti erityisesti

kielellisen vuorovaikutuksen osalta. (Helenius & Korhonen 2011, 71.)

Kangas (2014, 13) korostaa leikillisen oppimisen merkitysta ja kertoo sen olevan pedagogisesti
perusteltu oppimisymparisto. Leikillista oppimista on monenlaista ja se pyrkii tukemaan lap-
sen hyvinvointia kokonaisvaltaisesti. Leikki ja leikillisyys, emootiot ja oppimisen ilo, mieliku-
vitus ja luovuus, kehollisuus, tarinallisuus, mediarikkaus seka yhteisollisyys ovat vaylia paasta
leikilliseen oppimiseen. Eri vaylien varaan on mahdollista rakentaa pedagogiikkaa ja ne voivat
olla yhta aikaa lasna. Kangas kertoo leikillisyyden paasevan valloilleen seka ohjatuissa kuin
vapaissakin leikeissa. Leikki mahdollistaa lapselle parhaillaan flow-tilaan paasyn ja rajatto-

man mielikuvituksen kayton.

4.2.1  Kuvat toiminnan tukena

Graafinen kommunikointi tarkoittaa sita, etta kaytetaan esimerkiksi kuvia ilmaisutarkoituk-
sessa puheen tukena. Yhdessa tekemisen kautta stimuloidaan parhaiten lapsen oppimista. Ku-
via ja esineita kaytettaessa toiminnan tukena on erityisesti mietittava, miten kuvat tukevat
parhaiten kielen omaksumista. (Trygg 2010, 27 & 111.) Kuvat tukevat lasten kielellista kehi-

tysta ja ne ovatkin sen takia tarkea apu kommunikoinnissa. Kuvien kautta lapsi voi ymmartaa
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mita hanelle kerrotaan ja se lisaa psyykkista turvallisuuden tunnetta. (Vilén ym. 2013, 531-
535.)

Kuvien on hyva olla konkreettisia varsinkin, jos kyseessa on pieni lapsi. Myohemmassa ikavai-
heessa voidaan siirtya abstraktimpiin kuviin. Jos huomataan ettei lapsi ole kiinnostunut ku-
vista voidaan kayttaa myos esineita. Kuvien avulla lapsen on helpompi hahmottaa arkisia ti-
lanteita ja ne voivat helpottaa varsinkin siirtymatilanteissa. Kuvien avulla lasten on myos
helppo seurata ryhmatilanteiden kulkua. Ristiriitatilanteet on myos mahdollista selvittaa pa-
remmin kuvien avulla. Sanallinen ohje saattaa herattaa tunnekuohun vallassa olevalle lapselle
vastareaktion. Kuva taas on neutraalimpi, selkeampi seka rauhoittavampi. Kuvat myos vahen-
tavat talloin sanallista negatiivisuutta aikuisen osalta. Ahdistavien tilanteiden jasentely voi

olla monesti helpompaa kuvien avulla. (Vilén ym. 2013, 531-535.)

Kuvat ovat lasta kiinnostavia varsinkin, jos aiheet ovat heille tuttuja. Kuvien on hyva olla sel-
keita seka esteettisesti miellyttavia. Pienten lasten kanssa konkreettisen materiaalin kaytto
on jopa suositeltavaa, silla se kehittaa seka kielellisia kykyja etta havainnointia ja keskitty-
miskykya. Konkreettisen materiaalin avulla on helpompi kiinnittaa lapsen huomio yhteen asi-
aan kerralla. (Nurmilaakso 2011, 39-40.)

4.2.2 Sadut, lorut ja laulut kielen kehittymisen tukena

Yhteisten satuhetkien kautta lapsen sanavarasto ja kielen ymmarrys kehittyvat. Mita enem-
man yhteisia lukuhetkia on, sita enemman lapsi kehittyy. Itse sadulla ei ole niin merkitysta
vaan tarkeinta on juuri niiden runsaus arjessa. (Syota satuja 2008, 11.) Sanoilla leikittely on
lapselle luonnollista. Sen harjoittaminen esimerkiksi riimien, runojen, satujen ja lorujen muo-
dossa kehittaa lapsen kielellista tietoutta. Tarinat, kielen kehittymisen lisaksi, tutustuttavat
lasta ymparoivaan maailmaan seka harjoittaa lasten kuuntelutaitoja. (Varhaiskasvatussuunni-

telman perusteet 2005, 19.)

Tarinahetket tukevat lapsen kielellista tietoisuutta ja ajattelua. Kielen avulla on mahdollista
paasta omaan itseen seka ymparistoon ja tarinoiden kautta lapsi voi paasta sinne turvallisesti
aikuisen kanssa. Kerronta hetkissa vahvistuu lapsen sanavarasto, oli han sitten suomalainen
tai maahanmuuttaja. Kertomusten lukeminen vahvistaa lapsen semanttista tietoisuutta eli
tietoisuutta sanojen sisallosta ja merkityksista. Tarinatuokioiden jalkeen on tarkea keskus-
tella kuulemastaan ja rohkaista lasta tuomaan esiin hanen omia mielipiteita. Keskustelu-
tuokion avulla on helppo havainnoida, onko lapsi kuunnellut ja ymmartanyt kuulemansa.
Ruotsissa tehdyn tutkimuksen mukaan yhtena kielta kehittavista toiminnallisista kokonaisuuk-

sista onkin juuri satuhetket. (Helenius & Korhonen 2011, 71.)
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Jo pienet lapset nauttivat riimittelysta ja loruttelusta, kiinnostus sanoilla leikkimiseen on
kansainvalista ja lapset kaikkialla maailmassa nauttivat niista. Loruja lukiessa oikean tunnel-
man luominen seka leikinomaisuus ovat tarkeinta. Lasten mielenkiinnon takaamiseksi seka
monipuolisuutta lisaa se, jos loruja ja kielta integroidaan osaksi muita toimintoja. Lorujen
kautta lapsen fonologinen seka syntaktinen tietoisuus vahvistuu eli tietoisuus aanteista ja lau-
seista. (Nurmilaakso 2011, 32-34.)

Kaytamme toimintamme tukena niin sanottua sanapussia, joka on verrattavissa lorupussiin.
Nurmilaakson mukaan (2011, 38) lorupussin kaytto on perusteltua, silla sen esille ottaminen jo
pelkastaan viestii lapsille, etta jotain mukavaa ja tarkeaa on alkamassa. Sen avulla lapsi oppii
luokittelemaan asioita ja esineita seka nimeamaan niita. Kielellisen kehityksen ja oppimisen
kannalta havaintojen tekeminen on tarkeassa roolissa. Onkin hyva tutkia yhdessa lasten
kanssa lorupussissa olevia kortteja ja keskustella niista. Uusien sanojen opettelu mielenkiin-
toisella ja houkuttelevalla tavalla kehittaa lasten morfologista tietoisuutta eli kielen sanaston
ja muotojen ymmartamista. Lapsen kielellista ilmaisua voi vahvistaa lisaamalla lapsen oma-
aloitteista puhetta. Oma-aloitteista puhetta voi pyrkia lisaamaan eri tilanteiden kautta, joissa
lapset kuvailevat asioita esimerkiksi osana aamupiiria. Lasta tulisi ohjata kayttamaan kokonai-
sia lauseita. (Nurmilaakso 2011, 34 & 38-39; Alijoki 2011, 84.)

Kasvuymparistolla, jossa kaytetaan musiikkia on yhteyksia lapsen aivojen ja kielen kehityk-
seen. Taman lisaksi musiikkikasvatus kehittaa lasta hyvin kokonaisvaltaisesti seka tarjoaa lap-
selle vaylan sanalliselle tai sanattomalle viestinnalle. Lapsen kielellinen ja musiikillinen kehi-
tys ovat yhteydessa toisiinsa, silla niissa on paljon yhteisia elementteja. Kielen ja musiikin
kautta lapsi saa mahdollisuuden ilmaista itseaan seka olla vuorovaikutuksessa ymparistonsa
kanssa. Kolmevuotiaasta lahtien lapset oppivat toistamaan lyhyita lauluja ja osallistumaan yh-
teisiin laululeikkeihin. Kaiku- menetelma on todettu hyvaksi tavaksi opettaa laulua pienille
lapsille. Lapselle on hyva tarjota musiikkia helpottavana tekijana esimerkiksi silloin, kun lapsi
kokee turhautumista tai joutuu odottamaan vuoroaan odotustilanteissa. (Ruokonen 2011, 62-
69.)

5  Toiminnan kuvaus

Tyoelaman yhteistyokumppanimme toiveena opinnaytetyomme aiheelle oli lisata englannin
kielen kayttoa paivakodissa. Paivakodissa on koettu, etta englannin kielen kayttoon on tar-
vetta kiinnittaa lisahuomiota, silla usein vuorovaikutus tapahtuu suomeksi englannin kielen
sijaan. Tyontekijat jarjestavat saannollisesti tyopajoja, joissa paaasiallinen kieli on englanti.
He kokevat kuitenkin englannin kielen jaavan varjoon muissa paivan toiminnoissa. Taman ta-

kia tavoitteemme erityisesti kohdistui englannin kielen lisaamiseen paivakodin arjen hetkiin.
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Tavoitteeseen paastaksemme kehitimme idean aktiviteettikirjasta. Kirjan avulla tyoyhteison
on helppo hyodyntaa itsenadisesti tuottamiamme aktiviteetteja ja niihin kuuluvia materiaaleja
osana arjen hetkia ja sen kautta lisata englannin kielta paivakodissa. Koimme, etta erilaisten
hauskojen aktiviteettien avulla saamme tyontekijat innostettua ja kayttamaan enemman eng-
lantia. Aktiviteettikirjan tarkoitus on antaa ideoita tyoyhteisolle seka innostaa heita kaytta-
maan enemman englantia lasten kanssa erilaisten aktiviteettien kautta. Pyrimme tekemaan
kirjasta seka materiaaleista helposti kaytettavia, jotta kynnys niiden kayttoon olisi tyonteki-

joille mahdollisimman matala.
5.1 Toiminnan toteutus

Aktiviteettikirjan syntyminen oli suhteellisen pitka ja jatkuvasti muuttuva prosessi. Aluksi
meilla oli ideana tehda leikkikirja, jonka kautta voisimme innostaa tyontekijoita lisaamaan
englannin kielen kayttoa. Leikkikirja olisi sisaltanyt pelkastaan erilaisia leikkeja ja peleja,
joissa olisi yhdistynyt niin liikunta, kuvallinen kuin musiikillinen ilmaisu. Koimme, etta leikki-
vihkosta emme olisi saaneet kuitenkaan toimivaa kokonaisuutta. Ongelmaksi muodostui leik-

kien soveltaminen arjen hetkiin, joka oli paatavoitteemme.

Todettuamme leikkikirjan olevan haasteellinen tavoitteemme saavuttamisen kannalta paa-
timme alkaa jatkotyostaa ideaamme. Lukiessamme kielikylpyyn, toisen kielen oppimiseen ja
leikkiin liittyvaa teoriaa innostuimme leikkien lisaksi erityisesti kuvien kaytosta englannin kie-
len lisaamisen tukena. Kyseinen idea lahti elamaan ja pian tarkoituksena oli tehda kaikki har-
joitteet kuvia hyodyntamalla. Taman lisaksi saimme idean suunnitteluseminaarin jalkeen loru-
pussin kaytosta, jonka halusimme lisata toteutukseen. Tassa vaiheessa ideointia kaikissa har-

joitteissa yhdistyivat niin leikki, kuvat etta lorupussi.

Perehtyessamme tarkemmin teoriaan aloimme pohtia, olimmeko huomioineet tarpeeksi hyvin
erilaiset oppijat leikkivihkomme leikeissa. Olimmeko keskittyneet liikaa kuvien ja leikkien
avulla oppimiseen, vaikka meilla olisi ollut oiva mahdollisuus huomioida erilaiset oppimistyylit
seka -menetelmat? Erityisesti havahduimme tahan siina kohtaa, kun tutustuimme teoriaan,
jossa Harju-Luukkainen (2007, 134) viittaa Snown (1990) maarittelemiin kielikylpyopettajan
tekniikoihin tukea lasten kielen omaksumista. Erilaisten opetustyylien -seka menetelmien
kaytto tukee Snown mukaan lapsen monipuolista kielellista kehitysta ja ottaa myos erilaiset

oppijat huomioon.

Teorian pohjalta ideamme kayttaa pelkastaan kuvia ja leikkia osana kielenopetusta lahti ja-
sentymaan entisestaan. Pyrimme suunnittelussamme ottamaan huomioon paremmin eri tavoin
oppivat lapset. Tasta alkoikin kiivas ja tyolas suunnitteluprosessi. Haimme ideoita aktiviteet-

teihin kirjallisuudesta seka internetista. Sovelsimme loytamiamme ideoita tavoitteitamme
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palveleviksi ja pohdimme oman seka koulutuksemme etta tyokokemuksen pohjalta niiden toi-
mivuutta. Pikkuhiljaa kokonaisuudesta alkoi muodostua sellainen, joka mielestamme palvelee
eri ikaisia ja eri tavoin oppivia lapsia. Kuvien kayton lisaksi aktiviteettikirjaan muodostui tari-
natuokiota, loruja ja lauluja seka peleja, jotka kannustavat vuorovaikutukseen englanniksi.
Ideoinnin pohjalta syntyi idea aktiviteettikirjasta, jonka jokainen aktiviteetti on teorian ja

oman ammatillisen osaamisen kautta tarkoituksenmukaisesti valittu.

Pitkan suunnitteluajanjakson jalkeen syntyi viisi osiota. Aikaisemman ideoinnin perusteella
emme halunneet luopua taysin leikkikirja ideasta emmeka kuvien kayttamisesta. Taman
vuoksi loimme erillisen osion leikeille ja peleille seka toisen osion, jossa hyodynnettaisiin ku-
vien tukea kielen oppimisessa seka omaksumisessa. Lisaksi halusimme yhden erityisesti pie-
nille lapsille suunnatun osion, jossa kielta opeteltaisiin lorujen ja laulujen muodossa. Aktivi-
teettikirjan tarinatuokio -osio syntyi halusta osallistaa lapsia ja antaa enemman tilaa heidan
luovuudelleen ja mielikuvitukselle. Idean taukokortteihin saimme puolestaan internetista.
Ajattelimme taukokorttien sopivan erityisen hyvin paivakodin arjessa oleviin siirtymatilantei-
siin. Koimme, etta naita viitta eri osiota olisi helppo hyodyntaa paivakodin arjen hetkissa ja

samalla ne ottaisivat monipuolisesti erilaiset oppimistyylit seka ikaryhmat huomioon.

Aktiviteettikirjan viiden eri osion tarkoituksena on lisata englannin kielen kayttoa paivako-
dissa. Osioihin kuuluvat kuvien kautta oppiminen (”Learning with pictures”), taukokortit
(”Brain Breaks”), tarinatuokio (”Story time”), lorut ja laulut (”Songs and rhymes”) seka pelit
("Games”). Jokaisessa osiossa (Taulukko 1.) on mahdollista kayttaa englantia monin eri tavoin
yhdessa lasten kanssa. Pyrimme tekemaan kustakin osiosta sellaisen, etta ne on helppo ottaa
osaksi paivakodin arjen hetkia. Taman lisaksi koimme, etta aktiviteettien toteuttaminen oli

tarkeaa olla tilasta riippumatonta seka helposti toteutettavissa lyhyessakin ajassa.

”Brain Break” osiossa seka ”Learning with pictures” osiossa olemme kayttaneet englannin kie-
len oppimisen tukena paljon kuvakortteja. Snow (1990) painottaa yhtena tarkeana tekniik-
kana havaintomateriaalien kayttoa (Harju-Luukkainen 2007, 135). Naissa kahdessa aktiviteet-
tikirjan osioissa olemme kayttaneet juuri havaintomateriaalia lasten ymmartamisen seka op-
pimisen tukena. Monipuolisten havaintomateriaalien, kuten esimerkiksi korttien ja pelilauto-
jen avulla, lapset paasevat aikuisen kanssa oppimaan englantia hauskalla tavalla. Kortteja voi

kayttaa arjen hetkissa ja niita voi soveltaa erilaisiin suunniteltuihin toimintatuokioihin.

Kaikissa aktiviteeteissa, missa kuvakortteja kaytetaan, on mahdollisuus kayttaa tukena sana-
pussia. Sanapussi on verrattavissa lorupussiin ja toimii samalla tavalla. Nurmilaakson mukaan
(2011, 38) lorupussin kaytto on perustelua, silla jo pelkastaan sen esille ottamisen kautta

lapsi ymmartaa, etta jotain tarkeaa on alkamassa. Taman lisaksi lapsi oppii sen avulla luokit-

telemaan seka nimeamaan asioita ja esineita.
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Osio Mita? Milloin? Tavoite?

Taukokortit, joissa yhdistyy te-
keminen, liike ja englannin kie-
len kaytto.

Mielikuvituksen ja hauskan-
pidon kautta oppia englan-
tia.

1.Brain
Break

Tauoilla, mukaan ret-
kille, siirtymatilanteet.

2.Learning | Aktiviteetteja, joissa yhdistyvat| Ennen ruokailuhetkid, | Yhdistaa kuva ja kieli, joka
with pictu- | kuvien kaytto osana didaktisia osana pukeutumis- ja | vahvistaa lasten arkikielen
res leikkeja. ulosmenotilanteita. oppimista ja kayttoa.

Leikkeja, jotka kannustavat Ruokailuhetkien yhtey- | Madaltaa kynnysta kayttaa

3.Games lapsia vuorovaikutukseen tois- | dessa, osana toiminta- englantia hauskojen leik-
tensa kanssa. tuokioita. kien avulla.
Lauluja ja loruja, joissa yhdis- | Osana aamupiireja, ruo- | Lisata lasten englannin kie-
4. Songs and ey ; . L L
hvmes tyvat niin thut kuin uudet me- kalluhetk1a.,"snvoushet- len sgngvg.rast.oa yhdista-
rhy lodiat liikkeen kanssa. kia. malla liike ja sanat.
Tarinakortit, joiden avulla Aamupiireissa, ennen Osallistaa lapsia tuotta-
5.Storytime | tyontekija tai lapset voivat ker- | ruokailuhetkid, paiva- maan kuuntelemaan tari-
toa tarinoita. unien aikana. noita englanniksi.
Taulukko 1 Aktiviteettikirjan osiot.

”Brain Break” korteissa on viisi eri kategoriaa (Kuvio 1.). Kategorioita ovat tunteet, liikkumi-
nen, elaimet, hauskanpito ja totuus vai tehtava - kortit. Tarkoituksena nailla kategorioilla on
vahvistaa lapsen englannin kielen kayttoa monipuolisesti eri tehtavien ja vuorovaikutustilan-
teiden kautta. Korteissa Snown (1990) mainitseman havaintomateriaali -tekniikan kayton li-
saksi kaytamme hyodyksi Harju-Luukkaisen (2007, 135) mukaan tarkeata kielikylvyn tukemisen
tekniikkaa: lapsen kannustamista kielikylpykielella tapahtuviin kommunikaatiotilanteisiin.
Tallaista kannustusta voidaan Harju-Luukkaisen mukaan toteuttaa esimerkiksi kysymalla lap-
selta kysymyksia, joihin han ei voi vastata pelkastaan "kylla” ja "ei” vastauksilla. ”Brain
Break” korteissa, erityisesti kategoriassa ”Truth or Dare”, on paljon avoimia kysymyksia, joi-

hin on vaikea vastata vain yhdella sanalla.
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BE AN ANIMAL

[ \ Walk like a beag

\ € :

BRAIN BREAK
LET'S BE FUNNY CARDS

@ Play the air guit3
r

Show me you j
rockstar mOvet

QAPPY| Floxyour

Kuva 1 Brain Break -kortit.

”Games”- osioon olemme kehitelleet erilaisia peleja, joita on helppo leikkia sisatiloissa esi-
merkiksi juuri valipalahetkien yhteydessa. Lahtokohtamme leikeilla oli kannustaa lapsia kayt-
tamaan enemman englantia toistensa kanssa. Usein Lapset kommunikoivat englanniksi tyonte-
kijoiden kanssa eivatka juuri lainkaan toistensa kanssa. Leikkien avulla pyrimme siihen, etta
lapset alkaisivat edes leikkituokioiden aikana kommunikoimaan toistensa kanssa englanniksi.
Olemme kehittaneet leikkeja, joissa lahtokohtana ovat helpot vuorovaikutustilanteet ja kom-

munikointi tapahtuu muutamilla sanoilla ja lauseilla.

”Songs and rhymes”- osioon olemme keranneet erilaisia loruja ja lauluja, jotka liittyvat arjen
eri hetkiin tai joita on helppo laulaa tilanteesta riippumatta. Olemme pyrkineet valitsemaan

sellaisia, joissa yhdistyvat niin liike kuin laulukin, jotta lapsi oppisi kielta yhtaaikaisesti sanal-
lisen tuottamisen ja liikkeen kautta. Lorujen ja laulujen kautta lapsilla on mahdollisuus oppia
uutta sanavarastoa. Kokonaisuus on valittu niin, etta ne palvelisivat lasta parhaalla mahdolli-
sella tavalla. Kayttamissamme lauluissa ja loruissa painotetaan kehonosia, tunteita, vareja ja
liiketta. Osa on myos sellaisia, jotka valmistavat tulevaan tapahtumaan rauhoittamalla lapsen

esimerkiksi juuri tarinatuokiota varten.

”Story time” osion tarkoituksena on lisata englannin kielen kayttoa tarinoita kertomalla. Ha-
vaintomateriaalina tassa osiossa on kaytetty kuvakortteja, joissa on eri paikoista, henkiloista
seka eri esineista ja asioista kuvia. Korttien tukena opettaja voi halutessaan kayttaa sanapus-
sia, josta voidaan nostaa esimerkiksi lisaa henkiloita tarinaan tai vaihtaa tapahtumapaikkaa.
Tarinatuokio on helppo pitaa milloin tahansa piirin jalkeen tai osana arjen hetkia kuten ennen

valipalaa. Tarinatuokiossa on mahdollista osallistaa lapset mukaan sadun luomiseen. Lapset
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voivat nostaa tarinapussista kortteja seka tarinan aikana opettaja voi esittaa erilaisia kysy-
myksia, siita miten tarina voisi jatkua. Tarinan kertoja voi olla itse ohjaaja tai joku lapsi. Ta-
rinakortit mahdollistavat sen, etta sellainen lapsi, joka ei osaa viela lukea voi kertoa tarinoita
kuvien avulla. Syota satuja - kirjan mukaan (2008, 11) lapsi kehittyy paremmin, mita enem-
man lukuhetkia on osana arkea. Kirjassa korostetaan sita, etta sadulla ei ole yhta paljon mer-

kitysta kuin itse tarinatuokioiden maaralla.
5.2 Toiminnan vaiheet

Testasimme kaytannossa kirjan kaikkia eri osioita Oulunkylan paivakodissa. Aktiviteettien kay-
tannon kokeilemisen kautta saimme kuvan siita, miten niita olisi hyva viela kehittaa, jotta ne
soveltuisivat paremmin tukemaan opinnaytetyomme tavoitetta ja nain palvelisivat tyoelaman
yhteistyokumppaniamme parhaiten. Yhden viikon aikana ohjasimme jokaiselle neljalle paiva-
kodin ryhmalle oman toimintatuokion seka toimintaa ennen kolmea eri siirtymatilannetta.
Noin tunnin mittaiset toimintatuokiot koostuivat kirjamme aktiviteeteista. Ennen ruokailuhet-
kia ohjasimme toimintaa isommalle maaralle lapsia ja saimme kaytannon kokemuksen siita,

miten aktiviteetit sopivat tallaisiin tilanteisiin.

Ohjasimme toimintatuokioita neljalle eri ryhmalle. Kaikkien toimintatuokioiden aikana kay-
timme ” Learning with pictures” - osiota seka ”Brain Break” - osiota, lukuun ottamatta paiva-
kodin nuorempien ryhmaa. Paivakodin nuorimpien eli 3-4 - vuotiaiden kanssa keskityimme
enemman ”Songs and rhymes” - osioon, lisaten yhden aktiviteetin “Learning with picture” -
osiosta heidankin toimintatuokioonsa. Vanhimpien paivakodin lasten, 6-7- vuotiaiden, kanssa
leikimme enemman saantoleikkeja "Games”- osiosta ja teimme vaativampia harjoitteita kir-
jastamme. Ruokailuhetkien aikana toimintamme koostui “Learning with pictures”- osion akti-

viteeteista seka “Story time”- osiosta.

Ohjasimme aktiviteetit aluksi suomeksi, jotta lapset ymmartaisivat paremmin mista aktivitee-
tissa on kyse. Pystyimme paremmin my0s innostamaan lapsia heidan oman aidinkielensa
kautta. Vanhempien lasten kanssa kaytimme enemman englantia ja kaikkien ryhmien kanssa
siina vaiheessa, kun meista tuntui silta, etta lapset olivat ymmartaneet kyseisen aktiviteetin
ohjeet. Osallistuessamme leikkitilanteisiin innostimme ja tuimme lapsia englannin kielen kay-
tossa seka pyrimme saamaan heidat kommunikoimaan mahdollisimman paljon englanniksi. En-
sisijainen tavoitteemme tassa vaiheessa oli tehda saannot mahdollisimman selkeaksi lapsille,
jotta he osaisivat jatkossa kyseisen leikin ja pystyisivat sita kautta lisaamaan englannin kielen
kayttoa. Ohjeistimme sivusta seuraavaa tyontekijaa, etta lasten ymmarrettya aktiviteetin

idea, olisi tarkoituksenmukaista vaihtaa kommunikointi kokonaan englanniksi.
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Jokaisen toimintatuokion jalkeen kerasimme lapsilta suullista palautetta, siita mita he tykka-
sivat aktiviteeteista. Lasten palautteen lisaksi paivakodin tyontekijat seurasivat jokaista toi-
minnan toteutushetkea ja kirjasivat samalla ajatuksiaan aktiviteeteista antamaamme palau-
telomakkeeseen. Pidimme koko viikon ajan omaa oppimispaivakirjaa, johon kirjoitimme aja-
tuksiamme aktiviteettien toimivuudesta heti jokaisen ohjauksen jalkeen. Oman kirjoitetun
pohdinnan lisaksi kavimme ohjauksen ja aktiviteettien toimivuuden lapi yhdessa toistemme
kanssa. Toiminnan toteutuksen ja oman oppimispaivakirjan kirjoittamisen jalkeen keskuste-
limme viela lapi aktiviteettien toimivuutta tyontekijan kanssa. Tyontekijoiden ja lasten anta-
man palautteen, oppimispaivakirjan seka yhteisen keskustelun perusteella pohdimme aktivi-
teettien toimivuutta ja teimme tarvittavat muutokset, jotta kirja palvelisi parhaalla tavalla

juuri kyseista paivakotia.

Viikon ajan toimintaa ohjattuamme kehitimme aktiviteetteja toimintatuokioiden perusteella.
Palautteen avulla saimme kehitysehdotuksia ja mielipiteita, joiden pohjalta teimme muuta-
mista osioista lapsilahtoisempia. Esimerkiksi ”Brain Break” osiota selkeytimme tekemalla osi-
oon liittyviin kortteihin muutoksia. Vahvistimme korttien ymparoivaa varikasta reunusta en-
tista paksummaksi, jotta lasten on jatkossa helpompi huomata varit. Varikkaat reunukset liit-
tyvat olennaisena osana harjoitteeseen, silla niiden avulla lapset tunnistavat mihin “Brain

Break” kategoriaan kortti kuuluu.

Palautteen perusteella lisasimme lapsilahtoisyytta myos ”Learning with pictures” osioon. Osa
kuvakorteista oli liian pienia eivatka ne sen takia palvelleet parhaalla mahdollisella tavalla
toimintatuokion pitamista suurelle ryhmalle, silla kauimpana istuvat eivat nahneet kuvia. Pa-
lautteesta ilmeni myos, etta ”Learning with pictures” osioon kuuluvan “Weatherman” aktivi-
teetin koettiin olleen liian hankala 3-4- vuotiaille lapsille. Taman palautteen avulla loimme
uuden yksinkertaistetun version jo olemassa olevan aktiviteetin pohjalta. Jatimme aktiviteet-
tikirjaan kuitenkin myos vanhan version leikista, silla se soveltuu mielestamme hyvin hieman

vanhemmille lapsille.

Palautteen lisaksi kehitimme aktiviteetteja omien havaintojemme perusteella. Muutamaan
leikkiin ”Games” osiossa teimme muutoksia saantoihin, jotta saimme niista selkeampia, toi-
mivampia ja lapsiystavallisempia. Lapset alkoivat jo lyhyiden toimintatuokioiden aikana kut-
sua leikkeja tietyilla nimilla, joten muutimme leikkien nimia sen mukaisesti, mita lasten
suusta kuulimme. Mielestamme oli perusteltua muuttaa leikkien nimia lasten ideoiden mukai-

sesti, silla halusimme aktiviteettien olevan kutsuvia ja innostavia lapsille.
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5.3  Havainnointi

Havainnoinnissa kerataan tietoa seuraamalla kohderyhman toimintaa (Kananen 2014, 80).
Kaytimme opinnaytetyossamme osallistavaa havainnointia. Kananen (2014, 81-82) maarittaa
sen siten, etta siina tutkija on lasna tutkimustilanteessa ja yleensa osallistuu itse toimintaan.
Sen eduksi voidaan todeta se, etta sen avulla tutkija paasee paremmin mukaan tutkittavaan
ilmioon, vaikkei itse olisikaan osa tutkittavaa kohderyhmaa. Olimme jakaneet ohjausvastuun
toimintatuokioiden aikana niin, etta valilla toinen oli niin sanotusti paavastuussa tietyn aktivi-
teetin ohjaamisesta ja toinen pystyi havainnoimaan paremmin ollessaan sivuohjaajan roolissa.
Kuitenkin se, joka oli paavastuussa havainnoi myos jatkuvasti, jotta saimme molempien mieli-

piteen huomioitua ohjaustilanteen kulusta.

Havainnoinnissa keskityimme erityisesti lasten asenteeseen harjoitetta kohtaan. Taman lisaksi
halusimme saada varmuuden aktiviteettien toimivuudesta niin kyseiselle ikaryhmalle kuin
siita, miten aktiviteetit ylipaataan sopivat paivakotiymparistoon. Naiden ohella tarkkailimme
myos lasten englannin kielen kayttoa aktiviteettien aikana ja halusimme muodostaa kuvan
siita, oliko englannin kielen kaytto tehty lapsille helpoksi, miellyttavaksi ja mukavaksi koke-

mukseksi.

Lasten havainnoinnin pohjalta “Brain Break” - osio toimi mielestamme kaikkien kanssa erit-
tain hyvin. Lapset kyselivat toimintatuokioiden jalkeen, voisimmeko pelata korteilla uudes-
taan. Muutamien esikoululaisten kanssa jaimmekin heidan toiveestaan pelaamaan korteilla
viela toimintatuokion paatyttya, mika mielestamme osoittaa (mielestamme) sen, etta kor-
teista selkeasti pidettiin. Koimme, etta lasten oli helppo ymmartaa korttien ohjeistukset,
vaikka suomea tarvittiin ymmartamisen tukena erityisesti pienempien kanssa. Lisaksi, ensim-
maisen kerran kayttaessamme kortteja, lapset yhdistivat kortissa olevan kuvan aina samaan
lilkkkeeseen, vaikka kortin takana oli kolme erilaista vaihtoehtoa. Tama vaarinkasitys johtui
luultavasti siita, etta emme olleet antaneet lapsille tarpeeksi selkeita ohjeita korttien kayt-
toon. Muiden ryhmien kanssa painotimme, etta ennen kuin lahdemme liikkumaan kuvan osoit-
tamalla tavalla, on hyva odottaa ohjaajan ohjeistus tehtavasta liikkeesta. Saantojen selkeyt-
tamisen jalkeen muiden ryhmien kanssa ei samankaltaista sekaannusta tapahtunut. Kaikki pai-
vakodin lapset, jotka paasivat kayttamaan kortteja, olivat kiinnostuneita niista ja tekivat
mielellaan niihin liittyvia tehtavia ja liikkeita. Jokainen lapsi osasi odottaa omaa vuoroaan
nostaa kortti sanapussista ja kaikki olisivat halunneet nostaa kortteja enemmankin kuin meilla
jokaisen ryhman kanssa oli aikaa. Lisaksi lapset halusivat tutkia kortteja ja pitaa niita kades-

saan seka toimintatuokion aikana etta jalkeen.
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Kuva 2 Dress the Bunny -leikki.

Learning with pictures -osiota kokeiltaessa tietyt osion aktiviteeteista nousivat ehdottomasti
lasten suosioon. Eniten suosiota saavuttivat “Dress the Bunny” seka “Food Bingo”, jotka mo-
lemmat saivat lapset kayttamaan englannin kielen sanastoa monipuolisesti. Koimme, etta nai-
den leikkien lomassa lapset eivat edes huomanneet, kuinka paljon he kayttivat ja kuulivat
englannin kielta. Oli upeaa huomata, kuinka lapset heittaytyivat leikkeihin ja osallistuivat nii-
hin innokkaasti. Havaintojemme mukaan lapset osallistuivat mielellaan muihinkin osion aktivi-
teetteihin. Koimme kuitenkin, etta “Weather man” seka “Zumba with clothes” aktiviteetit
eivat olleet yhta mieluisia kaikille lapsille. Pohdimme, voisiko vahainen innostus “Zumba with
clothes” aktiviteettia kohtaan johtua myohaisesta ajankohdasta ja sen myota aiheutuneesta
hieman levottomasta ilmapiirista. Asiaa pohdittuamme ja vieresta seuraavan opettajan kanssa
palautteen lapi kaytyamme, tulimme siihen tulokseen, etta aktiviteetti on itsessaan toimiva,
silla ja lasten havainnoin pohjalta kuitenkin kaikki)) lapset halusivat suorittaa aktiviteettiin
liittyvia liikkeita. “Weather man” leikki oli liian vaativa kokeilemallemme? ryhmalle ja kehi-
timme tata leikkia pienemmille lapsille mieluisammaksi ja toimivammaksi. Huomionarvoista
oli kuitenkin se, etta lapset osallistuivat silti mielellaan leikkiin sen vaikeustasosta huoli-

matta.

Havaintojemme pohjalta Games -osion leikit “Fingers up” seka “Sherlock” pelit olivat lapsille
erityisen mieluisia. Jo yhden leikki kerran jalkeen lapset pyysivat, etta voimmeko leikkia
“Fingers up” leikkia ennen ruokailuhetkea. Myos kolme muuta leikkia toi lasten kasvoille le-
vean hymyn. Koimme osion leikit lapsille mieleisiksi ja hauskoiksi. Oli hienoa seurata vieresta,

kuinka lapset kayttivat englannin kielta toistensa kanssa.

“Story time” osio toimi lasten kanssa hyvin havaintojemme perusteella. Huomasimme, kuinka
lapset elaytyivat mukaan tarinoiden maailmaan ja olivat selvasti kiinnostuneita aktiviteetista.
Osallistimme lapset mukaan toimintaan siten, etta he saivat nostaa tarinan aikana tarina kort-
teja sanapussista, joka selkeasti kiehtoi lapsia ja auttoivat heita keskittymaan paremmin. Pai-

vakodin pienimpien kanssa huomasimme, etta taytyy olla kuitenkin tarkkana siina, mitka tari-
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nakortit otetaan mukaan tarinatuokioon. Osa lapsista eivat selkeasti tunnistaneet kaikkia ku-
via, kuten eskimoa tai intiaania. Tassa harjoituksessa ohjaajan vastuulla on joko valita tari-

nakortit huolellisesti ikaryhmaa vastaavaksi tai osata selittaa mita kuva tarkoittaa.

6  Arviointi

Varmistaaksemme, etta aktiviteettikirja palvelee tyoyhteisokumppaniamme mahdollisimman
hyvin, halusimme kerata siita palautetta kattavasti ja monipuolisesti. Kerasimme palautteen
kahdessa osassa heti toimintatuokioiden pitamisen seka aktiviteettikirjan kayttoonoton jal-
keen. Toimintatuokioiden jalkeen keraamamme palautteen ansiosta saimme kattavan kuvan
siita, miten aktiviteetteja olisi hyva kehittaa. Kerasimme palautetta seka sanallisesti etta pa-
lautelomakkeilla. Toimintatuokioiden aikana seka niiden jalkeen pyrimme saamaan lapsilta
mahdollisimman suoraa palautetta sanallisesti seka tietenkin havainnoimalla lasten reaktioita.
Aktiviteettikirjan kayttoonoton jalkeen, selvitimme palautelomakkeen kautta, kuinka paljon
aktiviteettikirjaa on tyoyhteisossa kaytetty seka sen, onko englannin kielen kaytto lisaantynyt

arjen hetkissa aktiviteettien kautta.

Kirjoitimme koko opinnaytetyon toteuttamisen aikana henkilokohtaista oppimispaivakirjaa,
jossa reflektoimme paitsi omaa oppimistamme ja aktiviteettikirjaa myos toiminnan ohjauksen
onnistumista. Kanasen mukaan (2014, 85) havainnoinnin tukena yleisimmin kaytetty tiedonke-
ruumenetelma onkin paivakirja. Siihen havainnoija kirjaa mahdollisimman tarkasti tapahtu-
mat ja omat havaintonsa. Jos tiedossa on tarkasti tutkittavat asiat, on helpompi kirjata aja-
tuksia ylos. Ennen kirjoittamista on hyva suunnitella havaintopaivakirjan rakenne, silla se hel-
pottaa tyota ja tuo jarjestysta kaytaessa niita myohemmin lapi. Tiedon pohjalta osasimme so-
pia tietyt havainnointi alueet, joihin kummatkin keskityimme osallistavan havainnoinnin ai-
kana. Omien oppimispaivakirjojen lisaksi pohdimme yhdessa toimintatuokioiden onnistumista

aina kirjoittamisen jalkeen.

Saimme palautetta paivakodin omilta tyontekijoilta, opiskelijoilta seka paivakodissa toimivilta
sijaisilta. Viittaamme palautteen annossa kaikkiin palautteen antajiin paivakodin tyonteki-
joina. Kokeiluviikon jalkeen esittelimme aktiviteettikirjamme paivakodin johtajalle, varajoh-
tajalle, yhdelle tyontekijalle seka kahdelle opiskelijalle heidan viikoittaisessa kokouksessaan.
Olimme saaneet positiivista palautetta paivakodin tyontekijoilta koko viikon ja erityisesti ko-

kouksen aikana ilmeni heidan innostuksensa tekemaamme aktiviteettikirjaa kohtaan.

Toimintatuokioiden aikana sivusta seuraava tyontekija vastasi antamaamme palautelomakkee-
seen. Sen tarkoituksena oli selvittaa tarvittavia kehitysehdotuksia aktiviteetteja kohtaan seka
selvittaa tulisiko aktiviteetti mahdollisesti toimimaan osana arkea ja lisaamaan englannin kie-

len kayttoa. Palautelomakkeessa oli kohta, jossa selvitimme mielipiteita yleisesti ohjeista ja
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kaytetysta materiaalista. Taman lisaksi kustakin kayttamastamme aktiviteetista oli oma pa-
lautekohtansa selkeyden takia seka palautteen antajaa ajatellen. Avaamme saamamme pa-

lautteen aktiviteettikirjan viiden eri osion kautta.

“Brain Break” -osiota kokeilimme kolmen eri ryhman kanssa. Saimme niin kirjallista kuin suul-
lista palautetta kolmelta eri tyontekijoilta, jotka olivat seuraamassa toimintatuokiota. Pa-
lautteet olivat kaikilta hyvin yhdenmukaiset ja positiiviset. Yleisesti ottaen tyontekijoiden
mielesta Brain Break -osioon kuuluvat kortit sisalsivat monipuolisesti sanastoa ja sita kautta
kartuttaisivat lasten sanavarastoa. Heidan mielestaan kortit voisivat lisata englannin kielen
kayttoa paivittain. Tyontekijoiden havaintojen mukaan lapset innostuivat korteista ja suoritti-
vat korttien erilaisia tehtavia innolla. Tyontekijat ilmaisivat, etta lapset olisivat varmasti jak-
saneet pidempaankin leikkia Brain Break korttien parissa. Kokonaisuudessaan kaikki kolme
tyontekijaa pitivat Brain Break korteista ja heidan mielestaan ne toimivat kaikkien lasten

kanssa. Muutaman tyontekijan mielesta paras aktiviteetti olikin juuri nama Brain Break kortit.

“Learning with pictures” -osion aktiviteetteja kokeilimme jokaisen paivakodin ryhman kanssa.
Palautetta saimme aktiviteeteista viidelta eri tyontekijalta. Tyontekijat nakivat, etta jokai-
nen osion aktiviteetti voisi lisata englannin kielen kayttoa paivittain. Tyontekijat pitivat kai-
kista leikeista tassa osiossa. Ainoastaan “Weather man” seka “Weather game” aktiviteettien
osalta tyontekijat kokivat, etta kaikkien lasten innostuneisuutta oli vaikea arvioida kokonai-
suutena. ”Learning with pictures” osion aktiviteetit toimivat tyontekijoiden mielesta lasten
kanssa hyvin, lukuun ottamatta “Weather man” -leikkia, joka ei soveltunut parhaalla mahdol-
lisella tavalla ikaryhmalle, jolle sita kokeilimme. Tyontekijan palautteen mukaisesti kyseisen
leikin toimivuutta oli vaikea arvioida ja tahan liittyvien kehitysehdotusten mukaan muokka-

simme aktiviteettia niin, etta siina otettaisiin huomioon paremmin eri ikaiset oppijat.

Kuva 3 Weather man -leikki.
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Saimme kolmelta eri tyontekijoilta palautetta “Games” -osion aktiviteetteihin, joiden mu-
kaan kaikki leikit toimivat kunkin ryhman kanssa. Englannin kielen lisaaminen leikkien avulla
nahtiin olevan kaikissa mahdollista lukuun ottamatta “Fingers up” -leikkia, jossa tyontekija
koki lasten oppivan sen kautta englantia niukasti. Tyontekijat pitivat kaikista leikki osion akti-
viteeteista ja havainnoivat, etta lapsilla oli myos samanlainen suhtautuminen leikkeja koh-
taan. Kysymysmerkiksi jai kuitenkin “Visit the Zoo” niminen leikki, jossa tyontekijan oli vai-
kea vastata palautelomakkeessa esitettyyn kysymykseen. Palautetta kaydessamme suullisesti
lapi tyontekija avasi meille, etta lasten levottomuuden takia lasten oli vaikea keskittya leik-

kiin ja tama osaltaan vaikeutti tyontekijan arviointia heidan innostuneisuudestaan.

“Songs and rhymes”- seka “Story time” -osioista emme keranneet kirjallista palautetta, koska
erilaisten laulujen ja tarinoiden kaytto on tuttua niin paivakodin tyontekijoille kuin lapsille-
kin. Tyontekijat itse kayttavat jo naita kyseisia menetelmia osana arkea. Taman takia tarkoi-
tuksena ei ollut luoda uutta menetelmaa, vaan lahinna antaa uusia ideoita siita, miten naita
jo kaytettyja menetelmia pystyisi rikastuttamaan ja tuomaan niihin jotain uutta. Halusimme
kuitenkin kaytannossa kokeilla kumpaakin osiota lasten kanssa, jotta saisimme itse havain-

noida lasten innostumista uusiin lauluihin seka uuteen tarinan kerrontatapaan.

Kaikista osioista saamamme palaute oli positiivista ja kehitysehdotusten mukaisesti kehi-
timme aktiviteetteja. Tyontekijat innostuivat aktiviteeteista, materiaaleista ja itse kirjasta.
“Brain Break”- seka “Learning with pictures” -osiot paasivat suullisen seka kirjallisen palaut-
teen mukaan tyontekijoiden suosikeiksi. Yleisesti tyontekijat olivat ohjeista yhta mielta siita,
etta ohjeet oli helppo ymmartaa ja lapset nayttivat ymmartavan ohjeistukset hyvin. Lisaksi
materiaalit nahtiin hyodyllisina kaikissa aktiviteeteissa. Muutoksia leikkien ohjeistuksiin tuli
yhdelta tyontekijalta, joka koki, etta leikit olisi voitu ohjeistaa ensin englanniksi ja sen jal-

keen suomeksi.

Kerasimme paivakodin tyontekijoilta toisen palautteen aktiviteettikirjasta. Palaute kerattiin
kolmen viikon paasta kokeiluviikon jalkeen, jolloin tyontekijat olivat paasseet omatoimisesti
kayttamaan kirjaa. Palautteella halusimme selvittaa muun muassa, olivatko tyontekijat kayt-
taneet kirjaa paivakodissa, tulevatko he tulevaisuudessa kayttamaan sita, mita mielta he oli-
vat siita ja sen toimivuudesta seka mika kirjan osioista oli paassyt heidan suosioonsa. Pa-
lautetta saimme kolmelta tyontekijalta, jotka olivat olleet testaamisesta lahtien mukana seu-

raamassa aktiviteettikirjan lopullista muodostumista.

” My aim is to try to use it on a daily base since it works very well.”

Tyontekijoiden antaman palautteen mukaan yksi tyontekijoista oli kayttanyt viikoittain aktivi-

teettikirjaa, kun taas kaksi tyontekijaa eivat lainkaan ja perustelivat tata kiireellisyydella.
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Yksi vastanneista oli kommentoinut kyselyyn, etta viimeiset kolme viikkoa ovat olleet normaa-
lista poikkeavan kiireisia muun muassa kevatjuhlaharjoitusten, synttareiden seka erilaisten
retkien vuoksi. Toinen tyontekijoista kommentoi, ettei ollut pystynyt viela valitettavasti si-
toutumaan kirjan kayttoon. Kolmas kehui, kuinka suosittu opetusmateriaali kirja on ollut ja
han oli nahnyt, kuinka hanen tyotoverit olivat kirjaa kayttaneet. Tulevaisuudessa kaksi vas-

tanneista haluavat kayttaa aktiviteettikirjaa viikoittain ja yksi jopa paivittain.

“You can just pick it up and decide in that moment what to do. No preparation or planning

needed.”

Palautteessa selvitettiin, oliko kirjaa helppo kayttaa. Kahden tyontekijan mukaan kirjaa oli
todella helppo kayttaa. Yksi tyontekijoista viela opetteli sen kayttamista. Englannin kielen
kaytto paivakodissa oli kahden tyontekijan mielesta lisaantynyt paljon ja yhden mielesta jon-
kin verran. Kommentikentassa yhden tyontekijan mukaan kyseiseen kysymykseen oli vaikea
vastata, silla han ei ollut viela kayttanyt kirjaa paljon. Han oli kuitenkin varma siita, etta lap-
set olivat jo oppineet uusia sanoja ja heidan on mahdollista tulevaisuudessa liittaa ne omaan

puheeseensa.

“They eagerly want a turn and enjoy taking part in the process.”

Kahden tyontekijan mukaan lapset pitivat aktiviteeteista. Yksi tyontekijoista oli lisaksi vas-
tannut, etta lapset olivat innostuneita aktiviteeteista ja yksi puolestaan vastasi, etta osa lap-
sista pitivat ja osa eivat. Kaikki kolme tyontekijaa olivat kuitenkin sita mielta, etta aktiviteet-
teja loytyi monipuolisesti kirjasta. Yksi vastaajista koki kuitenkin taman lisaksi, etta oli vai-

kea sanoa, oliko aktiviteetteja kirjassa monipuolisesti.

Parasta aktiviteettikirjassa tyontekijoiden mielesta oli se, etta se lisaa englannin kielen kayt-
toa. Lisaksi kahden tyontekijan mielesta kirja huomioi erilaiset oppijat seka aktiviteetteja on
helppo kayttaa osana arkea. Tyontekijoista kaksi oli myos sita mielta, etta parasta aktiviteet-
tikirjassa olivat monipuoliset aktiviteetit seka niiden tuomat uudet ideat. Yksi tyontekijoista
koki myos, etta aktiviteettikirja saa hanet kayttamaan enemman englantia paivakodissa.
Kommenttikenttaan oli viela lisatty se, kuinka tyontekija koki, etta kirja kannustaa lapsia

kayttamaan enemman englantia.

Aktiviteettikirjan osioista lempiaktiviteeteiksi nousi tyontekijoiden keskuudessa ”Learning
with pictures”, "Games” seka ”Story time”. Yksi tyontekija oli ohittanut lempiaktiviteettia
koskevan kysymyksen. Kommenttikentassa kaksi tyontekijaa olivat puolestaan kirjoittaneet

lisakommentin koskien lempiaktiviteettia. Kommenteista nousi esille se, etteivat tyontekijat
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olleet ehtineet viela kokeilemaan itse kaikkia aktiviteetteja, joten lempiaktiviteetti oli viela

hiukan hakusessa.

Lopuksi kysyimme aktiviteettikirjan ohjeiden ymmarrettavyydesta. Yksi tyontekija oli ohitta-
nut kysymyksen, mutta kaksi muuta tyontekijaa kokivat, etta ohjeet oli helppo ymmartaa.
Olimme antaneet viela mahdollisuuden antaa niin positiivista kuin negatiivista palautetta ky-
selymme lopussa ja kaikki kolme tyontekijaa olivat sita antaneet. Seuraavat lainaukset ovat

palautekyselyn viimeisesta kohdasta.

“l enjoy using the activities and would have liked to use them more often. In June we have a
calmer routine so | look forward to using them more often. Thank you Rebecca and Anniina

for the wonderful, practical resource we now have ready to use at Kindy.”

“Working in a kindergarten for several years, it's resources like this that come come in handy
and are very much appreciated. They bring fresh new ideas and also bring some excitement

to our work as professionals and most importantly verity for the children.”

“Thank you for the well done project and questionnaire!”
7  Ammattietiikka

Tana paivana ammattikorkeakoulututkintojen suorittaneilta odotetaan yha enemman amma-
tillista asiantuntijuutta. Ammatillisen asiantuntijan tulee osata kerata tietoa ja myos tuottaa
uutta tietoa. Uudet tilanteet vaativat uusien toimintamallien luomista yhteistyossa eri am-
mattikuntien kanssa. Eettiset kysymykset nahdaan kuuluvan tana paivana jokaisella ammatti-
laiselle. Ammatillinen asiantuntijuus pitaa sisallaan myos vaatimuksen siita, etta ammattikor-
keakouluista valmistuneiden opiskelijoiden tulee osata soveltaa omaan alaansa liittyvaa arvo-
perustaa seka ammattieettisia periaatteita. Han myos osaa toimia toimintatapojen mukai-
sesti, ottaa vastuuta toiminnastaan seka huomioida muut. Han ymmartaa kulttuurisia eroja
seka pystyy tekemaan yhteistyota kulttuuriltaan erilaisten yksiloiden kanssa. Lisaksi yksilo
pystyy soveltamaan omassa tyossaan kestavan kehityksen periaatteita. (Juujarvi, Myyry &
Pesso 2011, 10-11 & 13.)

Ammattietiikka tarkoittaa ammattialan yhteista sopimusta, joka maarittaa millainen ammatil-
linen toiminta on hyvaa seka oikeaa ja mika puolestaan pahaa ja vaaraa. Ammattieettiseen
koodistoon on koottu ammattikunnan sopimat ohjeet, periaatteet seka saannot, jotka maarit-
tavat sen millainen ammatillinen toiminta on hyvaksyttavaa ja mita ei. Vastavalmistunut ke-
hittyy vahitellen ammatilliseksi asiantuntijaksi ja hanen eettinen toimintansa kehittyy jatku-

vasti. (Juujarvi ym. 2011, 13.)
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Asiantuntijatiedon merkitys oli suuri aktiviteettikirjaa seka raportointia varten. Aktiviteetti-
kirjaan valitsemamme ja kehittamamme aktiviteetit pohjautuivat tietoon siita, milla tavoin
lapset oppivat ja omaksuvat toisen kielen seka minkalaisia menetelmia lasten kielen tukemi-
seen kannattaisi kayttaa. Juujarven ja kumppaneiden (2011, 16) mukaan tieteellinen tieto on
yksi keskeisista osa-alueista asiantuntijatiedossa. Tieteellinen tieto on tietoa, jota yksilo voi
hankkia maailman ilmioista ja joka on mielipiteista riippumatonta. Yksilon on kuitenkin mah-
dotonta kerata taysin varmaa ja tyhjentavaa tietoa, jonka vuoksi ammattilaisen tulee suhtau-
tua kriittisesti hankkimaansa tietoon. (Juujarvi ym. 2011, 16.) Olemme suhtautuneet kaikkeen
lukemaamme asiantuntijatietoon kriittisesti ja soveltaneet tietoa, jonka olemme arvioineet
olevan kaikista lahimpana totuutta ja soveltuvan meidan opinnaytetyomme tarkoitukseen.
Seuraavaksi pohdimme opinnaytetyohomme liittyvaa ammattietiikka, oman alamme, varhais-

kasvatuksen nakokulmasta.
7.1 Varhaiskasvatuksen eettiset periaatteet

Julkisten ja hyvinvointialojen liiton varhaiskasvatuksen ammattialan verkosto on laatinut var-
haiskasvatukselle liittyvat eettiset periaatteet huoneentaulu -muotoon. Ajatuksena on, etta
huoneentaulu on muistuttamassa varhaiskasvatuksen ammattilaisia kasvatukseen kuuluvista
periaatteista seka huolehtimassa heidan tyossa jaksamisestaan. Lahtokohtana eettisilla peri-
aatteilla on lapsen oikeuksien, ihmisten ja ympariston kunnioittaminen seka varhaiskasvatuk-
sen ammattilaisten tyon ja jaksamisen tukeminen. (Julkisten ja hyvinvointialojen liitto 2014.)
Sovellamme seuraavaksi opinnaytetyohon liittyvia eettisia periaatteita, jotka ohjasivat toi-

mintaamme aktiviteettikirjan luomisessa ja aktiviteetteja kokeillessa paivakodissa.

Yksi tarkeimmista eettisista periaatteista on kunnioittaa ja kohdata jokainen lapsi ja tyonte-
kija tasavertaisesti ja oikeudenmukaisesti, riippumatta iasta, sukupuolesta, uskonnosta, alku-
perasta, mielipiteista tai kyvyista. (JHL 2014.) Opinnaytetyota tehdessamme kiinnitimme huo-
miota siihen, etta olemme mahdollisimman tasapuolisia kaikille toimiessamme yhteistyossa
paivakodin kanssa; seka ryhmia ohjatessamme, etta kehitysideoita ja toiveita aktiviteettikir-
jaa varten vastaanottaessamme. Lisaksi mielestamme oli erittain tarkeaa, etta aktiviteettikir-

jan aktiviteetit huomioivat erilaiset oppijat ja oppimistyylit.

Eettisiin periaatteisiin kuuluu lapsen aito kohtaaminen (JHL 2014). Aikuisen kohdatessa lapsi
aidosti annetaan hanelle tunne siita, etta hanta kuullaan, arvostetaan ja hanesta valitetaan.
Lapselle tulisi tulla tunne siita, etta on tarkeaa, etta juuri han on mukana tassa ryhmassa ja
toiminnassa meidan kaikkien ryhmalaisten kanssa. Aitoon kohtaamiseen liittyy myos lapsen
itsemaaraamisoikeuden kunnioittaminen (JHL 2014). Itsemaaraamisoikeudella tarkoitetaan

sita, etta lapsen valintoja, mielipiteita kunnioitetaan ja otetaan huomioon. Esimerkiksi oh-
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jauksessa lapsen osallistuminen toimintaan on loppujen lopuksi lapsesta itsestaan kiinni. Ke-
taan lasta ei pakoteta osallistumaan, jos lapsi itse paattaa, ettei halua johonkin tiettyyn akti-
viteettiin osallistua.

Luottamuksellinen toiminta varhaiskasvatuksessa on yksi eettisista periaatteista ja siihen sitoo
kaikkia varhaiskasvatuksessa tyoskentelevia vaitiolovelvollisuus (JHL 2014). Tarkeaa on, etta
kaikki paivakodin opettajien ja lasten kertomat asiat paivakodista tai yksiloista siella ja hei-
dan nimensa ovat luottamuksellisia. Opinnaytetyossamme emme kayta lasten tai henkilokun-

nan nimia tai kuvaile heita niin, etta kukaan heista olisi ulkopuolisen tunnistettavissa.
7.2  Opinnaytetyoprosessin eettisyys ja luotettavuus

JHL:n (2014) laatimiin eettisiin periaatteisiin kuuluvalla tyotehtavien vastaamisella puoles-
taan voidaan viitata siihen, etta olemme luvanneet toteuttaa toiminnallisen opinnaytetyon
Oulunkylan englanninkieliselle paivakodille. Teimme sopimuksen opinnaytetyon tekemisesta
ja sen aiheesta paivakodin kanssa, jolloin olimme vastuussa tydomme toteuttamisesta loppuun
saakka paivakodille. Olimme my0s sopineet aktiviteettien testaamisesta paivakodin kanssa,
joten vastuullamme oli sopia paivat, jolloin kokeilimme aktiviteetteja kaytannossa. Asiantun-
tijatietoon ja ammattitaitoomme pohjautuva aktiviteettikirja ja sen testaamiseen vaaditut
toimintatuokiot olimme suunnitelleet ajoissa ja tarkasti. Tarkalla suunnittelulla ja aikataulut-
tamisella varmistimme myo0s yhden eettisen periaatteentoteutumisen, lapsen oikeuden hy-

vaan ja laadukkaaseen opetukseen ja kasvatukseen (JHL 2014).

Arvioimalla aktiviteetteja jokaisen ohjauskerran jalkeen meidan oli mahdollista kehittaa niita
entista paremmiksi. Arvioinnin kautta pystyimme toteuttamaan yhden JHL:n (2014) laatiman
eettisen periaatteen, jonka mukaan varhaiskasvatuksen ammattilaisen tulee kehittaa omaa
ammatillista osaamista ja tyotapaansa. Kehittyminen omassa ammatillisessa toiminnassamme
toteutui myos kuuntelemalla paivakodin ammattilaisten ideoita ja kommentteja aktiviteetti-
kirjaamme liittyen. Tahan liittyi myos yksi JHL:n (2014) eettinen periaate hyvan ilmapiirin
edistamisesta paivakodissa, koska arvostimme ja kysyimme jokaisen paivakodin henkilokunnan

mielipidetta yhtalaisesti ja toimimme heidan toiveiden mukaisesti.

Otimme huomioon myos JHL:n (2014) eettisista periaatteista omien rajojen tiedostamisen
seka omasta hyvinvoinnista ja jaksamisesta huolehtimisen. Omien rajojen tiedostamisella
huomioimme aktiviteettikirjan teossa esimerkiksi englannin kieleen liittyvat rajalliset tai-
tomme. Pyysimme yhta paivakodin englanninkielista tyontekijaa tarkistamaan englanninkielis-
ten toimintakorttien oikeaoppisen kirjoituksen ja ehdottamaan lapsille sopivia englanninkieli-
sia sanoja. Omasta hyvinvoinnista ja jaksamisestamme pidimme huolta hyvalla suunnittelulla
ja tyonjaolla, jolloin aktiviteetteja testatessamme olimme viela taysissa voimissa ja pys-

tyimme toteuttamaan opinnaytetyomme kunnialla loppuun.
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Opinnaytetyomme luotettavuuden kannalta oli tarkeaa, etta toiminnan kuvaus tapahtui mah-
dollisimman selkeasti ja todenmukaisesti raportoiden. Opinnaytetyossamme aktiviteettien toi-
mivuus perustuvat omiin havaintoihimme ja kokemuksiimme, jolloin vaistamatta oma ajatte-
lumaailmamme vaikuttaa lopputulokseen. Luotettavuutta kuitenkin parantaa monipuolisesti
keraamamme palautteet, jolloin olemme saaneet ulkopuolisten aanet kuuluviin. Taten
olemme pyrkineet saamaan johtopaatoksista niin luotettavia kuin ne tassa tapauksessa voivat
olla. Lisaksi luotettavuutta lisaa teoriaosuudessa monipuolisten ja luotettavien lahteiden

kaytto, jotka olemme merkinneet huolellisesti raporttiimme.
8  Johtopaatokset ja pohdinta

Opinnaytetyomme myota kehityimme ammatillisesti. Aktiviteettikirjan luominen, sen testaa-
minen paivakodissa, havainnointi, palautteenkeruu seka raportointi mahdollistivat monipuoli-
sen ammatillisen kehittymisen. Opinnaytetyohomme liittyi olennaisesti tarkoituksenmukaisen
teorian avaaminen, toiminnan kuvaus, palautteen analysointi seka omakohtainen reflektointi.
Pohdintaamme kuuluvat niin katsaus omaan ammatilliseen kehitykseemme kuin tyohomme

liittyvat eettiset nakokulmat ja (kuin myos) arviointi koko projektin onnistumisesta.
8.1 Oma ammatillinen kehittyminen

Aktiviteettikirjan tekeminen oli aikaa vieva prosessi. Airaksinen & Vilkka (2003, 18) kuitenkin
korostavat, etta ammatillisen kasvun nakokulmasta on oltava valmis sitoutumaan isompaan
projektiin kuin mita opinnaytetyolle opintoviikkomaara vaatisi. Sen kehittamisen, suunnitte-
lun ja toteuttamisen kautta ammatillinen osaaminen kehittyi molemmilla runsaasti. Prosessin
aikana teimme tyota niin yksin kuin tiiviissa yhteistyossa. Opimme prosessin aikana vastuun
jakamista ja sen ottamista seka toisen tyopanokseen ja jalkeen luottamista. Tiivis yhteis-

tyomme ei olisi onnistunut ilman vahvaa yhteista sitoutumista projektiin.

Opimme projektin aikana tuomaan esille omia ideoita. Huomasimme tyon tekemisen aikana,
kuinka ideat paranivat yhteisten keskustelujen tuloksena, joten tarkeinta oli uskaltaa sanoa
tyhmatkin ideat aaneen. Prosessin aikana useita ideoita syntyi ja kaatui vuoron peraan, joka
omalta osaltaan kehitti meita kompromissien tekemisessa seka omien ideoiden perustelussa.
Ilmaan tulleita ideoita lahdimme joko yhdessa jatkokehittamaan tai tulimme siihen tulokseen,
etta ne eivat palvele taysin tavoitettamme ja unohdimme ne. Parhaat ideat syntyivat yleensa
tilanteissa, joissa meilla oli kaksi taysin erilaista ajatusta, jotka lopulta muokkautuivat yh-
deksi toimivaksi ideaksi. Tama opetti paljon vuorovaikutuksesta, inhimillisyydesta seka jous-

tavuudesta. Samalla piti osata kuunnella ja huomioida niin toistemme ajatukset kuin persoo-
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nallisuus seka toisen tapa tehda toita. Lisaksi kahden nakokulman yhdistaminen teki mieles-
tamme aktiviteettikirjasta monipuolisemman kokonaisuuden, joka palveli lopputulosta ja sen

kautta myos tyoelaman yhteistyokumppaniamme paremmin.

Silfverberg painottaa, etta projektin tulisi olla aina oppiva prosessi. Onnistunut projektitoi-
minta ei tarkoita tarkkaa alkuperaisen suunnitelman noudattamista. Projektin edetessa voi-
daan huomata, etta alkuperainen suunnitelma ei vastaa laadittuihin tavoitteisiin ja talloin on
osattava joustaa omasta suunnitelmasta. (Silfverbeg 2007,11.) Teimme opinnaytetyomme to-
teuttamiselle aikataulun ja tietyt suunnitelmat, joissa luotimme toistemme pysyvan. Opimme
tarvittaessa joustamaan tapaamisten, aikataulujen seka alkuperaisen suunnitelman suhteen.
Joustavuuden ja inhimillisen ymmarryksen kautta molempien voimavarat riittivat pitkan pro-
sessin loppuun asti ja nain ollen mahdollisti opinnaytetyomme onnistumisen. Lisaksi yhdessa
sovitut aikataulut ja tapaamiset kannustivat silloinkin, kun opinnaytetyohon liittyvaa motivaa-

tiota ei loytynyt.

Opimme prosessin aikana suunnittelemaan toimintaa, joka otti huomioon eri ikaiset ja erilai-
set oppijat. Lisaksi opimme valtavasti siita, kuinka voimme osaltamme tukea lapsen kielen
oppimista ja omaksumista leikin avulla. Teorian ja kaytannon toteutuksen kautta kehityimme
luovien menetelmien kaytossa pedagogisesta nakokulmasta kasin. Toimintaa ohjatessa meidan

ohjaustaitomme karttuivat ja kehityimme lasten havainnoinnissa.

Jaoimme opinnaytetyohon liittyvat teoriaosuudet kahteen osaan, jotta kirjoittaminen olisi te-
hokkaampaa. Taman jalkeen tutustuimme toisen tuottamaan tekstiin, muokkasimme yhdessa
niita ja taman pohjalta loimme yhdessa aktiviteettikirjan. Toiminnan vaiheet ja toteutuksen
kirjoitimme kuitenkin alusta alkaen yhdessa auki, jotta kokonaisuudesta tulisi yhtenainen. Yh-
dessa kirjoittamisen kautta pystyimme huomioimaan molempien mielesta kaiken oleellisen.
Teoriaosuuden kirjoittamisessa seka toiminnan avaamisessa oli tarkeaa rakentavan palautteen
anto toiselle seka sen vastaanottaminen. Keskustelimme ja pohdimme paljon siita, mika oli
tekstissa tarpeellista ja mika ei. Avoimen palautteen anto, mielipiteiden vaihtaminen seka
kehitysehdotusten esittaminen puolin ja toisin mahdollisti yhdenmukaisen kokonaisuuden syn-

tymisen.

Hankimme itse tyoelaman yhteistyokumppanimme ja lahdimme toteuttamaan opinnaytetyo-
tamme heidan toiveidensa pohjalta. Taman kautta opimme huomioimaan yhteistyokumppanin
toiveita ja pitamaan ylla hyvaa yhteistyota. Koimme tarkeaksi, etta huomioimme omien ideoi-
den lisaksi paivakodin tyontekijoiden ajatukset. Richardsonin ja Placierin (2001, 91) mukaan
oman ymmarryksen seka uskomusten tiedostamiseen tarvitaan keskustelua henkiloiden
kanssa, jotka ymmartavat seka kaytantoa etta kontekstia, jossa toiminta tapahtuu. Luottamus

henkiloiden valilla on tarkeaa, koska talloin voidaan puhua myos asioista, jotka eivat toimi.
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Yksilolla on vastuu tassa tilanteessa hyvaksya omat kaytannot. Ulkopuolisella henkilolla on
mahdollisuus tassa vaiheessa tuoda vaihtoehtoisia tapoja toimia seka ajatella. (Tahkokallio
2014, 15.) Tasta syysta meidan mielestamme oli tarkeaa olla yhteydessa paivakotiin koko pro-
sessin ajan. Lisaksi prosessin lopussa halusimme saada heidan mielipiteensa kuuluviin palaut-
teen keruun avulla, jotta lopputulos olisi heita parhaiten palveleva. Olimme molemmat tyos-
kennelleet Oulunkylan englanninkielisessa paivakodissa aiemmin, mika edesauttoi tekemaan
aktiviteettikirjasta yhteistyokumppaniamme palvelevan kokonaisuuden. Tunsimme molemmat
entuudestaan paivakodin toimintatavat ja henkilokunnan, mika osaltaan helpotti aktiviteetti-

kirjan suunnittelussa ja toteutuksessa.

Koko opinnaytetyoprosessi on opettanut meille molemmille pitkajanteisyytta seka stressin sie-
tokykya. Pitkat paivat ja tunnollinen tyoskentely ovat opettaneet meille sen, kuinka pitkissa
prosesseissa stressin voi pitaa minimissaan. Pitkajanteisyys on tarkea osa ammatillista kehit-
tymista, silla harvoin mitaan saadaan yhdessa yossa aikaiseksi ja keskeneraisyytta on hyva
kestaa. Opinnaytetyomme oli luova prosessi, joten oli tarkeaa antaa ideoinnille ja luovuudelle
tilaa aina tarvittaessa. Huomasimme monesti, etta luovia ideoita ei voi pakottaa ulos. Airaksi-
sen ja Vilkan (2003, 16-17) mukaan toiminnallinen opinnaytetyo lisaa niin vastuuntuntoa etta
projektinhallinta taitoja. Naihin taitoihin sisaltyvat myos tarkan suunnitelman tekeminen, toi-

minnan aikatauluttaminen seka tiimityo.

8.2 Itsearviointi

Opinnaytetyolle laatimamme tavoitteet saavutimme mielestamme mallikkaasti. Tavoit-
teemme olivat mielestamme realistiset, selkeat seka ne palvelivat yhteistyokumppanimme
toiveita ja tarpeita. Silfverberg (2007, 7) kuvailee, etta hyva projekti koostuu selkeista seka
realistisista tavoitteista, jotka kuvastavat toiminnan muutosta, johon halutaan vaikuttaa.
Hyva projekti on myos aikataulutettu niin, etta projekti on mahdollista toteuttaa suunnitel-
lussa ajassa. Lisaksi projektiin kuuluvien osapuolten roolit seka vastuut on oltava selkeasti ja-
oteltu ja raportointimenetelmat sovittu. Opinnaytetyomme kattoi Silfverbergin laatimat hy-
van projektin ominaisuudet tavoitteista ja aikataulutuksesta. Yhteistyokumppanin seka tyopa-
rien valille roolit, vastuut seka raportointi olivat etukateen sovittu ja niista pidettiin kiinni

projektin loppuun asti.

Paivakodissa englannin kielen kaytto lisaantyi jo lyhyen kokeilujakson aikana ja uskomme sen
jatkossakin lisaantyvan, silla suurin osa tyontekijoista kertoi haluavansa kayttaa kirjaa tule-
vaisuudessakin. Tukeaksemme tata jatimme aktiviteettikirjan ja siihen kuuluvat materiaalit
tyoyhteison kayttoon. Koemme, etta onnistuimme kehittamaan kirjan aktiviteeteista sellaisia,
jotka lisaavat englantia ja ovat helposti toteutettavissa arjen hetkien yhteydessa. Kuitenkin,
jos olisimme seuranneet aktiviteettikirjan kayttoa paivakodissa pidemman ajan, olisimme saa-

neet luotettavamman tuloksen siita, lisdantyikd englanninkielen kaytto paivakodissa vai oliko
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se vain hetkellista. Toinen palaute aktiviteettikirjan kaytosta olisi voitu talloin kerata esimer-

kiksi muutaman kuukauden kayton jalkeen.

Esitellessamme tuotosta tyontekijoille kaikki vaikuttivat hyvin innostuneilta ja kertoivat ole-
vansa todella tyytyvaisia niin materiaaleihin kuin kirjan aktiviteetteihinkin. Tama tayttaa toi-
sen tavoitteemme, joka oli tyontekijoiden innostaminen kirjan kayttoon ja sita kautta englan-
nin kielen lisaaminen paivakodin arjessa. Innostamisen lahtokohtana koimme niin kirjan ulko-
asun kuin oman innokkuutemme ja yhteistyon tyoyhteison kanssa hyvin tarkeaksi. Aktiviteetti-
kirjan ulkoasun lisaksi koimme, etta valmiit materiaalit toimivat hyvana innostajana. Yksi
tyontekija totesikin, etta on mahtavaa ottaa valmiit materiaalit kirjasta ilman etukateen val-

mistelua.

Aktiviteettikirjan lopulliseen versioon otimme huomioon niin paivakodin lasten kuin tyonteki-
joiden mielipiteet. Monipuolisen palautteen keraamisen seka omien havaintojemme perus-
teella saimme kirjasta juuri Oulunkylan englanninkielista paivakotia parhaiten palvelevan ko-
konaisuuden. Lisaksi otimme vastaan paivakodin henkilokunnan kehittamisideoita seka toi-

veita, jolloin annoimme painoarvoa heidan ammatilliselle osaamiselle seka kokemukselle.

Saimme luotua kirjasta mielestamme onnistuneen kokonaisuuden, johon tyontekijan on
helppo tukeutua arjen keskella. Koemme, etta onnistuimme tekemaan siita helposti lahestyt-
tavan seka selkean. Taman lisaksi saimme luotua siita visuaalisesti miellyttavan nakoisen, jota
on miellyttava lukea. Hyodynsimme kirjassa seka osassa materiaaleja omaa kuvitustamme ja
luovuuttamme, joka luo lukijalle varmasti sellaisen kuvan, ettei kirjaa ole tehty hutaisten

vaan sen eteen on nahty vaivaa.

Kirja huomio monenlaiset oppijat ja sen kautta se myos lisaa varmasti englantia kaikkien las-
ten keskuudessa, silla olemme ottaneet huomioon niin eri ikaryhmat kuin erilaiset oppimistyy-
lit. Nain voimme todeta, etta englannin kayton lisaantyminen kaikkien lasten keskuudessa on
mahdollista, silla sielta loytyy jokaiselle jotakin. Aktiviteetti osiot olemme miettineet tarkasti
ja valinneet sellaiset, jotka tukevat lapsen kasvua ja kehitysta samalla kuin vahvistavat lasten

kielen kehittymista.

Aktiviteettikirjassamme olisimme kuitenkin voineet syventya enemman tiettyyn ikaluokkaan
ja sen avulla saada aktiviteeteista toimivampia ja kielen kehitysta tukevia. Nyt ikaluokkamme
on 3-6 -vuotiaat, johon mahtuu monessa eri kehitystasossa olevia lapsia. Kohderyhman viela
tarkempi rajaus olisi toisaalta voinut syventaa kielitaitoa, mutta kyseisen paivakodin ollessa
suhteellisen pieni se ei olisi ollut tarkoituksenmukaista ja talloin kohderyhma olisi jaanyt hy-
vin pieneksi. Saimme kuitenkin yhdistettya aktiviteettikirjaamme kaikille sopivia aktiviteet-

teja, niin isoille kuin pienillekin.
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Oman syvallisemman kokemuksen ja kielellisen opetuksen puutteellisuuden takia, emme pys-
tyneet soveltamaan leikkeja yhta paljon kuin olisimme halunneet. Nyt leikit painottuivat aika
paljon omaan suhteellisen tuoreeseen ja vahaiseen kokemukseen. Teoriaan syventyessa tar-

kemmin ja kokemusta enemman saatua olisi leikeista varmasti tullut paljon tavoitteen mukai-

sempia ja lapsia paremmin palvelevia.

Aktiviteettikirjan tarkoituksena oli antaa ideoita ja ajatuksia, miten englantia voi lisata osaksi
arkea. Kirjan harjoituksia on helppo soveltaa ja jatkokehittaa, joka takaa sen, etta kirja on
varmasti ajaton ja ei kay tylsaksi paivakodissa. Helposti muokattavuuden ja ajattomuuden ta-
kia englanti varmasti lisaantyy pidemmallakin aikavalilla paivakotiymparistossa seka innostaa

tyontekijoita panostamaan englannin kielen kayttamiseen lasten kanssa.
8.3  Kehittamisehdotukset

Aktiviteettikirjaan on keratty monipuolisesti erilaisia aktiviteetteja, joiden tarkoituksena on
huomioida erilaiset oppijat mahdollisimman hyvin. Erityisesti auditiivisesti seka visuaalisesti
oppivat lapset on huomioitu kirjassa monipuolisesti. Kehityskohteena voisikin olla lisata akti-
viteetteja erityisesti kinesteettisesti oppiville lapsille. Aktiviteetit voisivat perustua talloin
enemman liikkkumiseen ja niissa voisi hyodyntaa luovien toimintojen alueelta liikunnallisia

seka tanssillisia menetelmia.

Kirjaa voisi laajentaa niin, etta se sisaltaisi ideoita aktiviteeteista, joita olisi mahdollisuus
tehda osana erilaisia tyopajoja, retkia tai lilkkuntatuokioita ja samalla lisata niihin englantia.
Aktiviteeteissa voisi hyodyntaa enemman luovia toimintoja ja miettia, kuinka niissa voisi mah-
dollisimman luontevasti yhdistaa kielen ja toiminnallisen tekemisen esimerkiksi osana taide-

kasvatusta, joka on nyt jaanyt meilla varjoon sen soveltuessa huonosti osaksi arjen hetkia.

Aktiviteettikirja voisi huomioida viela paremmin eri ikaluokat, esimerkiksi erittelemalla akti-
viteetit jokaiselle ikaluokalle sopivaksi. Talloin esimerkiksi kolmevuotiaille, nelivuotiaille, vii-
sivuotiaille ja eskareille olisi omat versionsa eri aktiviteeteista. Tama mahdollistaisi sen, etta
englannin kielen lisaamisen lisaksi tavoitteena voitaisiin pitaa lasten englannin kielen kehitty-
mista eika vain sen kayton lisaamista. Talloin kuitenkin aktiviteettien valitseminen tarvitsisi

paljon tukea myos englannin kielen opettamiseen erikoistuneelta ammattilaiselta.

Aktiviteettikirjaa voitaisiin myos kehittaa kielikylpykoulujen seka niin kutsuttujen tavallisten
koulujen lapsille soveltuviksi ja tehda aktiviteeteista haastavampia. Talloin kirjaa voisi kayt-

taa myos koulumaailmassa osana arkea ja tukea englannin kielen kayttoa. Koulumaailmassa



46

aktiviteettikirjasta voisi tehda laajemman kokonaisuuden, joka kasittelisi kielen toiminnalli-
sen oppimisen ja luovien menetelmien lisaksi myos muiden aineiden oppimista. Olisi mielen-

kiintoista samanaikaisesti leikkia ja oppia matematiikkaa tai laulaa ja oppia maantietoa.

Aktiviteettikirja on talla hetkella englannin kielella ja se tarkoituksen on tukea lasten englan-
nin kielen kayttoa. Kirjaa voitaisiin soveltaa myos eri kielille, jolloin sita voitaisiin esimerkiksi
kayttaa ruotsin kielisissa kielikylvyissa. Aktiviteettikirjaa voitaisiin myos hyodyntaa aidinkie-
len kehittymisen tukemisessa suomalaisissa paivakodeissa. Suomenkielisessa ymparistossa kay-
tettaessa aktiviteeteista tulisi hyva tehda haastavampia ja syvallisempia, silla nyt olemme
keskittyneet kayttamaan helppo kielta, koska lasten englanninkielinen sanavarasto ei ole yhta

kehittynytta kuin suomen kielen.

Aktiviteettikirja voitaisiin myos kaupallistaa. Talloin julkaisemattomasta aktiviteettikirjasta
tehtaisiin myyntiin tarkoitettu versio ja muutkin paivakodit voisivat hyotya sen sisallosta. Kir-
jan kaupallistaminen tarvitsisi oman panoksensa ja sitoutumisen kirjan tekijoilta. Taman li-
saksi lupa kirjassa loytyvien aktiviteettien alkuperaisten leikkien kayttoon ja niiden sovelta-

miseen tulisi varmistaa.

9 Loppusanat

Opinnaytetyomme oli raskas ja pitka prosessi, jonka aikana paasimme tekemaan jotain sel-
laista mita emme olleet aikaisemmin tehneet. Taman kautta opimme paljon uutta ja huoma-
simme sen, kuinka omalta mukavuusalueelta poistuminen on paras tapa oppia. Paasimme tu-
tustumaan toiminnallisen opinnaytetyon eri vaiheisiin ja sen kaytannon toteuttamiseen. Ta-

man lisaksi alussa vaikeuksia tuottanut tiedonhaku sujui lopulta mallikkaasti.

Saimme arvokasta kokemusta siita, miten onnistutaan nain laajassa projektityossa seka miten
voi parhaimmillaan tiimityosta saada irti. Olemme olleet toinen toistemme tuki ja turva niin
vaikeina kuin hyvina aikoina, joten, kun ajattelemme raskasta opinnaytetyoprosessiamme ko-
konaisuutena, naemme sen ennen kaikkea positiivisena ajanjaksona elamassamme. Lisaksi tii-
vis yhteistyo Oulunkylan englanninkielisen paivakodin tyontekijoiden kanssa auttoi meita
opinnaytetyomme toteuttamisessa suuresti. Uskomme, etta ilman heidan antamaansa panos-

tusta, asettamiemme tavoitteiden saavuttaminen ei olisi ollut mahdollista.

Lopuksi haluamme viela kiittaa Oulunkylan englanninkielisen paivakodin tyontekijoita mahdol-
lisuudesta tehda opinnaytetyo juuri heidan paivakodilleen. Haluamme myos kiittaa opinnayte-

tyo ohjaajamme, joka on uskonut meihin alusta asti ja tukenut koko prosessin ajan.
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Liite 1: Aktiviteettikirjan sisallysluettelo

CONTENTS

s

”~

2222 X 22222 22 2

2323222

Good to know
Golden rules

Brain Break 5

8e an animal
Truth or dare
Let’s be funny
Feeling emotions
Move like this

Learning with pictures 10
Weatherman
Today's weather
Weather game
Dress the Bunny
Zumba with clothes
Sort them out
Bingo

Games 19
Sherlock

Toothless animals
Freezing statues
Zoo keeper

Fingers up

Songs and rhymes 25

Clean up song

Hooray song

Name song

Where is Thumbkin? |
Show me five fingers |
Ready to roll

Storytime 30



Liite 2 Palautelomake osa 1

Date:
Mumber af children:

Ages of children:

YES | NO | JHARD WHY?

Were the instructions easy
for you to understand?

Did the children seem to un-
derstand the instructions?

Weauld yeu add er change se-
tmething te the instructions?

Did yeou find the materials
helpful in the activities?

YES [NO | HARD WHY?

BRAIN BREAK CARDS TO SAY

[rid the Brain Break cards

work in your opinien?

Ba you think that they could
increase the use of english in
daily basis?

Were the children excited
about Brain Break cards?

Did you like the Brain Break

cards?




TOOTHLESS ANIMALS

YES

NO

HARD
TO 5AY

WHY?

Did the game work in your

opinign?

Da you think that it could
increase the use of english in
daily basis?

Were the children excited
dbout the game?

Did you like it?

FINGERS UP

YES

NO

HARD
TO SAY

WHY?

Did the game work in your

apinion?

Do you think that it could
increase the use af english in
daily basis?

Were the children excited
dbaut the game?

Did you like it?
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ZUMBA WITH CLOTHES

YES

NO

HARD
TO SAY

WHY?

Did the activity werk in yeur

apinion?

Da you think that it could
increase the use of english in
daily basis?

Were the children excited

about the activity?

Did you like it?

& ¥

&

Thank you for your feedbackl

With love, frniing & Rebeooa
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Liite 3 Palautelomake osa 2

57

Here is a survey for the activity book. You can choose many options per question and leave comments.

We hope you have enjoyed using the activity book. We would appreciate if you all give some feedback about it.

Thank you beforehand!
Love, Rebecca and Anniina

1. Have you used the activity book?
D Many times during a day

[ ] Daiy

[ ] Few times aweek

D Weekly

[ ] Sometimes

[ ] Netatal

Comments

2. Are you going to use the activity book in the future?
D es, | want to uss it daily

D es, | want to uss it weekly

D Yes, | want to usa it sometimas

D Mo, | don't wartt ta use it

Comments

3. Do you think it is easy to use the activity book?

D Yes, Very easy

D Still learning

D Yes, but could be easier

D Mo, too hard for me

Comments




4. Do you think that the activities have increased the use of English?

I:‘ Veg, a lot
D ‘s, a bit

|:| Not that much

|:| Not at all

D Hard to say

Comments

5. What do the children think about the activities?

|:| They like them

I:‘ They are excited abaut them
D Some like them and some dan't
|:| They dan't like the activities
I:‘ Hard ta say

Comments

6. Do you think there is enough of different kind of activities?
D Yes

D There could be more

I:‘ND

D Hard to say

Comments
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7. What is best about the activity book?
D It increases the use of English

[] htakes different kind of learners in to consideration

D The activities are easy to do during the day

D The material

D The new ideas it gives

D The versatile activities

D It gets me to use more English

Something else, what?

8. What was your favourite activity section?
|:| Learning with pictures

|:| Brain Break cards

|:| Story time
D Games

|:| Sengs and riymes

Some specific actvity?

9. Were the instructions easy to understand?
D Yes

D Would have needed mare

DND

Comments

10. Some other positive or negative feedback?

59



