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MAAHANMUUTTAJATAUSTAISTEN LASTEN
SUOMEN KIELEN KEHITYKSEN TUKEMINEN

- menetelméakansio 1-4-vuotiaille

Kehittdmishankkeen tavoitteena oli tukea maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehitysté eri
menetelmilla. Maahanmuuttajataustaisten lasten maéara varhaiskasvatuksessa kasvaa, ja kuntien
tulee ottaa tama huomioon tarjotakseen kaikille laadukasta ja tasa-arvoista varhaiskasvatusta.
Kehittamishankkeen toimeksiantaja oli Paaskyvuoren paivahoitoyksikkd. Tama toiminnallisen
opinnaytetydn raportti kuvaa marraskuussa 2016 alkaneen ja huhtikuussa 2017 paattyneen
kehittdmishankkeen.

Kehittdmishankkeessa syntyi kaksi tuotosta, menetelmékansio ja kuvakortit. Menetelmékansion
tarkoitus on toimia konkreettisena apuvalineend paivékodin tyontekijan arjessa. Se sisaltéa 1-4-
vuotiaille lapsille suunnattuja kielen kehitysta tukevia menetelmid, joita voi soveltaa erikokoisten
lapsiryhmien kayttoon. Kansiosta on tehty mahdollisimman selked ja helppokayttdinen. Kuvakortit
ovat kahta eri kokoa, ja niiden tarkoitus on toimia kommunikaation tukena. Kayttotarkoituksia ovat
muun muassa paivajarjestyksen, tilojen ja toiminnan jasentaminen.

Kehittdmishanke toteutettin Paaskyvuoren pdaivahoitoyksikkddén kuuluvan Kotkankadun
paivakodin  Punatulkut-ryhméssd, jossa noin puolet 1-4-vuotiaista lapsista ol
maahanmuuttajataustaisia. Kehittdvind menetelmind kaytettin dialogia, havainnointia,
reflektointia seké kokeilevaa toimintaa. Kokeilevaan toimintaan kuului muun muassa kuvakorttien
ja tukiviittomien kayttoa.
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SUPPORTING THE FINNISH LANGUAGE
DEVELOPMENT OF CHILDREN FROM
IMMIGRANT BACKGROUNDS

- a method folder for 1-4-year-olds

The aim of this development project was to support the development of the Finnish language of
children from immigrant backgrounds by using different methods. The amount of children with
immigrant backgrounds in Early Childhood Education is on the rise and municipalities should take
this into consideration in order to be able to provide quality Early Childhood Education for all
children. This functional thesis report describes the development project that started on
November 2016 and ended on April 2017. The thesis was commissioned by the day care unit
Paaskyvuori.

As a result of this project, two products were created: a folder of methods, and picture cards. The
purpose of the folder is to act as an everyday tool for the staff. It includes a variety of methods
aimed to support 1-4-year-old Finnish language learners. The methods included can be applied
to groups of different sizes. The folder is meant to be practical and easy to use. The picture cards
come in two different sizes and their aim is to offer support with communication with children. The
cards can be used to depict the daily routine in a day care group.

The development project was carried out in Kotkankatu’s kindergarten which belongs to the day
care unit Paaskyvuori. The target group of this project was a group called Punatulkut, whose
children were between the ages of 1 and 4, and half of the children had an immigrant background.
Methods used in this development project were open dialogue, observation, self-reflection, and
different activities. These activities included the use of the picture cards and the use of sign
language.
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1 JOHDANTO

Kehittamishankkeeni on maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen kehityksen
tukeminen. Opinnaytetyoni on toiminnallinen, ja siihen kuuluu kaksi tuotosta:
menetelmakansio ja kuvakortit. Olen edellisissad harjoitteluissani seka tydelamassa
tutustunut  monikulttuuriseen tydhén ja kokenut sen erittdin  kiinnostavana.
Kehittamishankkeen aihe on myds ajankohtainen, silla Suomi on monikulttuuristuva maa
ja yha useampi paivékotiin tuleva lapsi puhuu aidinkielendan muuta kuin suomea. Koko
ajan tarvitaan enemman tietoa siitd, miten kaksikielistyva lapsi ottaa ympardivan
maailman haltuun uudella kielella. (Korpilahti 2007, 26.)

Tyoskennellessani paivakodeissa joissa maahanmuuttajataustaisia lapsia oli vain
muutama, térmasin usein henkiléston huoliin ja pohdintaan siitd, miten lasten suomen
kielen kehitysta ja sopeutumista suomalaiseen yhteiskuntaan pystytaan parhaiten
tukemaan. Tutustuessani ammattikirjallisuuteen huomasin, ettd puheen ja kielen
kehityksestd oli useita teoksia, mutta erityisesti maahanmuuttajataustaisen lapsen
suomen kielen kehityksen tukemisesta ei. Kielen kehitysta ja varhaislapsuudessa
esiintyvia kielihairioita kasittelevista Kkirjoista 16ytyi mahdollisesti yksi kappale, jossa
aihetta kaytiin tiivistetysti lapi. Valtaosaa materiaalista pystyi kuitenkin soveltamaan

kehittamishankkeessa, silla kielen kehityksen vaiheet ovat samat kielesta riippumatta.

Marraskuussa 2016 aloittamani opinnaytetydn toimeksiantaja on Turun kaupungin
Paaskyvuoren paivahoitoyksikko. Yksikk66n kuuluu kaksi paivékotia, joista toinen on
Kotkankadulla ja toinen Keltasirkunpolulla. Kehittdmishanke on suunnattu erityisesti
Kotkankadun Punatulkut-ryhmadlle, jossa suoritin myds syventavien ammattiopintojen
harjoittelun. Punatulkut on 12-paikkainen alle 3-vuotiaiden ryhma, jossa toimikaudella
2016-2017 noin puolet lapsista oli maahanmuuttajataustaisia. Toimeksiantosopimusta
tehdessdmme paivakodin johtaja kertoi, ettd paivakotiin on vasta viimeisen vuoden
aikana tullut enemmé&n maahanmuuttajataustaisia lapsia, joten kehittdmishanke sopii

heidan paivakotiinsa hyvin.

Punatulkkujen ryhmalle muodostui kaksi tuotosta, menetelmakansio ja kuvakortit.
Menetelmékansio on on suunnattu tyontekijoille, ja se siséltaa erilaisia kielen kehitysta
tukevia tyomenetelmia. Kansion on tarkoitus toimia konkreettisena apuvélineena
paivakotiymparistdssd. Paivékodin johtaja toivoi, ettd suuntaisin tdman produktin

erityisesti pienille lapsille. Valitsin materiaalit sen perusteella, ettd ne sopivat 1-4-
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vuotiaille lapsille, eli sen ikaisille joita Punatulkuissa harjoitteluni aikana oli. Johtajan
toiveena oli myos, ettd menetelmékansio olisi hyvin konkreettinen ja innostava, jotta sitéa
olisi helppo ja hauska kayttaa.

Raportti etenee kehittdmistehtavan maarittelysta teoriapohjaan, jossa kasittelen
monikulttuurista varhaiskasvatusta sekd maahanmuuttajataustaisen lapsen oman
aidinkielen seka kulttuurin tarkeytta. Avaan kehittdmishankkeelle olennaisia kasitteita.
Teoria jatkuu kielitaidon maarittelylla ja kielen kehityksen vaiheilla seké kaksikielisyyden
maarittelylla. Kerron hankkeen etenemisesta ja kehittdmishankkeessa kayttamistéani
menetelmistd ja niiden kautta syntyneistd tuotoksista. Tuotokset ovat konkreettisia
leikkeja ja esimerkkeja siséltava menetelmékansio ja kuvakortit.
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2 KEHITTAMISHANKKEEN LAHTOKOHDAT

2.1 Kehittamishankkeen maarittely

Halusin tehd& opinndytetydstani toiminnallisen tyén, johon kuuluu tavallisesti
jonkinlaisen tapahtuman tai tuotteen kehittdminen ja toteuttaminen. Tallainen
kehittamishanke koostuu kirjallisesta raporttiosasta ja produktista eli kehitettéavasta
tuotoksesta. (Jyvaskylan ammattikorkeakoulu 2016; Hakala 2004, 28-29.)

Toimeksiantajani on Paaskyvuoren paivahoitoyksikén Kotkankadun paivakoti. Suoritin
harjoitteluni 1-4-vuotiaiden Punatulkut-ryhmassa. Kehittamishanke on
maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen kehityksen tukeminen. Tuotokseksi
l&ahdin suunnittelemaan pienille lapsille suunnattua menetelmékansiota Punatulkkujen
lasten tarpeiden perusteella. Menetelmékansio sisaltda materiaalia, joka tukee
maahanmuuttajataustaisen lapsen kielellista kehitystd ja toimii konkreettisena
tyovalineena paivakodin arjessa. Kansiossa on myos teoriaa tukemassa ja avaamassa

erilaisten tydmenetelmien tarkeytta ja toimivuutta.

Menetelmakansio on pdivakodin johtajan pyynnostd suunnattu 1-4-vuotiaille lapsille.
Sisallytin siihen lapsia innostavaa ja mahdollisimman konkreettista materiaalia. Tein
menetelmakansion lisaksi myés kuvakortit ryhméan tarpeiden pohjalta. Kokeilin osaa
materiaaleista kaytdnndssa syventdvan harjoitteluni aikana. Tavoitteena oli tukea
etenkin maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen kehitystd toiminnallisilla
tavoilla. Toiminnallisella tydskentelylla tarkoitetaan lapsen ja aikuisen valisen
vuorovaikutuksen tukemista, joka innostaa lasta. Tallainen tydskentely virittda
tunneyhteyteen, ja antaa lapselle keinoja ilmaista omia ajatuksia ja tunteita.
Toiminnallisuus ja yhdesséd tekeminen edistdd lapsia ilmaisemaan itsedédn heille
luontaisella tavalla. Asioiden nakyvéksi tekeminen ja visualisoiminen auttaa lasta

tulemaan paremmin tietoiseksi omista ajatuksistaan ja tunteitaan. (Peséapuu ry 2010.)

2.2 Kehittamishankkeen tausta ja tarve

Toimintakaudella 2016-2017 Kotkankadun paivékodin Punatulkut-ryhmé&ssa oli 14 lasta,
joista noin puolet oli maahanmuuttajataustaisia. Paivakodin johtaja kertoi tavatessamme,

ettd toiminnallinen opinnaytetydni sopii hyvin heidéan yksikk6onsa, silla Punatulkuissa oli
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ensimmaistéa kertaa nain paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia. Kotkankadun
paivékoti on aivan Varissuon kupeessa, mutta kuuluu kuitenkin Paéaskyvuoreen.
Paivakodissa ei ole aikaisemmin ollut nain paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia,

vaikka Varissuolla yli 40% asukkaista on muunkielisia (Rasinkangas 2014, 1).

Kieli on yhteydessé koko lapsen kehitykseen, ja silla on erittain tarke& rooli uuden
oppimisessa. lhminen hankkii tietoa ja varastoi ne kielen vélityksella muistiin. Lapsen
kieli kehittyy jatkuvasti ja se on yhteydessa puheen kehitykseen, mutta kielenkayttd on
myds ajattelua ja tunteiden ilmaisua, sosiaalista vuorovaikutusta ja toiminnan

ilmaisemista. (Nurmilaakso 2011, 31.)

Aiempien harjoitteluideni ja ajankohtaisen ammattikirjallisuuden kautta sain kuvan siita,
ettd Turun kaupungilla on tarvetta maahanmuuttajataustaisille lapsille suunnattuun
kielellista kehitystd tukevaan materiaalin. Maahanmuuttajien maard Turussa on
kasvanut, ja se nakyy myds mahaanmuuttajataustaisten lasten maarassa

varhaiskasvatuksen piirissa. (Tilastokeskus 2017.)

2.3 Kehittamishankkeen toimijat ja toimintaymparisto

Punatulkut-ryhméssa tydskentelee yksi lastentarhanopettaja seka kaksi lastenhoitajaa.
Valilla pukeutumistilanteissa apuna on laitoshuoltaja. Punatulkut on jaettu kahteen
pienryhmdaan, joiden kokoonpano hieman vaihtelee toiminnan ja kokonaislapsimaaran
mukaan. Jos kaikki lapset ovat paikalla, ryhmét ovat melkein samankokoiset.

Pienryhmilla ei ole kiinteitd ohjaajia, vaan ne vaihtuvat tydvuorojen mukaan.

Ohjattuja toimintatuokioita ja aamupiireja on mahdollisuus pitdé erillisesséd huoneessa,
jolloin tilanteen saa rauhoitettua. Aamupiirien pitaminen tapahtuu leikkihuoneessa, joten
otin tavakseni kerata lelut mahdollisimman siististi pois lattialta, jolloin lasten huomio ei
Kiinnittyisi aamupiirin sijasta niihin. Huoneiden ovet saa suljettua, jolloin toisen

pienryhman aanet hairitsevat lasten keskittymiskykya vahemman.

Kehittamishanketta toteutettin Punatulkkujen tydntekijoiden ja muun paivakodin
henkilostén  kanssa. Haastattelin  my6s  konsultoivaa  varhaiskasvatuksen
erityisopettajaa. Toteutin kielen kehitysta tukevia tuokioitani aamupiireing, jolloin paikalla
oli 2-4-vuotiaita lapsia, ja heitd oli yleensa enintddn kahdeksan. Naiden tuokioiden
aikana lapsia oli helppo havainnoida. Keskitin eri menetelmien, kuten kuvakorttien,

kayttamisen juuri ryhman vanhempiin lapsiin. Vauvojen kanssa pyrin myds luomaan
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kielen kehitysta tukevia toimintatapoja, kuten oman ja vauvan tekemisen sanoittamista
ja perushoidollisissa tilanteissa loruttelua ja asioiden nimeémista. Kaytin
kehittamishankkeen aikana tukiviittomia valikoidusti tiettyjen lasten kanssa iasta

riippumatta, etenkin ruokailutilanteissa.
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3 MAAHANMUUTTAJATAUSTAISET LAPSET

3.1 Maahanmuuttajataustainen lapsi Suomessa

Suomen perinteisiin  kielivAhemmistdihin  kuuluvat ruotsin- ja saamenkieliset.
Maahanmuuttajat, pakolaiset ja paluumuuttajat ovat kuitenkin synnyttdneet Suomeen
uusia kielellisia vahemmist6ja. Suomessa asuu nykyaan myos entistd enemman
perheitd, joissa vanhemmat puhuvat kesken&én eri kieltd. Naissa perheissd lapset
kuulevat syntymastaan asti kahta tai jopa kolmea eri kielta. (Alijoki 1998, 31.)

Opetushallituksen mukaan maahamuuttajalla tarkoitetaan maasta toiseen muuttanutta
henkil6d tai Suomessa syntyneitd maahanmuuttajataustaisia lapsia. (Nurmilaakso &
Valiméaki 2011, 86.) Kehittdmishankkeessa tarkoitan maahanmuuttajataustaisilla lapsilla
seka Suomeen muualta muuttaneita ettd Suomessa maahanmuuttajavanhemmille

syntyneita lapsia, joiden ensikieli on joku muu kuin suomi.

Vuonna 2015 Suomessa syntyneitd eli niin  sanotusti toisen  polven
maahanmuuttajataustaisia oli 65 prosenttia kaikista ulkomaalaistaustaisista lapsista.
Turussa koko vaesttn ulkomailla syntyneiden osuus oli 9.5 %, joka tarkoittaa 17 601
asukasta. (Tilastokeskus 2015; Tilastokeskus 2016.)

3.2 Monikulttuurisuus varhaiskasvatuksessa

Suomalainen varhaiskasvatus perustuu Yhdistyneitten Kansakuntien Lapsen oikeuksien
sopimukseen. Sopimuksen paékohtia ovat lapsen oikeus huolenpitoon, tasa-arvoiseen
kohteluun ja hyvaan elamaan. Yhtend varhaiskasvatuksen tavoitteena on jokaisen
yksilon kielellisen ja kulttuurisen taustan ymmartdminen ja kunnioittaminen.
(Varhaiskasvatuslaki 1973/36; Halme & Vataja 2011, 9.) Varhaiskasvatuksessa
arvostetaan ja hydodynnetdan suomalaista kulttuuriperintda ja kansalliskielid, mutta myoés
yhteison ja ymparistén kulttuurista ja kielellistd monimuotoisuutta. Varhaiskasvatuksen
henkildst6lla tulee olla tietoa eri kulttuureista ja taitoa nahda ja ymmartaa asioita monesta
nakokulmasta. (Opetushallitus 2016, 30.)

Varhaiskasvatuksen henkilostén tulee myds ymmartda, ettd kielella on keskeinen

merkitys lapsen kehityksessa, identiteetin muodostamisessa ja yhteiskuntaan
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kuulumisessa. Kielitietoisessa varhaiskasvatuksessa ollaan tietoisia siita, etta kielet ovat
jatkuvasti lasna kaikkialla. Lasten kehitystéa kulttuurisesti monimuotoisessa maailmassa
tuetaan tekemalla monikielisyys nakyvaksi. Lasta tulee rohkaista kayttamaan kielta
monipuolisesti. (Opetushallitus 2016, 30.)

Monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa on tarkeda, ettd vanhempien ja henkiléston
valilla vallitsee luottamus, ja ettd molemmat osapuolet ovat sitoutuneet yhteistyohon.
Avoimen keskustelun kautta vanhemmille kerrotaan suomalaisen varhaiskasvatuksen
tavoitteista ja periaatteista, ja vanhemmat voidaan kutsua tutustumaan
varhaiskasvatuksen  arkeen ja  toimintatapoihin.  Vuorovaikutus erilaisista
kulttuuritaustoista tulevien ihmisten kanssa vaatii henkilostoltd oman ja muiden
kulttuuritaustojen ymmartamistad ja kunnioittamista. Keskustelut voidaan kayda tulkin
valityksella, jos vanhempien kielitaito on puutteellinen. (Turun
varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 35; Opetushallitus 2016, 23.)

Varhaiskasvatuksessa lapsen kielen kehitysté on hyvé seurata tarkkaan. Havainnoimalla
lasta luonnollisissa tilanteissa saattaa saada paremman kasityksen hanen
kielitaidoistaan kuin testaamalla yksittaisten sanojen ja kasitteiden hallintaa. Lapsen
selviaminen tilanteista jolloin kielitaito ei riitd, tai oma tyytyvaisyys vuorovaikutukseen ja
taidot keskustelutilanteissa merkitsevat paljon. Tietoa lapsen kielitaidoista saa myo6s
keskustelemalla vanhempien ja muiden tyontekijéiden kanssa. Joissakin kunnissa on
my0Os erityisesti suunniteltuja arviointilomakkeita maahanmuuttajataustaisen lapsen
kielen kehityksen arvioimiseen ja seurantaan. Arvioinnin tekee vaativaksi se, etta
maahanmuuttajataustaiset lapset ovat heterogeeninen ryhma, eika varhaiskasvattajalla
valttamatta ole tietoa lapsen aidinkielen ominaispiirteista, jotka vaikuttavat suomen
kielen oppimiseen. Kaksikielisen lapsen Kkielitaitoa olisikin tarkea havainnoida
molemmilla hdnen puhumillaan kielilla ja ottaa huomioon kumpi kielistd on paremmin
hallittu. (Adenius-Jokivuori 2004, 210; Korpilahti 2007, 32; Halme & Vataja 2011, 34.)

Kun monikielinen lapsi aloittaa paivahoidon uudessa kielikulttuurissa ja huomaa, ettei
hanen kieltddn ymmarreta, han saattaa lopettaa puhumisen. TA&ma on tavallista varsinkin
3-8-vuotiailla, joilla puhumattomuuden vaihe kestda yleisimmin alle puoli vuotta. Pienilla
lapsilla vaihe voi olla hieman pidempi. Puhumattoman jakson jalkeen lapsi alkaa usein
omaksua kieltd toistamalla sanoja ja harjoittelemalla niitd hiljaa mielessdan ennen

kommunikointia muiden kanssa. (Ahonen, Maatta, Meronen & Lyytinen 2014, 83.)
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Tukea tarvitsevaa lasta voidaan varhaiskasvatuksessa tukea monin erilaisin keinoin.
Tuki voi sisaltdd esimerkiksi pedagogisia jarjestelyjd, kuten varhaiskasvatuksen
erityisopettajan konsultoivaa tai jaksottaista tukea, tulkitsemis- ja avustamispalveluja tai
apuvalineiden kayttda. Tukeen voi kuulua myds kielen kehityksen tukeminen kuvien tai
tukiviittomien avulla etenkin  maahanmuuttajataustaisen lapsen kohdalla. Naita
tukivalineita voi kayttda ilman ettd lapsella on diagnoosia tuen tarpeesta. Mita
aikaisemmin lapsen kommunikointitaitojen tukeminen aloitetaan, sitd parempia tuloksia
saadaan. (Saarinen 2013, 9; Opetushallitus 2016, 54.)

Lapsi voi saada tukea suomen kielen opetteluunsa myds konsultoivilta
lastentarhanopettajilta, jotka on resursoitu tehostetun suomen kielen opettamiseen. He
tekevat yhteistyotd muiden konsultoivien varhaiskasvatuksen erityisopettajien ja
koulujen S2-opettajien kanssa. He konsultoivat varhaiskasvatuksen kenttda ja kayvat
pitdmassa pienryhmaopetusta paivékodeissa, joissa on paljon muunkielisia lapsia.
(Turun varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 34.) S2-opetus on tavoitteellista suomen
kielen opetusta, jonka lahtdkohtia ovat leikki, lapsilahtdisyys ja toiminnallisuus. Se tulee
nahda kaikkeen muuhun varhaiskasvatukseen tiiviisti kytkeytyvana, eikéa irrallisena
osana. Paivakodin johtajalla on vastuu opetuksen toteutumisesta. (Halme & Vataja 2011,
24-25.)

3.3 Oman aidinkielen ja kulttuurin tarkeys

Maahanmuuttajataustaisen lapsen kotoutumisen prosessi alkaa usein
varhaiskasvatuksessa. Kotouttamisella tarkoitetaan sitda, etta lapsi alkaa hankkia
suomalaisessa yhteiskunnassa tarvittavia tietoja ja taitoja. (Kivijarvi 2011, 248.)
Kasvatuksessa on pyrittdva siihen, etté lapsi ei koe olevansa kahden kulttuurin valissa.
Varhaiskasvatuksen tulee tukea lapsen kulttuuri-identiteetin kehittymista, jotta lapsi tulee
tietoiseksi omasta etnisesta kulttuuriperinnstaan ja oppii arvostamaan sitd. Lapsen on
saatava kokea, ettd hanen kulttuurinsa ja kielensa ovat paivakodissa arvostettuja niin
kuin han itsekin. Lapsen ja perheen kulttuuriperinteen jatkumista tuetaan vanhempien ja
varhaiskasvatuksen henkiloston valisella yhteistydlla. Vanhempien merkitys lapsen
aidinkielen kehitykseen ja kulttuuri-identiteetin muotoutumiseen on korvaamaton. Siksi
kasvua kahteen kulttuuriin helpottaa my6ds vanhempien myoénteinen suhtautuminen

omaan kulttuuriinsa ja halu siirtda se lapselle estamétta hanta kuitenkaan sopeutumasta
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uuteen Kkulttuuriin. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 25-29; Halme 2011, 11;
Opetushallitus 2016, 47.)

Toimivan kaksikielisyyden mahdollistaminen on myds kotoutumisprosessin avainasioita.
Suomessa jokaisella on oikeus yllapitaa ja kehittdd omaa aidinkieltaén. Etenkin lapselle
aidinkieli on tunne- ja ajattelukieli. Se on osa ihmisen persoonaa ja sen avulla ollaan
yhteydessa toisiin ihmisiin. Kieli on ikdan kuin valine, jonka avulla lapsi oppii uusia asioita
ja jasentaa ymparistodan. Kieli vaikuttaa merkittavasti lapsen itsetuntoon ja identiteettiin.
Vanhempia kannustetaan tukemaan lapsen aidinkieltd kotona, ja varhaiskasvatuksen
tehtavana katsotaan olevan suomen kielen taidon kehittdminen ja siten kaksikielisyyden
toimiva saavuttaminen. On ensisijaisen tarkeda, etté lapsi oppii aidinkielensa liséksi
my0s elinympéaristossaan kaytettavan kielen. (Suomen perustuslaki; Hassinen 2005,
134; Halme & Vataja 2011, 16.)

Aidinkielen oppiminen on pohja toisen kielen oppimiselle. Varhaiskasvattajan kannattaa
keskustella vanhempien kanssa ja painottaa, ettd didinkielen puhuminen lapselle on
hyvin  tarkedd, eikd se  haittaa suomen  kielen oppimista.  Joskus
maahanmuuttajaperheille saattaa syntya kasitys, ettd oman kielen puhuminen hidastaa
suomen kielen oppimista. Vanhempien on hyva tietdd, etta asia on juuri painvastoin.
(Adenius-Jokivuori 2004, 208.) Vanhempia voidaan ohjata esimerkiksi lainaamaan
kirjastosta kirjoja tai &aanitteitd omalla aidinkielella&n. Paivékoti taas voi lainata
paivakodin suomenkielisia kirjoja perheelle kotiin, jolloin vanhemmat voivat kertoa kirjan
kuvista lapsen aidinkielella. Kirjastosta voi [0ytya samoja kirjoja seka suomen Kkielella
ettd lapsen didinkielella. Kodin ja paivakodin valilla kulkeva reissuvihko on myds yksi
tapa tukea lapsen kielen kehitysta. Sinne voidaan kerata kuvia ja sanoja, joita lapsi on
oppinut suomeksi. Vanhemmat voivat kotona opetella lapsen kanssa samoja sanoja
omalla aidinkielellaan. (Halme & Vataja 2011, 16-17.)

Jos paivakodissa on samaa kieltd puhuvia maahanmuuttajataustaisia lapsia, heita tulee
rohkaista puhumaan keskendan heidan aidinkielellddn. Jos joku lapsista on ollut
paivékodissa kauemmin, han voi neuvoa vasta paivakotiin tullutta lasta. Suomenkieliset
lapset hy6tyvat kuullessaan ympéristossa puhuttavan muita kielid, ja saavat tietoisuuden
muista kielistd. Paivakotiin voidaan lainata lapsen &idinkielella puhuttuja satukasetteja.
Varsinkin juuri paivakotiin saapunutta lasta voi helpottaa oman aidinkielen kuuleminen,

tuli se sitten paivakotikaverilta tai satukasetilta. (Halme & Vataja 2011, 18.)
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4 LAPSEN KIELELLINEN KEHITYS

4.1 Kielitaidon eri osat

Kielitaito jaetaan usein neljaan osaan: puhumiseen, puheen ymmartamiseen,
lukemiseen ja kirjoittamiseen. Kun tahan lisataén viela viides osa, rakenteet ja sanasto,
voidaan puhua kammenmallista. Kielitaidon kAmmenmalli sopii k&ytannon opetuksen
taustaksi — suomen kielen opetuksen tulee varhaiskasvatuksessa suuntautua kaikille
naille kielitaidon alueille. (Halme & Vataja 2011, 20.)

Suomen kieli on fonologiselta rakenteeltaan eli aanneopiltaan selkeéa kieli. Sanat siis
aannetaan usein niin kuin ne kirjoitetaan. Suomen morfologinen rakenne taas on vaikea,
silla kielioppi on monimuotoinen ja taivutusmuotojen maara on suuri. Suomen kielesséa
muun muassa sijapaatteet ja monikon tunnukset liitetddn kantasanan peréén, jolloin
sanoista tulee kovin pitki&. Taméan lisdksi sanavartalot muuttuvat taivutusten myota,
jolloin &anteet voivat vaihtua ja kirjaimia voi jaada pois tai ne voivat kahdentua. Jotta
lapsi pystyy muotoilemaan asiansa ja tulemaan ymmarretyksi, hanen on hallittava kielen
eri rakennetasoja. (Lyytinen 2014, 52.)

Niin sanotun "taydellisen” kielitaidon sijaan kieltd voi kuitenkin tarkastella yhteisdllisena
toimintana, joka opitaan vuorovaikutuksen ja osallisuuden avulla. Varhaiskasvatuksen
kielikasvatuksen tavoitteena on auttaa lasta saavuttamaan toiminnallinen kaksikielisyys,
jolloin lapsi osaa seka aidinkieltdan ettd toista kielta riittdvasti omiin tarkoituksiinsa.
Varhaiskasvatuspalveluissa suuri osa erityisen tuen tarpeesta liittyy juurikin kielelliseen
kehittymiseen. Ongelmat kielen ja puheen alueella ennakoivat usein hankaluuksia
sosiaalisella alueella. Lapselle ominaisin oppimistavoin voidaan valttdd suurimmat
karikot kielen kehityksen alueella. (Halme 2011, 90-92.)

4.2 Lapsen kielen kehitys ikavuosina 0-4

Lapsella on synnynnéinen kyky oppia kieltd. Jo kohdussa lapsi erottelee ymparistbnsa
aania, ja heti syntyessdan lapsi on valmis sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Vauvat
havaitsevat ymparistostdan erityisen herkasti ihmisdania. Kahden kuukauden ikdisena

lapsi osaa jo jaljitella kasvonilmeitd ja joitain yksinkertaisia &antelyitd. Han kayttaa
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katsetta, hymya, liikettd seka &antelyd toisen ihmisen kanssa vuorovaikuttaessaan.
(Sarmavuori 1982, 88; Tolonen 2001, 164-166; Hakamo 2011, 13; Laakso 2014, 25.)

Lapsi omaksuu suurimman osan ensimmaisistd  sanoistaan  jaetuissa
vuorovaikutussuhteissa toisen ihmisen kanssa. Ensimmaisen puolen vuoden aikana
hoitajan ja lapsen valinen fyysinen kontakti toimii kommunikaationa. Kontaktileikit kuten
kuurupiilo ja hellittely ovat tarkeitd kommunikaatiotaitojen kehittymisen kannalta. Leikit
ovat usein lyhyitéa juonellisia tarinoita, joissa yhdistyy toiminta ja kieli. Lapsen on helppo
oppia ennakoimaan mita seuraavaksi tapahtuu ja osallistua aktiivisesti leikkiin, kun
leikissd on jannitteita ja rytmia, joita kaytetaan toistuvasti. Noin puolivuotiaana lapsen
aantelysta alkaa erottua toistuvia tavuja. Niitd yhdistamalla lapsen jokeltelu voi ajoittain
muistuttaa oikeita sanoja. Jokeltelu on tarked perusta mythemmalle kielen oppimiselle.
Vanhempien ja lapsen valisen vuorovaikutuksen laatu ja maara vaikuttaa lapsen
aantelyaktiivisuuteen. (Tolonen 2001, 166 & 171; Hakamo 2011, 13; Lyytinen 2014, 54.)

Vanhemman ja lapsen valinen hoivasuhde ja siihen siséltyva vuorovaikutus vaihtelee eri
kulttuurien valilla. Lansimaisissa kulttuureissa hoivasuhteeseen kuuluu tavallisesti
runsaasti katsekontaktia, kasvokkain tapahtuvaa vuorovaikutusta, vauvalle juttelua ja
vauvan virittmista sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Téllainen vuorovaikutus tukee
lapsen kommunikointia ja varhaista &&ntelyd. Myo6s lapsen yksilollinen mina-tunne

rakentuu tallaisen vuorovaikutuksen kautta. (Laakso 2014, 28.)

Noin yhdeksan kuukauden idssa lapsi osoittaa ensimmaiset merkit kyvysta yhteisen
huomion jakamiseen eli jaettuun huomioon. Tallgin lapsi kiinnittda huomiota yhta aikaa
seka ihmiseen etta kohteeseen. Lapsi pyrkii kiinnittaméaéan aikuisen huomion esimerkiksi
kaddessdan olevaan leluun katsomalla vuoroin lelua ja vuoroin aikuista, mahdollisesti
aannellen tai hymyillen samanaikaisesti. Myos aikuinen kiinnittda lapsen huomiota
kohteeseen eri tavoilla, kuten kielellisesti, dantelemalla ja liikuttelemalla esinetta.
(Tolonen 2001, 167-169.)

Ensimmaisen ikavuoden aikana lapsi jaljittelee dantelyja ja toistelee aikuisen kayttamia
sanoja ja tuottaa yleensd myds ensimmaiset sanansa. Ensimmaisen ikdvuoden lopulla
kielesta tulee koko ajan tarkeampi kommunikaatiovaline, mutta tarkoitus valittyy edelleen
paasaantoisesti ilmeiden ja eleiden avulla. Jaettu huomio perustuu téssa vaiheessa
nakoaistiin, joten lapsi osoittaa esineita ja ojentaa niita aikuiselle kiinnittddkseen taman
huomion. Lapsi kayttdd myds sanoja, ja aikuisen tehtdvana on tukea kielen kehitysta

toistamalla ja jasentdmalla lasten havaintoja ja tunteita 4dneen. Tassa auttaa kuvien ja
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kirjojen katselu seka loruilu ja laulaminen. (Tolonen 2001, 167-169; Laakso 2014, 34;
Hakamo 2011, 14.)

Puolitoistavuotiaana lapsi on siirtymassa aktiivisen kielen omaksumisen vaiheeseen.
Lapsi alkaa yha enemman jaljitella toisen ihmisen puhetta ja toimintaa. Tama vaihe on
merkityksellinen erityisesti puheen oppimisen kannalta. Lapsi ymmartaa kielta hyvin
tassa vaiheessa, vaikkei itse tuottaisikaan aktiivisesti puhetta. Han voi tuoda esimerkiksi
kirjoja luettavaksi yha uudelleen ja uudelleen. Aikuisen on tarke&é sanoittaa omaa ja
lapsen toimintaa. Koska lapsi havainnoi kieltd ja toimintaa samanaikaisesti, voidaan
olettaa ettd tdma yhdistely auttaa hanta ymmartamaan kielellisia kasitteitd paremmin.
Hoidolliset tilanteet tarjoavat téllaiselle vuorovaikutukselle mainiot puitteet. (Tolonen
2001, 168-171.)

Tarkoituksellinen kommunikaatio kehittyy toisen ikdvuoden aikana, ja jaljittelysta tulee
oppimisen pdamuoto. Talldin aikuisen on tarked muistaa toimia lahikehityksen
vyOhykkeelld, silla lapsi osaa jdljitella myds sellaisia toimintoja joista han ei viela
itsendisesti suoriudu. Psykologi ja kulttuurihistoriallisen teorian perustaja Lev Vygotskin
mukaan lahikehityksen vyohykkeella osapuolet eivat ole tiedoiltaan ja taidoiltaan
samanvertaisia, joten toinen osapuoli oppii toiselta sellaista, mita han ei yksin kykenisi
oppimaan. (Hannikdinen & Rasku-Puttonen 2001, 175.) Lapsen puhe on sidoksissa
ymparoiviin asioihin ja tilanteisiin, ja alussa sanat ovat verbejd ja substantiiveja.
Vabhitellen puhe muuttuu kuvailevammaksi ja lapsi oppii uusia taivutusmuotoja seka
tuottamaan pidempia lauseita. (Tolonen 2001, 168-169; Hakamo 2011, 14.) Toisen
ikavuoden lopulla lapsen puhe muuttuu enemman aikuisten kommunikaatiota
muistuttavaksi lauseiden vaihtamiseksi. Aikuisen tarvitsee edelleen vahvistaa lapsen
kielellisia ilmauksia joko korjaamalla ilmausta kieliopillisesti oikeaan muotoon tai

laajentamalla sen sisalt6a. (Tolonen 2001, 172.)

Kolmantena ik&vuotena lapsen puhe on melkein taysin ymmarrettdvaa. Joistakin
sanoista voi puuttua &énteitd, mutta lapsi osaa kuvailla tekemistd, esineiden
ominaisuuksia seké taivuttaa eri sanaluokkien sanoja. Kolmevuotias oppii kayttdmaan
omaa aidinkieltddn melko virheettomasti. Han keskittyy myds paremmin aikuisen
kielenkayttoon ja paattelee seka luo itse kielioppia kuulemastaan. Kolmevuotias nauttii
loruista ja riimeista sek& tarinoista, joissa on paljon toistoa. Han pystyy palauttamaan
mieleensd menneitd tapahtumia ja kuvailemaan niita. (Bruun 1981, 84; Hakamo 2011,
14-15; MLL 2017.) Kolmevuotiaan kayttdessa kieltd omiin tarkoituksiinsa han voi testata

aikuista esimerkiksi kirosanoilla. Koska lapsi on alkanut ymmartaa kielen mahtia, hanta
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kannattaa rohkaista kertomaan omia tarinoitaan. Yleensa kolmevuotiaalla on hallussaan
melkein tuhat sanaa, ja hdn ymmartaa niita viela enemman. (Heikkila-Halttunen 2015,
36.)

Neljavuotiaan kerrontataidot ovat jo kehittyneet, vaikka lapsen kuvaamat tapahtumat
eivat valttamatta ole loogisessa jarjestyksessa ja pdadtapahtumia saattaa jaada
mainitsematta. Neljavuotias lapsi osaa kuitenkin siséllyttdd tarinaansa erilaisia
rakenteita, kuten henkilditd, ajan ja paikan seka jonkin toimintatilanteen. (Suvanto &
Makinen 2011, 72.) Neljavuotiaan puheessa alkaa esiintyd eri sanaluokan sanoja
samassa suhteessa kuin aikuisen arkipuheessa. Tassé iassd lapsi on vahitellen
omaksunut lauseiden rakentamisen ja sanojen taivuttamisen perussdannot. Kolme-
neljavuotiaat kayttavat puheessaan myos paljon kielto-, kasky- ja kysymyslauseita.
(Lyytinen 2014, 57.)

Lapsilla voi olla suuria yksildllisia eroja puheen tuottamisessa, silla puhuminen on
yksildllinen ominaisuus jota ei voi erottaa ihmisen persoonallisuudesta. Kieli ei aina
kehity yleisen jarjestyksen tai aikataulun mukaan. Lapsista |0ytyy erilaisia puhujia, kuten
toteavat puhujat, jotka kayttdvat kieltd harkiten. Vaikenevat taas usein ymmartavat
puhetta hyvin ja ovat toiminnallisesti lahjakkaita, ja expressiiviset nauttivat puheen
melodisesta tuottamisesta. (Tolonen 2001, 173.) Lapset eroavat toisistaan myos
synnynnaisista tai mahdollisesti perinndllisista syistd kielellisen tietoisuuden ja
aannetietoisuuden perusteella. Lapset voivat esimerkiksi oppia eri aikoihin kuulemaan
milla danteella sana alkaa tai loppuu, tai kaantamaan tavuja ja leikkimaan sanoilla.
Lukemaan oppimisen helppouden tai vaikeuden ennakoijina kielellinen tietoisuus ja
aannetietoisuus ovat merkittavia. (Korhonen 2004, 53.) Jos lapsen kielen kehityksesta
ollaan huolissaan, sita tukevat toimenpiteet kannattaa ottaa kayttéon valittémasti. Niista
ei ole haittaa, vaikka my6hemmin selviaisi ettd syytd huoleen ei ollutkaan - kunhan

tukitoimet toteutetaan lasta innostavalla tavalla. (Adenius-Jokivuori 2004, 197.)

Lapsi oppii hyvin uusia kasitteita likkuessaan, havainnoidessaan ja toimiessaan. Kieli on
sidoksissa toimintaan ja on aikuisen tehtava sanoittaa tata toimintaa, laajentaa lapsen
k&sitevarastoa ja antaa mallia kielen kayttdmisesta eri tilanteissa. Kielen kehityksen
kannalta hyvid tydmenetelmia ovat muun muassa musiikki sek& lorut ja riimit. Niiden
avulla harjoitellaan puhemotoriikkaa ja luodaan pohjaa kielellisen tietoisuuden taidoille.
Satujen, kirjojen ja kuvista kertomisen avulla on myos hyva harjoittaa kielta. Lapsi, jolla
on ongelmia kielellisen kehityksen alueella, ei kuitenkaan aina innostu lukuhetkista.

Aikuisen haasteena onkin saada lapsi innostumaan kielesta ja pyséhtymaan hetkeksi
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tarinan aareen. POyta- ja nukketeatteri voivat tarjota lapselle luonnollisimman tavan
osallistua tarinahetkeen. (Adenius-Jokivuori 2004, 202-203.)

4.3 Kaksikielisyys

Lapsi voidaan maaritella kaksikieliseksi kun han kayttéd kahta kielta
kommunikoidakseen. Aktiivisesti kaksikielisen lapsi osaa molempien kielten kieliopin ja
osaa rakentaa uusia lauseita molemmilla, vaikka toinen kieli olisikin hallitsevampi kuin
toinen. Kielet saattavat olla usein epatasapainossa, jolloin toinen kieli on hallitsevampi
eli dominoivampi kuin toinen. Hallitsevampi kieli saattaa muuttua koska tahansa uusien
kokemusten ja tarpeiden myo6ta. Kaksikielisen puhujan kielistd usein vain toinen on

samalla tasolla kuin yksikielisen puhujan kayttama kieli. (Zurer Pearson 2012, 380.)

Varhaiskasvatuksessa tavoitteena on toiminnallinen kaksikielisyys. Se tarkoittaa sitg,
ettd lapsi pystyy ymmartamaan, ajattelemaan ja puhumaan kahdella kielellda ja
vaihtamaan néita kielid, vaikka taidot eivat olisi samalla tasolla. Toinen kieli on tarkoitus
oppia aidinkielen rinnalle eika sitd korvaamaan. Toiminnallista kaksikielisyytta voi myos
ajatella siten, etté lapsi osaa kielia riittvasti omiin tarkoituksiinsa. Hanella on taito toimia

kahdella eri kielella ja kayttda naita kielia eri tarkoituksiin. (Halme 2011, 92.)

Kaksikielisyyden erilaisia maéarittelykeinoja ovat muun muassa kielten omaksumisika ja
-menetelmd, kielten taso, kayttaminen ja samastuminen. Samanaikainen kaksikielisyys
tarkoittaa etta lapsi on lahes syntymastaan lahtien omaksunut kaksi kieltd. Perdkkdinen
kaksikielisyys on kolmannen ikavuoden jalkeen alkanut kahden kielen omaksumisen
tulos. Alisteinen kaksikielisyys tapahtuu 7-12-vuotiaasta ylospain. Kaksikielisyyden
omaksumisen menetelma riippuu siita, omaksutaanko molemmat kielet kotona vai eri
ymparistoissa. (Hassinen 2005, 17.) Suurin osa lapsista oppii kielet perékkain, eli
aidinkielen kotonaan ja toisen kielen paivahoidossa. Tutkimusten mukaan kriittinen vaihe
on 1-2 -ikdvuoden aikana. Kieliympariston vaihtuminen silloin voi olla haitaksi, koska
lapsi vasta harjoittelee kielen kayttotarkoituksia. Lapselle tulee puhua molempia kielia
tasapuolisesti vaikeuksien valttamiseksi, ja hanen tulee kuulla ymparistdssaan riittavasti
rikasta kielta. (Halme & Vataja 2011, 14-15.)

Kaksikieliseksi kasvaminen on dynaaminen prosessi, jossa lapset omaksuvat kaksi
kieltA kommunikoidessaan kahden kielen ja kulttuurin edustajien kanssa. Kaksi- ja

monikielisyys kehittyy puhumalla ja elamalla monikielisessd ymparistossa. (Hassinen
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2005, 13.) Usein syntymasta asti kahdelle kielelle altistuneet lapset oppivat uusia sanoja
yht& aikaa molemmilla kielilla, mutta on tapauksia joissa lapsi oppii toisen kielen sanoja
vasta opittuaan ne kotikielellaan. Han oppii sanoja samalla tavalla kuin toista kielta
opiskelevat koululaiset, jotka oppivat toisen kielen suodattamalla sen aidinkielensa lapi.
Kaksikielisen lapsen sanastossa voi olla suuria vaihteluita kielten valilla. H&an voi
esimerkiksi osata paljon urheilusanastoa kotikielelladn, mutta ei valtakielella. (Zurer
Pearson 2012, 383.)

Kielen kehitys etenee kaksikielisella lapsella yleensé samanlaisesti kuin yksikielisella
lapsella, mutta vauhti saattaa vaihdella. Seka yksi- ettd kaksikieliset lapset saavuttavat
kielen kehityksen virstanpylvaita eri aikaan. Kun kaksikielisella lapsella huomataan
viitteitd  kielellisesta erityisvaikeudesta, tulee muistaa ettd kielellisten ja
kommunikaatioon liittyvien vaikeuksien ei ole todistettu johtuvan kaksikielisyydesta.
Yksi- ja kaksikielisistd noin yhta suurella osalla lapsia on kielellisia erityisvaikeuksia, ja
vaikeudet tulevat esiin molemmissa kielissa. Kaksikielisen lapsen kielen kehityksen
arviointi on haastavaa, silla kaksikielisyydesta on edelleen rajallinen maara tutkimuksia
ja sen tutkijoita. (Sheridan 2008, 72-73.)

Paivahoidossa nakyva luonnollinen ilmidé on esimerkiksi se, ettd pitkdn loman jalkeen
aidinkieli voi vahvistua ja suomi unohtua. Kaksikielisyyden kannalta on tarkedda, etta
aidinkieli on vahvistunut ja lapsi on paassyt kokeilemaan sitd uusissa tilanteissa.
Suomen kieli palautuu melko nopeasti. (Halme & Vataja 2011, 14-15.) Samalla kun
paivdahoidossa edistetdan maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen kielen
omaksumista, vanhemmille kerrotaan lapsen oman éaidinkielen kehittdmisen
merkityksesta ja keinoista. N&ain luodaan pohjaa toiminnalliselle kaksikielisyydelle.

(Turun varhaiskasvatusuunnitelma 2016.)
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5 KEHITTAMISHANKKEEN TOTEUTUS

5.1 Kehittamishankkeen eteneminen

Kehittdmishanke lahti liikkeelle aiheen valinnasta ja opinnaytetydésuunnitelman
tekemisestd. Aihetta valitessani otin huomioon omat kiinnostukseni, aiemmat
kokemukseni ja tybelaman tamé&n hetkiset tarpeet. Na&iden perusteella
kehittamishankkeeksi muodostui maahanmuuttajataustaisten lasten suomen Kkielen
kehityksen tukeminen. Tein toimeksiantosuunnitelman Kotkankadun paivakodin kanssa
syyskuussa 2016, jolloin k&vimme péaivakodin johtajan kanssa alustavaa
opinnaytetybsuunnitelmaa lapi. Kehittamishanke eteni lineaarisen mallin mukaisesti.
Lineaarisessa mallissa lahdetddn tydskentelemddn tavoitteen maadrittelylla ja
kehittamistehtavan suunnittelulla, josta edetdédn prosessin toteuttamiseen ja lopulta

paattamiseen ja arviointiin. (Salonen 2013, 15.)

Keskustelin Kotkankadun péaivékodin johtajan kanssa ennen kehittdmishankkeeseen
liittyvan harjoittelun alkamista. Sain tietda suorittavani harjoitteluni Punatulkut-ryhmassa,
jossa oli 14 1-4-vuotiasta lasta. Noin puolet heistd oli maahanmuuttajataustaisia, ja
heidan kotikielensa oli muu kuin suomi. Puolet néistd maahanmuuttajataustaisista
lapsista oli noin 1-2-vuotiaita ja puolet 3-vuotiaita, mutta joukossa oli my6s yksi 4-vuotias.
Kysyin paivakodin johtajalta lapsiryhman toiveista ja tarpeista opinnaytetyéhoni liittyen.
Halusin etté tuotoksesta tulee mahdollisimman hyddyllinen lapsille ja toimeksiantajalle.
Han toivoi, etté tuotoksesta tulisi mahdollisimman konkreettinen ja innostava, jotta se on
helppo ottaa lapsiryhmassa kayttoon. Tavoitteekseni muodostui selkean ja
helppokayttdisen menetelmékansion tekeminen. Kansion tarkoituksena on toimia

tyovalineend lapsiryhman arjessa ja materiaalin tukea lapsen kielellista kehitysta.

Muodostaessani tietoperustaa perehdyin huolellisesti eri [hteistd hankittuun
teoriatietoon. Kaytin tiedonhaussa apuna Turun kaupungin kirjastoja ja internetin eri
tietokantoja ja nettisivuja. Tutustuin myds muutamaan aiemmin valmistuneeseen
opinnaytyohon, jotka oli ladattu Theseus-tietokantaan. Luin sekd ajankohtaisia
artikkeleita ettd uutisia aiheesta saadakseni paremman kuvan varhaiskasvatuksen
tilanteesta liittyen maahanmuuttajataustaisiin lapsiin ja erityisesti heidan kielen
kehityksensa haasteisiin. Tietoperusta muotoutui menetelmakirjallisuutta kayttaen koko

hankkeen ajan.
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Suunnittelun jalkeen siirryin kentélle syventavien ammattiopintojen harjoitteluni alkaessa
marraskuussa 2016. Kentélle siirtyminen tapahtuu yleensa nopeasti suunnitteluvaiheen
jalkeen, jolloin toimijoiden kanssa kaydaan l&hinna suunnitelma viela kerran l&pi ennen
kaytannon toteutukseen siirtymista. Kaytannon toteutus eli tydstdvaihe on
kehittamishankkeen vaiheista varmasti kaikista vaativin sekd ajallisesti pisin, mutta
aarimmaéisen tarked ammatillisen kasvun ja oppimisen kannalta. TydstOvaiheessa

tydskennelldén yhdessa kohti sovittua paamaaraa ja tuotosta. (Salonen 2013, 17-18.)

Punatulkut-ryhmassa tyoskentelee yksi lastentarhanopettaja ja kaksi lastenhoitajaa.
Kehittamishankkeen aikana keskustelin heidan kanssaan lapsiryhméan tarpeista ja sain
kuulla erilaisia nakemyksia ja kokemuksia maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa
tydskentelysta. Kirjoitin heidan ajatuksiaan yl6s ja otin ne huomioon kehittamishankkeen
edetessd. Tuotoksesta puhuessamme esiin nousi usein kuvakortit ja niiden
monipuolisempi kayttd. Tartuin tdhan ajatukseen ja tein menetelmakansion lisaksi

kuvakortteja erilaisiin tilanteisiin ja eri tilojen kuvittamista varten.

Osa tyontekijoistd koki myds tukiviittomien kayton tarpeelliseksi. Kavin
viittomakommunikaatiomenetelman perusteet —kurssin harjoitteluni aikana, ja kaytin
oppimiani tukiviittomia harjoittelussa. Myos yksi ryhman tyontekijoista osasi tukiviittomia,
ja huomasin etta niiden kayttd keskittyi melko usein ruokailutilanteisiin, jolloin niita
kaytettiin tiettyjen lasten kanssa. Lapset, joiden kanssa tukiviittomia kaytettiin, oppivat
ne melko nopeasti ja alkoivat kayttad niita itsekin. Kyseessa olevat lapset eivat viela
puhuneet paljon, joten tukiviittomien kayttd auttoi heitd tulemaan ymmarretyksi. Taman
kokemuksen ja tukiviittomista lukemani teorian perusteella sisallytin kansioon myos
tiiviisti teoriatietoa tukiviittomista sek& konkreettisia tukiviittomakuvia ruokailutilanteita

varten.

Ryhman lastentarhanopettaja ehdotti minulle harjoittelun alussa, ettd voisin kayttaa
hyddykseni Turun kaupungin paivéakodeille suunnattuja materiaaleja, joita kaupungin
paivékotien tyontekijat paasevat tyotietokoneilta katsomaan. Tarkastelin néaita
materiaaleja harjoittelun aikana ja valitsin kansioon kaksi leikkia, joita voi mielestani
hyddyntéda pientenkin lasten ryhméssa. Aloin kerédtd materiaalia menetelméakansiota
varten kun olin saanut Punatulkkujen ryhmésta hyvan kokonaiskuvan ja pystyin
tyostamé&an kansiota heidan tarpeidensa ja kokeilevan toimintani pohjalta. Kéaytin
materiaalin ~ valinnan perusteena ammattikirjallisuutta, kokeilevaa toimintaa

harjoittelupaikalla ja aiempaa tytkokemustani monikulttuuristen lapsiryhmien kanssa.
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Kehittamishankkeen aikana pyysin lapsilta suullista palautetta ohjaamieni tuokioiden
jalkeen. Sain heilté palautetta vaihtelevasti. Kun muotoilin kysymykseni yksinkertaisesti,
esimerkiksi "oliko tunnelaulu teista hyva vai huono?” sain vastauksia. Jotkut 3- ja 4--
vuotiaista lapsista osasivat nimeta suosikkileikkinsa ja —laulunsa viela tuokion loputtua,
mutta valilla heidan huomionsa oli jo suuntautunut tulevien leikkien odottamiseen.
Jalkikateen ajateltuna olisin voinut kokeilla pyytad palautetta vaikka kuvien avulla ja
selvittdnyt, miten se vaikutti lasten palautteen antamiseen. Lapset olisivat voineet

nayttadd hymy- tai mutrunaaman kuvaa ilmaistessaan mielipiteitaan.

Hankkeen edetessd pyysin suullista palautetta toiminnastani ja ideoistani myos
tyontekijoilta, jotta pystyisin tarvittaessa kehittdmaan ja muuttamaan niitd, ja ndkeméaan
asioita eri ndkokulmasta. Muistutin ryhman tyontekijoitad siitd, ettd ottaisin mielellani
vastaan heidén ideoitaan ja kysymyksiaan kansiosta. Halusin pohtia asioita yhdessa
heidan kanssaan, jotta menetelmakansiosta tulisi juuri heidan ryhmalleen raataloity.
Reflektoin myds omaa toimintaani aktiivisesti ja pyrin kehittamé&an itseani saadun
palautteen perusteella. Tuotosten arviointi tapahtui aivan kehittamishankkeen lopulla,
kun esittelin tuotokset Punatulkkujen lastentarhanopettajalle ja osalle Kotkankadun
henkilostdéd. Kehittamishankkeen etenemisen aloituksesta arviointiin olen kuvannut
seuraavalla sivulla olevassa taulukossa (taulukko 1). Esittelen seuraavissa kappaleissa
viela tarkemmin kehittamishankkeessa kayttamiani menetelmia seké niiden tuotoksina

syntyneita kuvakortteja ja menetelmakansiota.
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Taulukko 1. Kehittdmishankkeen eteneminen

Ajankohta

7-9/2016

10/2016

11-12/2016

1-2/2017

3/2017

4/2017

Toimijat

Emmi

Kehittdmismenetelmét

Ideointi
Tiedonhankinta, aiheen

rajaaminen.
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Tuotokset/dokumentoitu

materiaali

Muistiinpanot,
teoriapohjan

muotoutuminen.

Suunittelu ja kenttatydskentelyyn valmistautuminen

Emmi, PK:n

johtaja

Emmi,
harjoittelun
ohjaaja

Emmi,

Punatulkut

Emmi,
konsultoiva
varhaiskasva
tuksen
erityisopettaj

a

Emmi,
harjoittelun
ohjaaja ja
muuta

henkilostoa

Dialogi, sdhkoposti.

Suunnittelu ja organisointi

Paivakotiin tutustuminen,
lapsiryhman havainnointi,
dialogisuus.
Toteutus
Kokeileva toiminta:
suunnittelu, toteutus ja
arviointi, aineiston
kerdédminen.
Teemahaastattelu,
kuvakorttien tekeminen,

kansion tyéstaminen.

Arviointi ja levitys
Menetelmakansion ja
kuvakorttien esittely +
palautekysely ja

tuotosten viimeistely.
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Muistiinpanot,

toimeksiantosopimus.

Muistiinpanot,
menetelmékansion rungon

muotoutuminen.

Ohjatut

aamupiirit, aamupiiriseina,

tuokiot ja

muistiinpanot.

Kuvakortit.

Menetelmékansio,

palautuskyselyt.
Kehittdmishanke ja
molemmat tuotokset
valmiita.



25

5.2 Kehittamismenetelmat

Kehittamishankkeen aikana kaytin menetelmind havainnointia, kokeilevaa toimintaa,
dokumentointia ja dialogia. Haastattelin myos konsultoivaa varhaiskasvatuksen
erityisopettajaa, jonka alueeseen kuuluu Kotkankadun paivakoti. Koin nAma menetelmat
toimiviksi, mutta jalkikdteen huomasin, ettd esimerkiksi dokumentoinnin kanssa olisin

voinut olla tasmallisempi ja suunnitelmallisempi.
Havainnointi ja dokumentointi

Menetelmékansion koontia varten tein muun toiminnan ohella havainnointeja lasten
kielellisista taidoista seka tyontekijdiden tavoista tukea kielellistd kehitystda. Tein ei-
strukturoitua havainnointia myos tilanteissa joissa olin seka aktiivisena etta passiivisena
jasenena. Molemmissa tapauksissa osallistuin toimintaan, mutta en ollut ohjaamassa
sita tai aktiivisesti vaikuttamassa sen kulkuun. Osallistuvassa havainnoinnissa saattaa
osoittautua haastavaksi pysya tutkijan roolissa. (Koivula, Suihko & Tyrvainen 1999, 39.
Koivunen & Lehtinen 2015, 56-57.) Tallaisia tilanteita olivat esimerkiksi aamupiirit ja
musiikkihetket. Havainnoinnin  avulla  pystyin nakemaan Punatulkkujen
ryhmadynamiikan, mutta myo6s yksildiden valisia eroja. Kirjoitin vapaamuotoisia

muistiinpanoja yleensa vasta tilanteiden jalkeen.

Kehittamishankkeen aikana kirjoitin paljon muistiinpanoja havainnoinnin tulosten lisaksi.
Kirjasin ylds omia ajatuksiani toimintahetkien ohjaamisesta, aamupiirin jarjestelyista,
ideoita tuotokseeni seka teoriatietoa eri lahteista. Kaytin muistiinpanoissa paaasiassa
ranskalaisia viivoja, mutta tein myds muutaman Mind Mapin, jotka auttoivat minua

hahmottamaan esimerkiksi aamupiiriseinan rakentamisen paremmin.
Kokeileva toiminta

Yksi kayttamistadni menetelmista oli kokeileva toiminta. Pyrin ohjaamaan sellaista
toimintaa ja luomaan sellaisia kéytant6jd, jotka tukisivat lasten suomen kielen
kehittymista. Haastattelemani varhaiskasvatuksen erityisopettajaa painotti, ettd etenkin
pienille lapsille on yhta tarkedd se mitad tehdaan kuin se miten tehdééan. Kun lapselle
esimerkiksi luetaan kuvakirjaa, kasvattajan tulee kiinnittdd huomiota omaan
aanensavyynsa ja elaytymiseensa, eika vain lukea tarinaa monotonisesti eteenpain.
Kasvattajan tulee olla tietoinen omasta kielenkaytdstaan, ja ryhman aikuisten kesken on

hyva sopia vakiintuneista nimista paivakodin ymparistossa. Kaytetaanko esimerkiksi
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sanoja nukkari vai unihuone tai lapanen vai rukkanen? Koska Punatulkuissa oli pienia
lapsia, 1-3-vuotiaita ja yksi 4-vuotias, koin tarkeimmaksi kielen kehitysta tukevaksi
asiaksi hyvan vuorovaikutuksen. Lapsen kielen kehitykseen vaikuttaa vahvasti
vuorovaikutus ympariston kanssa, vaikka hénella onkin biologinen taipumus oppia kielté.
Niin kutsuttujen perushoidollisten tilanteiden ja siirtymatilanteiden potentiaali kannattaa
pitda mielessd. Usein naista tilanteista yritetaédn suoriutua mahdollisimman nopeasti,
mutta ne tarjoavat hyvid mahdollisuuksia kielen kehittdmiseen. Kohdistaessaan huomion
aikuiseen, joka sanoittaa omaa tai lapsen tekemista, lapsen kielellinen ymmartaminen
paranee. (Tolonen 2001, 174; Aro & Siiskonen 2014, 189.) Huolehdin siitd, etta
vuorovaikuttaessani lapsen kanssa olin hanen tasollaan ja katsoin hanta silmiin.
Perushoitotilanteissa, esimerkiksi vessassa tai pukeutumistilanteessa, oli loistavia
tilanteita vuorovaikuttaa lapsen kanssa. Tein nain juurikin sanoittamalla omaa

toimintaani ja loruttelemalla lapsen kanssa, varsinkin kun kyse oli vauvoista.

Kokeilevan toimintani pariin kuului my6s tukiviittomien kayttd. Puhetta tukevien ja
korvaavien keinojen kuten tukiviittomien kayttdminen arjen vuorovaikutustilanteissa
nopeuttaa lapsen ymmartamis- ja ilmaisutaitojen kehitystd. Samalla pystytaan
varmistamaan toimivan viestintatavan olemassaolo, jos lapsen kielellinen kehitys etenee
keskivertoa hitaammin. (Martikainen 2007, 10.) Lapselle viittoessaan kasvattaja usein
hidastaa puhettaan ja korostaa avainsanoja, jolloin lapsi kuulee puheen selkeana ja juuri
hanelle osoitettuna. Tama on tarkeaa, jotta lapsi voi ymmartaa puheen sisallén. Puhetta
tukevien menetelmien kayttd kehittdd myds sanavarastoa, ja viittomat voivat helpottaa

lasta palauttamaan oikean sanan mieleen. (Ketonen ym. 2014, 204-205.)

Yksi Punatulkkujen tyontekijdista osasi entuudestaan tukiviittomia, ja kaytti niita
valikoidusti lasten kanssa. Ruokaloru viitottiin tukiviittomien avulla, ja muutaman tietyn
lapsen kanssa niitd kaytettin enemmé&n varsinkin ruokailutilanteissa. Kavin
viittomakommunikaatiomenetelméan perusteet —kurssin harjoitteluni aikana, ja aloin
kayttaa tukiviittomia aamupiirin lisaksi ruokailutilanteissa. Tukiviittomat eivat olleet
entuudestaan kaikille lapsille tuttuja, mutta pyrin kayttdma&an ennalta valitsemiani
viittomia tavoitteellisesti ja johdonmukaisesti tehdakseni ne lapsille tutuiksi.
Aamupiireissa tukiviittomat tulivat tutuiksi 3-4-vuotiaille lapsille lorujen myota.
Ruokailutilanteessa taas keskityin kayttamaan tuttuja tukiviittomia niiden lasten kanssa,
jotka selkeasti siita hyotyivat. Edella mainituista lapsista kahden kanssa koin

tukiviittomien kayton todella onnistuneeksi tavaksi kommunikoida. Kyseesséa olevista
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lapsista kummankaan kotikieli ei ollut suomi. Yksi ei puhunut melkein lainkaan suomea

tai kotikieltaan, ja toinen taas osasi erindisia sanoja molemmilla kielill&.

Pieni lapsi voi ahdistua huomatessaan ettei han pysty ilmaisemaan itseaan puheen
avulla. Puheen apuna voi kayttaa erilaisia tukikeinoja, joiden tehtavana on helpottaa
lapsen vuorovaikutusta muiden lasten ja aikuisten kanssa sekd edistdd puheen
kehitystd. Lapsen ahdistus vahenee, kun han huomaa pystyvansa ilmaisemaan asiansa
muuten kuin puhumalla. (Ketonen, Launonen, lkonen, Salmi, Palmroth, Roman &
Mattinen 2014, 204-205.) Tukiviittomat auttoivat varsinkin ruokailutilanteissa, kun lapset
oppivat viittomaan sanat leipd, maito ja pastilli. Tukiviittomat auttoivat heitd tulemaan
ymmarretyksi, ja koen etté varsinkin hiljaisempi lapsista hyotyi viittomista. Han oppi uusia
viittomia melko nopeasti, mutta hanella oli my6s kaytdssaan omia viittomia joita hén
kaytti kotona, ja jotka han oli itse keksinyt. Opin osan hanen omista viittomistaan ja
ohjasin hanta parhaani mukaan yleisten tukiviittomien pariin, koska ajattelin niista olevan
hanelle hyoétya tulevaisuudessakin. Jos hanen puheensa ei alkaisi kehittyd, han voisi
kayttaa tukiviittomia myos siirtyessdaan vanhempien lasten ryhmaan, jossa osa aikuisista

osaa perustilanteisiin liittyvid tukiviittomia.

Kuvakorttien kayttd nousi esiin useamman kerran harjoittelun aikana ja halusin ottaa ne
myds kokeilevan toimintani pariin. Kuvia voi kayttdd kommunikaation tukena ilman
erityistd opetusta, ja kuvia saa puheterapeutin tai erityisopettajan lisaksi eri
nettisivustoilta. Maahanmuuttajataustainen lapsi voi ymmartdd paivakodin arjen
rakenteita ja toimintaa paremmin, kun niitd havainnollistetaan kuvilla. Kuvilla voi jasentaa
myoOs ymparistda esimerkiksi kuvittamalla esineita ja niiden kayttotarkoituksia. Myods
toimintatuokioiden rakenteita voidaan hahmottaa kuvien avulla. Kun tarkeita kasitteita
harjoitellaan lapsen kanssa, on tarkeaa etta sitéd tehdééan joka paiva tai useamman kerran
paivassd. Tarkeitd ovat ainakin kasitteet ajasta, vareistd ja lukumé&arista. Véreja ja
aikakasitteita tulee usein harjoiteltua viikkokalenterissa, jossa jokaisella paivalla on oma
varinsd. On myos tarkedd, ettd kasitteitd opetellaan silloin kun se on ajankohtaista
lapselle. (Ketonen ym. 2014, 206-208).

Kuvakortit olivat jo kaytbssd aamupiirissd, mutta niiden k&ytdstd haluttiin hieman
aktiivisempaa. Aamupiirid uudistaessamme Punatulkkujen tiimipalaverissa valitsimme
uudeksi viikonpaivaloruksi Kaukon kaverit. Sovimme myds, ettd sain uudistaa
aamupiiriseindn ja tehda viikonpaiville uudet kuvakortit. Askartelin viikonpaiville A4-
kokoiset laminoidut pohjat, joissa kéaytin vakiintuneita viikonpaivien vareja. Varipohjille

kiinnitin sinitarralla Kaukon kaverit —loruun liittyvat kuvat. Jokaisena viikonpaivana
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pohjalle kiinnitettin my6s paivan ohjattua toimintaa vastaava kuva, esimerkiksi

retkipaivana kuva metsasta, lelupaivana kuva leluista ja niin edelleen.

Tammikuussa 2017 aamupiireja pitdessani suunnittelin neljd kertaa, joissa paéatin
panostaa erityisesti kuvakorttien kayttoon. Aamupiirien aikana opetin lapsille uuden
viikkonpaivalorun ja siihen liittyvat viittomat. Naina kyseisind kertoina aamupiiriin
osallistuivat vain ryhman 2-4-vuotiaat lapset ja valilla 2-vuotiaat eivat ollenkaan.
Aamupiirien aikana k&vimme l&pi uutta aamupiiriseinaa ja viikkonpaivapohjiin kiinnitettyja
Kaukon kaverit —lorun kuvia. Lapset oppivat lorun todella nopeasti, ja halusivat
aamupiirin ulkopuolellakin luetella taulusta I6ytyvia kuvia ja rallatella Kaukon kavereita

ulkomuistista.

Ohjasin Kim-leikkia perinteisesti pienten esineiden kanssa, mutta my6s kuvakorteilla.
Olin ensin ohjannut Kim-leikkia esineiden kanssa, koska ajattelin osallistuvien 3-4-
vuotiaiden hahmottavan ne kuvia paremmin. Kolmannella kerralla kaytin kuvakortteja.
Esittelin lapselle yhden kuvan kerrallaan ja kysyin, mitd kuvassa heidan mielestaan on.
Valitsin yksinkertaiset ja mahdollisimman selke&t kuvat, joista ymmarsi mitd kuvassa
tapahtui. Kun olimme kayneet kuvat lapi, otin ynden kuvan pois ja lasten piti arvata mika
kuva puuttui. Kim-leikki korttien kanssa tuntui aluksi haastavammalta kuin esineiden
kanssa, mutta lapset ymmarsivat silti ettd kyseessa oli sama leikki. Tatd kautta myos
kuvat tulivat tutuiksi, ja kun niité kaytti myohemmin eri tilanteissa, niiden merkitys oli jo

selvilla.

Muiden aamupiirien aikana kaytin kuvakortteja muun muassa lorupussin ja tunnekorttien
muodossa. Kolmevuotiailta ja ryhmén ainoalta neljavuotiaalta lapselta sain palautetta
pitdmieni aamupiirien aikana. Ennen tuokion loppumista pyrin kysymaan lapsilta, mista
leikista tai lorusta he olivat pitdneet eniten. Vanhimmista lapsista muutama osasi vastata
kysymykseen nimedmalla jonkun laulun tai leikin, mutta huomasin etta lapset antoivat
palautetta parhaiten kun se tapahtui spontaanisti ilman ettd sitd kysyttiin. He pitivat
erityisesti kun harjoittelimme erilaisia ilmeité ja tunnetiloja Laulava kyna —kirjan musiikin
mukana. Olin ottanut tahan aamupiirituokioon mukaan myés tekemani tunnekuvakortit,
joista pyysin lapsia tunnistamaan eri tunnetiloja. Teimme yhdessa surullisia, vihaisia ja
veikeitd ilmeitd ja mietimme naiden sanojen tarkoituksia. Lapset antoivat palautetta ja
esittivat toiveita oma-aloitteisesti ja spontaanisti, ja otin ne aina parhaani mukaan

huomioon suunnitellessani seuraavaa aamupiiria.
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5.3 Menetelmékansio ja kuvakortit

Menetelmadkansio sisaltdd konkreettista kielen kehitystd tukevaa materiaalia
Punatulkkujen ryhmén kayttoon. Paivakodin johtaja toivoi, ettd kansiosta tulisi
mahdollisimman helppokayttdinen ja kiinnostava, ja etta se olisi suunnattu pienille
lapsille. Seka taman toiveen etta tyontekijoiden kanssa kaymieni keskustelujen pohjalta
paadyin tekemaan Punatulkuille my6s uudet kuvakortit.

Olin tyoskentelyni aikana itsendinen, ja sain paljon p&aéatbsvaltaa tuotosten
kehittdmisessa. Kysyin kuitenkin usein Punatulkkujen tydntekijoiltd, millaisia tarpeita
heidan ryhmassédén on ja kehotin heitd jakamaan ideoitaan. Keskustelin myos
Kotkankadun integroidun ryhman tyontekijdiden kanssa ja haastattelin alueen
varhaiskasvatuksen erityisopettajaa saadakseni paremman kuvan kielen kehityksen
tukemiskeinoista ja niiden kaytosta.

Harjoittelun aikana esiin nousi Turun kaupungin maahanmuuttajataustaisille lapsille
suunnatun materiaalin kayttdon ottaminen, kuvakorttien johdonmukaisempi kayttaminen
ja mahdollisesti tukiviittomien kayttaminen tiettyjen lasten kanssa tai lapsiryhman
yhteisissa hetkissa kuten aamupiireissa. Kokeilevan toimintani ja ryhméssa kdymamme
keskusteluiden perusteella valitsin tarkeimmiksi kohteikseni vuorovaikutusta tukevat
menetelmat eli kuvakortit ja tukiviittomien alkeet sek& niin kutsutut pikkusadut. Halusin
hyddyntaa myos Turun kaupungin materiaalia, mutta koska suuri osa niista oli suunnattu
selkeasti vanhemmille lapsille, kansioon valikoitui vain kaksi leikkia. Naita leikkeja pystyy
mielestani soveltamaan my®s pienten lasten ryhmdassa. Halusin tehda kansiosta
mahdollisimman monipuolisen, joten tutustuin uusiin varhaiskasvatussuunnitelman
perusteisiin ja pyrin littimaan menetelmakansioon kielen kehitysta tukevaa materiaalia

eri oppimisen alueilta.

Menetelmékansiosta tuli konkreettinen kansio, jonka jaoin eri osiin menetelmien
perusteella. Kansiossa on sisallysluettelo (ks. Liite 1), joka auttaa loytdmaan eri
menetelmat paaotsikoiden perusteella. Sisaltd koostuu teoriasta ja siihen perustuvaan
konkreettiseen materiaaliin, kuten peleihin, satuihin ja liikuntaleikkeihin. Vuorovaikutus
ja sen laatuun panostaminen, kuvakorttien eri kayttdmahdollisuudet, tukiviittomat,
sadutus, poytateatteri seka likunnalliset ja musiikilliset menetelmat 16ytyvat kansiosta.

Koska kansio on suunnattu 1-4-vuotiaille lapsille ja keskittyy maahanmuuttajataustaisten

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Emmi Valtonen



30

lasten kielen kehityksen tukemiseen, painotin vuorovaikutuksen ja sitd tukevien

menetelmien tarkeytta.

Suurimman osan kansion materiaalista olen testannut kaytadnndssa joko harjoitteluni
aikana tai toisessa monikulttuurisessa paivakodissa aikaisemman harjoitteluni aikana.
Jokainen lapsiryhmaé on erilainen eikd menetelmien toimivuutta voi aina taata, mutta koin
tarkeaksi valita sellaisia menetelmi&, joiden olen itse todennut onnistuvan kaytanndssa.
Osa materiaalista on tarkoitettu koko ryhméan kanssa toteutettavaksi ja osa pienryhmille
tai kasvattajan ja lapsen valisiin kahdenkeskisiin hetkiin.

Jokaisen menetelmén yhteydessa on tiiviisti sitd avaavaa teoriaa sekd konkreettinen
esimerkki menetelman kaytdsta. Esimerkiksi sadut ja kirjavinkit —otsikon alta 16ytyy
teoriatietoa lukemisen merkityksestd lapsen kokonaisvaltaiselle ja etenkin kielen
kehitykselle. Teorian ohessa on myos lastenkirjallisuuden tutkija Paivi Heikkila-Halttusen
laatima Kirjalista, jossa on hanen suosittelemiaan kirjoja 0-5-vuotiaille lapsille.
Teoriaosuuden jalkeen kansiossa on liitteena kaksi pikkusatua, Janis ja kilpikonna (ks.
Liite 3) sekd Kolme pukkia (ks. Liite 4). Mukana on my6s yksi poytateatterisatu, Vaari ja
Rukkanen. Kaikkiin edella mainittuihin satuihin kuuluu laminoidut kuvat tarinan
hahmoista seka niiden kayttdohjeet. Pikkusadut ovat satuja, jotka kasvattaja voi kertoa
ulkomuistista tai paperista lukien. Sadut ovat yleensa yksinkertaisia rakenteeltaan ja
mahdollisesti selkosuomeksi kirjoitettu, jotta puutteellisen kielitaidon omaavat lapset
pystyvat myds seuraamaan niita. Kasvattaja kiinnittda seinalle hahmojen kuvia niiden
esiintyessa tarinassa, ja sadun paattymisen jalkeen kuviin voidaan palata ja niiden avulla

voidaan kayda keskustelua.

Kuvakortit-kappaleessa kerrotaan miksi ja miten kuvakortteja kannattaa kayttaa, jonka
jalkeen kansiossa on kuvitettuja esimerkkeja niiden eri kayttdbmahdollisuuksista seka

erillisesséa paketissa tulevat kuvakortit.

Tutustuin harjoittelun aikana ryhman olemassaolevaan kuvakorttivalikoimaansa, ja
organisoin niitd yhdessa Punatulkkujen tyontekijan kanssa. Heitimme pois rikkin&iset ja
epaselvat kuvat, ja sovimme ettd teen heille uudet kuvakortit. Painoin mieleeni
minkalaisia kuvakortteja heilla oli ollut aikaisemmin kaytdssa ja sisallytin samoja kuvia
omiin tekeleisiini. Tulostin ensin korttien varilliset kuvat tukevalle paperille, jonka jalkeen
laminoin kuvat ja leikkasin niistd oikeankokoiset. Tein erikseen sek& yhdet suuret etta
pienehkot kortit. Suuret kuvakortit ovat niin sanotusti yleiskortteja (ks. Liite 5), joita voi

kayttad moneen eri tarkoitukseen. Tein ne suurin piirtein  samankokoisiksi kuin
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aamupiirissa kaytetyt kortit, jotta ne voidaan helposti yhdistdd sinne. Naiden kuvien
avulla pystyy hahmottamaan paivajarjestyksen (ks. Liite 2) tai kuvittamaan eri tiloja,
esimerkiksi ruokailutilan tai vessan. Niiden kanssa voi myds harjoitella asioiden ja

tekemisen nimeamista eri pelien muodossa.

Yleiskorttien lisaksi tein pienempid kortteja, jotka jaoin leikkikortteihin (ks. Liite 6),
tunnekortteihin (ks. Liite 7) ja s&&kortteihin. Leikkikortit kuvaavat eri leikkejd, kuten
nukke-, auto- ja eldinleikkeja. Valitsin kortteihin sellaisia leikkeja joita olen nahnyt
Punatulkkujen ryhmalaisten leikkivan. Naita kortteja voi kayttaa leikinvalintataulussa tai
niiden kanssa voi harjoitella eri asioiden ja esineiden nime&mista. Saakortit on
ensisijaisesti tarkoitettu aamupiiriin, ja niissa kuvataan nimensda mukaan yleisimmat

saailmiot.

Tunnekortteja voi kayttda tunnetaitojen harjoittelussa ja tunteiden nimeadmisessa. Niita
voi soveltaa myds erilaisiin leikkeihin ja peleihin. Kaytin téllaisia kuvakortteja harjoittelun
aikana aamupiiria pitdesséni. Yhdistin niiden tarkastelun Laulava kyné —kirjan lauluun
nimelta Miltd naytat sa?. Lauloimme ensin yhdessa laulun ja katsoimme kirjasta [0ytyvia
ilmeiden kuvia, jonka jalkeen tutustuimme vield kuvakorteissa oleviin tunnetiloihin ja

matkimme korteissa olevien hahmojen ilmeita.

Palautin menetelmékansion ja kuvakortit Kotkankadun paivakotiin huhtikuussa 2017.
Esittelin kuvakortit Punatulkut-ryhman lastentarhanopettajalle ja harjoittelun ohjaajalleni
sekd muille paikalla oleville tyontekijoille. Jatin henkilostolle myds kirjallisia
palautekyselylomakkeita, jotka he saivat tayttaa ehtiessdén. Koin tdman tavan parhaaksi
arviointimenetelmaksi, koska tyontekijat saivat valita itselleen sopivan ajankohdan
lomakkeen tayttamiseen, eikd heidan tarvinnut huolehtia niiden palauttamisesta, silla
kéavin itse hakemassa ne takaisin sovittuna ajankohtana. Palautekyselyn sai tayttéaa kuka
tahansa kortteihin ja mentelmakansioon tutustunut tyontekija. Ensisijaisesti pyysin

kuitenkin palautetta Punatulkkujen tydntekijoilta, silla kansio oli tehty heidan ryhmalleen.
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6 ARVIOINTI JA POHDINTA

6.1 Arviointi

Maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen kehitys oli kehittamishankkeena
ajankohtainen ja suurilta osin tydelamalahtdinen. Minulla oli aiheen idea valmiina, mutta
Kotkankadun paivakodin johtaja otti minuun yhteyttéa ajatellessaan sen olevan juuri
sopiva heidan Punatulkut-ryhmalleen. Palautin hankkeen aikana syntyneet tuotokset el
menetelmakansion ja kuvakortit Kotkankadulle huhtikuussa 2017.

Esitellesséni kuvakortit Kotkankadulla sain suullisesti positiivista palautetta paikalla
olevita tyontekijoilta, joita oli muistakin ryhmista kuin Punatulkuista. Erityisesti kuvien
selkeys ja johdonmukaisuus sai kiitosta. Olin kiinnittéanyt tdhan erityistéd huomiota kortteja
tehdesséni, joten oli mukavaa kuulla hyvdd palautetta. Pidin huolen siitd, ettd
kuvakorteista tuli kestavia ja esteettisesti miellyttéavid, mutta panostin kuvien valintaan
my0s selkeyden perusteella — p&&asia on kuitenkin, ettd lapsi hahmottaa mita kuvassa
tapahtuu. Tulostin kuvat varillisina ja valitsin kuvia, joissa ei ollut liian sekavaa taustaa

eika toisaalta liian paljon eri vareja.

Menetelmdkansiosta kerasin  palautetta kyselylomakkeilla. Jatin  lomakkeita
Kotkankadulle ja sain vastauksia Punatulkkujen tyontekij6iltd, mutten muulta
henkilostolta. Positiivista palautetta sain kansion ulko- ja kieliasusta. Kansiota kutsuttiin
selkedksi ja siistiksi, ja tekstin ja kuvien suhdetta pidettiin hyvana. Ajanhallinnallisten
ongelmien ja menetelmékansion ehkéa vahan yllattavankin tyolaisyyden takia en ehtinyt
panostamaan ulkoasuun niin paljon kuin olisin halunnut, mutta muotoilin tekstista
parhaani mukaan selkedd ja helppolukuista. Olisin halunnut jakaa sisaltbéad viela

selkedmmin ja asetella kuvat paremmin.

Kehittavana palautteena mainittiin, ettd kansiossa olisi voinut olla enemman
esimerkkisatuja, -lauluja ja —loruja. Tarkastellessani nyt kansiota kokonaisuutena, satuja
olisi minunkin mielestani voinut olla enemmén. Mukana oli lista eri-ikdisille lapsille
suositelluista lastenkirjoista, mutta vain kolme konkreettista satua. Laulujen kanssa
tormasin ongelmiin tekijnoikeuksien kanssa, minka takia kansio sisaltdd niin vahan
musiikillisia menetelmia. Laulunsanojen julkaisua varten tekijalta olisi taytynyt saada
lupa laulun julkaisuun ja mahdollisesti maksaa korvaus. Satuesimerkit olivat vanhoista

kansansaduista, joiden tekijinoikeudet eivat ymmartaakseni enaa ole tiedossa, joten
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kayttaminen on luvallista. Jalkikateen ajateltuna olisin toki voinut lis&td kansioon

esimerkiksi vinkkilistan hyvista cd-levyista tai lastenlaulukirjoista.

Sadutuksen, satuhieronnan ja Kim-leikin ajateltiin palautteen perusteella olevan
haastavia vasta suomea oppivalle lapselle. Olisin voinut perustella ndma valintani
kertomalla ommista kokemuksistani. Olen aikaisemmassa harjoittelupaikassani
esimerkiksi saduttanut ja satuhieronut 3-vuotiaita monikielisia lapsia. Sadutukseen
osallistuvien kielitaito vaihteli, mutta kuvaa virikkeena kayttden sadutin myds lapsia
joiden kielitaito oli hyvin rajallinen ja jotka muodostivat l1&hinn& kahden sanan virkkeita.
Sadutuksessa ei kuitenkaan ole tavoitteena Kkirjoittaa pitkdd ja eheaé tarinaa, vaan
osoittaa lapselle, ettd hanen ajatuksistaan ollaan oikeasti kiinnostuneita ja rohkaista
hanta kayttamaan kieltd. Satuhieronta taas tuo lapselle turvaa ja tukee taman
vuorovaikutustaitoja, vaikka tdma ei viela osaisikaan kieltd. Kim-leikkia taas ohjasin
Punatulkkujen 3-4-vuotiaille lapsille useamman kerran, ja suuri osa seka ymmarsi etta
piti leikista. Ymmarran, ettd menetelmat saattavat tuntua haastavilta, mutta jos ryhmalla

riittdéd resursseja, suosittelen kokeilemaan naitékin menetelmia rohkeasti.

Palautteessa sanottin myds, ettd jotkin menetelmistd esiteltin ehk& véhéan
pintapuolisesti. Pohdin itse samaa, kun palasin menelméakansion pariin vahan sen
valmistumisen jalkeen. Olisin voinut keskittya vain muutamaan menetelmé&én ja avata
niitd syvallisemmin. Kansiosta olisi ehk& tullut talla tavalla hieman johdonmukaisempi.
Nyt yritin l6ytéda kansioon menetelmia tukea kielen kehitysta useammalta oppimisen
alueelta, jotka on lueteltu uuden varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016). Olisin
voinut esimerkiksi keskittya vain vuorovaikutusta tukeviin menetelmiin ja satuihin. Pystyn
kuitenkin perustelemaan jokaisen menetelmén ja leikin valinnan oman kokemukseni ja

teorian perusteella, joten siina mielessa olen tyytyvainen omiin valintoihini.

Kansiota pidettiin kokonaisuudessaan monipuolisena ja miellyttdvana lukea, ja erityisesti
satuihin liittyvista kuvista pidettiin. Tuotokset jaivat Kotkankadulle, mutta mielestani
kansio on melko hyvin sovellettavissa erilaisten lapsiryhmien kaytt6on, eika ainoastaan
monikulttuurisiin ryhmiin. Menetelméat sopivat kaikista taustoista tulevien lasten suomen
kielen kehityksen tukemiseen. Monia menetelmi& voi kdyttdé ryhmissa, pienryhmissa tai
lapsen kanssa kahdestaan. Samaten peleista voi tehdd haasteellisempia pienilla

muutoksilla tai niita voi toisaalta myds helpottaa.

Kansiosta voi aluksi valita kayttdon muuutaman menetelmista ja katsoa miten ne toimivat

paivékodin arjessa ja tukevat lasten kielen kehitysta. Jos valitut menetelmét tuntuvat
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toimivilta, niitd voi lahtea syventamaan ja kayttdmaan entistd monimuotoisemmin.
Esimerkiksi kuvakortit on helppo lisata lahes jokaiseen paivan tilanteeseen. Niitd voi
kayttdad tilojen kuvittamisessa, erilaisissa leikeissa ja peleissa tai suoraan
kommunikaation apuvélineend. Kansio on tehty sellaiseen muotoon, etta sinne on myés
helppo listata materiaalia itse. Materiaalia voi lisata tarpeen mukaan teemoittain vaikka
vuodenaikojen tai juhlapyhien perusteella.

6.2 Pohdintaa prosessista

Nyt tarkastellessani kehittdmishanketta huomaan, ettd monia asioita olisi kannattanut
tehda toisin. Jos aloittaisin hankkeen nyt, Kkerdisin kirjallisesti Punatulkkujen
tydntekijoiden toiveita ja ajatuksia kehittamishankkeesta heti alussa. Naihin toiveisiin ja
ajatuksiin  voitaisiin palata puolivdlissa ja niita voitaisiin yhdessa muokata
realistisemmiksi ja tarpeenmukaisemmiksi. Pyrkisin myos keskustelemaan hankkeesta
tasapuolisemmmin kaikkien Punatulkkujen tyontekijodiden kanssa. Nyt keskustelin paljon
tietyistd asioista vain tietyn tyontekijan kanssa ja heilla saattoi olla hajanainen kuva
kehittamishankkeen etenemisestd. Paivakodin kiireisen arjen takia mahdollisuudet
puhua kaikkien kanssa yhta aikaa olivat rajalliset, mutta keskustelut olisi voinut vaikka

pitda tiimipalaverien yhteydessa.

Hanketta tyOstaessani pidin huolta ettd noudatin toimeksiantosopimusta ja hyvaa
ammattietikkaa. Kehittamishankkeen alkaessa esittelin itseni kaikille lasten
vanhemmille, mutta olisin voinut laittaa esimerkiksi eteisen taululle oman kuvani seka
lyhyen esittelytekstin hankkeesta ja itsestani. Nain kuvan olisivat nahneet my6és muut
lasten hakijat, joita en valttamatta tavannut, ja vanhemmat olisivat myds olleet

tietoisempia kehityshankkeesta.

Reflektoin omaa toimintaani ja pyrin koko ajan kehittym&an ja oppimaan uutta. Kohtelin
lapsia tasa-arvoisesti ja kohtasin jokaisen ainutlaatuisena yksilond. Hankkeen aikana
kaytin erilaisia menetelmia kehittdmishankkeen tavoitteen toteuttamiseksi. Suunnittelin
toimintaani hyvin etukateen, ja toiminnan jalkeen reflektoin tuokioiden onnistumista ja
tein sen pohjalta uusia suunnitelmia. Jalkikateen ajateltuna olisin voinut aktiivisemmin
pyytaa Punatulkkujen tyéntekijoiltéa palautetta ja mielipiteitd omasta toiminnastani. N&ain

kehittAmishankkeesta olisi saatu taas hieman yhteisoéllisemp&a.
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Vaikka sainkin kaikki tuotokset palautettua ajallaan, olisin voinut suunnitella
ajankayttéani paremmin. Kuvakorttien ja menetelmékansion muokkaamisessa meni
yllattavan paljon aikaa. Ihanteellisessa tilanteessa olisin voinut jattaa ne valmiina pariksi
viikoksi Punatulkkujen kayttdoon ja sitten vasta kerdta palautteen ja viela taydentaa
kansiota palautteen perusteella ennen hankkeen paattymista.

Koen kehittyneeni harjoittelun aikana monella tapaa, ja osaan tarkastella asioita entista
paremmin eri ndkokulmista. Varhaiskasvatuksessa toiminnan suunnittelussa tulee ottaa
hyvin monta asiaa huomioon, ja valilla resurssipula tai arjen hektisyys rajoittavat
toiminnan toteuttamista. Olen eri tavalla tietoinen omasta kielenkaytostéani ja kielen
lAsndolosta kaikissa arjen tilanteissa. Opin kehittdmishankkeen aikana kayttamaan
kuvakortteja ja tukiviittomia kommunikaation tukena. Haluan tulevaisuudessakin kehittaa
ja loytdd eri menetelmia lasten suomen kielen kehityksen tukemiseen. Aion myos
varmasti hyddyntdd omia tuotoksiani tydelaméassd valmistumisen jalkeen.
Kehittamishanke oli kokemuksena monella tapaa hyddyllinen, ja sain uusia evaita

tydelaméaa varten.
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Liite 2

Paivajarjestys

Kuvilla voi jasentdd paivan kulkua ja ndin auttaa lasta
ennakoimaan tilanteita ja kokemaan olonsa turvalliseksi. Kuvien
avulla voi tehda yksityiskohtaisen tai yleisen paivajarjestyksen,

jota katsomalla lapset tietavat mita seuraavaksi tapahtuu.

Paivajarjestyksen kuvat voi jarjestaa esimerkiksi vasemmalta
oikealle tai ylh&alta alas. Kun yksi paivan tilanteista on ohi,
kuvan voi kaantaa vaarinpain. Vaihtoehtoisesti kaynnissa olevan
tilanteen voi merkitd vaikka siirrettavalla nuolella tai muulla

kuvalla.

Esimerkki yleisesta pdivajarjestyksestd kuvan osoittamalla
tavalla:

Aamupala
Aamupiiri
Liikuntatuokio
Ulkoilu
Ruokailu
Paivaunet
Valipala
Vapaata leikkia
Ulkoilu

© © N o 0 s~ DN PR

Vastaavanlaisella strukturoinnilla voi myos paivajarjestyksen liséksi esittda jonkun tietyn
tilanteen rakenteen. Kuvien avulla voi hahmottaa esimerkiksi askartelu- tai we-tilanteen

rakenteen.
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Janis ja kilpikonna
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Liite 4

Kolme pukkia

Kolme pukkia

O6pa kerran koime pukica, jofika asuivat wioren rinteeld. SiellS = ot pajoakasn SySmats, musa

fen toisela puciella of rushomen nisty. Nitylle padstikseen pulduen of kufetava sian i Wuma
sian 3k asa ea peddo.

Eraand pdvans Plenin Pukdd astus kip-kop silan yk

"Min3 vain, Pienin Puid”. vastasi pult lempeais sdnets
"Aha3! Min303 tlen yios j2 Syon sk’ sanoi peidko

“Alz miua sy¢”. nuusi Pienin Puldd M scveden tise ane kofta Han on palon suremo
fauin mind.~

"No", peikko nursi j3 muns. mufta passt Penimman Pulin manemasn

Kohta Isomgs Puiki astul \0P-KOP, KIP-<0OP silan ¥
“Kukas 73 aikee minun sialani” kanu peido
TMINA VAN, ISOMP! PUKK", vastas puid

“Ahaal Minspd tulen yits ja syon sinul”, Sanoi peikio

“ALA SYO MINUA", huusi isompi Puidd. "MENUN ISOVELJEN TULEE AIVA KOHTA. HAN ON PALION
ESOMPY KUIN VINA ™

"No®, peikko nurisi 3 muns:, mutta paash lsomman Pulon menemain

Konta isoin Pulde astus KIP-KOP, KIP-KOP siian yh
“Kukas siehd kulee minun silaliani”” Karjul peiko

"MENAPA MINA, ISOIN PUKKI™ huusi puida

Ahza' Minaoa tulen yios ja syon st

TULE VAIN", sanoi Isoin Puikii. Mutta Isom Pukdi lasic Sanvensa 130330 ;3 pusio pekan sooraan
oheen E43 pedkoa nanty endd koskaan nella man

Sitten Isoin Pulkii meni toisten pukiien Lo niylle Ruoho OF MaUKISIa @ Pust SRS V3553753
tayteen, ettd tuskin Bksovat kavedd kotin

Sen puren se
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Liite 5

Esimerkki yleiskuvista
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Liite 6

Esimerkki leikkikuvista

ELAIMET

PIKKUAUTOT KIRJA PALLO
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Liite 7

Esimerkki tunnekuvista

ILOINEN VIHAINEN ITKEA

VASYNYT
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