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koulupedagogiikkaa, korkeakoulutusjarjestelmaa ja tulevaisuuden tutkimusta. Toteutimme toisen asteen opiskeli-
joilla kyselyn, jonka avulla pyrimme selvittdmaan heidan mielipiteitdan tulevaisuuden opiskelusta ammattikorkea-
koulussa.

Kyselytutkimus toteutettiin hyddyntdmalla kvantitatiivista tutkimusmenetelmaa Pohjois-Savon toisen asteen viimei-
sen vuoden opiskelijoille seka lukioissa ettd ammattiopistoissa. 215 opiskelijaa vastasi Webpropol-tydkalulla toteu-
tettuun kyselyyn. Jatkuva ty6éeldman kehittyminen vaatii koulutusjarjestelmaltd suuria muutoksia. Tuloksista pyrit-

tiin [0ytamdan Savonia-ammattikorkeakoulun strategian kehittdmisen kannalta hyddyllista tietoa. Kysymysteemoja

kyselyssa ovat jatko-opinnot, opinto-ohjaus, opiskelu ja oppimisympéristét, verkko-opiskelu seka opiskelu tulevai-
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The thesis project was commissioned by Savonia University of Applied Sciences. The primary purpose of this
thesis was to investigate secondary education students’ points of views of Savonia University of Applied Sciences
in years 2020 and 2025 in Northern Savo. We were interested in the subject of thesis because studying and
studying methods should be developed. We wanted to gain a realistic view about studying in a university of ap-
plied sciences. The frame of reference in our thesis is the theory part in which we discuss pedagogy of universi-
ties of applied sciences, futurology and future of higher education. Secondary education students answered to
the survey which gave us information about their thoughts of studying in the future in a university of applied
sciences.

The survey was conducted among students in secondary education through a structured and quantitative ques-
tionnaire. It was executed by submitting a questionnaire to final-year students both at general and vocational
upper secondary schools in Northern Savo. 215 students replied to the questionnaire, which was developed with
Webropol-survey tool. The aim was to find out useful information for the new strategy of Savonia University of
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themes of the research are further studies, student counselling, studying and learning environments, online
studying and studying in the future. The results of the research are quite reliable because earlier studies have
given similar results of the similar themes. There could have been more respondents which would have made
the research more reliable and comparable.

The results reveal that students in secondary education are motivated to learn and continue their studies. North-
ern Savo can be regarded as an interesting area for further studies. The quality of student counselling should be
given more attention because the research shows that the students get counselling too little and at the wrong
time. The survey proves that the studying methods and learning environments will develop during the next ten
years. According to the results the students in secondary education do not think that traditional education in
classrooms is about to be ceased by the year 2025 even though it was believed to be replaced by online meth-
ods.

We managed to get a good overview about studying, pedagogy and reformation of university of applied sciences
and studying methods. Theory was wide and diverse but we could have familiarized much more deeply with the
subjects. There could have been more answers in the survey when we would have got comparable material. For
example the senior high school students’ studying break affected negatively for the summary of respondents.
The subjects for the further studies could be student counselling or future studying methods and studying envi-
ronments.
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1 JOHDANTO

Opinndytetyon aihe on Pohjois-Savon toisen asteen opiskelijoiden ndkemykset Savoniasta vuosina
2020 ja 2025. Aihe saatiin Savonia-ammattikorkeakoulu oy:n (Savonia) koulutusvastuujohtajalta Kai-
ja Saaskelta. Aihe vaikuttaa mielenkiintoiselta, silla opinndytetydssa padsee tutustumaan toisen as-
teen opiskelijoiden ndkemyksiin tulevaisuuden opiskelusta. Padsemme selvittdmaan, kuinka mielipi-
teet eroavat opiskelijoiden valilla ja ovatko opiskelijat kiinnostuneita jatko-opinnoista korkeakoulus-
sa. Erilaisten oppimismenetelmien ja — ymparistdjen kehittymisen tutkiminen kiinnostaa meita ai-
heena. Tutkimuksen tulokset ja mahdolliset muutokset vaikuttavat myds meidan omaan opiskeluun
tulevaisuudessa.

Opinnaytetytssa keskitytdan tarkastelemaan toisen asteen viimeisen vuoden opiskelijoiden nake-
myksia korkeakouluopinnoista. Valmistuvat opiskelijat pystyvat paremmin vastaamaan kysymyksiin
jatko-opinnoista, koska he ovat joutuneet pohtimaan jo tulevaisuuden suunnitelmiaan. Opinnayte-
tyossa keskitytdan vuoden 2020 ja 2025 ndakemyksiin opiskelusta seka opinto-ohjaukseen ja ope-
tusmenetelmiin. Tavoitteena on saada luotettavaa ja hyddyllistd tutkimusaineistoa Savonia-
ammattikorkeakoulun uuden strategian toteuttamista varten. Ammatillisen osaamisen kehittyminen
on osa opinndytetytn toteuttamista, joten toivomme asiantuntijuutemme lisaantyvan. Perehdymme
aluksi useisiin eri [ahteisiin teoriaosaan liittyen, jonka jalkeen toteutamme kyselyn toisen asteen
opiskelijoille. Kyselytutkimus toteutetaan sahkoisesti Webrobol-tydkalulla, jonka avulla analysoimme

saamiamme tuloksia.

Teoriaosassa tullaan aluksi kasittelemaan koulutusjarjestelmien sisaltdja Suomessa seka ammatti-
korkeakouluissa. Opinnaytetyon aihe on Savonialta, joten perehdymme Savonia-
ammattikorkeakoulun historiaan, nykypéivaan ja tulevaisuuteen. Tutustumme myds ammattikorkea-
koulu-uudistukseen ja ammattikorkeakoulujen rakenteelliseen muutokseen, koska uusi ammattikor-
keakoululaki tuli voimaan 2015 vuoden alussa. Opinndytetydssa perehdymme myds pedagogiikkaan,
tulevaisuuden tutkimukseen seka opiskeluun tulevaisuudessa. Naissa kappaleissa kerrotaan erilaisis-
ta oppimiskasityksista, -menetelmista ja -ymparistdista. Laajin ja tarkein osa opinndytetydstémme
tulee olemaan kyselyn tuloksien analysointi ja pohdinta. Opinndytetydn loppuun liitdmme kyselyn tu-
lokset muokkaamattomina. Opinndytety®n kyselytutkimuksesta saadut tulokset lahetetdan kyselyyn

osallistuneille oppilaitoksille, joita he voivat hyddyntda esimerkiksi opetuksensa kehittamisessa.
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2 KOULUTUSJARIESTELMA SUOMESSA

Suomen koulutusjarjestelma koostuu perusopetuksesta, toisen asteen oppimaarasta ja korkeakoulu-
opinnoista. Koulutusjarjestelmdan kuuluu myos esiopetus ja ylemmat korkeakoulututkinnot seka ai-
kuisopetus. Peruskoulu kestda keskimdarin yhdeksan vuotta ja sielld saadaan yleissivistdva perus-
koulutus. Peruskoulun jalkeen on mahdollista hakeutua toisen asteen koulutukseen eli ammatilliseen
koulutukseen tai lukiokoulutukseen. Kaksoistutkinto on myds mahdollinen, jolloin henkild suorittaa
seka lukion oppimaaran ettd ammattitutkinnon. Toisen asteen opinnot antavat oikeuden hakeutua
jatko-opintoihin korkeakoulussa. Korkeakouluopintoja voi suorittaa joko ammattikorkeakoulussa tai

yliopistossa. Aikuisopetusta on tarjolla jokaisella koulutusasteella. (OKM, 2016a.)

Perusopetus on yleissivistavaa koulutusta, joka valmistaa oppilaita yhteiskunnan jaseniksi. Se antaa
oppilaille tarpeellisia tietoja ja taitoja sekd kasvattaa ihmisyyteen ja eettisyyteen. Perusopetuksen tu-
lee olla tasa-arvoista ja edistaa sivistysta, liséksi sen tulee olla yhdenvertaista kaikkialla Suomessa.
Perusopetus on yhdeksanvuotinen koulutus, joka on tarkoitettu yleisesti 7-16 vuotiaille, mutta sen
voi suorittaa myds esimerkiksi kansanopistossa. Perusopetukseen voi kuulua myds esiopetus, jota
tarjotaan 6-vuotiaille. 0-6-vuotiaille tarjotaan varhaiskasvatusta, kuten kerhotoimintaa. Perusopetuk-
sen yleissivistéva koulutus ei ole tutkinto, mutta sen suorittaneella on kelpoisuus hakeutua toisen as-

teen koulutukseen ja siita eteenpéin. (Perusopetuslaki 1998, § 4.)

Toisen asteen koulutukseen kuuluu kaksi vaihtoehtoa, joko lukio tai ammatillinen perustutkinto. Lu-
kiokoulutus kestaa kolme vuotta, mutta sen voi suorittaa 2-4 vuoden aikana. Lukio-opetus on yleis-
sivistdvaa opetusta, joka ei valmista ammattiin, vaan téhtaa ylioppilastutkintoon. Lukion oppimaara
nuorilla on vahintdan 75 kurssia ja kurssit kestavat keskimaarin 38 tuntia. Lukion oppimaéran voi
suorittaa myds aikuisialla, esimerkiksi iltalukiossa tai aikuiskoulutuksessa. Ylioppilastutkinnolla selvi-
tetdan oppilaan omaksuma osaaminen. Osaamista selvitetdaan minimissdan neljalla kokeella, joista
vain didinkieli on kaikille pakollinen, mutta muuten opiskelija saa itse valita kolme pakollista ainetta
vaihtoehdoista: toinen kotimainen kieli, vieras kieli, matematiikka ja reaalikoe. Ylioppilastutkinnon
voi suorittaa yhdella kerralla tai enintdan kolmella kerralla 1,5 vuoden aikana. Ylioppilastutkinto jar-
jestetaan vuosittain syksylla ja kevaalla. Lukio antaa hyvat lahtékohdat ja valmiudet jatko-opintoihin
korkeakoulussa. Lukiosta valmistuneen on mahdollista myds suorittaa ammatillinen toisen asteen

tutkinto, jolloin sen suorittaminen kestaa vain kaksi vuotta. (OKM 2016c.)

Ammatillisen perustutkinnon laajuus on 120 opintoviikkoa (ov) eli 180 osaamispistetta (op). Perus-
tutkintoon lukeutuvat alan perusammattitaidon opinnot seka alan ammatillisen patevyyden hankki-
minen. Patevyytta hankitaan ty&ssaoppimisjaksoilla, joita sisdltyy opintoihin vahintan 20 ov eli 30
op. Ammatillinen osaaminen todistetaan ammattiosaamisen naytéilla. Ammatillisen koulutuksen tar-
koitus on tukea elinikdista oppimista, lisata ammatillisen osaamisen maaraa ja vastata ty6elaman
tarpeisiin. Molemmat toisen asteen koulutukset antavat yleisen jatko-opinto-oikeuden korkeakoulu-

tukseen eli yliopistoon tai ammattikorkeakouluun. (OKM 2016b.)
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Yliopistot ja ammattikorkeakoulut (AMK) muodostavat yhdessa korkeakoulujarjestelman. Yliopisto-
opetuksessa korostetaan tutkimusta ja tiedetta, kun taas ammattikorkeakouluopetuksessa painote-
taan tyéelamalahtoisyytta ja kaytannénlaheisyyttda. (OKM 2016a.) Tutkintorakenne on ammattikor-
keakouluissa ja yliopistoissa kaksiportainen eli alempaan korkeakoulututkintoon hakiessa ja siita
valmistuessa, on opiskelijalla mahdollisuus jatkaa ylempaan tutkintoon (Opintopolku.fi 2016b). Yh-
dessa korkeakoulut muodostavat duaalimallin "kaksi rinnakkaista polkua” (Unifi.fi 2015) eli kokonai-
suuden, jossa molemmilla on omat roolit, mutta yhdessa ne tdydentavat toisiaan. Vuonna 2016
Suomessa on yhteensa 15 yliopistoa ja 26 ammattikorkeakoulua. Korkeakouluopetusta tarjotaan ha-
jautetusti, jotta tasa-arvoinen opiskelumahdollisuus toteutuu ympari Suomen. Toisin kuin useissa

muissa maissa, Suomessa korkeakoulutus on ilmaista. (Suomi.fi 2016.)

Yliopistojen tehtava on tarjota tieteellista opetusta ja harjoittaa sen tutkimusta. Yliopistoissa voi suo-
rittaa joko alemman tai ylemman korkeakoulututkinnon seké esimerkiksi lisenssin tai tohtorin arvon.
Yliopistojen tulee toteuttaa koulutusta yhteistyssa yhteiskunnan kanssa, lisaksi tutkimuksen ja tai-
teen alalla niiden tulee olla vaikuttavia. Yhteiskunnallisesti tdma tarkoittaa sita, etté yliopistojen tu-
lee olla osa yhteiskuntaa ja sen kehitysta. Elinikdinen oppiminen on osa yliopistojen suunnittelu- ja
jarjestéamisperiaatetta liittyen opetukseen seka opintoihin. Yliopistossa opiskelemisen tulee olla mah-
dollista kaikille ikaan, eldmantilanteeseen tai muuhun opiskeluun vaikuttavaan asiaan katsomatta.
(Narikka ja Nurmi 2013.)

Yliopistossa suoritettavien tutkintojen laajuus on yleensa 300 opintopistetta (op), joista kandidaatin
tutkinnon laajuus on 180 op ja maisterin tutkinnon laajuus 120 op. Yhteensa ndiden tutkintojen suo-
rittaminen kestda noin viisi vuotta, josta kolme vuotta on kandidaatin tutkintoa ja kaksi vuotta mais-
terin tutkintoa. Maisterin opintojen jalkeen on mahdollista suorittaa lisensiaatin tai tohtorin tutkinto.
Opiskelun suunnittelu yliopistoissa on itsendistd. Sisaltd ja rakenne suunnitellaan, ja tutkinto kooste-
taan pdaaine- ja sivuaineopinnoista. Opintoihin kuuluu opinndytety® seka pakollinen tai valinnainen
tydharjoittelu suuntautumisesta riippuen. Liséksi kandidaatin tutkintoon kuuluu didinkielen, toisen

kotimaisen kielen ja vieraan kielen opinnot. (Opintopolku.fi 2016b.)

Ammattikorkeakoulun tehtavdna on muun muassa tyéelamalahtdisen koulutuksen tarjoaminen, joka
keskittyy alueelliseen elinkeinorakentamiseen. Elinkeinorakenteen tarpeisiin ja sen uudistamiseen
pyritdan vastaamaan tutkimus-, kehitys- ja innovaatiotoiminnalla, jota korostetaan opetuksessa.
Ammattikorkeakoulut kouluttavat ammattitaitoista tyévoimaa seka yrittajia, joilla on valmiudet asian-
tuntijuuteen seka projektityotydskentelyyn. Alemman ammattikorkeakoulututkinnon laajuus vaihte-
lee aloittain: ne voivat kestaa 210, 240 tai 270 op. Opinnot koostuvat perusopinnoista, ammat-
tiopinnoista, vapaasti valittavista opinnoista, harjoittelusta ja opinnadytetydsta. Opintojen suorittami-
seen menee noin 3,5-4,5 vuotta. Ylemman amk-tutkinnon suorittamiseen menee noin 1-1,5 vuotta
ja sen laajuus on 60 tai 90 op. Ylempaan amk- tutkintoon kuuluvat syventavat opinnot, vapaasti va-

littavat opinnot sekd opinndytetyd. (Tieteen tekijoiden liitto 2016.)
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Kaikilla koulutusasteilla jarjestetadn aikuiskoulutusta, joka mahdollistaa tutkinnon suorittamisen,
ammattitaidon tdydentamisen seka opiskeluhalun tayttdmisen tyon ohella. Koulutusta jarjestetdan
paivisin, iltaisin seka viikonloppuisin ja tydn ohessa opiskelu on mahdollista ja yleistd. Opetusta saa
seka verkko- ettd etdopetuksena seka lahiopetuksena. Aikuiskoulutuksen tarked tehtdva on tarjota

lisa- ja tdydennyskoulutusta, joka laajentaa, uudistaa ja syventaa jo aikaisemmin hankittuja tietoja

ja taitoja. (Opintopolku.fi 2016c.)
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AMMATTIKORKEAKOULUJARIESTELMA

Ammattikorkeakoulujarjestelman suunnittelu Suomessa aloitettiin 1980-luvulla. Taté ennen kolman-
nen tason opiskelua tarjosivat yliopistot ja ammatilliset opistot. Ammattikorkeakoulujen alku oli vai-

keaa aikaa, mutta lopulta Suomeen perustettiin 22 ammattikorkeakoulua. Pohjois-Savossa ammatti-
korkeakoulutoiminnan kokeilulupaa hakivat yhdessa Kuopion ja Varkauden teknilliset oppilaitokset ja
kauppaoppilaitokset. Kuopion kaupunki halusi myés liittda Kuopion koti- ja taideteollisuusoppilaitok-
sen mukaan hankkeeseen. Pohjois-Savossa saatiin ammattikorkeakoululle kokeilulupa vuonna 1991

ja toiminta aloitettiin syksylld 1992. (Jaaskeldinen 2012, 8-12.)

Pohjois-Savon ammattikorkeakoulu

Pohjois-Savon vdliaikaista ammattikorkeakoulua haluttiin kehittdd samankaltaiseksi kuin muiden Eu-
roopan maiden korkeakouluja, mutta ensin korkeakoulu haluttiin vakinaistaa. Moni opistoasteen lai-
toksista halusi mukaan korkeakoulutoimintaan ja muun muassa Kuopion terveydenhuolto-oppilaitos
ja Yla-Savon sosiaalialan oppilaitos hakivat kokeilulupaa. Suonenjoen koti- ja talousoppilaitos, Iisal-
men koti- ja laitostalousoppilaitos, Kuopion hotelli- ja ravintolaoppilaitos, Peltosalmen maaseutuopis-
to seka Siilinjarven metsaoppilaitos vaativat padsya Pohjois-Savon valiaikaiseen ammattikorkeakou-
luun. Vihdoin vuonna 1995 perustettiin kuntayhtyma ammattikorkeakoulun yllapitajaksi. Kevaalla
1995 moni Pohjois-Savon oppilaitos laati erillishakemuksia ammattikorkeakouluksi paasemiseksi,
mutta kaikkien oppilaitosten hakemukset hyléttiin, koska tavoitteena oli yhdistaa kaikki opistot kes-
kenaan yhdeksi ammattikorkeakouluksi. Vakinaistaminen onnistuisi ainoastaan yhdistamalla kaikki
Pohjois-Savon oppilaitokset samaan oppilaitokseen. Syksylld 1995 Pohjois-Savon ammattikorkeakou-
luun liittyivat Kuopion terveydenhuolto-oppilaitos, Yla-Savon sosiaalialan oppilaitos seka Iisalmen

kauppaoppilaitos. (Jdaskeldinen 2012, 12-13.)

Pohjois-Savon ammattikorkeakoulun vakinaistaminen ei onnistunut vielakaan, koska valtiolla oli tar-
koitus lakkauttaa opistoasteen oppilaitoksia. Syksylla 1997 ammattikorkeakoulukuntayhtymaan liit-
tyivat Peltosalmen maaseutuopisto seka Kuopion hotelli- ja ravintolaoppilaitos. Vihdoin Pohjois-
Savon valiaikainen ammattikorkeakoulu vakinaistettiin. Pohjois-Savon ammattikorkeakouluyhtymaan
siirrettiin myds Kuopion konservatorion ammattikorkeakoulutasoinen koulutus ja viimeisena kuntayh-
tymaan mukaan liittyi Pelastusopiston paallystékoulutus. Kun oppilaitoksia liitettiin ammattikorkea-
kouluun, koulutustarjonta laajentui huomattavasti ja vain osa erikoisaloista puuttui. Valiaikaisen
ammattikorkeakoulun johtotapa oli muuttunut kuntayhtyman hallintoon. Tuona aikana ammattikor-
keakoulun ja kuntayhtyman hallitukset eivat toimineet erilldén, vaan yhteistyéssa keskendan. (Jaas-
keldinen 2012, 13-15.)

Eurooppalainen korkeakoulutusjarjestelma

2000-luvun alussa Suomen korkeakoulujen koulutuksesta pyrittiin tekemaan eurooppalaisten kor-
keakoulujen kaltaista. Koulutuksen rakenne muuttui kaksiportaiseksi Bolognan sopimuksen (1999)

myo6ta. Korkeakouluissa oli tdman jdlkeen mahdollista suorittaa seka alemman etta ylemman asteen
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tutkinto (yamk). “Bolognan julistuksen perimmainen tavoite on synnyttaa yhteinen eurooppalainen
korkeakoulutusalue vuoteen 2010 mennessa. Tarkoituksena on lisdta eurooppalaisen korkeakoulu-
tuksen kilpailukykya ja vetovoimaa muihin maanosiin verrattuna” (OKM 2016d). Bolognan prosessin
tavoitteita ovat ymmarrettavat ja yhdenmukaiset tutkintorakenteet, opintojen mitoitusjarjestelmien
kayttdonotto, liikkuvuuden lisadminen, laadunarvioinnin eurooppalainen ulottuvuus seka korkeakou-
lutuksen eurooppalainen ulottuvuus. Keskeisia aiheita Bolognan prosessissa ovat olleet vertailtavuus
ja tunnustamiseen liittyvat asiat. Korkeakoulututkintojen viitekehykset edistavat tutkintojen la-

pinakyvyytta ja vertailtavuutta. (OKM 2016d; Opetusministerié 2009.)

Elinikdisen oppimisen edistaminen ja kansalaisten liikkuvuuden lisadminen ovat eurooppalaisen tut-
kintojen viitekehyksen (European Qualifications Framework, EQF) paatavoitteita. Eri maissa suoritet-
tavien tutkintojen vertailu ja ymmartaminen on helpompaa EQF:n avulla. Opetus- ja kulttuuriminis-
teridn sivuilla maaritelldan, ettd "EQF kuvaa oppijan tietoja, taitoja ja patevyytta riippumatta siita,
missa jarjestelmassa tutkinto on suoritettu tai patevyys hankittu”. Eurooppalainen viitekehys on yh-
denmukainen Bolognan prosessissa kehitetyn korkeakoulututkintojen viitekehyksen kanssa. Kahdek-
san tasoa muodostavat eurooppalaisen tutkintojen viitekehyksen. Tasoilla kuvataan tutkintoja perus-

tasosta edistyneeseen tasoon. (Opetusministerié 2009.)

Suomalaiset korkeakoulututkinnot voidaan sijoittaa tasoille niin, etta ammattikorkeakoulututkinnot ja
alemmat korkeakoulututkinnot kuuluvat tasolle 6. Ylemmat korkeakoulututkinnot ja ylemmat am-
mattikorkeakoulututkinnot sijoittuvat tasolle 7. Tieteelliset ja taiteellinen jatkotutkinnot, kuten lisen-
siaatin tai tohtorin tutkinto kuuluvat kahdeksannelle tasolle. Ammatilliset perustutkinnot ja ammatti-
tutkinnot ovat tasoa 4, joten tasolle 5 sijoittuivat erikoisammattitutkinnot. My6s ylioppilastutkinto ja

lukion oppimaara sijoittuvat tasolle 4. Perusopetus sijoittuu tasolle 2. (Opetusministerié 2009.)
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4 SAVONIA-AMMATTIKORKEAKOULU

Pohjois-Savon ammattikorkeakoulun nimi muutettiin Savonia-ammattikorkeakouluksi (Savonia)
vuonna 2004. Savonia-ammattikorkeakoulu oy tarjoaa muun muassa korkeakoulupalveluja lukion tai
ammattiopiston suorittaneille. Korkeakoulu on ollut toiminnassa vuodesta 1992. "Savonia kouluttaa
ammatillisia asiantuntijoita ja yrittajia mahdollistaen elinikdisen oppimisen” (Savonia-amk 2016b).
Savonian kampuksia on Pohjois-Savon alueella kolmella eri paikkakunnalla; Kuopiossa, Varkaudessa
ja lisalmessa. Savonian kuusi koulutusalaa ovat liiketalouden ala, sosiaali- ja terveysala, matkailu- ja
ravitsemisala, tekniikan ala, luonnonvara-ala seka kulttuuriala, joka sisaltad muotoilun, musiikin ja
tanssin koulutukset. Tutkinto on mahdollista opiskella paivaopiskeluna, tyon ohessa tai Avoimessa
ammattikorkeakoulussa. Savoniassa tyoskentelee yhteensa noin 500 tydntekijda ja opiskelijoita on
Iahes 6000. (Savonia-amk 2016a.)

4.1 Kuntayhtymasta osakeyhtioksi

Vuonna 2014 hallitus ehdotti tuloverolain ja arvonlisdverolain muutosta. Hallituksen esityksessa eh-
dotettiin, ettd ammattikorkeakouluosakeyhtididen tuloverotusta saédeltaisiin samalla tavalla kuin yli-
opistoilla. Ammattikorkeakouluosakeyhtididen elinkeinotuloja verotettaisiin yhteistihin sovellettavan
20 prosentin verokannan mukaan, mutta ammattikorkeakoulujen varsinainen toiminta olisi edelleen
verotuksen ulkopuolella. Arvonlisdverolakiin tehtiin muutoksia, joiden mukaan ammattikorkeakou-
luosakeyhtiét ovat verovelvollisia liilketoiminnan muodossa tapahtuvasta tavaran ja palvelun myyn-
nista. Lakisaateiset koulutuspalvelut pysyivat kuitenkin edelleen verottomina. Laki tuli voimaan 1.
tammikuuta 2015, jolloin Savonia yhti6itettiin kuntayhtymasta osakeyhtidksi. (Hallituksen esitys
220/2014.)

Uusi ammattikorkeakoululaki tuli voimaan vuonna 2014 ja siita Iahtien ammattikorkeakoulujen koko
perusrahoituksesta on vastannut valtio. Samaisena vuonna Savonia valmisteli uuden ammattikor-
keakoululain vaatimaa yhtidittdmista. Kesdkuussa 2014 allekirjoitettiin osakeyhtién perustamissopi-
mus, jonka mukaan Savonia-ammattikorkeakoulun kuntayhtyma omisti Savonia-ammattikorkeakoulu
oy:n kokonaan. Osakeyhtid rekisterditiin kaupparekisteriin heindkuussa 2014. Opistotien kampus, Ii-
salmen kampus seka Microkadun kampuksen tilojen hallintaan oikeuttavat kiinteistdosakeyhtitn
osakkeet siirtyivat osakeyhtidon. Kuopion Sairaalakadun kampus ja Varkauden kampus jaivat tuolloin

kuntayhtyman omistukseen. (Savonia-amk 2015.)

Vuodenvaihteessa 2014-2015 kuntayhtyma luovutti apporttina osakeyhtiéén ammattikorkeakoulu-
toiminnan, henkildston, sitoumukset sekd nettovarallisuuden. Osakeyhtiomallin toivottiin tuovan
joustavuutta hallintoon ja vahvistavan opiskelijoiden ja henkiléston asemaa. (Shecter 2014.) Uuteen
organisaatio- ja johtamisjarjestelmaan siirryttiin 1. tammikuuta 2015, kun Savoniasta tuli virallisesti

osakeyhti6 lainmuutoksen my6ta. (Savonia-amk 2015.)
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Visio ja strategia

Opetus- ja kulttuuriministerié on asettanut kaikille korkeakouluille vuosille 2017-2020 yhteisen stra-
tegiatavoitteen: suurempi vaikuttavuus. Nain ollen Savonia pyrkii visionsa mukaan olemaan Suomen
vaikuttavin ammattikorkeakoulu vuonna 2020. Yhteistydta muiden ammattikorkeakoulujen seka yli-
opistojen kanssa pyritaan lisdamaan yhd enemman. Tallaiset strategiset tavoitteet vahvistavat Sa-
vonian roolia osana uudistuvaa korkeakoulujarjestelmad. Savonian asiantuntija- ja kayttajalahtoisella
tutkimus-, kehittdmis- ja innovaatiotoiminnalla lisdtdan tuottavuutta ja synnytetdan uutta osaamista.
Savilahden Kampus -hanke on yksi Savonian suurimmista hankkeista ldhivuosina. Kuopion Savilah-
teen pyritaan rakentamaan kampusalue, joka luo yhteiséllisyytta tutkimuslaitosten, muiden oppilai-

tosten ja yritysten vdlilla. (Savonia-amk 2016b.)

"Ulkoisen toimintaympariston analyysin perusteella valittiin seuraavat perususkomukset, jotka

tulevat linjaamaan koko strategiakautta:

- korkeakouluyhteisty®d syvenee duaalimallin sdilyessa

- digitaalisuus ja monimuotoisuus toiminnassa lisaantyvat

- nykyisenkaltainen rahoitusmalli sailyy mutta tehokkuuteen ja vaikuttavuuteen
painottuen

- kaytannonlaheisyys opinnoissa, asiantuntijuus, kansainvalisyys ja yrittdjyys korostuvat
- koulutusasteiden nivelvaiheet joustavat, opintoihin hakeutuminen monimuotoistuu ja
tavoitteellinen ymparivuotinen opiskelu tehostaa opintoaikoja

- ammattikorkeakoulun toiminta ja toimintaymparistd monimuotoistuvat” (Savonia-amk 2016b, 3.)

~
e Toimintamme perustuu vahvaan luottamukseen.
Lu Otettavu u S e Toimintamme on johdonmukaista ja avointa.
e Piddmme lupauksemme ja saatamme tehtavamme loppuun saakka.
J
~
*Olemme rohkeita kokeilemaan uusia asioita ja tapoja toimia.
R h k «Emme ennusta tulevaisuutta, rakennamme sitd ennakkoluulottomasti
O eu S kumppaniemme kanssa.
o Kokeilukulttuuri ja kyseenalaistaminen luovat innovaatioita. .
~
*Olemme aktiivisia vaikuttajia ja kannustamme osallistumaan.
* Tekemisen meininki tuottaa tuloksia ja tulosten todentaminen suuntaa ja
mielekkyytta tydlle.
e Kasvatamme uutta luovaa asiantuntijuutta. )
~
0 oonnc e Arvostamme ja autamme toisiamme.
Yhte|50| I |Syys «Olemme positiivisia ja rakennamme my®nteisté ilmapiiria.
*Olemme ketterid ja mahdollistamme valintoja.
4

\_

KAAVIO 1: "Savonian arvot.” (Savonia-amk 2016b, 8.)

Iisalmen ja Varkauden kampuksilla on tavoitteena lisata yhteisty6ta toisten korkeakoulujen, tutki-

muslaitosten, toisen asteen oppilaitosten, yritysten ja yhteiséjen kanssa. Savonian painoaloja ovat
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Soveltava hyvinvointiteknologia, Uudistuva kone- ja energiateollisuus, Vastuullinen ruokatuotanto ja
Vesiturvallisuus. Painoaloja halutaan vahvistaa nimenomaan valtakunnallisilla ja kansainvalisilla

kumppanuuksilla ja yhteistydlla. Savonia-ammattikorkeakoulun painoalat ovat menestyksekkaita sik-
si, etta Savoniassa panostetaan tuotekehitykseen, liiketoimintaosaamiseen, yrittdjyyteen seka inno-

vaatiotoimintaan. (Savonia-amk 2016b.)

4.3  Opetus ja tutkimus-, kehitys- ja innovaatiotoiminta

Savonian opetuksessa keskeisid asioita ovat sosiaalinen vuorovaikutus seka tiimi- ja projektityot.
Ty6elamayhteyteen sulautettu opiskelu mahdollistaa opiskelijoiden tydelamavalmiuksien kehittymi-
sen, jolloin ty6elamaan siirtyminen on vaivattomampaa. (Voutilainen ja Alanko 2012, 19.) Open In-
novation Space -ajattelulla (OIS) eli tyéelamalaheisen oppimisen mallilla pyritdan uudistamaan kou-
lutusta yha paremmaksi. OIS-ajattelun tarkoituksena on saada opiskelijat, opettajat, muu henkilésté
ja tybeldma yha tiiviimpaan yhteistydhon. Ongelmia ratkaistaan autenttisten kaytanndn tehtavien

avulla, mika on tarkeda oppimisen kannalta. (Savonia-amk 2016c.)

Korkeakoulujen perustehtava on opetus, kun taas toiseksi tarkeimpana tehtdavana on tutkimus-, ke-
hitys- ja innovaatiotoiminta eli TKI-toiminta. Savonian toteuttama TKI-toiminta tarjoaa erilaisia pal-
veluita ja yhteistydmahdollisuuksia eri yrityksille, yhteiséille ja yksityisille henkil6ille. TKI-toiminnan
tavoitteita ovat kayttajalahtoisyys ja avoin, verkostoitumiseen perustuva kehittamistoiminta. Nailla
tavoitteilla pyritaan edistamaan yrittdjyytta seka uusien ideoiden syntymista. TKI-toimintaa toteute-
taan Savoniassa erilaisissa projekteissa ja hankkeissa. Hankkeista puhutaan, kun on kyse laajemmis-
ta projekteista, jolloin ammattikorkeakoulun asiantuntijat ovat mukana hankkeen rahoittamisessa,
hallinnoinnissa ja toteuttamisessa. Projektien tavoitteena on kehittda toimintamalleja, etsid innova-
tiivisia ratkaisuja, tuottaa uutta sovellettavaa tietoa, uudistaa osaamista, seka rakentaa yhteisty6-
verkostoja. Kaikki téma tehdadn yhteistydssa eri sidosryhmien kanssa. Projektit ovat pienempia ko-
konaisuuksia, joita ovat esimerkiksi opintojen ohella toteutetut tuotekehitykset, mallintaminen, seka

tuote- ja palvelusuunnittelu. (Savonia-amk 2016c.)

Hankkeet ovat laajempia ja ne toteutetaan useimmiten yhteistydssa suomalaisten ja kansainvalisten
kumppaneiden kanssa. Savonia-ammattikorkeakoulun hankkeisiin haetaan usein myés ulkopuolista
rahoitusta esimerkiksi EU:lta. Kansainvdlinen TKI-toiminta kehittéa opiskelijoiden kielitaitoa ja am-
matillista osaamista. Savonian oma strategia on perustana tarkeimpien kumppanuuksien taustalla.
Talld hetkelld Savonian kansainvalista TKI-toimintaa toteutetaan muun muassa Kosovossa, jossa py-
ritddn kehittdmaan maan maataloustoimintaa. Opinndytety6t ovat myds projekteja, joiden tavoittee-
na on usein kehittaa eri yhteistydkumppaneiden toimintaa tai palveluita. Suurin osa opinnaytetoista
on hankkeistettuja eli opiskelijoilla on yhteistydsopimukset yritysten kanssa. Opiskelijat ovat opin-
naytetdidensa kautta tydelamayhteydessa kehittamassa eri organisaatioiden toimintaa ja luomassa

innovatiivisia ratkaisuja mahdollisiin toiminnan ongelmiin. (Savonia-amk 2016e.)
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4.4 Organisaatio

Savonia-ammattikorkeakoulun ylin paattava elin on yhtiokokous, jossa edustettuina ovat lisalmen,
Kiuruveden, Kuopion ja Varkauden kaupungit. Osakeyhtion hallitukseen kuuluu yhdeksén jasenta,
joita ovat Sari Raassina, Matti Notko, Iris Asikainen, Anna Olkkonen, Kari Rajamaki, Matti Kartano,
Jukka Savolainen, Kalevi Paldanius ja Mira Oling. Savonia-ammattikorkeakoulun koulutus on jaettu
kahdelle koulutusvastuualueelle. Teknologia- ja ymparistoalan, liiketalouden ja matkailu- ja ravitse-
misalan koulutusvastuualueen johtaja on Kaija Saaski. Sosiaali- ja terveysalan, kulttuurialan ja luon-
nonvara-alan koulutusvastuualueen johtaja on Salla Seppanen (Savonia-amk 2016f.) “Laajat koulu-
tusvastuualueet mahdollistavat monialaisen yhteistyén” (Savonia Strategia 2017-2020, 3). Savonian
osakeyhtion toimitusjohtaja ja ammattikorkeakoulun rehtori on Mervi Vidgrén, joka on toiminut reh-
torina vuodesta 2013.

Ammattikorkeakoulun perustehtavien toteutumista tuetaan korkeakoulu- ja hallintopalveluiden avul-
la. Korkeakoulupalveluilla tarkoitetaan opiskelijapalveluita ja kansainvalisia palveluita, kirjasto- ja tie-
topalveluita seka tietohallintopalveluita. Hallintopalvelut taas sisaltédvat henkildstépalvelut, yleishal-
linnon palvelut, talouspalvelut, kiinteistopalvelut ja hankintatoimen. (Savonia-amk 2016g.) Korkea-
koulu- ja hallintopalveluiden seka koulutusvastuiden kdytannén toiminta toteutetaan tyéryhmissa ja
tiimeissa (Savonia Strategia 2017-2020, 3.)

Yhtiokokous

Osakeyhtio- ‘
hallitus I

Rehtori,
toimitusjohtaja

|
) " | ™) (_‘ﬁ | |

Koulutus- Koulutus- Vararehtori Hallinto- ja Talous-
vastuujohtaja vastuujohtaja henkilostdjohtaja johtaja
L | v . | > ;'_J
e \ ( 2 s 3 /—‘ﬁ
Tekniikan ja Kulttuuri- Lilkstafimies Korkeakoulu- Talous-,
liiketalouden alan, palvelut palvelut Véils\fgi' palkkahallinto
[EVELEIR(E LaEslEn § Kehittamis- Tilahallinto
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KAAVIO 2: "Savonia-ammattikorkeakoulu oy:n organisaatiorakenne.” (Savonia-amk 2016d.)
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4.5 Yhteisty0 ja opetuksen kehittaminen

Savonia on tehnyt jo pitkdn aikaa yhteisty6ta muiden korkeakoulujen kanssa. Muun muassa Ita-
Suomen yliopisto, Sibelius-akatemia ja Karelian ja Mikkelin ammattikorkeakoulut ovat Savonian
kanssa yhdessa mukana koulutuksen ja opetuksen kehittdmisessa. Myds toisen asteen oppilaitokset
tekevat yhteisty6ta Savonian kanssa. Savon ammatti- ja aikuisopisto seka Savonia ovat luoneet
joustavia opintopolkuja toisen ja kolmannen asteen oppilaitosten valille. Nain pystytaan kehittdmaan

opetusta laajemmaksi ja monipuolisemmaksi. (Voutilainen ja Alanko 2012, 18-19.)

Savoniassa palopaallystdn koulutus toteutetaan yhteistyssa Pelastusopiston kanssa. Karelian am-
mattikorkeakoululla ja Savonialla on olemassa yhteistydsopimus nimeltadn ISAT (Itd-Suomen am-
mattikorkeakoulut). Yhteistyon avulla pyritdan kehittamaan opetukseen uusia ja erilaisia toiminta-
malleja, jotta ristiinopiskelu koulujen valilla olisi mahdollisimman helppoa ja vaivatonta. (Voutilainen
ja Alanko 2012, 19.)

4.6  Savilahden kampusalue

Savonia-ammattikorkeakoulu on toiminut usean vuoden ajan melko hajallaan eli kampukset eivat ole
sijainneet samalla alueella. Kuopion toimipisteet on haluttu jo pitkaan yhtenaiselle kampusalueelle.
Kampusalue haluttiin alun perin rakentaa Opistotien alueelle, mutta Kuopion kaupunki ei suostunut
tahan. Tdman jalkeen Savonian Kuopion toimitiloja suunniteltiin yliopistojen paikoitustilojen paikalle.
Tamadkin idea haudattiin ja aloitettiin suunnittelu Technopolis-rakennukseen siirtymisestd. Elokuussa
2011 matkailu- ja ravitsemisalan koulutus siirtyi Microkadulle. Hyvinvointiala siirtyi Technopoliksen
kampukselle vuonna 2013 ja liiketalouden koulutusala syksylla 2014. Sairaalakadun kampuksen kiin-
teistdé myytiin, ja Opistotien kampukselta pyritéan siirtdmaan kaikki tekniikan ja muotoilun opiskelijat
Savilahteen. (Vornanen ja Tolppi 2012.)

Savonia-ammattikorkeakoulu ja Savon ammatti- ja aikuisopisto ovat molemmat tehneet paatdksen
Savilahden kampusalueelle keskittymisesta. Talla hetkelld Savonian opiskelijoista noin 2000 opiske-
lee jo Savilahdessa. Itéd-Suomen yliopiston opiskelijoita alueella opiskelee Iahes 7000. Vuoden 2020
jalkeen kampusalueelle siirtyy viela 2000 ammattikorkeakouluopiskelijaa ja kaikki Savon ammatti- ja
aikuisopiston opiskelijat. Yliopisto, ammattikorkeakoulu ja ammattiopisto muodostavat yhdessa yli
15 000 opiskelijan kampusalueen. Lokakuussa 2016 osa Kuopio Innovationin henkildstésta siirtyi Sa-
vonialle yhteistoimintaneuvotteluiden my6ta. Kuopio Innovationin hankkeiden hallinnointi siirtyy ndin
ollen Savonialle joulukuun alussa. Toinen osa Kuopio Innovationin hanketoiminnasta tulee siirty-
maan Kuopion kaupungille. Kyseessé on tarkea muutos Savonian kannalta, koska se tukee
tutkimus-, kehittdmis- ja innovaatiotoimintaa. Talla muutoksella tavoitellaan alueellisen yhteistyon
kehittamista hanketoiminnalla seka yhteistoiminnan lisdamista eri koulutusorganisaatioiden kanssa.
(Savilahti 2016.)



17 (94)

5 AMMATTIKORKEAKOULU-UUDISTUS

Ammattikorkeakoulu-uudistuksen tavoitteiksi 2011 asetettiin, ettd ammattikorkeakoulut ovat kan-
sainvalisesti arvostettuja toimijoita, joiden koulutus vastaa vastuullisten ja itsendisten osaajien kou-
lutuksesta. Ammattikorkeakoulujen tulee olla my6s alueellisen kilpailukyvyn rakentajia, jotka vaikut-
tavat tyéeldman uudistumiseen ja kehittavat innovaatioita. Ammattikorkeakoulu-uudistusta koske-
vassa hallitusohjelmassa maaritettiin asioita kuten, ettd jokaisessa maakunnassa tulee olla vahintaan
yksi korkeakoulu. Toimipisteitd korkeakouluilla voi olla useita, esimerkiksi Savonialla on toimipisteita
kolmella paikkakunnalla: Kuopio, Iisalmi ja Varkaus. Toimipisteiden tdytyy muodostaa riittavan laajo-
ja, laadukkaita ja innovatiivisia osaamisymparistja. (OKM 2013a.) Aikaisemmin ammattikorkeakou-
lujen koulutusyksikot olivat pienia ja hajanaisia, liséksi niiden tarjoamat erikoistumismahdollisuudet
ovat olleet vahdaisia (Narikka ja Nurmi 2013, 164-165). Ammattikorkeakoulujen toiminnan paranta-
misen keinoja ovat muun muassa rakenteelliset muutokset, joita voi tehda ammattikorkeakouluissa
sisdisesti seka yhteistydssa muiden korkeakoulujen kanssa. Yksi merkittdva rakenteellinen muutos

on Tampereen korkeakoulujen valinen Tampere3-hanke, joka on kehitteilla talld hetkella.

Ammattikorkeakoulujen rahoituksen, ohjauksen ja hallinnon uudistaminen oli tarkea osa ammatti-
korkeakoulu-uudistusta. Uudistusmalleja suunnittelemaan asetettiin tyéryhma, joka esittelee kolme
erilaista mallia. Ensimmainen malli on osakeyhtidmalli, jossa yllapitdjistd ja ammattikorkeakouluista
tehdaan oikeushenkil6itd ja perusrahoitus siirretdan kokonaan valtiolle. Toisessa mallissa vain perus-
rahoitus siirretdan valtioille, mutta ylldpitojarjestelmaa ei muuteta. Kolmannessa mallissa hallintoa ja
ohjausta uudistetaan, mutta rahoitus pysyy kunnilla ja valtiolla. Hallitus linjasi, etta lainsaddantéa
uudistetaan rahoitusta ja hallintoa muuttamalla. Rahoitus siirrettiin valtiolle ja rahoituksen jakautu-
misperusteissa painotettiin tuloksellisuutta. Ammattikorkeakoulujen hallintomallia selkeytettiin niin,
ettd niilld on vain yksi hallitus. Ohjauksen- ja hallinnon seka rahoituksen uudistamisen liséksi am-
mattikorkeakouluja kehitettiin siten, ettd toimiluvat arvioitiin uudelleen ja rakenteellisten uudistusten
tekemista vauhditettiin. (OKM 2015a.)

Ylld mainitut kehityskohteet yhdessa loivat perustan ammattikorkeakoulu-uudistukselle, joka toteu-
tettiin kahdessa vaiheessa. Ensimmaisessa vaiheessa rahoitusmalli ja toimiluvat uudistettiin. Toimi-
lupia hakevien ammattikorkeakouluilla tuli olla taloudelliset ja toiminnalliset edellytykset pitkélla tah-
tdimelld. Uudistuksella nopeutettiin ammattikorkeakoulujen rakenteellista muuttumista vaikutta-
vammiksi ja tuottavammiksi seka toiminnaltaan laadukkaammiksi kokonaisuuksiksi. Toisessa vai-
heessa ammattikorkeakouluista tehtiin itsendisia oikeushenkilditd, osakeyhtidita. Lisaksi ammattikor-
keakoulujen perusrahoitusvastuu siirtyi kokonaan valtion rahoittamaksi ja aikaisempi valtionosuus-
jarjestelma poistui. (OKM 2015a.)

5.1 Valmisteluaikataulu

Ammattikorkeakoulu-uudistuksen esityksen suunnitteleminen alkoi vuonna 2011, kun asia hyvaksyt-
tiin hallitusohjelmaan ja tehtiin kehityspaatds. Syyskuussa 2011 valmistelutyéhon asetettiin tyoryh-

ma ja ohjausryhma. Syyskuussa paatettiin uudistuksen linjauksista. Syksyn 2011 ja kevaan 2012 ai-
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kana hallituksen esitysta valmisteltiin. Esityksen osa-alueet olivat rahoitusmalli, toimilupauudistus
seka koulutusvastuu. Uudistuksen ja esityksen valmistelun ohessa pidettiin tapaamisia ja seminaare-
ja, joihin osallistui muun muassa ammattikorkeakoulujen viestintdvastaavat ja yllapitajat. (OKM
2016f.)

Elo-, syyskuussa 2012 pidettiin muutettavan lainsdadanndn lausuntokierros ja tehtiin suuntaa-antava
aikataulu koskien rahoitusvastuun siirtymista ja oikeushenkildaseman uudistamista. Vuoden loppuun
mennessa perehdyttiin lainsaddantoihin, joihin muutoksia esitettiin tehtavaksi. Taman lisdksi tehtiin
laintarkastus. Lainsdadantdsanasto 2013:sta madritellaan laintarkastus seuraavasti: “Laintarkastuk-
sessa kiinnitetdan huomiota erityisesti siihen, ettd sadddsehdotus on sanonnaltaan virheetdn, ym-
marrettava, tadsmallinen ja johdonmukainen seka ettéa suomenkielinen ja ruotsinkielinen teksti ovat
asiallisesti samansisaltdiset.” Helmikuussa 2013 Hallituksen esitys esitettiin eduskunnalle. Eduskun-
nassa esitysta kasiteltiin kevaan ajan, jonka jalkeen se hyvaksyttiin. Uusi lainséadanté astui voimaan
1.1.2014. (OKM 2016e.)

5.2 Rakennemuutos

Rakennemuutos on muutosta, joka vaikuttaa taloudellisiin ja alueellisiin osa-alueisiin. Globalisaatio,
liike-elama@n muuttuminen ja tuotantorakenteiden jatkuva kehitys ovat syita, miksi rakenteellisia
muutoksia tehdaén ja niihin varaudutaan. Rakennemuutos voidaan jaotella kahteen osaan: ennakoi-
tuun rakennemuutokseen (ERM) ja killiseen rakennemuutokseen (ARM). Ennakoitu rakennemuutos
perustuu tulevaisuuden suunnitteluun ja siihen varautumiseen. Muutoksella pyritéan luomaan ja ke-
hittdmaan uudenlaisia toimintamalleja ja vanhoja tapoja korvaavia keinoja toimia. Suunnitellulla ra-
kennemuutoksella halutaan saada aikaan nykyaikaan sopivia tehokkaita, tuottavia ja toimivia koko-
naisuuksia. Akillinen rakennemuutos on taas nimensa mukaan &killinen ja aiheuttaa suurta uhkaa.
Esimerkiksi tehtaan sulkeminen paikkakunnalla aiheuttaa tyottdmyytta ja rahavirtojen supistumista.
Akillisid rakennemuutoksia varten valtio tarjoaa apua kasvusuunnitelman kehittdmiseen. Suunnitel-
malla pyritadn lisdédmaan ja uudistamaan tydpaikkoja ja korjaamaan hallinnonaloja. (Ty6- ja elinkei-

noministerié 2016.)

5.2.1 Ammattikorkeakoulujen rakennemuutos

Ammattikorkeakoulujen rakenteellinen muutos on valttamatontd, jotta niiden toimintaa saadaan te-
hokkaammaksi, tuottavammaksi ja ne toimivat paremmin yhteistyssa elinkeino- ja muun ty6eldman
kanssa. Taman lisaksi rakennemuutokset parantavat laatua palveluissa, joita korkeakoulut tarjoavat.
Rakenteellisia muutoksia, joita ammattikorkeakoulu-uudistus vie eteenpdin, ovat muun muassa toi-
milupauudistus ja osakeyhtidmuotoisuuteen siirtyminen. Nama toiminnot johtavat siihen, ettd am-
mattikorkeakoulujen tulee tehda keskenddn enemman yhteisty6td. Niiden on sulautettava toiminto-
jaan keskendan ja hyddynnettdva myos lahialueen muita suuria toimijoita toimintansa tehostamises-
sa. Yhteisty6ta yliopistojen kanssa halutaan myds lisata. Toivotaan, ettd korkeakoulut profiloituvat
alueittain ja pyrkivat siihen, etta olisivat yhdessa alueellisia osaamiskeskittymia. (OKM 2016a.) Esi-

merkiksi Ita-Suomen Yliopistossa (UEF) voi opiskella |adketiedetta ja Savoniassa tarjotaan terveys-
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alan koulutusta. Nama toiminnot tukevat keskenaan toisiaan. Lisaksi Kuopion yliopistollinen sairaala
(Kys) toimii opetussairaalana. Kys tarjoaa opiskelijoille mahdollisuuden suorittaa ty6harjoittelua ja
mahdollisuuden tyéllistyd opintojen paatyttya. Pohjois-Savon korkeakoulut voivat ndin ollen yhdessa
profiloitua esimerkiksi terveydenhuoltoon johtavien koulutusten tarjoavana korkeakouluryhmittyma-
na. (KYS 2016.) Rakenteellisia muutoksia on tapahtunut jo aikaisemmin ja niitd tehdaan jatkuvasti
enemman. Rakennemuutokset eivat tapahdu vain Suomen rajojen sisalla, vaan rakenteellisia muu-

toksia pyritdan toteuttamaan myds yhteistydssa muiden maiden korkeakoulujen kanssa.

Tampereella kaavaillaan suurta rakenteellista muutosta, jossa suunnitellaan kolmen korkeakoulun
yhdistymista. Hankkeen nimi on Tampere3. Tampere3:n avulla halutaan fuusioittaa Tampereen tek-
nillinen yliopisto (TTY), Tampereen yliopisto ja Tampereen ammattikorkeakoulu. Hankkeen tavoit-
teena on ollut "monialaisen ja monitieteellisen saatién synnyttdminen” (Helsingin Sanomat 2016.)
Hanketta ryhdyttiin valmistelemaan 2014 ja konkreettista muutosta on saatu aikaan. Syksylla 2016
opiskelijoille on tarjoutunut mahdollisuus suorittaa opintoja korkeakoulujen yhteisen tarjonnan kaut-

ta. (Tampereen yliopiston ylioppilaskunta 2016.)

5.2.2 Toimiluvat ja osakeyhtibmuotoisuus

Ammattikorkeakoulujen hallinto oli ennen ammattikorkeakoulu-uudistusta kaksiportaista. Kaksipor-
taisen hallinnon muodostivat seka yllapitajat etta sisdinen hallinto. Yllapitdjia pystyvat olemaan kun-
nat, kuntayhtymat, saatiot seka osakeyhtitt. Osakeyhtiomuotoisessa ammattikorkeakoulussa suurin
osakkeenomistaja on yleensa kunta tai kuntayhtyma. Ammattikorkeakoulujen paaténtavallasta so-
vellettiin lakia, joka oli joko kunta-, saati- tai osakeyhtidlaki. Sisdistd hallintoa hoiti valtioneuvoston
maaraama erillinen hallinto. Kaksiportaisesta hallinnosta haluttiin luopua uudistuksen myéta ja ndin
saada ammattikorkeakoulutoiminnasta lakisaateisesti samankaltaisempaa seka hallinnoltaan la-
pindkyvampaa. (OKM 2015a.) Ammattikorkeakoulu-uudistuksessa saddettiin, ettd ammattikorkea-
koulujen tulee olla asemaltaan osakeyhtémuotoisia oikeushenkil6itd, jollon ne voivat toimia itsenai-
sesti eika ylldpitdjan nimissa. Ammattikorkeakouluihin sovelletaan osakeyhtitlakia tietyin poikkeuk-
sin. Normaalisti osakeyhtididen tavoite on tuottaa voittoa osakkeenomistajille, mutta ammattikor-
keakoulut ovat voittoa tavoittelemattomia toimijoita, joten niiden toiminta poikkeaa perinteisista
osakeyhtidista. (Linna 2015.) Lisaksi hallintoa saadelladn valtioneuvoston taholta seka opetus- ja

kulttuuriministerion toimesta. (Savonia-ammattikorkeakoulu oy osakeyhtion hallitus 2016.)

Toimilupauudistuksessa tavoitteina oli yhtendistaa yllapitajajarjestelmaa ja uudistuksessa paadyttiin
siihen, etta ammattikorkeakoulujen tulee olla oikeushenkilémuotoisia osakeyhtiditd. Uutta toimilupaa
haettiin osakeyhtion nimelld, kuten esimerkiksi Savonia-ammattikorkeakoulu oy. Toimilupien uudis-
tuksella pyrittiin siihen, ettd opetus-, tutkimus- ja kehittdmistoimintaa saadaan parannettua, alueel-
lista vaikuttavuutta ja toimintaa tehostettua ja niiden vaikuttavuutta lisattya. Opiskelija- ja muiden
palvelujen tason haluttiin olevan hyvaa ja tuloksellista. Uusissa toimiluvissa maaritelldan ammatti-
korkeakoulujen tehtavid ja koulutusvastuita eri tavoin kuin aikaisemmin. Toimilupauudistus vaikuttaa
ammattikorkeakouluihin muun muassa siten, ettd ne joutuvat tekemaan organisaatiota koskevia

muutoksia eli toimilupauudistuksella haluttiin luoda ammattikorkeakoululle sellaiset toimintavaati-
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mukset, jotka painostavat niité panostamaan rakenteelliseen muutokseen. Muita syita rakenteelli-
seen muutokseen olivat myos ne, ettd koulutustarjontaa tuli hallituksen paatoksen mukaan vahentaa
ja valtionosuuksia paatettiin leikata. (OKM 2012.)

Toimilupien myéntamisen kriteereja ammattikorkeakoulu-uudistuksen my6ta on esimerkiksi se, etta
ammattikorkeakoulu tayttaa koulutustarpeiden vaatimukset, ja silla on seka taloudelliset etta toimin-
nalliset valmiudet toimia laadukkaasti, vaikuttavasti ja tehokkaasti. Toimiluvan saanut ammattikor-
keakoulu on oikeutettu harjoittamaan toimiluvassa maarattya koulutustehtdvaa. (OKM 2014a.) Val-
tioneuvosto arvioi toimilupahakemukset 2013 vuoden lopulla ja hyvaksytyt toimiluvat astuivat voi-
maan 1.1.2014. Uusia toimilupia mydnnettiin 24 kappaletta. Toimilupiin oli asetettu siirtymaaika,
jonka puitteissa ammattikorkeakoulujen tuli tehda toimia, jotka ammattikorkeakoulu-uudistuksessa

paatettiin ja ammattikorkeakoululaissa maarattiin. (OKM 2013b.)

5.3  Perusrahoitusmalli

Ammattikorkeakoulujen rahoitus siirrettiin ammattikorkeakoulu-uudistuksen my6ta kuntien valtion-
osuusjarjestelmasta valtionrahoitukseksi. Perusrahoitus, tuloksellisuusrahoitus ja hankerahoitus yh-
distettiin kustannussidonnaisesta rahoituksesta valtionrahoitukseen. (Narikka ja Nurmi 2013, 186.)
Valtion talousarviossa paatetadn vuosittain rahoituksesta, joka tullaan myéntédmaan ammattikorkea-
kouluille. Rahoituksen muodostuminen perustuu perusrahoitukseen ja ALV-kompensaatioihin. Perus-
rahoitus jakautuu laskennallisten suoritteiden mukaan ammattikorkeakoulujen kesken. (OKM
2015b.)
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Aluevaikuttavuus ja Laatu ja kansainvali-
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KAAVIO 3. "AMK-rahoitusmalli 2015.” (OKM 2016b.)

Koulutuspalvelujen hankinnat ovat arvonlisdverottomia hankintoja. Koulutuspalvelujen hankinnat
ovat alv-kompensaation piiriin kuuluvia, jolloin arvonlisdveron alaiset hankinnat hyvitetdaan suoraan
ammattikorkeakoululle, joka hankinnan on tehnyt. (OKM 2014b.) Ammattikorkeakoulujen valtionra-
hoituksen maaraytymisperusteilla kannustetaan ammattikorkeakouluja tarjoamaan laadukasta ja
vaikuttavaa toimintaa, seka kannustamaan niité rakenteelliseen kehitykseen ja voimakkaampaan

profiloitumiseen. (Narikka ja Nurmi 2013, 186.)
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6 AMMATTIKORKEAKOULUPEDAGOGIIKKA

Pedagogiikalla tarkoitetaan sita tapaa, miten opetus jarjestetaan ja toteutetaan. Ammattikorkeakou-
lupedagogiikan (amk-pedagogiikka) toiminnan perusta, opetus, TKI-ty6 ja alueellinen kehittdmistyd
pohjautuvat ammattikorkeakoululakiin. Laissa on maaritelty koulutuspoliittiset tavoitteet ammatilli-
selle korkeakoulutoiminnalle. Amk-pedagogiikan toiminnan tarkoituksena on edistaa opiskelijan ty6-
otetta ty6elaman kehittdmisessa ja osaamisessa. Opetushenkiléston, korkeakoulujohdon, elinkei-
noelaman ja julkisen sektorin asiantuntijoiden kehittdminen on myos tarkedssa roolissa amk-
pedagogiikan toiminnassa. Toiminta on joustavaa ja rakentavaa, koska se muuntautuu alati toimin-
taympariston ja tekijéiden mukaan. Amk-pedagogiikan sisallon muuttuessa ja kehittyessa jatkuvasti
pedagogiikan menetelmiksi tarvitaan tydelamalahtdisia tapoja ja aitoja toimintaymparistdja. Yksin
tekemisen kulttuurista pyritdan padsemaan eroon ja halutaan siirtyd yhdessa kehittdmisen kulttuu-
riin. Yksin oppimisesta pyritadn siirtymdan dialogiseen oppimiseen ja sitd kautta trialogiseen oppimi-
seen. Dialogisessa oppimisessa on kyse vastavuoroisuudesta, mutta trialogiseen oppimiseen liitetéan
mukaan viela tyéelamakumppanit. Suhteisiin rakentuvassa pedagogiikassa on tarkeda tarkastella

ihmisten, asioiden, valineiden ja tilojen valisia suhteita. (Kotila ja Maki 2012.)

Opetuksen suunnittelussa keskeisessa asemassa ovat oppimisymparistd, opetusmenetelmat, oppi-
miskasitykset ja -teoriat. Amk-pedagogiikassa painotetaan kriittista ajattelua, jatkuvaa oppimista se-
ka yhteisty6- ja kommunikaatiotaitoja. Ty0ssa oppiminen ja opintojen liittdminen tyéelamaan ovat
ammattikorkeakoulupedagogiikan ydin. Ty6elamalahtéinen oppimisymparistd auttaa opiskelijaa ke-
hittdmaan omaa ammatillista asiantuntijuuttaan. Projektioppiminen, ongelmaldhtdinen oppiminen ja
tutkiva oppiminen ovat korkeakoulupedagogiikan mukaan oppimisen kannalta parhaita opetusmene-
telmida. Ammattikorkeakoululaissakin sanotaan, etta opetuksen on oltava "tutkimukseen perustuvaa”
sekd ammattikorkeakouluissa tulee harjoittaa “ammattikorkeakouluopetusta palvelevaa seka tyoela-
maa ja aluekehitysta tukevaa ja alueen elinkeinorakenteen huomioon ottavaa soveltavaa tutkimus-
ja kehitysty6ta”. Projektitoiminta seka tutkimus- ja kehittamishankkeet ovat suuressa roolissa am-

mattikorkeakoulupedagogiikassa. (Mikkelin ammattikorkeakoulu 2012.)

Pedagogisen ajattelun perustana ovat opettajan oppimiskasitykset. Oppimiskasitysta kasitteena on
vaikea maaritelld, mutta Kotilan mukaan “oppimiskasitys viittaa oppimista koskevien teoreettisten
ideoiden sovelluksiin opettajan kaytanndn tydssa opetus- ja oppimistilanteissa” (Kotila ja Maki 2003,
13). Aikoinaan 1950- ja 1960-luvulla oppimisena pidettiin tiedon siirtamista opettajalta oppilaalle.
Tallaista automaattisen oppimisen muotoa kutsuttiin behavioristiseksi oppimiskasitykseksi. Tuolloin
ajateltiin, etta tieto on valmista, eikd ihmisen mieli voi tuottaa mitdan objektiivista tietoa. 1960-luvun
jalkeen oppimista ei enda pidetty passiivisena tiedon vastaanottamisena, vaan luovana toimintana.
Oppijan havaintojen ja uusien tietojen tulkitseminen tapahtuu omien tietojen ja kokemusten kautta.
Tassa on kyse konstruktivistisesta oppimiskasityksestd, jolloin opettajaa kutsutaan ohjaajaksi ja eri-
tyisesti oppilasléhtdisyytta korostetaan. Konstruktivistisessa oppimiskasityksessa kannustetaan oppi-
jaa oma-aloitteisuuteen, vuorovaikutukseen ja yhteistoiminnallisuuteen. Oppija tarkastelee itse omaa
oppimistaan reflektiivisesti, jotta voi jatkossa kehittda oppimistapojaan. Metakognitiivisten taitojen

eli oman oppimisen tietojen kehittdmista pidetaan tarkednd. (Patrikainen 1997; Tynjala 1999.) Am-
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mattikorkeakouluopiskelija voi seurata omaa etenemistaan henkildkohtaisen opetussuunnitelman
(hops) avulla. Hopsin avulla voidaan havaita, miten opiskelijan omat tavoitteet vaikuttavat ammatilli-

seen kehittymiseen (Vesterinen 2004).

Nykypaivana puhutaan usein tutkivasta oppimisesta, joka perustuu opiskelijaldhtbisyyteen. Tutkivan
oppimisen kautta pyritadn ymmartdmaan ja selittdmaan tutkimukseen liittyvia asioita kysymysten ja
ongelmien kautta. Tutkivassa oppimisessa tarkoituksena on laatia hypoteeseja, teorioita ja tulkinto-
ja, seka tehda kokemusperaisia havaintoja. Ongelmaldhtoisessa oppimisessa taustalla on kaytdnnon
ongelma tai todellinen tydelaman esimerkkitapaus. Erilaiset projektit ja hankkeet tukevat ja kehitta-
vat ongelmalahtdista oppimista. (Tynjdla P. 1999.) Ongelmaperustaisen oppimisen teoriaperustana

toimii kontstruktivistinen tai kokemuksellinen oppimiskasitys. Ongelmaperustaisessa oppimisessa on
tavoitteena hyddyntaa teoriapohjaista tietoa ammatillisen asiantuntijuuden mukaisesti ja ymmartaa

oppimisprosessin vaiheita. Kokemuksellisella tiedolla on tarked rooli teorian ja kdytannén yhteenso-

vittamisessa. (Poikela 2003; Poikela ja Nummenmaa 2006.)

Ammattikorkeakoulujen yhteydessa kaydyissa oppimiskasityskeskusteluissa nousee usein esille eri-
laisia kasitteitd, kuten tybeldamalaheisyys, -lahtdisyys ja -keskeisyys, mutta olennaisena asiana pide-
taan toimintaa eika kasitteiden maarittelya. Tarkeinta kuitenkin on, ettd tunnistetaan oppimiskasi-
tyksen painotukset, jotka mahdollistavat tyeldmayhteistydn. Amk-pedagogiikassa kaytetdaan nyky-
aan harvemmin kasitetta oppimiskasitys, koska pedagogisten ratkaisujen ohella kdydaan yha enem-
man keskustelua oppimisymparistdistd. Tydelamalahtdisyys ammattikorkeakouluissa on aiemmin tu-
keutunut vain tydharjoitteluun ja hankkeistettuihin opinndytetdihin. 2010-luvulla autenttiset ja konk-
reettiset tydelaman ymparistot ovat kuitenkin tulleet yha tutummiksi oppikurssipohjaisen opetus-
suunnitelman ohella. Kayttajaldhtoista ajattelutapaa hyddynnetdan eri projektien ja hankkeiden yh-
teydessa. Kayttdjalahtoisyydelld tarkoitetaan asiakkaiden tarpeista lahtevaa tuotteiden tai palvelui-
den kehittamista. Kuten aiemmin sanottu, amk-pedagogiikassa on kyse toiminnasta, jossa yhdistyy
pedagoginen, tutkimus- ja kehittdminen seké alueellinen yhteistyd elinkeinoeldman kanssa. Perintei-

nen koulumainen tydskentely ei ndin ollen sovellu pedagogisiin ratkaisuihin. (Kotila ja Maki 2012.)
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7 TULEVAISUUDEN TUTKIMUS

Tulevaisuuden tutkimus on itsendinen tieteenala. Se on luonteeltaan poikkitieteellista tutkimusta, jo-
ka yhdistaa useiden tieteenalojen toimintamenetelmid. Tulevaisuuden tutkimus pyrkii selittémaan
yhteiskunnallisia ja luontoon liittyvid muuttuvia ilmi6itd sekd muutos- ja kehitysprosesseja. Tulevai-
suuden tutkimuksen voidaan siis sanoa pyrkivan etsimadn mahdollisia tulevaisuuden tapahtumia, ei
ennustamaan tulevaisuutta. Tama auttaa ihmiskuntaa punnitsemaan tulevaisuuden vaihtoehtoja,
joiden pohjalta paatoksia tehdaan. Tulevaisuuden tutkimuksen voidaan sanoa my6s antavan moraa-

lisen oikeutuksen nykypaivana tehdyille paatoksille. (Rubin 2010.)

Tulevaisuuden tutkimus velvoittaa tieteenfilosofian kehittamista ja tieteenalan historian laajaa ym-
marrysta sekd menetelmakehitysta. Tulevaisuuden tutkijat hyddyntavat tyéssaén eri alojen tutki-
mustuloksia, joiden pohjalta todenndkoéisid, toivottuja ja uhkaavia tilanteita kehitelldan. Kuten missa
tahansa tutkimuksessa, on huomioitava tarve perustella tieteellisesti tulevaisuuden tiloja koskevat
johtopadtokset. Tutkimusprosessi, tiedon hankinta ja kasittely seka analyysi vaativat validiteettia ja
reliabiliteettia myds tulevaisuudentutkinnassa. Tulevaisuuden tutkimus pyrkii siis katsomaan seka
menneisyyteen, nykyhetkeen etta tulevaisuuteen. Tietoa tulevaisuudesta on mahdotonta luoda il-
man tietoa menneistd tapahtumista. Yhteiskunnan ja yksittdisten ihmisten valintoihin pohjautuva tie-
to on riippuvaista historian tapahtumista, kulttuurista ja arvoista yhta lailla kuin omasta osaamises-

taan, luonteestaan ja mielikuvituksestaan. (Rubin 2010.)

Ihminen on jo aikojen alusta asti ollut tulevaisuustietoinen eli kiinnostunut tulevaisuuden tapahtu-
mista. Platonilta lahtoéisin olevan kasityksen mukaan tieto on perusteltu tosi uskomus, mutta tulevai-
suuden tieto voi parhaimmillaankin olla vain tietoa mahdollisuuksista. Tama tarkoittaa sitd, ettd kos-
kaan ei voida varmuudella méadritella mitd tulevaisuus on. Suomessa tulevaisuuden tutkimus on va-
hitellen vakiinnuttanut asemaansa omana tieteenalanaan. Tulevaisuuden tutkimus katsotaan tieteel-
liseksi toiminnaksi ja teoriaperustaksi seka sen menetelmia, kasitteita ja tyokaluja hyddynnetaan tie-
teenalojen piirissa. Tulevaisuuden tutkimusta hyédynnetdan esimerkiksi strategisessa johtamisessa,
teknologiaennakoinneissa, aluesuunnittelussa, opetussuunnitelmatydskentelyssa, organisaatiokehit-

tamisessa ja erilaisissa hankkeissa. (Rubin 2010.)

Suomessa tulevaisuudentutkimus on véhitellen vakiinnuttanut asemaansa omana tieteenalanaan.
Futuristit eli tulevaisuudentutkijat Elina ja Kari Hiltunen uskovat todenndkdisimman tulevaisuuden
skenaarion olevan teknologia painotteinen. Teknologia on kehittynyt ilman suuria ongelmia ja siihen
sisaltyy edullisia sahkdautoja ja kantasoluhoitoja esimerkiksi Parkinsonin tautiin. Hiltusten mukaan
jopa niin sanotulla keskiluokalla saattaa olla mahdollisuus avaruusmatkailuun. Teknologian tulevai-
suutta tutkittaessa, tulevaisuus painottuu arjen kehittdmiseen. Tulevaisuuden teknologiaa ei enaa
huomaa, silla siitd tulee arkipaiviin sitoutettua. Nykypadivan aktiivisuusrannekkeet ja tulevaisuuden
puettava teknologia on osa terveydenhuoltoa. Vaikka teknologian voidaan sanoa olevan suuressa
roolissa, ovat Hiltuset silti sita mieltd, ettd ihmiset haluavat sosiaalisia kontakteja toistensa kanssa.
(Pikkanen 2014.)
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8 OPISKELU TULEVAISUUDESSA

8.1  Oppimisymparistot

Oppimisymparistd kasitettd kaytetdan erityisesti korostettaessa opiskelijan aktiivista oppijan roolia.
Oppimisymparist6t ovat infrastruktuureja, tiloja, yhteistja ja toiminkaytantdja, jotka tukevat opet-
tamisen ja oppimisen toimintoja. Yhteiseen infrastruktuuriin kuuluu kaikki oppimista tukevat toimin-
not ja kaikki koulutusorganisaation jasenet, niin opiskelijat kuin opettajat. Siihen kuuluu myds jasen-
ten kdytdssa olevat muodot opiskella, tavat oppia ja valineet tyéskentelyyn. (Kortelainen ja Sarkola
2007.)

Perinteisimpéna oppimisymparisténa voidaan mainita luokkatila, mutta oppimisymparist6 voi nyky-
aan olla mika tahansa yhteiskunnan tila tai paikka. Oppimisymparistoksi luetaan myos teknologiaso-
vellukset, joita voidaan hyddyntaa esimerkiksi case-tyéskentelyssa. Nykypadivan valtavan teknologia
painottuneisuuden saralla olisi helppo olettaa, ettd oppimisymparistoé edellyttaa tietotekniikan kayt-
to6d, mutta ymparistolle tarkein edellytys on, etta se muodostaa sosiaalisen yhteisén ja on pedagogi-
sesti suunniteltua. On térkeda huomata, ettd oppiminen ei ole enaa sidoksissa perinteisiin koulualu-
een opetustiloihin, silla oppilaitoksen ulkopuolella tapahtuva oppiminen pyritdan myés sitouttamaan
opetussuunnitelmiin. Kyseinen monipuolinen oppimisvirta monipuolistaa opetusta ja aktivoi opiskeli-
jaa kehittdmaan itsedan oppimisen saralla. (Manninen, Burman, Koivunen, Kuittinen, Luukannel,
Passi ja Sarkka 2007.)

Koulun fyysisen oppimisympariston tilat ovat hadin tuskin muuttuneet kuluneiden sadan vuoden ai-
kana. Niiden koot muodot ja kalustukset ovat pysyneet varsin samankaltaisia opetuksen kuitenkin
kehittyessa jatkuvasti. Suomalainen koululaitos toimintakulttuureineen on kohdannut haasteita kehi-
tyksen nojalla, silld yksipuoliset ja vanhanaikaiset tila- ja kalusteratkaisut eivat tarjonneet uusien op-
pimisprosessien mukaisia mahdollisuuksia. Opetustilojen vanhoillisuus oli opetus- ja koulutuskulttuu-
rin kehittymista hidastava osa-alue. Vuonna 2011 uusia aktiivisia oppimistiloja alettiin tutkia ja kehit-
taa Roope Raisamon johdolla Tekesin Oppimisratkaisut-ohjelman hankkeessa. Lahtékohtana oli to-
teuttaa aktiivisia oppimistiloja tydkalujen avulla, joiden avulla oppimista voitaisiin kannustaa fyysisen
toiminnan avulla. Hankkeen avulla selvitettiin, etta tulevaisuuden oppimisymparistét ovat mukautu-
via monitoimitila liikuteltavine kalusteineen. Naita tiloja voidaan kutsua digiluokiksi, joissa ei enaa
vain istuta ruutujen edessa. Hanke kehitti my6s ratkaisun kieltenopiskeluun, simulaattorimaisen Ber-
lin Kompass:in. Kyseinen opiskeluymparistd tarjoaa oppijoille mahdollisuuden keskustella turistina ja
oppaana verkkoyhteyden kautta. (Mérk 2015.)

On selkeaa, ettd tulevaisuuden opiskelu on hyvin pitkalti teknologiaa hyédyntavaa. Oppikirjat muok-
kaantuvat interaktiivisemmiksi, silld jo nyt voidaan huomata trendeja uusista tiedonhakutavoista ja
taulutietokoneiden hyédyntémisesta perinteisten oppikirjojen sijasta. Teknologian ei kuitenkaan us-
kota yksiselitteisesti muuttavan opetustiloja, silla vaikka internetin my&ta opiskelua voitaisiin toteut-
taa missa ja milloin vain, ovat perinteiset opetusmuodot tarpeen jatkossakin. Asiantuntijoiden mu-

kaan niin sanotut parjatut massaluennot ovat edelleen kadytdssa. Naita luentoja pyritdan interakti-
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voimaan esimerkiksi mobiililaitteiden avulla. Tall6in satojakin opiskelijoita saadaan osallistumaan

opetustapahtumaan ja kommentoimaan luentoa seka sen sisaltéd. (Virtanen 2016.)

Nykypdivan nopeatempoinen digitalisoituminen haastaa opetuksen ja koulutuksen kehittdmaan pe-
rinteisia kaytantdjaan. Teknologiaa on hyddynnetty opetuksen kehittdmisessa jo useita vuosia kehit-
tamalla lahinna verkko- ja etdkurssin kaltaisia opetusmenetelmid. Mobiiliteknologia, jota téhan men-
nessa on hyddynnetty hyvin minimaalisesti, tulee jatkossa mahdollistamaan opetuksen hyddyntami-
sen myos luokkahuoneen ulkopuolelle. Tama tarkoittaa myds sitd, etta opetus ja opiskelu eivat ole

enada aikaan ja paikkaan sidottua. (Virtanen 2016.)

Virtuaalisten oppimisymparistdjen positiivisena puolena voidaan mainita opiskelijan fyysisen lasna-
olon riippumattomuutta. Nama digitaaliset ymparistot ovat oppimistiloja, jotka simuloivat reaalitilan-
netta teknologian kautta ja joissa teoriatiedon yhdistdminen kdytannén tehtaviin kdy vaivattomasti.
Opiskeluymparistén tarjoamaan materiaaliin voi opiskelija palata tarpeen mukaan ja tdysin rajatto-
masti. Metropolian ammattikorkeakoulun terveys- ja hoitaminen yksikossa alettiin kehitellad virtuaali-
sia oppimisymparistdja vuonna 2013. Virtuaaliset oppimisymparistot toimivat opiskelijoiden tukena
niin sanottuna virtuaaliklinikkana, jota hyddynnetaan opintojen ajan. Virtuaalisen oppimisymparistdn
sisdlle on rakennettu opiskelumateriaalia teksteingd, kuvina ja videoina, videoluentoineen, tydskente-
lyohjeineen ja kirjastoineen. Opiskelijoiden kaytéssa on myds panoraamakuva, jota voidaan liikkuttaa
ja pysayttaa teknologian laitteiden kuvaruuduilla. Virtuaalinen oppimisymparistdé mahdollistaa opiske-
lijan harjaantumisen haasteellisissa, turvallisuutta ja rahoitusta vaativissa tilanteissa. Kyseisten pro-

jektien toteuttaminen on usein kdyténnossa mahdotonta. (Virtanen 2016.)

Uskaliaimmissa tulevaisuuden spekulaatioissa ehdotetaan luokkahuoneiden poistamista kaytosta.
Opiskelijoiden olisi talléin mahdollista opiskella virtuaalisesti esimerkiksi kotisohvaltaan. On kuitenkin
huomioitava fakta, jonka mukaan ihminen on sosiaalinen olento, joka haluaa oppia muiden ihmisten
lasna ollessa. Tietotekniikka ja verkko-opiskelu eivat siis tulisi korvaamaan tata ihmiskontaktia. On
havaittu, ettad opiskelijat, jotka eivdt ole motivoituneet luokassa eivat ole mydskdan motivoituneita
verkko-opetuksessa. Vaikka luokkahuoneet eivat kyseisen tulevaisuuden ndkyman perusteella tule

taysin poistumaan, on kuitenkin selvaa, etta fyysiset luokkahuoneet muuttuvat silti. (Virtanen 2016.)

Kansainvalisyyden uskotaan nayttaytyvan suuressa roolissa tulevaisuuden oppimisymparistdssa. Op-
piminen kansainvalisessa ympéristdssa mahdollistaa kontakteihin eri maiden kansalaisten kanssa,
mika taas johtaa kansainvaliseen verkostoon. Nama verkostot saattavat tulevaisuudessa johtaa tyo-
paikkoihin, liikekumppanuuteen tai asiakassuhteeseen, silld sanotaan, etta “tarkeaa on kenet tiedat,
eika niinkaan mita tiedat”. Kansainvalinen ymparistd tarjoaa myés mahdollisuuden tutustua useisiin
kulttuureihin ja nakemyksiin. Kansainvalisen kaupan ja yhteistyon jatkuvan monimuotoistumisen
edetessa on tarkeda osata toimia hyvaksyttavasti eri kulttuurin omaavien tahojen edessa. Kansain-
valisen oppimisympariston tarkeimpiin puoliin kuuluu myés kielen kehittyminen. Uudet sanonnat ja
fraasit kehittdvat taidokkaankin opiskelijan kielellistd taitoa ja adntamista. Taman taas voidaan sa-
noa olevan hyvaksi seka tyota hakiessa ettd tyoelaman kontaktoinneissa. (Oxford Royale Academy
2014.)
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8.2  Oppiminen ja teoriaa oppimisesta

Opetusmenetelmana pidetddn opetuksen toteuttamista tai erindistd tydpajaa, mika edistda oppimis-
ta. Opetusmenetelma organisoi opettajan opetusta ja pyrkii pitamaan ylla aktiivisuutta ja motivoitu-
neisuutta. Opetusmenetelma valitaan useiden tekijéiden perusteella, silla ihmisten oppimisessa esiin-
tyy hyvin erilaisia tapoja. Karkeasti voidaan opetusmenetelmien valintaan liittyvat tekijat kuitenkin
lajitella oppisisaltdihin ja tavoitteisiin, yksildllisiin oppijoihin ja oppijaryhmiin, opettajan osaamis-

tasoon ja oppimateriaaleihin, valineisiin, tilaan ja opetusaikaan.

Opetusmenetelman huolellinen valinta on nykypaivana erityisen tarkead, silla oppimisen tulisi olla
jokaisesta nakdkulmasta parasta mahdollista. Tata kuitenkin haastaa se, etta jokainen opiskelija on
yksild, jonka visio opetuksesta saattaa kovin poiketa vieressa istuvan opiskelijan tavasta oppia.
Opiskelijan henkilokohtainen oppimisen prosessi, aiemmat tiedot, taidot, kokemukset ja asenteet
vaihtelevat opiskelijan mukaan. Opetusmenetelmien toimivuus mitataan kuitenkin myds esimerkiksi
opettajan ndkemyksien, asenteiden ja motivaation mukaan. Aktivoiva opetusmenetelma saattaa olla
osittain aktivoivaa, mutta ei loppujen lopuksi toimi konkreettisesti, jos opettaja ei hallitse menetel-
maa ja ei arvosta opiskelijoiden osaamista. Opiskelijoita arvostava opettaja taas luo kontaktin opis-
kelijoihin ja luo vuorovaikutusta perinteistenkin opetusmenetelmien pariin. Voidaan todeta, ettd mita
oleellisempia ja motivoivampia tehtavia oppimisen tueksi luodaan, sitd varmemmin yha useampi
opiskelija oppii. (Vuorinen 2001.) Opetusmenetelman valinnassa tulisikin hyddyntaa yksinkertaista
saantda: itsearviointi, jolla pyritédan 16ytamaan opettajan vahvuudet ja heikkoudet. Sopivaa opetus-
tyylia kehittamalla opitaan, kuinka persoona ja opetussuunnitelma saadaan tehokkaasti yhdistettya.
Talléin myos erilaisten opiskelijoiden oppimisen tasot saadaan maksimaalisesti hyddynnettya. (Gill
2016.)

Opetusmenetelmid on nykypdivana hyvin paljon ja niitd kehitetdan jatkuvasti jokaisen oppijan vah-
vuuksia vastaaviksi. Yleisimpia opetusmenetelmid ovat esimerkiksi luennot, yksiléty6t, ryhmatydt,
projektit, kirjoitustehtavat, kasitekartat, oppimispaivakirjat, teknologiaa hyddyntéva opetus, case-
harjoittelu ja draamamenetelmdt. Nama menetelmat voidaan jakaa useaan ryhmaan kuten itsenadi-
sen tydskentelyn opetusmenetelmaksi, jossa painotetaan yksildllisyytta. Tata opetusmenetelmaa
hyédynnetdan usein tietokoneen avulla. Menetelmé voi olla myds yhteistoiminnallista toimintaa, jota
hyddynnetdan sosiaalisten taitojen ja monipuolisen vuorovaikutuksen kehittamiseen. Esittavat ope-
tusmenetelmét soveltuvat suuremmille opetusryhmille informatiivisen esityksen tuottamiseen. Kysei-
sessa opetusmenetelmdssa opettajan ja oppijan rooli on perinteinen korkean auktoriteetin ja tiedon

tuottajan seka matalan auktoriteetin kuulijan suhde. (Vuorinen 2001.)
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8.2.1 Kaanteinen oppiminen ja opetus

Kdanteinen opetus- ja oppiminen nostavat suosiotaan vahitellen myds Suomessa. Kyseisessa ope-
tusmenetelmdssa korostetaan oppijan omatoimisuutta ja etukdteen suoritettavaa valmistautumista.
Flipped classroom eli kadnteinen opetus tarkoittaa opetusteknista muutosta, jossa keskeista on tek-
nologia. Flipped learning eli kddnteinen oppiminen tarkoittaa oppimiskulttuurin muutosta, jossa
opettajan taholta tuetaan opiskelijan itsenadisyyttd vahentamalla kontrollia ja luottamalla opiskelijan
motivaatioon ja kykyyn oppia. (Toivola 2014.) Kadnteinen opetus tarjoaa opiskelijalle entista kehit-
tyneemman mahdollisuuden palautteeseen. Tata palautetta voi olla joko opettajan tai tuutorin an-
tama palaute tai itselleen annettu palaute. Kyseisen kaltainen oppiminen ja palautteenanto kannus-
tavat opiskelijoita pohtimaan opittua ja kuinka oppiminen saavutettiin. (The University of Queens-
land 2016.)

Kaanteisen opettamisen ei voida sanoa olevan taysin uusi kasite. Harvardin yliopiston professori Erik
Mazur havaitsi 1990-luvulla, ettei opiskelijoiden fysiikan oppiminen kehittynyt toivotulla tavalla. Han
ryhtyi kayttdmaan luentoaikaa opiskelijoiden yhteiselle keskustelulle ja antoi oppilaiden valita sisalto-
ja henkildkohtaisten tarpeiden mukaan. Mazur pyrki kiinnittdémaan huomiota erityisesti opiskelijoiden
virheellisiin kasityksiin. (Toivola 2014.) Kdanteinen opetus on vasta 2000-luvulla alkanut kehittya yh-
deksi nykypaivan opetusmetodiksi, silla uusi, kehittynyt teknologia mahdollistaa monipuolisen ope-
tuksen luokkahuoneen ulkopuolelle. Kyseinen opetusmenetelma kuitekin vaatii kokeiluja tullakseen

taydelliseksi oppimisen malliksi. (Demski 2013.)

Kaanteisen opetuksen kdsitetdan kokonaisvaltaisesti alkaneen opetusvideoiden leviamisesta verkos-
sa. On kuitenkin huomioitava, etta teoriavideot esittavat vain esittdjansa ajatukset antamatta mah-
dollisuutta henkilékohtaisempaan oppimiseen. Videot kuitenkin mahdollistavat oppimisen opiskelijalle
optimaalisimmalla ajalla, mika ei valttdmatta aina ole kyseisen tunnin ajankohtana. Videot myds
mahdollistavat rajattoman katselun ja pikakelauksen. Kaanteinen oppiminen jattda taakseen kasityk-
sen, jonka mukaan oppimista automaattisesti tapahtuu opettajan kirjottaessa ja opiskelijan kopi-
oidessa teorian. Opetusmenetelma haastaa opiskelijoita henkildkohtaiseen ajatteluun ja tehokkaa-

seen tuntitydskentelyyn. (Toivola 2014.)

8.2.2 Yhteiséllinen oppiminen

Ymmartavaa oppimista korostetaan nykyaikaisessa oppimistutkimuksessa. Se tarkoittaa pyrkimysta
oppia ymmartamalla opittavien asioiden syvallisia kasityksia seka sitd, ettéd opittu tieto voidaan so-
veltaa koulun ulkopuolisiin asiayhteyksiin. Ymmartava oppiminen on siis kokonaisuuden kasitteiden
ymmartamista ja niiden hallitsemista eli kykya ratkaista ongelmia, suunnitella, huomata sdannénmu-

kaisuuksia ja laatia argumentteja opitun teorian pohjalta. (Pénka, Impi6 ja Vallivaara 2012.)

Yhteis6llinen oppiminen on vuorovaikutusta korostava toimintakulttuuri (YVI 2016). Talla pyritdan

luomaan avoin, keskusteleva tydilmapiiri, silld puhuminen mahdollistaa muilta oppimisen ja kyseen-
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alaistamisen. Ongelmanratkaisukykya on talléin mahdollista kehittda ja omaa identiteettidgan vahvis-
taa vuorovaikutuksen ja kokemusten perustella. Kyseistd opetusmenetelmaa kaytetdan usein mate-

maattisten ongelmien ratkaisussa. (Toivola 2014.)

Yhteistoiminnallinen oppiminen luo sitoumusta prosessiin seka luo vastuuta opintojen etenemisesta.
Yhteistoiminnallista oppimista voidaan hyddyntda ongelmanratkaisukaltaisen oppimisen, tekemalla
oppimisen ja tiimitydskentelyn parissa. Toimivat ryhmakoot ovat maksimissaan viiden henkilén suu-
ruisia ja jasenet tieto- ja taitopohjaltaan erikaltaisia. Tasta suuremmat ryhmat ovat oppimisen kan-
nalta vaikeita toteuttaa, silla tilanteessa hiljainen ja vetaytyva persoona jaa usein vaille vuorovaiku-
tusta. Oppimistilanteessa jokainen osallistuja tehostaa toisensa oppimista ja motivoi auttamiseen kil-
pailun sijasta. Yhdessa oppimisen tavoitteena voidaan sanoa olevan oppiminen paremmin ja mielek-
kadammin, ei enemman ja nopeammin. N&din jokainen osallistuja pystyy oppimaan taustastaan ja per-
soonastaan huolimatta. (YVI 2016.)

Yhteistoiminnallisen oppimisen toiminta voi vaihdella luokkahuoneessa tapahtuviin keskustelutilan-
teisiin tai lyhyisiin luentoihin. Toimintaa voidaan hyddyntaa myos koko lukuvuoden ajan tutkimus-
ryhmien tavoin. Koska tavoitteet ja prosessit vaihtelevat suuresti, myds yhteistoiminnalliset aktivitee-
tit voivat olla hyvin eri tavoin toteutettuja. Aktiviteetit voivat siis olla joko pientd ryhmaty6skentelya
tarkasti jasenneltyjen tehtdvien parissa tai spontaania ty6ta opiskelijoiden omien kiinnostusten ja

kysymysten parissa. (Smith ja MacGregor 1992.)

Yhteisollisen oppimisen aloituksessa vaaditaan opettajalta organisointikykya ja ohjausta. Opiskelijoil-
la tulee luoda sdaannét, toimintatavat, aikataulutus ja jatkuvaa tukea itsenadisen tydskentelyn tukemi-
seksi. Talldin oppiminen ei vaadi jatkuvaa opettajan ohjausta. Tavoitteena onkin, etta vahitellen
opiskelija alkaa ottaa vastuuta oppimisestaan. Oppimisen monipuolistamiseksi yhteisty6ta voidaan

kehittda liittdmalla esimerkiksi ohjaajia ja asiantuntijoita tydskentelyyn. (Lahti 2006.)

Sosiaalinen media on osa yhteiséllista oppimista. Sosiaalista mediaa voidaan madritelld joukoksi In-
ternet-ohjelmia, joiden avulla voidaan luoda sisaltéja ja valittda niitd muille kayttdjille. Sosiaaliseen
mediaan kuuluu seka teksti ja kuvat ettd my0s sisaltdjen valiset linkitykset ja metasisaltd. Sosiaalista
mediaa voidaan maéritelld myds ihmisten valisend kommunikaationa ja tiedon jakamisena. Sosiaali-
sen median keskeisina asiasanoina voidaan mainita avoimuus, vuorovaikutus ja viestintamuotojen
yhteensulautuminen. Jotta sosiaalista mediaa voitaisiin hyédyntaa kokonaisvaltaisesti opetuksessa,
tulee toimintakulttuurin muutoksen ulottua yksittdisesta opettajasta koko oppilaitosyhteison. Pénka
ym. 2012)

Sosiaalisessa mediassa hyddynnettdvia verkkopalveluita ovat esimerkiksi blogit, wikit, oppimislaustat
ja yhteistpalvelut. Kyseisten oppimisymparistdjen hyddyntédmisen ja avoimuuden lisdantyessa toi-
mintatapoja tulee uudistaa yhteisollisempaan suuntaan. Opetuksen strukturointi ja vaiheistaminen
tulee nayttdytymadan entistd suuremmassa roolissa. Ryhmatydskentely ja yhteiséissa toimiminen se-
ka tiedon ja kokemusten jakaminen korostuu sosiaalisessa mediassa. Yksinkertaisimmillaan oppi-

misymparistd on blogi, wikisivusto tai kyseisen kaltainen yksittdinen palvelu, joita yhdistamalla RSS-
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syotteiden ja linkkien avulla voidaan rakentaa monitahoisia oppimiskokonaisuuksia. (Pdnka ym.
2012.)

Avoimuus ja saavutettavuus yhdistettyna nykypaivan teknologian tarjoamiin mahdollisuuksiin luovat
apuvalineitd moderniin oppimiseen. MOOC, Massive Open Online Course, eli suuren yleison avoin
verkkoluento toteuttaa etdopetusta verkossa massaluonteisesti, mikd mahdollistaa maailmanlaajui-
sen kuuntelijakunnan. MOOCit tarjoavat lisdkoulutusta ja tdydennystd nykyiseen opintotarjontaan.
Kuka tahansa siis pystyy ndin ollen osallistumaan naihin ulkomaisten tai suomalaisten yliopistojen
jarjestamille verkkokursseille maksutta. (Teppola, Vierimaa ja Ruhalahti 2016.) MOOC:ien sanotaan
olevan myds demokraattisia, silla ne avaavat mahdollisuuksia korkeakoulutasoiseen oppimiseen
my®ds niille, joilla ei ole mahdollisuutta opiskella perinteisten korkeakoulujen opintoja (Thomas
2014).

MOOCien sanotaan saaneen alkunsa 2000-luvun vaihteessa. Massachusetts Institute of Technology
siirsi ensimmaisena oppimateriaalia verkkoon kaikkien saataville seka toteutti vuonna 2002 tietotek-
niikan kurssin OpenCourseWare — projektin yhteyteen. Ensimmaista kertaa termia MOOC kaytettiin
vuonna 2008 kanadalaisten George Siemensin ja Stephen Downesin jarjestaman Manitoban yliopis-
ton kokeilukurssin “Connectivism and Connective Knowledge” kuvaavana nimena. Jo talldin kurssilla
oli osallistujia yhteensd 2325 ihmistd, joista vain 25 henkil6a oli kyseisen yliopiston opiskelijoita.
MOOC-kursseja on onnistuneesti hyédynnetty myés ammattikorkeakoulujen ja autokoulujen taholta.

(Teppola, Vierimaa ym. 2016.)

Suomessa MOOCia alettiin hyddyntaa 2010-luvulla. Helsingin yliopiston tietojenkasittelytiede jarjesti
ensimmaisen MOOC-tyylisen kurssin vuonna 2012 ohjelmoinnista. Ohjelmoinnin opiskelua pyrittiin
toteuttamaan useammin verkossa, jolloin opiskelijan tuli ottaa enemman vastuuta oppimisesta.
Suomen ensimmaiselle kurssille osallistui 400 henkilda. Aalto-yliopisto toteutti samankaltaisen oh-
jelmointikurssin 2014 syksylla, johon osallistui jopa 2600 henkilda. (Teppola, Vierimaa ym. 2016.)
Vuonna 2012 avattiin mooc.fi-verkkosivusto, jonka pelkdstaan Helsingin yliopiston tarjoamilla ohjel-

mointikursseilla on kdynyt jo yli 12 000 ihmista. (Kosola 2015.)

MOOC trendiné on jatkuvan tutkimuksen kohteena. Avoimet verkkokurssit avaavat ovia vuorovaiku-
tukselle, mutta edellyttavat vahvaa pedagogista pohjaa. Tasta syysta uutta teknologiaa ei tulisi yrit-
taa hyddyntda ilman harkitun pedagogiikan rakentamista. Tekniikkaa tulisikin hyddyntaa vain kun
oppimisprosessi nahdaan uudesta ndkékulmasta, jolloin uuden oppimisprosessin olisi mahdollista ra-
kentua. Toinen ongelma massiivisten kurssien jarjestamisessa on vuorovaikutuksen vahaisyys, oli se
sitten jarjestetty perinteisend luentona luokkahuoneessa tai MOOC-kurssina verkossa. Perinteisen
luennon vuorovaikutuksen sanotaan olevan usein hyvin minimaalista. Tatd vuorovaikutuksen vahai-
syyttd MOOC-kurssien toteutuksessa pyritdan poistamaan. Kyseinen ongelma on kuitenkin hankala
poistettava, silld virtuaaliluennolla saattaa olla useita tuhansia osallistujia. (Teppola, Vierimaa ym.
2016.)
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MOOC tarjoaa toki myds positiivisia puolia tulevaisuuden oppimista kehittdessa. MOOC nopeuttaa
opettajan roolin muutosta oppimisen ohjaajaksi perinteisen tiedon jakamisen sijaan. MOOC-
opetuksessa voidaan hoydyntaa myoés Flipped classroom -opetustapaa. Talléin opettaja ohjaa pro-
sessia ja oppija itse etsii ja soveltaa |6ytamaan tietoa. Tata tapaa hyddyntamalla siirretaan vastuuta

oppijalle, minka taas voidaan kuvitella lisddvan motivaatiota. (Teppola, Vierimaa ym. 2016.)

8.2.4 Monimuoto-opiskelu

Monimuoto-opetus on yhdistelma etdopetusta, lahiopetusta ja monimuotoisia itsendisen opiskelun
tapoja, joiden avulla oppiminen on ajasta ja paikasta riippumatonta. Paapiirteittdin monimuoto-
opetus korostaa opiskelijan yksil6llisyyttd ja joustavuutta seka antaa opiskelijalle itselleen vastuun
oppimisestaan. Etdopetus ja itsendinen tydskentely motivoivat oppimiseen niiden riippumattomuu-
den vuoksi, mutta lahiopetus, luennot ja ryhmatydskentely antavat mahdollisuuden sosiaalisten suh-

teiden luomiseen. (Nevalainen 2006.)

Monimuoto-opetuksen voidaan sanoa syntyneen juuri joustavan opiskelutavan tarpeesta, silla nyky-
paivana esimerkiksi yha useampi varttunut ja perheellinen aikuinen haluaa kouluttautua uuteen
ammattiin. Monimuoto-opetuksen vahvuutena voidaan pitaa sen aikuisopetuksellista luonnetta. Jotta
oppiminen olisi maksimaalista, tulee monimuoto-opetuksen toteuttavilla osapuolilla olla riittava tie-
topohja oppimisprosessista. Opiskelijoilla tulee my6s olla riittévat oppimisen ohjaus- ja neuvontapal-
velut, silld itsendinen opiskelu ei tarjoa paivittaista mahdollisuutta opettajalta saatavaan ohjaukseen.
Nykypaivan viestintateknologia kuitenkin mahdollistaa séanndlliseen vuorovaikutukseen myés moni-

muoto-opiskelua hyddynnettdessa. (Nevalainen 2006.)

Vuosikymmenten perinteet jakavat opiskelun useisiin itsendisiin oppiaineisiin. Nykypdivan maailma
on kuitenkin monimutkainen ja kansainvalinen kokonaisuus, jonka ilmiot eivat rajoitu erillisiin tee-
moihin ja tieteenaloihin. Koulutusorganisaatiolla on paine hailyttaa kyseisia vanhoillisia ainerajoja,
jotta opiskelu olisi aiempaa kokonaisvaltaista ja ilmididen tai teemojen mukaan jakautuvaa.

Kyseistd oppiainerajoja poistavaa opetusta kutsutaan monialaopetukseksi, ilmiélahtdiseksi oppimi-
seksi tai tutkivaksi oppimiseksi. Monimuoto-opetusta voidaan hyddyntda useiden tydtapojen avulla,
sillé sen toteuttamiseen ei ole yhta ainoaa keinoa. Monimuoto-opetus voidaan sijoittaa yhden luen-
non teemaksi, jolloin useiden alojen teoria pyritdan eheyttémaan laajaksi kokonaisuudeksi. Toisaalta

monimuoto-opetusta voidaan hyédyntda myods koko lukuvuoden ajan. (Cantell 2014.)

Padpiirteittdin monimuoto-opetus jaetaan kahteen menetelmaan: tiedonalalahtdinen oppiminen ja
iimiélahtdinen oppiminen. Tiedonalalahtdinen oppiminen pyrkii monipuolistamaan jo opittuja oppiai-
neiden kasitteitd. Naista kasitteistd rakennetaan laajoja kokonaisuuksia hyddyntden esimerkiksi tee-
maa ilmastonmuutoksesta. Talléin opiskelijalla tulee olla jo kasitys ilmastonmuutoksen historiasta ja
fysiikasta sekd maantieteestad, silld ndiden oppiaineiden termien ja kasitteiden avulla opiskelija pyrkii
luomaan kokonaisuuden ilmitsta. Tiedonalalahtdisen oppimisen asiantuntija on opettaja tai opetta-
jat, jotka pyrkivat tahoiltaan muodostamaan oppiaineiden valisia linkkeja kokonaisuuksien hahmot-
tamiseksi. (Cantell 2014.)



32 (94)

IImi6élahtéinen oppiminen perustuu opiskelijoiden ympariston ja ilmididen havainnoinnin pohjalta he-
ranneisiin kysymyksiin, joiden pohjalle monimuoto-opiskelun teema voidaan rakentaa. Ilmi6ldhtdisen
oppimisen voidaan sanoa olevan sisdista motivaatiota herattavaa, silla sen perustana toimii opiskeli-
joiden oma kiinnostus ilmi6ita kohtaan. Ilmiélahtoisen oppimisen asiantuntijoiksi voidaan valita esi-
merkiksi teeman kannalta merkittavia tutkijoita. Opettajan rooli kyseisessa menetelmassa on lahinna
rajata teeman valintaa oppimisen kokonaisuuden kannalta merkittévaksi ja johdattaa projektia kohti
maariteltyja tavoitteita. Opettajan vastuuseen kuuluu myds onnistunut tyénjako, joka vaikuttaa

opiskelun ryhmadynamiikkaan. (Cantell 2014.)

Monimuoto-opiskelu tuottaa uudenlaista tietoa, jota ei valttamatta pystyta saavuttamaan oppikirjo-
jen yksipuolisesta nakdkulmasta. Opiskelijoiden etuna menetelmdssa toimii yhdessa rakennetun tie-
don sosiaalinen perusta, silld yhteistydn hyédyntaminen opetuksessa synnyttaa taysin uusia oppimi-
sen konteksteja. (Cantell 2014.)

8.2.5 Teknologia

Teknologian kayttd on arkipadivaa Y-sukupolven eli 1900-luvun loppupuolella syntyneiden parissa, sil-
I8 muun muassa pikaviestimia ja sovelluksia kdytetaan jatkuvasti. Uudet sovellustrendit villitsevat
massatrendeind kannustaen nuorisoa yha uusiin tapahtumiin ja toimiin, joten miksi koulutuksen ei
tasta ymparistosta tulisi kirjaimellisesti ottaa oppia. Uusi teknologia muuttaa ja on jo muuttanut op-
pimisen ymparistdja sekoittaen niin sanotut formaalit ja ei-formaalit oppimisymparistét keskendan.
Opetuksessa perusopetuksesta léhtien opetellaan tieto- ja viestintdtekniikan kayttéa, monilukutaitoa,
tekstien tulkintaa ja tuottamista seka tiedon hankintaa, muokkausta ja tuottamista monimuotoisissa
tilanteissa. Digitaalinen lukutaito taas lisaa kriittista asennetta teknologian valineita ja tuotteita koh-

taan seka kykyyn realistiseen arvioon niiden sisdltémaa tietoa kohtaan. (Kuuskorpi 2012.)

Vuosikymmen taaksepdin opetuksessa ei juurikaan sallittu digitaalisten laitteiden kayttoa, eika kysei-
sen ajanjakson laitekehitys ollut kovin edistyksellista. Nykypdivén teknologian tilanne taas mahdollis-
taa esimerkiksi mobiililaitteiden ja taulutietokoneiden hyddyntamisen jokapéivaisissa oppimistilan-
teissa. Voidaan sanoa, etta on tarkeda hyddyntaa teknologian lasndoloa toiminnallisuuteen tahtaa-
valla oppimisymparistossa. Kyseinen ldhestymistapa yhdistaa opiskelijalle jo tutun teknologian uuden
oppimiseen. Voidaan ajatella, etta tilanne muuttaa tapoja osallistumalla oppimisen suuntaan, missa
tydskennelldan yhdessa. Jalostettuna téma toimintatapa antaa osallistujille mahdollisuuksia jakaa
tuotoksiaan sosiaalisessa mediassa, jossa pystyy nykyaan tavoittamaan suuren katsojakunnan hyvin

lyhyessa aikavalissa. (Ruuska, Léytonen ja Rutanen 2014.)

Tieto- ja viestintateknologian mahdollistama verkko-oppimateriaali on osittain jo korvannut perintei-
sin oppimateriaalin. Voidaan olettaa, etta paapiirteittdin tulevaisuuden opiskelumateriaali tulee sijait-
semaan jatkossa palvelimella. Nykypadivan tehokas ja laaja-alainen internetyhteys mahdollistaa kuvi-
en, videoiden ja projektien sailyttdmisen verkkopalvelimilla, joista niitd voidaan tutkia ja muokata

laitteiden kuten tietokoneiden ja tablet-tietokoneiden avulla. (Ruuska ym. 2014.)
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Videoilla, danelld ja vuorovaikutuksellisuudella tehostetut kirjat havainnollistavat iimidita ja kasitteita
monipuolisemmin kuin perinteiset yksiulotteiset painokuvat. Siirtymiset ja polut linkkien avulla tar-
joavat nopeamman tien taustatietoihin. Osittain oppiaineet ovat siirtyneet kayttamaan sahkoisia op-
pimateriaaleja, joissa teknologiaa on hyddynnetty valtavasti. Osa oppimateriaalista on kuitenkin
edelleen vanhentunutta kopioitua tietoa vanhentuneine linkkeineen, joka ei palvele oppimista ollen-
kaan. Voidaan siis todeta, ettd Suomessa sahkdisten oppimateriaalien tehokas ja kokonaisvaltainen
kehitys on vasta alussa. Kuvamateriaalin heikko laatu ja teknologian toimimattomuus on viela vali-

tettavasti yleista. (Ruuska ym. 2014.)

Vaikka kehitysta on vield verkko-oppimateriaalin suhteen tehtdva, voidaan kuitenkin mainita digitaa-
lisuuden muuttaneen ajatteluamme ja oppimisen mahdollisuuksia. Oppimisesta on alettu puhua op-
pimisymparistdssa oppimisesta aiemman oppikirjan avulla oppimisen sijaan. Materiaalin helppo saa-
vutettavuus mahdollistaa tiedon selaamisen jatkuvasti ympéaristostad huolimatta. Tama taas antaa
mahdollisuuksia jatkuvalle oppimiselle aiemman kouluajan rajojen ulkopuolelle. (Ruuska, Loytdnen
ym. 2014.) Jyvaskylan yliopisto tutki sdhkdisen oppimateriaalin hy6tyjé koordinoimalla Systemaatti-
set oppimisratkaisut — hankkeen. Hanke toteutettiin tutkimuslaitosten, yritysten ja oppilaitosten yh-
teistydna ja siihen sisaltyi Ubilabs-oppimateriaaliportaalin kadyttékokeilu. Mukana olleiden oppijoiden
mukaan erilainen oppimisymparist6 edisti oppimista ja lisdsi vaihtelun tunnetta. Oppijoiden mielestd
omaan tahtiin tydskentely lisasi vaikutusvaltaa tunneilla. Digitaalisen tydkirjan kayttd muodosti ren-
non ilmapiirin seka oppijoiden ettd opettajien mielesta. (Mork 2014.) Kyseisen hankkeen tuloksista
voidaan huomata, ettd sahkdinen oppimateriaali tasapainottaa opiskelijoiden oppimisen taitojen ero-

ja, mika taas johtaa motivoituneisuuteen ja innostuneisuuteen opintoja kohtaan.

Oppimisymparistéja ovat myds tydalustat, joiden avulla vuorovaikutusta opiskelijoiden kesken voi-

daan tehostaa. Alustoilla opiskelija pystyy kokeilemaan hypoteeseja ja nakemadn seuraukset valin-
noistaan. Nykypaivana tietokoneisiin voidaan ostaa virtuaalilaboratorioita, joissa naita syy-seuraus-
suhteita voidaan tutkia vaivattomasti. Tulevaisuuden oppimateriaalin uskotaan myds olevan kuvalli-
nen, jonka avulla ilmaistaan tarkoituksenmukaisesti oleellinen oppimissisaltd olematta tekstikeskei-

nen. N&in oppimateriaalista voidaan saada vuorovaikutteinen. (Ruuska, Léytdnen ym. 2014.)

Tablettitietokoneille ladattavat pelit ovat nykypaivan trendi. Oppimiseen liittyvat sovellukset ovat
useimmiten peleja, harvemmin testeja tai virtuaalisia malleja. Pelillisyytta opetuksessa on lisatty mo-
tivaation nousun toivossa, silla esimerkiksi sisallon kertaamisessa ja soveltamisessa ndiden voidaan

olettaa toimivan tehokkaammin kuin perinteisen harjoittelun. (Ruuska ym. 2014.)

Tulevaisuuden sahkdiset oppimateriaalit eivat pelkastdan laajenna klassista kirjaa kuvien, danien ja
linkkien avulla. Digitalisaatio tuo erilaisen tavan oppia, silld se tuo entista turvallisemman ymparistén
taitojen kehittamiseen. Tatd mahdollisuutta kuvaillaan jopa portiksi oppimisen virtuaalimaailmaan.
Jotta kyseinen maailman olisi vuorovaikutuksellinen, ei oppimisen kohteita tule rajoittaa vaan aihee-
na tulisi olla kokonaisuus, johon oppija rakentaa omankaltaisensa oppimispolun. Nama polut ovat

jokaisen opiskelijan henkilokohtaisia ja omaan oppimiseensa pohjautuvia. (Ruuska ym. 2014.)
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Kaikista tehokkain oppiminen kuitenkin saavutetaan, kun sahkdinen oppimateriaali rinnastetaan pe-
rinteisen oppikirjan ohelle. Téma mahdollistaa teemakokonaisuuksien peruskasitteiden hallinnan ja
niiden valisien yhteyksia kasittamisen. On kuitenkin huomattava, ettd muun muassa oppiaineiden
erot ja oppiaineiden tasot maarittelevat ndiden oppimateriaalien paremmuuden painettujen ja sah-

koisten valilla. (Ruuska ym. 2014.)

Perinteisen kirjan etuna voidaan mainita tilan hyddyntdmisen. Aukeamalle mahtuu tekstin lisdksi
useampia kuvia ja kuvioita, joita kaikkia ei tietokoneen naytdlle pysty mahduttamaan. Usean valileh-
den ja nayttoésivun selaaminen kuormittaa muistia paljon enemman kuin yhden perinteisen oppima-
teriaalin sivun hahmottaminen. Voidaan siis todeta, ettei teknologia automaattisesti paranna oppi-
mistuloksia, silla esimerkiksi myds sivujen latautuminen ja tekniset ongelmat lisadvat turhaumista ja

johtavat keskittymisen herpaantumisiin. (Ruuska ym. 2014.)

Tulevaisuuden oppimateriaali on kaikkea sitd, jolla voidaan tukea oppimista. Tutkimusten avulla on
jo osoitettu, ettd kasilla tekeminen on tarkeaa ajattelun kannalta, joten nuoruuden rakennuspalikoi-
den, askartelun ja esimerkiksi muovailuvahan voidaan jatkossa kuvitella kehittavan monipuolista op-
pimista. Kun vielad yhdistetadn uutta teknologiaa perinteisiin tykaluihin, voidaan saada aikaiseksi
kehittyneitd valineitd moderniin oppimiseen. Tulevaisuuteen katsottaessa voidaan oppimateriaaliksi
kuvitella my6s paperinkaltaista taiteltavaa alustaa, jolle voidaan piirtda ja kirjoittaa seka ladata digi-
taalista materiaalia. Kyseisté alustaa voitaisiin kasitelld tdysin kuten perinteista paperia, mutta se si-

saltaisi monipuolista teknologiaa. (Ruuska ym. 2014.)

On kuitenkin huomioitava, etta nykypaivan oppijat ovat usein katevampia teknologian kayttdjia kuin
opettajat. Nuorelle opetetut digitaalisen ymparistdn opit pienesta lapsesta léhtien luovat valimatkaa
opettajan tietotasolle. Muun muassa ohjelmointi on jo osa opetussuunnitelmaa Virossa, joten kysei-
sen teknologian opiskelun osa-alueen voidaan olettaa rantautuvan pian myds Suomeen. Kyseinen ti-
lanne siis velvoittaa esimerkiksi matematiikan opettajien moninaisia koodaustaitoja, mika taas lisaa

opettajan tyttaakkaa. (Olander 2014.)

Opettajien asenne teknologiaa kohtaan on hyvin vaihtelevaa. Osa kieltdytyy teknologian hyddynta-
misesta osana opetusta, osa ei yksinkertaisesti osaa eikd uskalla. Osa opettajista oppii mielelldan
uutta teknologian saralla, mutta epardi jaadessaan kaiken informaatiotulvan alle. Osalle teknologia
ei ole edes haaste. Kaikille tulisi kuitenkin antaa mahdollisuus edes pohtia oppimisen, opettamisen ja

teknologian hydédyntamisen positiivisia puolia. (Vaarala, Johansson ja Mutta 2014.)
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8.3  Opettajan ja opiskelijan roolit

Opettaja on opetuksen, oppimisen ja ohjaamisen ammattilainen, jolla on korkea asema ja koulutus.
Nykypdivana opettajalta odotetaan alansa asiantuntijana nopeaa kehitysta koulutuksen saralla ta-
pahtuvien muutoksen seurauksena. Opettaja ei enaa tydskentele saman kaavan ja opetussuunnitel-
man mukaisesti vuodesta vuoteen, mika taas vaatii aiempaa monimuotoisempaa osaamista. Opetta-
jan tydon muutokset taas haastavat oppijan tydskentelyd, silla tulevaisuuden menestykseen johtava
oppiminen edellyttaa reflektointia ja yhteisollisyyttd. Opettajuus kasitteena uudistuu valttdmatta, sil-
Ia uusien opetusjarjestelmien ohelle edellytetadn kehittyvaa pedagogista ajattelutapaa. Myos tieto-
verkkojen ja verkostojen uudenlainen hallitseminen tulee esiintymaan suuressa roolissa. (Kuuskorpi
2012.)

Puhuttaessa tietoyhteiskunnan muuttumisesta merkitystalouteen, opiskelijan rooli tulee olemaan
osittain opetusaineiston tuottaja. Opettajan vastuu tiedon jakamisesta opiskelijoille ei enda toteudu
perinteisten mallien mukaan, vaan opettajasta muokataan mentori, joka seuloo epdoleellisen ja vir-
heellisen tiedon joukosta oleellisen tiedon. Opiskelijan vanhentunut rooli tiedon vastaanottajana
muuttuu itsendiseksi tiedon hakijaksi ja tuottajaksi, jonka apuna toimii tdma niin sanottu mentori,
opettaja. Mentorointisuhteen ominaisuuksia voidaan sanoa olevan kahdenkeskisyys, luottamus, si-
toutuneisuus ja avoimuus. Mentorointisuhteen tulee aina olla luottamuksellinen ja tasavertainen se-
kd molemmilla tulee olla halua panostamiseen ja osaamisen jakamiseen. Mentorointi on pohjimmil-
taan kuitenkin oppimisprosessi, joka muuttuu tilanteiden kehittyessa. (Hyténen, Kadmppi, Nykanen,
2007.) Mentorointi johtaa vertaisoppimisen vahvistumiseen seka kuluttajan ja tuottajan roolien se-
koittumiseen. Kokonaisvaltainen oppiminen ei enaa riipu opettajan tuottamasta materiaalista. Opet-
tajan tehtdvdna voidaan sanoa olevan pitkalti nuorten luovuuden kehittdminen ja yhteistyén luomi-
nen seka oman ammattitaitonsa kehittdminen. Opettaja toimii pddasiassa tukihenkildéna ja asiantun-
tijana, joka ei takaa opiskelijan opintojen etenemisestd. Oppimisen padvastuun uskotaan siirtyvan
opiskelijalle itselleen, mika taas edellyttda opiskelijalta itseltdédn motivaatiota ja kiinnostuneisuutta.
Opiskelijasta pyritaan kehittamadan itsendinen, omasta tekemisestaan vastuussa oleva yksild. (Kouvo
2012.)

Vaikka ty6elaman ja koulutuksen kehittyminen on nykypdivana huimaa, on tulevaisuudessa kuiten-
kin edelleen oppilaita ja opettajia. Vaikkeivat kyseiset roolit tule koskaan olemaan tdysin tasavertai-
sia, tulee opettajan ajatella oppilas potentiaalisesti tasavertaiseksi. Opettaja-oppilassuhdetta voidaan
kuvata jannitteilld, jotka kehittyvat oppijan pyrkimyksista sopeutumaan oppimistilanteisiin. Tama pa-
kottaa oppijan kehittdmdan uusia taitoja ja toimintatapoja pystydkseen sopeutumaan oppimisympa-
ristddn. Rakentavan jannitteen luodakseen opettajan osaltaan patistaa opiskelijaa taitojen kehitta-
miseen. Nadin luodaan positiivinen, mutta kannattava oppimistilanne. Negatiivinen, tuhoisa jannite
estda seka opettajaa ettd oppijaa kehittdmastad valmiuksiaan. Tama johtaa usein oppimistaantumi-

seen. (Laakkonen ja Juntunen 2009.)
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8.4  Opiskelijan ohjaus

Globalisoituva Suomi lisda seka ulkoisia etta sisaisia kehityspaineita korkeakoulujen uraohjauksen to-
teuttamiseen. Ulkoisina paineina voivat olla globaalin talouden epavarmuus, taloudellinen taantuma
ja kilpailu. Sisdisina paineina voidaan mainita korkeakoulujen tuloksellisuuden lisadntyminen ja toi-
minnan laatuun liittyvat uudet vaatimukset. Kehittyvat tydmarkkinat vaativat osaavaa tyévoimaa yha
nopeammin, jotta kansallisen ja kansainvalisen kilpailukykyisyyden olisi mahdollista pysya tasapai-

nossa. (Saukkonen ja Syynimaa 2011.)

Elinikdinen oppiminen ja ohjaus ovat hyvin ajankohtaisia teemoja, silla niita pidetdaan tyéllisyyden
parantamisen ja yllapitdmisen mahdollisuutena. Osaavan tydvoiman sailyttdminen on haastavaa, sil-
Ia harvalla on nykypaivana vain yksi ura. Tulevaisuuden tyon luonne on ennakoimatonta, jonka
vuoksi on hyvin vaikeaa arvioida yksityiskohtaisia osaamis- ja koulutustarpeita. Taman vuoksi tarkein
tavoite on koordinoida ja yhtendistda ohjaustoiminnot, jotta uraohjaus ja sen kehittéminen jakautui-
si tasaisesti jokaisen ohjaukseen osallistuvan henkilén tydhon. Talléin myos opiskelijoiden saama etu
ohjauksesta jakautuu tasaisesti organisaatioiden kesken vahentden eriarvoisuutta. Myés maahan-
muutto ja kansainvdlinen opiskelijavaihto lisadvat osaltaan uudenlaisia kehitystarpeita uraohjauk-
seen ja sen monikulttuurisuuteen. Onnistunut monikulttuurinen ohjausprosessi integroi maahan-
muuttajaa uuteen kotimaahansa ja edistda kotimaan kulttuurin edustajien toleranssia erilaisuutta

kohtaan. (Saukkonen ja Syynimaa 2011.)

Opintojen alkaessa tyéelamayhteyksien esittdminen seka harjoittelun ja tydeldmataitojen kehittdmi-
nen lisdavat opiskelijoiden motivaatiota ja kiinnostusta tyfeldamaa kohtaan. Talldin opiskelijoiden
valmistumisaikaa ja tyollistymista on mahdollista nopeuttaa. 2000-luvulla korkeakoulujen uraoh-
jauspalveluiden kehittdminen on keskittynyt kolmeen padteemaan: opiskelijakeskeisyyteen, holisti-
seen ohjausmalliin ja opintopolkumalliin. Opiskelijakeskeisyys tarkoittaa opiskelijan nakdkulmasta
tapahtuvaa pyrkimysta néhda opiskeluprosessi. Tall6in opiskelija toimii kirjaimellisesti lahtdkohtana
ohjauksen suunnittelussa. Holistinen ohjausmalli on ajattelutapa, jonka mukaan koulutusorganisaa-
tion jokainen henkildkunnan jasen on vastuussa oman asiantuntemuksen mukaan valitusta ohjauk-
sen osasta. Tallin ohjausvastuu ei taysin ole vain koulutetun ohjaushenkilokunnan vastuulla. Opin-
topolkumalli tunnistaa opintojen eri vaiheiden osat, jolloin ohjauksen polku rakentuu yksildllisesti
opiskelijan mukaan. Yksildllisesti suunnitellut opinnot eivat noudata perinteisia polkuja, vaan muo-
dostuvat poikkeamista ja kokeiluista seka harhapoluista. Naiden mutkien avulla opinnoista voidaan

luoda opiskelijan tavoitteita ja taitoja tukeva tutkinto. (Saukkonen ja Syynimaa 2011.)

8.5 Opiskelijan taidot

Ihmisten tiedon vastaanotto- ja kasittelykapasiteetin uskotaan sdilyneen samankaltaisena jo useita
vuosikymmenia. Aivofysiologia ja evoluutiobiologia eivat ole raportoineet opiskelijoiden aivojen kehi-
tysta oppimiskasityksien tai menetelmien vahitellen muuttuessa. Jatkuvan monimuotoisen informaa-

tiovirran kasvaessa, ihminen on tdysin perinteisen tydmuistinsa varassa.
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Nykypaivana oppija tarvitsee useita taitoja selvitdkseen oppimisen taakastaan. Oppimaan oppimi-
nen, itseohjautuvuus ja opiskelun metataidot seka viestintataidot takaavat informaation valittymisen.
Viestintataidot ovat esimerkiksi tarkeitd ihmisten valisen kommunikaation rakentumisessa myds ope-
tuksessa. Viestintataitoja tullaan edelleen hyddyntamaan, vaikka nykypaivan teknologia mahdollis-
taisi opiskelun verkossa. Opetusviestinnassa seka opettajalta ettd opiskelijalta tullaan vaatimaan ai-
van uudenkaltaisia taitoja. Voidaan sanoa, ettd teknologian hallitessa opetusviestintdd, keskeisessa
roolissa on taidot sanoman loogiseen ja ymmarrettdvaan muotoon rakentamiseksi. Myds taito ilmais-
ta tukea ja samankaltaisuutta keskusteluyhteisdn kanssa on arvokasta. Tekstimuotoisesti oppimises-
sa voidaan nostaa esille taidot kohdentamiseen ja havainnollistamiseen verbaalisesti. Tama saattaa

olla tulevaisuuden kuvainnollistamiseen tottuneelle opiskelijalle haastavaa. (Lehto 2002.)

Modernin nykypdivan opiskelija haluaa tulla haastetuksi ja inspiroiduksi opiskellessaan. Opiskelijat
kaipaavat sosiaalisuutta ja yhteisty6ta seka monipuolista teknologian yhdistamisté perinteisen luok-
kahuoneopetuksen yhteyteen. Voidaan sanoa, etta opiskelijoilla on nykyaan yhta korkeat odotukset
oppimisestaan kuin opettajillaan. The Global Digital Foundation jdrjestéa vuosittain useita satoja
presentaatioita opiskelijoille ja hallinnolle. Presentaatiot pyrkivat kartoittamaan yleison kasitysta ny-
kypaivan tahdellisista opiskelijan ominaisuuksista ja taidoista. (Global Digital Citizen Foundation
2016.)

Ongelmanratkaisukykyd pidetéan térkedna taitona oppimisen kannalta. Tulevaisuudessa moninaiset
ongelmat ovat osa arkipdivaa. Yhteiskunnan kehittyessa myods konfliktit ovat haastavammin ratkais-
tavissa, jolloin nykyisen opiskelijan, tulevan tydntekijan, tulee osata ratkaista ongelmatilanne reaa-

liajassa kdyttamalld ainutlaatuisia ja kaytanndllisia ratkaisuja. Mita enemman keskitytdan opiskelijoi-
den kykyyn suunnitella tehokkaita ratkaisuja reaalimaailman ongelmien ratkaisemiseksi, sité menes-

tyksekkdampia opiskelijoista tulee. (Global Digital Citizen Foundation 2016.)

Taman liséksi tulevaisuuden ongelmanratkaisijalta odotetaan kykya toimia itsendisesti ilman jatku-
vaa korkeamman tason valvontaa. He ovat oma-aloitteisia riskinottajia eivatka pelkaa kasiensa li-
kaamista seka virheiden tekemista. He pyrkivat oppimaan virheistdan ja ndiden avulla luomaan en-
tistéd tehokkaampia ja taloudellisempia ratkaisuja. Nama henkil6t tulevat tulevaisuudessa olemaan
menestyksekkaimpia globaalien markkinoiden onnistujia ja valtaajia. (Global Digital Citizen Founda-
tion 2016.)

Opiskelijan tulee osata ajatella ja tydskennella luovasti useissa ymparistoissa. Teknologiaan tottu-
neet opiskelijat ovat tiedon tuottajia ja kuluttajia. Heidan luontaista ongelmanratkaisukykya voidaan
edistda asianmukaisella opetustydlld. Tama saavutetaan palkitsevilla projekteilla ja merkityksellisilla
tehtavilld, jotka antavat sopivaa haastetta mielikuvituksen hyddyntémiseen esteiden ylittamiseksi.
Opiskelijat etsivat jatkuvasti keinoja itseilmaisuun. Sosiaalinen media toimii luovuuden kanavointi-
keinona, joka antaa mahdollisuuden jatkuvaan ja valittémaén palautteenantoon. Saman tason luo-
vaa voimaa hyddynnetdan haasteiden ratkaisemiseen kekselidisyytta ja visiota hyddyntamalla. Luo-

vuus myds toimii elintarkeana ominaisuutena opiskelijan minakuvan ja omien taitojen I6ytamiseksi.
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Tama taas johtaa siihen, etta opiskelijalle muodostuu kuva siitd mita he pystyvat saavuttamaan.
(Global Digital Citizen Foundation 2016.)

Opiskelija tarvitsee kykya ajatella analyyttisesti. Tahan kuuluu patevyys vertailuun, rinnastamiseen,
arvioimiseen ja soveltamiseen ilman ohjeita tai valvontaa. Tyotehtavia, joihin vaaditaan johdonmu-
kaista ajattelua ja toistuvaa kognitiivista tyota, ulkoistetaan jatkuvasti. Tasta syysta opiskelijoita tu-
lee ohjata analyyttiseen ajatteluun ja jotta heidan olisi mahdollista selviytya eldamasta luokkahuo-
neen ulkopuolella. Analyyttinen ajattelija ndkee informaation useasta nakdkulmasta. He ovat patevia
kasitteellistdmaan, organisoimaan ja luokittelemaan nakemaansa informaatiota. Naita taitoja arvos-
tetaan kaytannon ongelmien ratkaisussa matemaattisissa, sosiaalisissa ja tieteellisissa nykypaivan
ymparistdissa. Naiden taitojen avulla opiskelijoiden on mahdollista tehda tehokkaita ja jarkevia valin-

toja elamassaan ja suhteissaan. (Global Digital Citizen Foundation 2016.)

Opiskelijoilla tulee olla kyky saumattoman yhteistydn saavuttamiseen seka fyysisessa ja virtuaalises-
sa ymparistdssa. Digitalisaatioajan opiskelijat ovat luonnostaan sosiaalisia kirjoittamisen, postaami-
sen, paivittdmisen ja jakamisen sisaltyessa jokapaivaiseen arkeen. Jos teknologia poistetaan opin-
noista, he irtautuvat opinnoistaan. Yhteys ja yhteisty® ovat tarkeité taitoja myds henkisen ja tunne-
pohjaisen terveyden yllapitamiseksi. Koska tyd on tulevaisuudessa hyvin globaalia, on taysin nor-
maalia kommunikoida ja tehda kauppaa maapallon eri puolilta. Vaikka tapaamiset ovat tulevaisuu-
dessa helpommin suunniteltavissa ja toteutettavissa internetin avulla, tyén tulee jatkossakin olla te-
hokasta. Jotta tehokkuus voidaan taata, tulee tyontekijgilla olla kommunikointi- ja yhteistydkykya.
(Global Digital Citizen Foundation 2016.)

Tulevaisuudessa opiskelijan tulee osata kommunikointi useiden multimediaformaattien avulla. Hei-
dan tulee osata visuaalista kommunikointia my6s kuvien ja videoiden aivan kuten aiemmin tekstin ja
puheen avulla. Viestinta on kasitteena laaja, silld se sisaltda useita vuorovaikutuksen tasoja ja tiedon
jakamista. Opiskelijoita tulee muistuttaa vastuullisen kommunikoinnin taidoista, mika tekee heista
persoonia ja yksil6itd. Opiskelijoiden arvot ja uskomukset maaritelladn kommunikoinnin tasonsa pe-
rusteella, oli kyse sitten henkilokohtaisesta tai ammatillisesta eldamasta. Toisaalta opiskelijalta odote-
taan myos perinteistd vastuuvelvollisuutta ja elamankatsomustietoa. Tulevaisuuden kansalainen on
vastuussa valinnoistaan, joiden tulee tdhdata kohti inhimillistd ja globaalia toimintaa paremman
maailman luomiseksi. Tama epditsekds, auttavainen ja valittava henkil®, joka kunnioittaa erilaisia
kulttuureja ja uskoja toimii kyseisin tavoin seka verkossa etté sen ulkopuolella. (Global Digital Citizen
Foundation 2016.)

8.6  Opiskelijan motivaatio

Motivaatio on olennainen osa opintojen etenemista. Itse motivaatiostaan vastuussa olevan oppilas
joutuu kamppailemaan opintojensa kanssa, jos kouluymparistd ei sitd tarjoa. Oppimisen kannalta
motivaation laatu on hyvin arvokasta. Motivaatio voidaan jakaa kahteen kategoriaan: sisdainen moti-
vaatio ja ulkoinen motivaatio. Sisdinen motivaatio tarkoittaa motivoitumista asian itsensa vuoksi.

(Toivola 2014.) Henkild pyrkii tekemaan asioita omien mielenkiinnon kohteiden mukaisesti ja tasta
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syysta motivoituu ndista asioista. Ulkoisessa motivaatiossa henkild joutuu tyéntamaan itsensa teke-
maan asiaa ja pyrkii saavuttamaan niin sanotun ulkoisen padamaaran. Vertauskuvallisesti tilannetta
voidaan kuvata keppi- ja porkkanamotivaationa. IThminen on passiivinen henkild, ja jotta henkild
saadaan tyoskentelemaan, tarvitaan joko kielteistd tai myonteistéd motivaationlahdetta. (Martela ja
Jarenko 2014.)

Voidaan todeta, ettd suurin motivaation lahde opiskelussa on ulkoinen motivaatio, silld oppiminen ei
pysty rakentumaan vain sisdisen motivaation ylle. Monipuolinen ja rento oppimisymparisto virikkei-
neen ja haasteineen kuitenkin auttaa sisdisen motivaation kehittymista. Kadnteisessa oppimisessa
motivaatio muodostetaan opettajan kontrollia pienentdmalld, jolloin luotetaan oppilaiden sisdiseen
kykyyn oppia. Samalla opiskelijalle annetaan itsendisyytta ja mahdollisuus olla vastuussa oppimises-
ta itsestaan. (Toivola 2014.)

Tulevaisuuden ihminen oppii kaiken ikdisend, yksilond tai ryhmassa, virtuaalisesti tai fyysisesti. Op-
piminen on yksil6llisempaa ja vaatii kriittista asennetta. Ilman sisdisté innostuneisuutta opiskelijan
oppiminen laahaa. Tulevaisuuden yhteiskunnassa vahvoilla ovat opiskelijat, jotka ovat uteliaita ja
harrastuneita. Kun oppiminen pyritéddn tekemaan mielekkaaksi, jalkoihin jadvat ne, jotka eivat ole

I6ytaneet mielekasta alaa. (Kouvo 2012.)

Oppimista pidetaan nykyaan yhteisena tiedon rakentamisena ja vuorovaikutuksena, joka esiintyy ny-
kymaailmassa esimerkiksi blogien ja verkkoyhteisdjen muodossa. Voidaan siis todeta, etta vapaa-
ajan ja koulutuksen yhteen hitsautuminen on alkanut. Kyseiset mullistukset ympérdivassa maailmas-
sa ajavat koulutusorganisaatioita uudistamaan konseptejaan. Uudet oppimisen konseptit, toiminta-
tavat ja — tilat tukevat oppimisen sosiaalista ulottuvuutta ja kannustavat opiskelijaa yksiléllisyyteen.
(Laakkonen ja Juntunen 2009.)



9

9.1

40 (94)

KYSELYN TOTEUTUS JA TAVOITTEET

Tutkimuksen avulla haluttiin selvittda Pohjois-Savon toisen asteen viimeisen vuoden opiskelijoiden
nakemyksia ammattikorkeakoulusta. Tarkoituksena oli saada selville opiskelijoiden ndkdkulmia opis-
kelusta talla hetkella ja tulevien vuosien aikana. Tarkoituksena oli myds selvittdd, mita opiskelijat
kuvittelevat opiskelun olevan tulevaisuudessa ja kuinka sita suoritetaan. Tuloksista haluttiin myds
|0ytaa tietoa opiskelijoiden mielipiteista opetusorganisaation kehittyessa. Vastaajaryhmia hyodynta-
malla pyrittiin selvittdmaan opiskelutaustoiltaan erilaisten vastaajien ndkemysten eroavaisuuksia.
Opetuksen jatkuvan muutoksen vuoksi pyrittiin tuloksilla myds selvittamaan ndakemyksia opetusme-

netelmista ja -ymparistoista ja niiden mielekkyydesta.

Tavoitteet ja menetelmat

Opinndytetydn keskeisin tavoite on edesauttaa Savonia-ammattikorkeakoulua luomaan uusi strategia
vuosille 2020 ja 2025. Suurin syy strategian uudistamisen tarpeeseen on opetussuunnitelmien ja
opetustarpeen muutokset seka rahoituksen myéntamisen perusteiden muuttuminen. My6s ammatti-
korkeakoulu-uudistus seka nykypaivan ja tulevaisuuden ty6éeldman tyévoiman tarpeen muuttuminen
luovat ammattikorkeakouluille tarpeen strategiseen uudistumiseen. Muutoksilla pyritdan tehosta-
maan opetusta yhdessa muiden ammattikorkeakoulujen, esimerkiksi Karelian ja Jyvaskylan AMK:n,
kanssa (Alanko 2014). Kvantitatiivisen eli maardllisen tutkimuksen vastausten pohjalta tuotettiin ra-
portti, jossa kasitelldan toisen asteen opiskelijoiden nakemyksia ammattikorkeakouluopiskelusta tu-
levaisuudessa. Kyselyn tulosten voidaan sanoa olevan merkityksellisid valtakunnallisesti, silla vasta-
ukset ovat vertailukelpoisia. Paapiirteittdin tuloksia voidaan hyddyntda tulevaisuuden opiskelun

suunnittelemisessa.

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa aineisto kerataan hyédyntamalla kyselylomaketta, jonka kysymykset
painottuivat strukturoituihin eli suljettuihin kysymyksiin. Kvantitatiivinen tutkimus kuvaa ilmi6ita mit-
tausmenetelmilla, hyddyntaen numeerisia tutkimusaineistoja. Maarallisen tutkimuksen voidaan siis
sanoa perustuvan mittaamiseen, joiden avulla syntyy lukuarvoja, joita taas analysoidaan tilastollisin
menetelmin. Kvantitatiivinen tutkimus myds mahdollistaa riippuvuuksien I6ytamisen ja tulevaisuuden
ennustamisen. Kvalitatiivinen ja kvantitatiivinen tutkimus usein tdydentavat toisiaan. Laadullinen tut-
kimus laajentaa ja syventaa kvantitatiivisen tutkimuksen numeeristen tulosten maaraa. Kvantitatiivi-
seen tutkimukseen liittyy usein my6s taustamuuttujat, joita voi olla esimerkiksi ika ja sukupuoli. Pe-
rusjoukko jaetaan kiintidihin taustamuuttujien perusteella, jolloin riippuvuuksia vastaajaryhmien pe-

rustella on mahdollista l6ytaa. (Vilpas 2016.)

Tiedonkeruumenetelmana kaytettiin Webpropol-ohjelmaa. Webpropol on sahkdinen kysely- ja ana-
lyysityokalu, johon Savonialla on lisenssi. Kysely suunniteltiin talvella 2016 ja julkaistiin 7.2.2016.
Vastausten kerdys lopetettiin 29.2.2016. Strukturoituun kvantitatiiviseen tutkimusmenetelmaan paa-
dyttiin tilastollisen tiedon merkityksellisyyden perusteella. (Vilpas 2016.) Suuren potentiaalisen vas-
taajaryhman perusteella kyselylle odotettiin noin 500 vastaajan tuloksia, koska kysely lahettiin yli

2000 toisen asteen valmistuvalle opiskelijalle. Vastaajat pyrittiin valitsemaan erilaisista lahtdkohdiss-
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ta, jotta kyselyssa olisi mahdollista selvittaa eri vastaajaryhmien yhteyksia. Taman vuoksi tutkimuk-
seen valittiin opiskelijamaaraltdan seka suuria etta pienia lukioita seka erikoislinjoja tarjoavia lukioi-
ta. Tutkimukseen valittiin my6s alueelliset ammattiopistot. Kyselytutkimuksessa hyddynnettiin sys-

temaattista satunnaisotantaa.

Kyselyn maarallinen tutkimusosuus sisalsi selvityksen vastaajien taustamuuttujista, joita olivat vas-
taajien sukupuoli, ika seka nykyinen opiskelupaikka ja —ala. Kyseisiin taustamuuttujiin paadyttiin, sil-
Ia haluttiin verrata esimerkiksi sukupuolen ja alan merkitysta jatko-opintohalukkuuteen ja nakemyk-
siin tulevaisuuden opetuksesta. Lukio-opiskelijoilta selvitettiin mielipiteita heidan ndkemyksestaan
tietojen ja taitojen kehittymiseen opintojensa aikana. Halusimme selvittad mahdollisia muutoksia
Kaija Saasken "Luokaton lukio ja sen antamat valmiudet ty6eldmaan” toteuttaman kyselytutkimuk-
sen tuloksiin. Tutkimuksessa selvitettiin myos opiskelijoiden halukkuutta jatko-opintojen suorittami-
seen sekd mahdollista mielekasté opiskelupaikkakuntaa ja kiinnostavimpia aloja. Opinto-ohjaus sisal-
lytettiin kyselyyn toisen asteen oppilaitosten halusta. Kyselyssa selvitettiin jatko-opintokelpoisuuden
tietdmyksesta ja yleisesti opinto-ohjauksen onnistumisesta. Opiskelua kyselyssa tutkittiin arvioimalla
omaa opiskelua ja toteuttamalla vastakohtien avulla opettajaprofiili. Tutkimuksessa vastattiin myos
vaittamiin opiskelusta ja verkko-opiskelusta. Tulevaisuuden opetusta selvitettiin vastaamalla vaitta-
miin, jotka kuvasivat opiskelua seké vuonna 2020 ettd 2025.

Kysely sisdlsi muutamia kvalitatiivisia eli laadullisia avoimia kysymyksia, joiden avulla kyselyyn pyrit-
tiin hankkimaan laadullista kyselyaineistoa. Laadullista menetelmda paatettiin hyddyntaa kahden ky-
symyksen verran, silld analysoinnin piti painottua paaosin tilastollisuuteen. Avoimia kysymyksia kay-
tettiin keraamaan yksityiskohtaista tietoa maarallisten tulosten rinnalle. Kysymyksilld selvitettiin vas-
taajien kehittamisehdotuksia opinto-ohjaukseen ja nakemyksia tulevaisuuden korkeakoulusta. Vas-
taajille annettiin mahdollisuus vastata avoimesti kysymyksiin, joissa vastausvaihtoehto ei taysin vas-
tannut vastaajan nakemystd. Alun perin tarkoituksena oli toteuttaa laadullisia haastatteluja opiskeli-
joille. Haastatteluja ei kuitenkaan koettu tarpeellisiksi, silld kyselyn avoimiin kysymyksiin vastattiin

laajasti ja riittavasti.

Tutkimusaineistoa analysoitiin tilastollisin menetelmin. Tuloksia analysoitiin hyédyntamalla sijaintilu-
kuja, kuten keskiarvoa ja moodia seka hajontalukuja kuten vaihteluvalid. Sijaintilukuja kaytetaan,
kun tavoitteena on selvittda yhden muuttujan aineistoa. Hajontalukuja taas kaytetdan, kun halutaan
tietad havaintoarvojen poikkeavuuksia. Analysoitaessa useamman muuttujan valisia riippuvuuksia,
hyédynnetdan ristiintaulukointia ja korrelaatiokerrointa. Ristiintaulukointia on hydédynnetty tutkimus-
ten analysoinnissa esimerkiksi tutkittaessa sukupuolen merkitysta jatko-opintosuunnitelmissa. Ris-
tiintaulukoinnin avulla ei kuitenkaan voida selvittda suoraa syy-seuraus-suhdetta. (Vilkka 2016.) Tut-
kimuksen maaralliset tulokset esitelladn tekstina, taulukoin, kuvioin ja tunnusluvuin. Tuloksia tulki-
taan vertailemalla informaatiota teorioihin ja aiempiin tutkimustuloksiin peilaten. Kyseisen pohdinnan

perusteella tuloksista muodostettiin johtopaatoksia.
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9.2  Tutkimuksen luotettavuus

Tieteellisten tutkimusten luotettavuutta kuvaillaan kahdella eri kasitteelld, joita ovat reliabiliteetti ja
validiteetti. Validiteetilla tarkoitetaan patevyytta eli silla mitataan, onko tutkimusmenetelmalla pys-
tytty saamaan ratkaisu tutkimusongelmaan. Reliabiliteetti kuvaa tutkimuksen luotettavuutta ja pysy-
vyytta eli luotettavan tutkimuksen pystyy toteuttamaan uudelleen samanlaisena. Tutkimustulosten
tulee olla samanlaiset riippumatta tutkimuksen toteuttajasta. Validiteettia ja reliabiliteettia voi tar-
kastella kahden eri ndkdkulman kautta: tutkimustuloksista tehdyt analyysit ja paatelmat tai mitta-
usmenetelmdt, aineistonkeruumenetelmat ja tutkimusmenetelmat. (Kananen 2015; Heikkild 2010;
Tuomi ja Sarajarvi 2013.)

Opinnaytetytn tutkimuksessa perusjoukkona olivat toiseen asteen viimeisen vuoden opiskelijat tut-
kimuskohteina olevista oppilaitoksista. Testijoukko kokeili ensin kyselylomakkeen tayttamista ja
saimme useita eri kehitysideoita kyselyn parantamiseksi, jotta saimme kyselystéd mahdollisimman
aukottoman. Kysely oli avoinna 2170 opiskelijalle kuukauden ajan ja saimme vastauksia 215, joten
vastausprosentti oli noin kymmenen prosenttia. Tutkimus olisi luotettavampi ja vertailukelpoisempi,
jos olisimme saaneet enemman vastauksia. Lahetimme sahkaisen linkin koulujen yhteyshenkiléille,
jotka laittoivat linkin julkiseksi opiskelijoille. Tdmé&n vuoksi emme voi olla tdysin varmoja kyselyn ta-
voittaneista opiskelijoista. Kyselyyn vastaajien nuoret idt saivat meidat epailemaan, etta kaikki opis-
kelijat eivat valttdmatta ole valmistuvia opiskelijoita. Kyselyn luotettavuutta olisi lisénnyt projekti-
ryhman jasenen paikallaolo kyselytilanteessa. Talldin vastaajaryhmaa olisi voitu tarkentaa ja vastaa-

japrosenttia mahdollisesti nostaa.

Kyselyd suunniteltaessa tulee ottaa huomioon erot kysymysten ymmartamisessa. Kysymyksista pyrit-
tiin suunnittelemaan ja muokkaamaan palautteen perusteella helposti ymmarrettaviksi ja nopeiksi
vastata. Kyselyn taustatiedot kuten sukupuoli ja nykyinen opiskelupaikka toimivat hyddyllisina taus-
tamuuttujina ristiintaulukointia ajatellen. Kysymysten voidaan paépiirteittdin sanoa olevan luotetta-
via. Tutkittaessa opiskelijoiden mielipidetta jatko-opintokelpoisuudesta ja sen painottamisesta toisen
asteen opinnoissa, voidaan uskoa sen saattaneen olla osalle opiskelijoista tuntematon termi. Kor-
keakouluopettajan ominaisuuksien mittarin ei voida valttamattd sanoa olleen tehokkain tapa tutkia
opiskelijoiden nakemyksia. Raikedt vastakohdat eivat tarjoa kovinkaan tarkkaa tietoa siitd, mita
opettajalta tulevaisuudessa toivotaan. Opiskelijoiden voidaan myds sanoa ymmartavan kysymykses-
sa kaytettyja termeja eri tavoin. Esimerkiksi ominaisuus révakka saattaa opiskelijolle merkita hyvin

erikaltaista henkiloa.

Kyselyyn vastanneilla henkililld oli mahdollisuus osallistua arvontaan. Arvonnan voidaan sanoa osit-
tain nostaneen osallistujaprosenttia. Anonymiteettia pidettiin ylla, koska yhteystietoja ei ollut mah-
dollista yhdistaa kyselyn vastauksiin. Yhteystiedot arvontaa varten talletettiin erillisen lomakkeen
kautta.
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Tutkimuskohteet

Kuopion kaupungin lukioissa on mahdollista suorittaa lukion oppimaaraan ja ylioppilastutkintoon liit-
tyvat opinnot. Paivalukioita Kuopiossa on viisi: Kallaveden lukio, Kuopion klassillinen lukio, Kuopion
Lyseon lukio, Kuopion taidelukio Lumit ja Nilsian lukio. Kuopion lukiotarjonta mahdollistaa myds ai-
kuisopinnot. Jokainen ylld mainittu lukio hyodyntaa sahkoista kurssitarjotinta, jonka avulla opiskelijat
valitsevat opintokursseja. Kursseja on mahdollista valita jokaisen lukion kurssitarjonnasta huolimatta
niin sanotusta omasta lukiovalinnastaan. Kolme lukiota Kuopiossa tarjoaa erikoislinjoja: Kuopion tai-
delukio Lumit, Kuopion klassillinen lukio ja Kuopion lyseon lukio. Taidelukio Lumit on musiikin, tans-
sin ja ilmaisutaidon erikoislukio. Klassillinen lukio toimii urheilulukiona ja Lyseon lukio IB-lukiona.
(Kuopion kaupunki 2016.) IB eli International Baccalaureate Diploma on kansainvalinen ylioppilas-
tutkinto. IB-diploma vastaa tdysin suomalaista ylioppilastutkintoa, mutta paaasiallinen opetus- ja
tutkintokieli on englanti. Opinnot kestavat kolme vuotta ja opetussuunnitelma on sama kaikkialla

maailmassa. (Etela-Karjalan IB-lukio 2016.)

Edelld mainituista Kuopion péivalukioista tutkimukseen valittiin kolme lukiota: Kuopion klassillinen
lukio, Kuopion taidelukio Lumit ja Nilsian lukio. Kyseisiin valintoihin paadyttiin monipuolisen vastaa-
jakunnan takaamiseksi. Pohjois-Savosta lukioita valittiin tutkimukseen myds lisalmesta lisalmen ly-
seo, Siilinjarvelta Siilinjarven lukio, Leppavirralta Leppavirran lukio ja Varkaudesta Varkauden lukio.
Koska tutkimuksen tarkoituksena on myds vertailla lukion opiskelijoiden ja ammattiopiston opiskeli-
joiden nakemyksia, valittiin tutkimukseen kaksi ammattiopistoa. Pohjois-Savon alueelta valittiin seka

Savon ammatti- ja aikuisopisto, etta Yla-Savon ammattiopisto.

Iisalmen lyseon lukio

Iisalmen lyseo aloitti toimintansa vuonna 1896, jolloin koulun nimena oli lisalmen reaali- ja porvari-
koulu. Koulu toimi vuokratiloissa vuoteen 1899 asti, jolloin oma koulurakennus valmistui. Vasta
vuonna 1904 koulussa alkoi lukiokoulutus ja nimi muutettiin 1906 Iisalmen suomalaiseksi yhteiskou-
luksi. Nimi on muuttunut useasti vuosien aikana. Nykyinen lyseorakennus valmistui vuonna 1931,
kun koulun nimena oli Iisalmen yhteislyseo. Vuonna 1949 tytét siirtyivat Iisalmen tyttdlyseoon, mut-
ta tulivat takaisin vuonna 1973, kun lukion nimeksi muutettiin Iisalmen lukio. Nykyisen Iisalmen ly-
seon nimen lukio sai vuonna 2000, jolloin myds aikuislinja muutettiin Iisalmen aikuislukioksi. Iisal-
men lyseon lukio peruskorjattiin vuosina 2003-2004. Nykyisin lyseossa opiskelee yli 300 opiskelijaa.
(Tisalmen kaupunki 2016.)

TIisalmen lyseon lukio on perinteinen yleislukio, jossa pyritaan yksil6lliseen opiskeluun seuraamalla
henkilokohtaista opiskelusuunnitelmaa. Matematiikka ja luonnontieteet ovat lukion painoaloja. Kan-
sainvalistd toimintaa lyseolla on useiden eri yhteistydkoulujen kanssa, esimerkiksi Italiassa, Vendjal-
13, Virossa ja Puolassa. Lukiossa on myds olemassa erikseen kansainvalisyyden kurssi, jolloin mat-

kustaminen ulkomaille ei ole valttdmatonta. (Iisalmen kaupunki 2016.)



44 (94)

Siilinjarven lukio

Siilinjérven lukio syntyi vuonna 1975, kun kunnassa siirryttiin peruskoulujarjestelmaan. Lukio sijait-
see Siilinjarven keskustassa yhdessa Ahmon koulun kanssa. Rakennusta on kunnostettu vuosina
2003-2004. Kyseessa on lukio, jonka tarkoituksena on yleissivistda ja antaa valmiudet jatko-opintoja
varten kolmannen asteen oppilaitoksiin. Siilinjarven lukion opiskelijoilla on mahdollisuus opiskella lu-
kion ohella myds Pohjois-Savon urheiluakatemiassa. Oppilaitokset ovat toistensa yhteisty6oppilaitok-
sia. Urheiluakatemiaan padsseet opiskelijat saavat valmennusta kolmena kouluaamuna per viikko.
Urheiluakatemia tarjoaa lukiolaisille valmennusta esimerkiksi golfissa, pesapallossa ja erilaisissa am-

pumalajeissa. (Siilinjarven kunta 2016.)

Kuopion klassillinen lukio

Viipurin klassillinen lyseo lakkautettiin 1940, jolloin sen kaikki omaisuus siirtyi Kuopion klassilliselle
lyseolle. Aikoinaan Kuopion klassillinen lukio toimi nimelld Kuopion klassillinen lyseo, jossa opiskeli
vuosina 1940-1941 ainoastaan poikia. Keskikoulu ja lukio oli tuolloin yhdistetty kahdeksanvuotiseksi
kouluksi ja kaikki lukivat pakollisena pitkéna kielena latinaa. Alkuun Kuopion klassillinen lukio toimi
Kuopion lyseon tiloissa, mutta muutti mydhemmin 1954 Linnanpellolle Kuopion yhteislyseon tiloihin.
Linnanpellon tilojen kaydessé ahtaaksi alettiin suunnitella omaa koulukiinteistdéa. Vuonna 1965 Pui-
jonlaaksoon valmistui uusi koulurakennus ja kouluty¢ aloitettiin uusissa tiloissa syksylla. Muutosten
myota myos tytot olivat tervetulleita Klassikkaan, ja pitkéna kielena pystyi opiskelemaan latinaa,
englantia tai saksaa. Koulun nimi muuttui tuolloin Kuopion klassilliseksi yhteislyseoksi. Tuolloin opis-
kelijoita oli jo lahes 600. (Kuopion klassillinen lukio 2016.)

Peruskoulun tullessa Kuopioon 1975 yhteislyseo jaettiin kahdeksi eri kouluksi, ylaasteeksi ja lukioksi.
Ylaasteen nimeksi tuli Puijonlaakson yldaste ja lukiota kutsuttiin Puijonlaakson lukioksi. Koulujen ni-
mien muuttaminen tuli aiheelliseksi 1980, joten uudet nimet, Kuopion klassillinen koulu ja Kuopion
klassillinen lukio, otettiin kayttodn syksylla 1981. Klassillisesta lukiosta muodostui urheilulukio 1986,
kun ensimmadiset 36 oppilasta aloitti normaalin lukion lisdksi koulussa urheiluvalmennuksen. Kolmen
vuoden opiskelutahti lukiossa koettiin liian rankaksi urheiluvalmennuksen kanssa, joten Klassikka
pyrki mukaan luokattoman lukion ja urheilulukion kokeiluihin. 1990 kokeilut aloitettiin ja vuonna
1994 kokeilut vakinaistettiin. Klassikka toimi yhtena esimerkillisempana toimivana luokattomana lu-
kiona. Samana vuonna Kuopion klassillinen koulu lakkautettiin. Vuonna 1995 Kuopion Yhteiskoulun
lukio lakkautettiin ja henkilosto seka oppilaat siirrettiin Kuopion klassilliseen lukioon. Tuolloin Klassi-
kasta tuli Kuopion suurin lukio, jossa opiskeli yli 600 opiskelijaa. Kuopion klassillinen lukio valittiin
Suomen olympiakomitean toimesta vuoden urheiluoppilaitokseksi vuonna 1999. (Kuopion klassillinen
lukio 2016.)

Nykypdivana koulussa opiskelee yli 600 opiskelijaa, yli 30 opettajaa, kymmenisen urheiluvalmentajaa
ja muuta henkildkuntaa. Kuopion klassillinen lukio toimii yhteistydssa muiden paikallisten lukioiden,
yliopistojen, ammattikorkeakoulujen ja ammattiopistojen kanssa. Opiskelijoilla on talléin mahdolli-

suus suorittaa kursseja myds oman koulunsa ulkopuolella. (Kuopion klassillinen lukio 2016.)
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Kuopion taidelukio Lumit

Kuopion musiikkilukio sai alkunsa vuonna 1968 ja Kuopion Yhteiskoulu vuonna 1892. Nimi muutettiin
Kuopion Yhteiskoulun Musiikkilukioksi 1995. Lumit tunnettiin ndin ollen aiemmin nimelld Kuopion Yh-
teiskoulun Musiikkilukio, joka oli Suomen ensimmainen erikoislukio. Tanssiopetus tuli lukioon vasta
vuonna 1983. Lumit aloitti toimintansa syksylla 2015, kun Kuopion yhteiskoulun musiikkilukio ja
Minna Canthin lukio yhdistettiin yhteiskoulun tiloihin. Kuopion taidelukio Lumit on musiikin ja tanssin
erikoislukio, mutta my®6s yleislinjalla on mahdollista opiskella. Minna Canthin lukion yhdistymisen
myéta ilmaisutaitolinja siirtyi Lumit:iin. Lukio sijaitsee ldhelld Kuopion Musiikkikeskusta, jossa toimi-
vat Taideyliopiston Sibelius Akatemian Kuopion osasto, Kuopion konservatorio seka Pohjois-Savon
ammattikorkeakoulun musiikin ja tanssin yksikkd. Monien musiikki- ja tanssioppilaitosten yhteistyd

luo monipuolisuutta taidelukion opintoihin. Opiskelijoita lukiossa on noin 500. (Raninen 2016.)

"Kuopion taidelukio Lumitin arvoja ovat henkinen kasvu, toisesta valittdminen ja Lumit-henki.” Su-
vaitsevaisuus, luottamus ja muiden ihmisten kunnioitus kuuluvat taidelukion arvoihin. Lukiossa on
tapana innostaa opiskelijoita olemaan luovia ja tekemdan asioita yhdessa. Opiskelijoita kannustetaan
olemaan persoonallisia ja henkistd kasvua opiskelun ohella korostetaan. Kansainvdlinen toiminta on
my6s yksi taidelukio Lumit:n vahvuuksista. Koulu on tehnyt kansainvalisté yhteisty6ta ympari Eu-

rooppaa, seka Venajalla. (Kuopion taidelukio Lumit 2016.)

Leppavirran lukio

Leppavirran kunnan sivuilla kerrotaan, ettd “Leppavirran lukio on turvallinen ja yksilolliset tarpeet
huomioiva opiskelupaikka Varkauden ja Kuopion ldheisyydessa”. Lukio tarjoaa hienot lahtokohdat
jatko-opintoihin innostavalla ilmapiirilld. Lukion yhteydessa pystyy suorittamaan kymmenen urheilu-
valmennukseen liittyvaa kurssia. Kansainvalisyytta kyseisessa lukiossa pidetdéan ylla opintomatkoin
seka oppilasvaihdolla. Leppavirran lukio on aina sijoittunut lukiovertailussa Pohjois-Savon karkisijoil-

le. (Leppavirran kunta 2016.)

Nilsidn lukio

Nilsian lukio on perustettu vuonna 1964 ja se sijaitsee Tahkon matkailualueen Iaheisyydessa. Kysei-
sessa lukiossa tarjotaan yleissivistavan koulutuksen lisaksi erilaisia erikoiskursseja. Urheilua on tar-
jolla laidasta laitaan, muun muassa alppihiihtoa ja golfia. Nilsidn lukiossa on mahdollisuus opiskella
sporttilinjalla ja tarjolla on my&s monipuolisia musiikillisia kursseja. Lukio tekee paljon yhteisty6ta
Iahelld vaikuttavien yrittajien ja muiden sidosryhmien kanssa. Opiskelijoita Nilsidn lukiossa on noin
100. Pienet opiskelijaryhmdt mahdollistavat Nilsian lukiossa yksil6llisen opetuksen. (Nilsian lukio
2016.)

Varkauden lukio

Varkauden lukio sijaitsee keskella Pohjois-Savoa ja opiskelijoita on noin 300. Vuonna 2009 Varkau-
den lukiosta tuli osa Savon koulutuskuntayhtymaa. Taman myo6ta lukion ja ammattiopintojen yhdis-
tdminen on yha helpompaa. Paivalukion lisaksi Varkauden lukiossa on myds aikuislinja, joka tarjoaa
kursseja muun muassa etdna. Sporttikurssit ovat erikoisuutena Varkauden lukiossa ja kyseisia kurs-

seja jarjestetdan yhteistydssa paikallisten urheiluseurojen kanssa. Kummilukiotoiminta Lappeenran-
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nan teknillisen yliopiston kanssa mahdollistaa energiatekniikan perusopintojen suorittamista lukion
ohella. Varkauden lukiossa harrastetaan myos leirikoulutoimintaa. Leirikoulutoiminnalla tarkoitetaan,
ettd kieltenopiskelijat voivat Iahted harjoittelemaan oppimaansa kieltd ulkomaille. (Savon ammatti-

ja aikuisopisto 2016.)

Savon ammatti- ja aikuisopisto

Savon ammati- ja aikusopisto eli Sakky toimii Savon koulutuskuntayhtyman alaisuudessa. Sakky on
toisen asteen ammatillisia opintoja ja aikuisopintoja tarjoava ammattiopisto. Aktiivinen toiminta alue-
ja ty6eldman kehittajana on myos tarkea osa Sakkyn toimintaa. Ammattiopistolla on kuusi eri toimi-
paikkaa, jotka sijaitsevat Kuopiossa, Iisalmessa, Siilinjarvellda, Toivalassa, Varkaudessa seka Muuru-
vedelld. Ammattiopistolla on olemassa asuntoloita opiskelijoille Kuopiossa, Muuruvedella ja Toivalas-
sa. Asuntolat kannustavat sosiaalisuuteen, seka mahdollistavat kaukana asuvien opiskelijoiden opis-

kelun Savon ammatti- ja aikuisopistossa. (Studentum 2016a.)

Savon ammatti- ja aikuisopiston koulutusaloja ovat:

Matkailu-, ravitsemis- ja talousala
Sosiaali-, terveys- ja liikkunta-ala
Luonnonvara- ja ymparistoala
Tekniikan ja liikenteen ala
Luonnontieteiden ala
Yhteiskuntatieteiden, liiketalouden ja hallinnon ala
Kulttuuriala

Maahanmuuttajien koulutus
Ammattistartti

Ammatillinen erityisopetus
Lukiokoulutus

Aikuiskoulutus

(Studentum 2016a.)

Yla-Savon ammattiopisto

Yla-Savon ammattiopisto eli YSAO tarjoaa ammatillista koulutusta peruskoulun suorittaneille. Ysao
on ollut toiminnassa jo 50 vuotta, mutta toiminta on edelleen aktiivista ja viredd. Ammattiopiston
tarkeimpana tehtavana on kouluttaa osaavia ammattilaisia tydelamadan. Ammattiopisto tekee paljon
yhteisty6ta eri tahojen kanssa. Yla-Savon kehittdminen ja menestyksen lisddminen ovat térkeimpia
koulun tavoitteista ja ammattiopistolla on tapana osallistua alueellisiin kehittdmishankkeisiin. (Puu-

malainen 2015.)

Kyseisen ammattiopiston arvoja ovat luottamus ja vastuullisuus. Asiakkaan tulee pystya luottamaan
ammattiopiston tuottaman palvelun tasoon. Vastuullisuudella tarkoitetaan vastuuta omasta itsestaan

seka muista ihmisista. Vastuullista ja luottamuksellista toimintaa tarvitaan yhteisten paamaarien
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saavuttamiseksi. Visio vuodelle 2019 on "Yla-Savon koulutuskuntayhtyma on toiminta-alueensa ar-

vostettu osaamisen ja hyvinvoinnin monialainen edistaja”. (Yla-Savon ammattiopisto 2015a.)

Yla-Savon ammattiopiston koulutusaloja ovat:
e humanistinen ja kasvatusala
e kulttuuriala
o yhteiskuntatieteiden, liiketalouden ja hallinnon ala
¢ luonnontieteiden ala
o tekniikan ja liikenteen ala
e luonnonvara- ja ymparistdala
e sosiaali-, terveys- ja liikkunta-ala
e matkailu-, ravitsemis- ja talousala
o aikuiskoulutus

(YlIa-Savon ammattiopisto 2015b.)

Kaksois- ja kolmoistutkinto

Kaksoistutkinnolla tarkoitetaan useamman tutkinnon suorittamista yhta aikaa. Opintoja suoritetaan
talldin eri koulutuksista. Ammatillisen koulutuksen ohella on mahdollista suorittaa ylioppilastutkinto,
kun lukiossa opiskelee vahintaan nelja lukion ainetta. Opiskeluaika on hieman pidempi kuin yhta tut-
kintoa suoritettaessa, mutta normaalisti kaksoistutkinto suoritetaan kolmessa tai neljassa vuodessa.
Ammattiopiston yhteisten aineiden opintoja pystyy osittain korvaamaan lukion vastaavilla aineilla,
koska opintoja pyritaén yhteensovittamaan keskenaén helpottaen tutkintojen suorittamista. Kolmois-
tutkinnosta puhutaan silloin, kun opiskelija suorittaa tdyden lukion oppimismadran, seka ammatilli-
sen perustutkinnon (Opintopolku 2016a). Taysi lukion oppimismaéra kasittaa vahintdan 75 kurssia.
Ylioppilastutkinnossa on kirjoitettava aidinkieli ja kolme muuta ainetta seuraavista: matematiikka,

toinen kotimainen kieli, vieras kieli ja reaali (Oporasti 2009).
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10  KYSELYN TULOKSET JA ANALYSOINTI

Kyselyyn vastasi yhteensa 215 toisen asteen viimeisen vuoden opiskelijaa. Naisia vastaajista oli 155
eli 72 %. Miehia vastaajista oli 60 eli 28 %. Naisten vastaamisprosentti on paljon suurempi, mika
osittain vaikuttaa kyselyn luotettavuuteen ja vertailukelpoisuuteen. Kyselyn analysointi prosentuaali-

sesti kuitenkin mahdollistaa vastaajaryhmien vertailun.

Mies
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KUVIO 1. Kyselyn vastaajat (kpl) sukupuolittain (n=215)

Ylla olevassa kuviossa 1 kuvataan kyselyyn vastanneiden sukupuolia kappalemaarind. Nuorimmat
vastaajista olivat vuonna 1999 syntyneitd. Suurin vastaajaryhma oli vuonna 1997 syntyneita. Heitd
oli 112 opiskelijaa eli 52 %. Vuonna 1995 tai aiemmin syntyneita vastaajia oli 61 opiskelijaa eli 28
%. Vuonna 1996 syntyneita vastaajia oli 20 opiskelijaa eli 9 % ja vuosina 1999 ja 1998 syntyneita
vain 11 opiskelijaa eli noin 5 %. Ikdjakaumaa ei kayteta vertailussa erillisend ryhmana, silla vastaa-

jat ovat suurin osa ldhes samanikaisia.

Kyselyssa selvitettiin vastaajien nykyinen opiskelupaikka. Lukio-opiskelijoita oli 80 ja ammattiopiston
opiskelijoita 122. Kaksoistutkintoa suorittavia oli 13 opiskelijaa. Kaksoistutkintoa suorittavia vastaajia
oli kyselyssa melko véhan, joten kyseista ryhmaa ei voitu hyddyntaa luotettavan tiedon hankkimi-

seen.

Kaksoistutkinto
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KUVIO 2. Kyselyyn vastanneiden (kpl) nykyinen opiskelupaikka (n=215)

Kuviosta 2 nahdaan opiskelijoiden jakauma toisen asteen koulujen suhteen. Noin puolet (48 %) eli
104 vastaajaa kertoi opiskelevansa Savon ammattiopistossa, SAKKY:ssa. Yla-Savon ammattiopiston,

YSAO:n, ilmoitti opiskelupaikakseen 8 % vastaajista. 10 % vastaajista kertoi opiskelevansa Kuopion
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klassillisessa lukiossa. Siilinjarven lukiossa opiskelevia vastaajia oli 7 %, Kuopion taidelukio Lumit:ssa
6 % ja Varkauden lukiossa ja Iisalmen lyseossa 5 %. Leppavirran lukion opiskelijoita oli vastaajista 4
% ja Nilsian lukion opiskelijoita vain 1,5 %. Analysoinnissa verrataan lukion opiskelijoiden ja ammat-

tiopiston opiskelijoiden mielipide-eroja.

Vastaajien nykyistd koulutusalaa kysyttdessa kolmannes vastaajista ilmoitti opiskelevansa sosiaali- ja
terveysalan perustutkintoa (27 %). Toiseksi suurin vastaajaryhma kertoi opiskelevansa liiketalouden
perustutkintoa (12 %). Koulutusaloista autoalan perustutkinto, maatalouden perustutkinto, tieto- ja
tietolilkennetekniikan perustutkinto, tieto- ja viestintatekniikan perustutkinto ja turvallisuusalan pe-
rustutkinto saivat vastauksia valilla 4-7 %. Muut koulutusalavastausvaihtoehdot saivat vastauksia 0-
4 %.

Kyselyyn vastanneilta lukio-opiskelijoilta kysyttiin “Miten lukio-opetus tukee seuraavien tietojesi ja
taitojesi kehittymista?”. Kysymykseen vastanneita opiskelijoita oli yhteensa 93. Vastausvaihtoehtoja
olivat hyvin paljon (4), melko paljon (3), jonkin verran (2), ei lainkaan (1) tai en osaa sanoa. Kes-

kiarvoa laskettaessa en osaa sanoa-vaihtoehto ei ole mukana laskennassa.

TAULUKKO 1. Tietojen ja taitojen kehittyminen lukio-opetuksessa (n=93)

melko jonkin en o0saa
hyvin paljon | paljon verran ei lainkaan sanoa keskiarvo

kirjoittaminen 57 24 12 0 0 3,5
vieraiden kielten 3.3
taito 40 42 10 1 0

matemaattiset tai- 3,2
dot 40 34 19 0 0

liilkunnallisuus 3 17 58 15 0 21
vuorovaikutustaidot 17 43 31 0 28
esiintymistaidot 13 39 35 6 0 2,6
tietotekniset taidot 4 20 48 19 2 21
ryhmitydtaidot 14 45 33 1 0 2,8
kansainvalisyys 7 30 38 15 3 2,3
musikaalisuus 8 16 44 18 7 2,2
kisitydtaidot 6 19 59 8 14
yrittajyys 2 5 30 47 9 16
Yhteensi 206 321 377 183 29 2

Kirjoittamista pidettiin vastaajien keskuudessa kaikista tukevimpana aihealueena tietojen ja taitojen
kehittymista ajatellen (taulukko 1). Kirjoittaminen on 57 vastaajan eli 61 % mielesta hyvin merkityk-
sellinen lukio-opetuksessa. Toiseksi merkityksellisimpéné aihealueena pidettiin vieraiden kielten tai-
toa. 43 % vastasi kysymykseen vieraiden kielten taidosta hyvin paljon ja 45 % melko paljon. Kol-
manneksi tarkeimmaksi aihealueeksi vastattiin matemaattiset taidot. 43 % vastaajista ilmoitti pita-
vansa matemaattisia taitoja hyvin térkedna tietojen ja taitojen kehittymisessa lukio-opiskelun aikana.
Kolme vahiten tarkeda aihealuetta kyselyn mukaan olivat kasity6taidot, yrittajyys ja liikunnallisuus.

Liikunnallisuutta vastaajista piti vain jonkin verran tarkeana 62 %. Tasan puolet vastaajista ilmoitti,
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ettei liilkunnallisuus tue lainkaan vastaajan tietojen ja taitojen kehittymista. Vastavuoroisesti jopa 64

% ilmoitti, etteivat myoskaan kasityotaidot tue kehitysta ollenkaan.

Kyselyssa selvitettiin seka lukio-opiskelijoiden ettd ammattiopiston opiskelijoiden ensisijaisia suunni-

telmia jatko-opinnoille. Kysymykseen vastasi yhteensa 215 opiskelijaa.

Yliopisto

Ammattikorkeakoulu

Toisen asteen koulutus

Jossain muualla

En osaa sanoa

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

KUVIO 3. Vastanneiden (%) jatko-opintoihin suuntautuminen (n=215)

Vastanneista 137 (64 %) on suunnitellut jatkavansa opintoja kolmannen asteen koulutuksessa. 33
% vastaajista ilmoitti haluavansa jatkaa opintojaan yliopistossa (kuvio 3). Ammattikorkeakouluopin-
not kiinnostivat 31 % vastaajista. Toisen asteen koulutus kiinnosti vastaajista vain kolmea prosent-
tia. Jopa 32 % vastaajista kuitenkin ilmoitti, ettei osaa sanoa jatko-opinnoistaan tai ei ole suunnitel-
lut suorittavansa niita. Naista 9 % olivat lukiolaisia ja 43 % ammattiopiston opiskelijoita. Noin pro-
sentti vastaajista ilmoitti suunnittelevansa opintojaan jossain muualla. Avoimien vastausten perus-

teella muut jatko-opinnot voivat olla esimerkiksi kansalaisopisto tai yrityksen jarjestdma kurssi.

Opiskelijoilta kysyttiin myds nékemyksia jatko-opintojen sijainnista. Kysymykseen "Minne aiot ensisi-
jaisesti hakea opiskelemaan?” vastasi yhteensd 146 opiskelijaa. Vastaajista selkedsti suurin osa, 67
henkildd, aikoi jatkaa opintojaan Pohjois-Savossa (46 %). Keski-Suomeen suunnitteli jatko-
opintojaan vastaajista 14 % ja Uusimaalle 12 %. Kyselyssa noin 5 % vastaajista ilmoitti kiinnostusta
Pirkanmaata, Pohjois-Karjalaa ja Varsinais-Suomea kohtaan. Ulkomaille jatko-opintojaan suoritta-
maan ajatteli Idhted 3 % vastaajista. Muut jatko-opintoihin mahdollistavat vastausvaihtoehdot saivat

kukin alle 2 % aanista.

Kyselyssa selvitettiin vastaajia eniten kiinnostavia aloja. Kysymykseen vastattiin valitsemalla vasta-
usvaihtoehdoista 1-3 vastaajaa kiinnostavaa alaa. Vastaajia kysymykseen oli yhteensa 146. Kaksi
kiinnostavinta alaa olivat kyselyn mukaan sosiaaliala ja terveysala, silla voidaan sanoa, ettad joka
kolmas vastaaja oli kiinnostunut naista aloista. Neljasosa vastaajista piti terveysalaa kiinnostavimpa-

na ja se oli suosituin ala. 16 % vastaajista piti sosiaalialaa mielenkiintoisimpana koulutusalana, joten
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kyselyssa se oli toiseksi kiinnostavin ala. Kolmanneksi kiinnostavin ala oli tekniikan ala (13 %). Muut
alat jakoivat enemman mielipiteita ja kiinnostuneiden maara oli pienempi, noin 5-10 prosenttia alaa

kohden. Mikali yllamainitussa kysymyksessa vastaaja ilmoitti kiinnostuneensa kulttuurialasta, vastasi
han kysymykseen "Mika kulttuurialan linja sinua kiinnostaa erityisesti?”. Kysymyksessa oli mahdollis-
ta valita useampi vaihtoehto. Téhdn kysymykseen vastasi 15 opiskelijaa ja vastauksia saatiin 18. Yli

puolet vastaajista piti musiikin linjaa kiinnostavimpana. Vajaa puolet oli kiinnostunut muotoilusta,

kun taas tanssi kiinnosti viidesosaa vastaajista.

Terveysala
Sosiaaliala
Tekniikan ala
Liikunta-ala 24 5
Humanistinen ala
Liiketalouden ala
Kulttuuriala
Matkailu- ja ravitsemisala
Luonnonvara-ala
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Merenkulkuala W
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H Nainen H Mies

KUVIO 4. Jatko-opintoalat sukupuolittain (vastausten lukumaarat, n=215)

Miesten ja naisten kiinnostusta jatko-opintosuuntautumiseen tutkittaessa selvisi suuria eroja alojen
kiinnostavuudessa (kuvio 4). Kysymykseen vastattiin valitsemalla 1-3 mieluisinta jatko-opintoalaa.
Miehista lahes puolet osoitti kiinnostusta tekniikan alaa kohtaa. Noin 8 % miehista oli kiinnostunut
terveysalasta, sosiaalialasta, liikunta-alasta, liiketalouden alasta tai kulttuurialasta. Naisten kiinnostus
jatko-opintoaloja kohtaan jakautui suhteellisen tasaisesti. Naisista kuitenkin vain 4 % oli kiinnostu-
nut tekniikan alasta. Naisten keskuudessa kiinnostavimpia aloja olivat terveysala (21 %) ja sosiaa-
liala (18 %). My®6s liikunta-ala (11 %), humanistinen ala (13 %) ja liiketalouden ala (9 %) olivat
suhteellisen kiinnostavia naisten mukaan. Matkailu- ja ravitsemisalaa seké kulttuurialaa pidettiin

naisten mielesta kiinnostavana vain 7 % mielesta.

Kyselyn lukio- ja ammattiopiston opiskelijat vastasivat myds kysymyksiin jatko-opinnoista. Jatko-
opintokysymyksilla pyrittiin selvittdmaan opiskelijoiden tietoja jatko-opintokelpoisuudesta. Lukio- ja
ammattikoulutus antavat yleisen jatko-opintokelpoisuuden korkeakouluun eli toisen asteen opinnot

suorittanut opiskelija pystyy lain mukaan jatkamaan korkeakoulussa (Ammattikorkeakoululaki 2014,
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§ 25). Vastaajista jopa 91 % tiesi nykyista koulupaikkaa hakiessaan, ettd opinnot antavat yleisen

jatko-opintokelpoisuuden. 9 % vastaajista ilmoitti, ettei tiennyt jatko-opintokelpoisuudesta.

Kyselyssa selvitettiin toisen asteen opiskelijoiden mielipiteita opinto-ohjauksesta. Vaittamilla selvitet-
tiin saavatko opiskelijat tarpeeksi ohjausta liittyen jatko-opintoihin ja millaisena he pitavat ohjausta.
Opinto-ohjaukseen liittyva kysymys lisattiin juuri ennen kyselyn julkaisua, joten aluksi vaittamiin pys-

tyivat vastaamaan vain lukiolaiset. Taman virheen vuoksi vaittdmiin vastasi vain 182 opiskelijaa.

Olen saanut tarpeeksi ohjausta
jatko-opintoihin liittyen.

3,3
3,2
3,1
3
. 2,9 ) .
Minua on kannustettu Olen saanut ohjausta oikeaan
jatkamaan opintojani. 2,8 aikaan.
2,7
2,6
Opinto-ohjaus on ollut Opinto-ohjaajalle saa varattua
henkilokohtaista. helposti ajan.

KUVIO 5. Nakemyksia toisen asteen opinto-ohjauksesta (keskiarvot, n=182)

Vaittdma "Opinto-ohjaus on ollut henkilokohtaista” kerasi eniten samaa mielta (45 %) ja jokseenkin
samaa mieltd (29 %) olevia vastauksia (kuvio 5). Myds vaittdmat "Opinto-ohjaajalle saa varattua
helposti ajan” ja "Minua on kannustettu jatkamaan opintojani” kerasivat yli 40 % samaa mielta —
aania. Vaittamat "Olen saanut tarpeeksi ohjausta jatko-opintoihin liittyen” ja "Olen saanut ohjausta
oikeaan aikaan” kerdsivat eniten &ania sarakkeelle jokseenkin samaa mielta (34 % ja 37 %). 21 %
vastaajista kuitenkin kokee olevansa jokseenkin eri mielta siita, ettd olisi saanut tarpeeksi jatko-
opinto-ohjausta. Myds 21 % vastaajista kokee olevansa jokseenkin eri mielta ja 14 % eri mielta oh-

jauksen oikea-aikaisuudesta.

Kyselyssa vastaajat arvioivat hyvan korkeakouluopettajan ominaisuuksia. Kysymykseen vastasi yh-

teensa 215 opiskelijaa. Kysymykseen vastattiin asteikolla 1-5.
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KUVIO 6. Nakemykset korkeakouluopettajan ominaisuuksista (n=215)

Opettajan haluttiin olevan mieluummin rento kuin jamakka. Asteikolla 1-5, jossa 1 on jamakka ja 5
rento, oli vastausten keskiarvo 3,2. Opettajan toivottiin olevan myds mieluummin keskusteleva kuin
luennoiva. Kyseisessa kysymyksessa keskiarvo sijoittui 3,6, silla taysin keskusteleva opettaja sijoittui
asteikolla 5. Vastaukset olivat samankaltaisia myds verrattaessa opettajaa hillityn ja energisen (kes-
kiarvo 3,5) valilla. Kysymyksessa 1 tarkoitti hillittyd ja 5 energistd. Vaikka energisyyttd opettajalta
toivottiin, haluttiin hdnen kuitenkin olevan myds rauhallinen mieluummin kuin ravakka. Opettajan
toivottiin myds olevan mieluummin perusteellinen kuin suurpiirteinen (keskiarvo 3,7). Selkeimmin
keskiarvosta poikkesi kysymys joustavuudesta ja kurinalaisuudesta. Joustavuuteen pyrkivaa opetta-
jaa toivottiin 40 % toimesta. Keskiarvo kysymyksessd, jossa joustava on 1 ja kurinalaisuutta vaativa
on 5, oli 2,6.

Vastaajista 215 henkilda vastasi vaittéamiin liittyen opiskeluun. Kysymykseen vastattiin samaa mielta,
jokseenkin samaa mieltd, jokseenkin eri mieltd, eri mielta tai en osaa sanoa. Vaittamissa samaa
mieltd ilmoitetaan numerolla 4 ja eri mieltéd numerolla 1. Kaikista mielenkiintoisimpana toisen asteen
opiskelijat pitivat opiskelua kaytannénldheisesti yhteistydssa tydeldman kanssa. Vaittamaan 38 %
vastasi samaa mielté ja 46 % jokseenkin samaa mieltd. Lésnaolopakkoa pidettiin myds positiivisena
motivaation yllapitdjana. 43 % oli jokseenkin samaa mieltd sen motivoimisesta. Vaittédman keskiarvo
asteikolla oli 2,8. Nakemykset yrittdjyyden kiinnostavuudesta jakaantuivat suhteellisen tasaisesti. 24
% kertoi yrittajyyden olevan suhteellisen kiinnostavaa, mutta samalla jopa 29 % kertoi, ettei se
kiinnosta lainkaan. Oppimispaivakirjan kirjoittaminen verrattaessa tenttimiseen ja kurssien valinta
muiden koulujen kurssitarjonnasta kiinnosti osittain vastaajakuntaa. Koko tutkinnon suorittaminen ei
ollut 45 % mielesta kiinnostavaa, kun taas kansainvalisten kurssien suorittaminen ja kansainvalinen
vaihto jakoivat mielipiteitd tasaisesti. Vastaajista noin 30 % oli jokseenkin samaa mieltd kansainva-
listen kurssien kiinnostavuudesta ja opiskelijavaihdosta. Vieraalla kielella opiskelu kiinnosti paljon 20

% vastaajista ja ei ollenkaan 27 % vastaajista.
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Vastaajia kysyttiin arvioimaan omaa opiskeluaan asteikolla 1-5. Kysymykseen vastasi 215 vastaajaa.
Tulokset kertovat opiskelun olevan paapiirteittdin helppoa, opiskelijoiden olevan motivoituneita ja pi-
tavan opiskelusta. Vastaajat ilmoittivat myds olevansa enemman ahkeria kuin laiskoja, kykenevansa
suhteellisen hyvin pitkajanteiseen opiskeluun ja olevansa tunneilla suhteellisen aktiivisia. Tulosten
mukaan oppiminen on yha useamman mukaan helpompaa tekemalld kuin teoriaa hyddyntamalla.
Vastaajien ndakemykset jakautuivat tasaisemmin “opiskelen mieluummin yksin — opiskelen mieluum-
min ryhmdssa” — vaittamassa. Yksin opiskelua kannatti taysin 12 % vastaajista ja ryhmassa opiske-
lua 13 %. Keskiarvo vdittamassa sijoittui 3.

Kyselyn avulla selvitettiin opiskelijoiden asenteita verkko-opiskelua kohtaan. Verkko-opetusta kayte-

tdan ja hyédynnetdan paljon nykypdivan opiskelussa, joten halusimme saada opiskelijoilta mielipi-
teen verkko-opiskeluun.
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KUVIO 7. Nakemyksia verkko-opiskelusta (keskiarvot, n=215)

Vaittamista "On hyva asia, etta verkossa voi opiskella mihin aikaan itse haluaa” ja "On hyva asia, et-
ta verkossa voi opiskella vaikka kotisohvalla” oltiin eniten samaa mieltd. 46 % vastaajista ilmoitti, et-
ta verkko-opiskelun aikaan sitoutumattomuus on hyva asia. 43 % vastaajista kertoi verkossa opiske-
lun paikkaan sitoutumattomuuden olevan hyva asia. Samaa mielta oltiin myds sosiaalisen median
hyédyntamisestd osana oppimista. Eniten jokseenkin samaa mielta oltiin aikataulujen laatimisen

helppoudesta, ajatuksien ilmaisemisesta ja ideoiden esille noususta verkko-opinnoissa. 23 % vastaa-
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jista kuitenkin kertoi olevansa eri mielta siita, ettd tehtavia tulee tehtya tehokkaammin sahkdisina ja
verkko-opiskelu on sosiaalista. Vain alle 30 % piti verkko-opiskelua edes hieman sosiaalisena.

Kysely pyrki selvittdmaan toisen asteen opiskelijoiden ndkemyksia opiskelusta vuosina 2020 ja 2025.
Vaittamat liittyivat verkko- ja simulaatio-opiskeluun, virtuaalimaailmaan ja opetustapoihin ja — ympa-
ristddn. Kyselyn mukaan jokaisen vaittaman kohdalla tapahtuu muutosta, silld samaa mielta olevia
vastauksia on kaikissa enemman vuonna 2025 kuin 2020. Suurin osa opiskelijoista (74 %) on aina-
kin osittain samaa mieltd, ettd opiskelu tapahtuu padosin verkossa jo vuonna 2020. Jopa 81 % opis-
kelijoista on jokseenkin samaa mieltd tai samaa mieltd, ettd opiskelu tapahtuu paaosin verkossa
vuonna 2025. Myos simulaatio-opiskelun ja virtuaalipelien uskotaan osittain sisaltyvan paivittdiseen
opetukseen ammattikorkeakoulussa jo vuonna 2020.

=—2020 =—2025
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KUVIO 8. Vertailu opiskelusta tulevaisuudessa vuosina 2020 ja 2025 (keskiarvot n=215)

Tenttimisesta verkossa ollaan seka eri mielta ettd samaa mieltd. Luentojen videoimisen ja taltioimi-
sen seka kansainvalisten virtuaaliluentojen uskotaan olevan kaytdssa jo vuonna 2020. Edelleen ver-
rattaessa vuoteen 2025 vastaajat uskovat ndiden opetusmenetelmien olevan vielda varmemmin kay-
tdssa. Jokseenkin samaa mielta ja jokseenkin eri mieltd oltiin virtuaalilasien hyddyntamisestd, ympa-
rivuorokautisesta opetuksesta ja sahkoisisté oppikirjoista vuonna 2020. Tulosten perusteella naiden
kuitenkin uskotaan korostuvan opetuksessa vuonna 2025. My6s opiskelijoille suunnatun stressiran-
nekkeen kayttéa epailtiin vuonna 2020, mutta jo vuonna 2025 sen olisi mahdollista olla kaytéssa. Yli
50 % vastaajista uskoi, ettei robotteja luultavasti tulla hyddyntdmaan opetuksessa vuonna 2020.
Kyseinen vastausprosentti kuitenkin laskee jopa 35 % tarkasteltaessa samaisia vastauksia vuonna
2025. Sama muutos voidaan huomata myds luokkahuoneopetusta selvittdvassa vaittdmassa. Yli 75

% vastaajista on ainakin jokseenkin eri mielta siitd, etta luokkahuoneopetuksesta luovutaan taysin
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vuonna 2020. Kun tarkastellaan samoja vastauksia, mutta vuosille 2025, voidaan huomata, etta ky-

seinen vastausprosentti on enaa vain alle puolet.
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11  POHDINTA

Tutkimustuloksia analysoitiin tilastollisten menetelmien sisallénanalyysin avulla. Keratysta tiedosta
pyrittiin analysoimaan vastaajaryhmien valisia riippuvuuksia ja havainnoimaan tuloksia taulukoiden
avulla. Taustamuuttujilla selvitetdan, vaikuttavatko ne muun muassa jatko-opintohakeutumiseen ja
tulevaisuuden nakokulmiin. Kyselyn taustamuuttujina toimivat vastaajien sukupuoli ja senhetkinen
opiskelupaikka. Ian ei koettu olevan analyysissa merkityksellinen taustamuuttuja, silla vastaajien ika-
jakauma oli suppea. Pienen vastaajaryhman vuoksi ty6ta ei voida kutsua tutkimukseksi vaan lahinna
selvitykseksi. Vastaajaryhma oli suhteellisen niukka, koska kysely julkaistiin kevaalla, jolloin lukion
opiskelijat valmistautuvat ylioppilaskirjoituksiin. Saavutettavuus on talléin huonompi, kuin heidan ol-

lessaan fyysisesti oppitunneilla.

Jatko-opinnot

Kyselyyn vastanneista miehista suurin osa oli kiinnostunut jatko-opinnoista tekniikan alalla. Koska
koulutus antaa mahdollisuuksia useisiin erilaisiin tytehtaviin, voidaan sanoa alan monipuolisuuden
olevan mahdollinen syy sen kiinnostavuuteen toisen asteen opiskelijoiden keskuudessa. Nykypdivana
tyd tekniikan alalla on myds kansainvalistd. Tydhon tekniikan alalla voi vaikuttaa jo opiskellessa, silla
valitsemalla kursseja ja harjoittelupaikkoja kiinnostusten mukaan, voi vaikuttaa tulevaisuuden tyén
mielekkyyteen. Teknologia ja tekniikka kehittyvat jatkuvasti, joten tulevaisuudessa tekniikan alalla
voi olla tyétehtdvid, joita nykypéivéna ei edes harjoiteta. (Pihlajamaa 2016.) Kehityksen voidaan sa-
noa olevan myds mahdollinen syy alan kiinnostavuuteen. Tekniikan alan voidaan sanoa olevan aina-
kin tana paivana fyysisempaa kuin moni muu ala. Tama saattaa olla syyna miesten hakeutumiseen
tekniikan alalle. Teknologian alalla avautuu runsaasti tydllistymismahdollisuuksia tyévaeston siirtyes-
sa eldkkeelle. Yrityksiin kaivataan osaajia kaikilta koulutusasteilta ja tulevaisuuden rekrytointitarve
saattaa olla jopa 7000 osaajaa vuosittain. (Studentum 2016b.) Tydvoiman tarve saattaa olla syy

kiinnostukseen tekniikan alan opintoja kohtaan.

Kyselyn mukaan sosiaali- ja terveysala on suosituin jatko-opintoala. Tassa taytyy huomioida se, etta
melkein kolmannes vastaajista oli sosiaali- ja terveysalan opiskelijoita, joten voidaan olettaa, etta
kyseinen jatko-opintokiinnostus on luonnollista jatkumoa nykyisille opinnoille. Sosiaali- ja terveysalan
voidaan kuitenkin uskoa olevan kiinnostava nykypaivan hyvan tyollistymisasteen vuoksi. Tydntekijoi-
den eldkoityminen ja vdeston ikdaantyminen lisadvat uuden tyévoiman tarvetta. Vuonna 2013 Tilas-
tokeskuksen toteuttaman tutkimuksen mukaan sosiaali- ja terveysalan opiskelijoista 88 % tydllistyi
vuoden sisalla valmistumisestaan. (Studentum 2016b.)

Toisaalta sosiaali- ja terveysalan monipuolisuus saattaa vaikuttaa alaan hakeutumiseen. Kyseinen
ala on monipuolinen ja laaja, silld opiskelija voi kouluttautua joko ohjaus-, neuvonta-, hoiva-, huo-
lenpito- tai kasvatuspalveluihin. Terveysalan tehtdvaalueisiin kuuluu terveysneuvonta, sairaanhoito,
kuntoutus, mielenterveyspalvelut, hammashuolto, kouluterveydenhuolto, opiskelijoiden terveyden-
huolto ja tyéterveyshuolto. Sosiaalialan tehtavia voivat olla lastensuojelu, nuorisotyd, mielenterveys-

ja paihdety®, vanhusty6 ja vammaisty6d. (Ammattinetti 2016.) Kyselyssa liikunta-ala oli myés hyvin
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kiinnostava jatko-opintoja suunnittelevien keskuudessa. Liikunta-alan voidaan mainita linkittyvan hy-
vin osittain sosiaali- ja terveysalaan. Ihmisten terveys ja hyvinvointi on lahiaikoina herattanyt kes-
kustelua, jonka voidaan myds uskoa olevan osasyy kyseisten alojen kiinnostavuuteen. Myds liikkunta-
alan tydllisyysaste on hyva. Suurten ikdluokkien eldkkeelle siirtyminen kuitenkin lisda useiden aikaa

liikkua, jolloin my®6s liikunta-alan voidaan sanoa kehittyvén. (Studentum 2016b.)

Kun koulu loppuu — tutkimus toteutettiin sahkoisella kyselylomakkeella helmikuussa 2016. Tutkimus
toteutettiin Taloudellisen tiedotustoimiston TAT:in toimeksiannosta T-Media Oy:n toimesta. Kun kou-
lu loppuu — tutkimuksessa lukiolaisista suurin osa kertoo haluavansa jatkaa opintojaan yliopistossa
(kuvio 9). Yliopisto osoittautuu olevan entista suositumpi jatko-opintokohde lukiolaisten keskuudes-
sa. Verrattaessa tuloksia toteuttamamme kyselyn tuloksiin, huomataan vastauksissa samankaltai-
suuksia. Suurin osa lukiolaisista suunnittelee jatko-opintoja yliopistossa ja vain harva haluaa jatkaa
ammattikorkeakouluun. T&té voidaan selittaa silld, etta yliopistossa painotetaan tieteellistd tutkimus-
ta, johon myos lukio-opetus pohjautuu. Lukio-opinnot valmistavat opiskelijaa jatko-opintoja varten
yleissivistdvammin kuin ammattiopinnot, joissa painotetaan yhta opintolinjaa. Kyselyssamme kavi il-
mi, etta kirjoittaminen, vieraiden kielten taito ja matemaattiset taidot ovat térkeimpia tietoja ja taito-
ja, joita lukio-opetus tukee. Voidaan olettaa, etta kyseiset taidot edesauttavat korkeakouluopintojen

suorittamista, etenkin yliopistossa.
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En osaa sanoa / En ole suunnitellut jatkavani opintojani

KUVIO 9. Lukio-opiskelijoiden jatko-opintoihin suuntautuminen (n=215)

Ammattiopiston opiskelijat olivat kyselyn mukaan paaosin suuntautumassa ammattikorkeakouluun
tai eivat jatka opintojaan ollenkaan (kuvio 10). Kyselyyn vastanneista melkein puolet ilmoitti, ettei
ole suunnitellut jatkavansa tai ei aio jatkaa opiskelua ollenkaan. Ammattiopisto antaa valmiudet

tyoskennelld ammatissa, jolloin jatko-opinnot eivat ole valttdmattémia. Voidaan olettaa, etta tama

on syyna ammattiopiston opiskelijoiden jatko-opintohaluttomuuteen. Opiskelijan kuitenkin halutessa
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kehittda osaamistaan, voi han pyrkia jatko-opintoihin sekd ammattikorkeakouluun etta yliopistoon.
Harva kyselyyn vastanneista ammattiopiston opiskelijoista suunnittelee jatko-opintojaan yliopistoon.
Tahan saattaa myos vaikuttaa ammattiopiston painotus kaytéannon tydskentelyyn, joka poikkeaa

suuresti opiskelusta yliopistossa.
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= Ammattikorkeakoulu
Yliopisto
= Jossain muualla

En osaa sanoa / En ole suunnitellut jatkavani opintojani

KUVIO 10. Ammattiopiston opiskelijoiden jatko-opintoihin suuntautuminen (n=215)

Suurin osa toisen asteen opiskelijoista aikoo hakeutua opiskelemaan Pohjois-Savoon. Pohjois-
Savossa voidaan sanoa olevan laaja jatko-opintotarjonta, johon kuuluu seka ammattikorkea- etta
yliopisto-opiskelumahdollisuuksia. Kuten jo mainittu Savonia-ammattikorkeakoulu tarjoaa kuusi kou-
lutusalaa seka useita suuntautumisvaihtoehtoja. Tasta syysta Pohjois-Savon voidaan sanoa olevan
houkutteleva alue jatko-opintojen suorittamiseen. Pohjois-Savon tyéllistymismahdollisuudet voivat
my®6s olla syyna sen kiinnostavuuteen. Pohjois-Savon suuret tydnantajat kuten Kuopion yliopistolli-
nen sairaala eli KYS, lannoitteiden ja fosforihapon tuottaja Yara, virvoitusjuomavalmistaja Olvi Oyj ja
metsakoneiden valmistaja Ponsse Oy tydllistavat useita tuhansia ihmisia alueellisesti. Tana vuonna
1699 opiskelijaa otti vastaan opiskelupaikan Savoniasta ja heistd 950 oli Pohjois-Savosta (Patrakka
2016).

Vastaajat, jotka ilmoittivat hakeutuvansa Pohjois-Savoon opiskelemaan, olivat paapiirteittdin kiinnos-
tuneita ammattikorkeakouluopinnoista. Noin 70 % Pohjois-Savoon hakeutuvista opiskelijoista, uskoo
hakeutuvansa ammattikorkeakouluun. Myds tahan voi olla syyna Savonian monipuolinen opiskelutar-
jonta. Koska vastaajat ovat Pohjois-Savossa télla hetkelld opiskelevia nuoria, voidaan olettaa, etta
heidan Iahipiirinsakin, sukulaiset ja ystavat, ovat paapiirteittain Pohjois-Savosta. Opiskelijat saattavat
myds toivoa jatko-opintojen sijaitsevan lahella kotipaikkakuntaa ja lahipiirid. Vain 21 % uskoi hakeu-
tuvansa yliopistoon ilmoittaessaan halusta opiskella Pohjois-Savossa. Tasta voidaan paatelld, ettd
yliopisto ei tarjoa niin monipuolista opintovalikoimaa Pohjois-Savon toisen asteen opiskelijoille kuin
ammattikorkeakoulu.
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Lukio-opetus

Tietojen ja taitojen kehittymisen lukio-opetuksessa voidaan sanoa olevan jakautuvaa. Kaija Sadsken
"Luokaton lukio ja sen antamat valmiudet tydelamaan” —tutkimuksen (Saaski 2001) tulokset ovat
paapiirteittdin samankaltaisia verrattaessa niitd tuottamamme tutkimuksen tuloksiin. Kirjoittamista
pidetdan edelleen tietojen ja taitojen kehittymisen kannalta tarkeimpana tekijana. Myos vieraiden
kielten taito ja matemaattiset taidot saivat runsaasti myonteistd kannatusta. Vuorovaikutus- ja ryh-
matyotaitojen hyddyntamistd opetuksessa voidaan sanoa kehitettyneen, silla niiden muutos tuloksia
verratessa on suhteellisen suuri (taulukko 2). Kaija Saasken tuloksien keskiarvoissa on mukana vaih-
toehto en osaa sanoa, joten se on mukana myods meidan keskiarvoissa. Mielipiteet selvitettiin vas-
taamalla kysymykseen joko hyvin paljon (5), melko paljon (4), en osaa sanoa (3), jonkin verran (2)

tai ei lainkaan (1).

TAULUKKO 2. Lukio-opetuksen tietojen ja taitojen kehittyminen (keskiarvot)

Saaski
2016 kysely Kaija Muutos

kirjoittaminen 4,35 3,81 0,54
vuorovaikutustaidot 3,45 3,09 0,36
ryhmatyotaidot 3,41 3,08 0,33
vieraiden kielten taito 4,18 3,86 0,32
tietotekniset taidot 2,38 2,1 0,28
musikaalisuus 2,48 2,21 0,27
matemaattiset taidot 4,02 3,75 0,27
kansainvalisyys 2,74 2,57 0,17
esiintymistaidot 3,19 3,04 0,15
kasityotaidot 1,61 1,63
yrittajyys 1,76 1,86
liikunnallisuus 2,3 2,44

Yhteensa 2,99 2,79 0,20

Teoreettisten taitojen tarkedna pitamistd voidaan selittaa yliopistoon hakeutumisella. Myds nykypai-
van globaali tydelama ja matemaattisten taitojen arvostaminen selittévat tutkimustuloksia. Negatii-

vinen muutos nakyy tuloksissa kasityotaidoista, yrittdjyydesta ja liikunnallisuudesta. Kyseisten lukio-
opetuksen osa-alueiden kurssit ovat usein valinnaisia, ellei kyse ole erikoislukiosta kuten liikuntaluki-
osta, jolloin aineita painotetaan védhemman. Talldin opiskelijat eivat valttamatta koe, etta kasityotai-
dot, liikunta ja yrittdjyys kehittdisivat heidan tietojaan ja taitojaan. Myds ndita tuloksia voidaan selit-
taa yliopistoon hakeutumisella, silléd esimerkiksi liikuntaan ja kasitéihin liittyvaa tietdmysta ei useilla

aloilla tarvita.

Opinto-ohjaus
Opiskelijalla on oikeus saada opetussuunnitelman mukaista opinto-ohjausta ja jokaiselle opiskelijalle
on laadittava henkilékohtainen opiskelusuunnitelma. Opinto-ohjauksen tavoitteena on saada opiske-

lija sitoutumaan opiskeluun, jolloin opiskelijan tulee itse pystyd seuraamaan opintosuoritusten ker-



61 (94)

tymista ja suunnittelemaan tulevaisuuden opintoja. Opiskelijan aktiivisuus ja sitoutuminen ovat opin-
to-ohjauksen tavoitteiden paaydin. Opinto-ohjaus tukee opiskelijan identiteetin kehittymista ja se
antaa valmiudet jatko-opintoihin seka tyéelamaan siirtymiselle. Opintojen alkuvaiheessa opiskelijat
pyritdan perehdyttdmaan opintoihin, jotta alkuvaiheen opintojen keskeyttamiselta valtyttaisiin. Opin-
tojen sujumisen turvaaminen, henkildkohtaisen kehityksen tukeminen ja edistéminen sekd ammatil-
lisen kasvun vahvistaminen ovat ohjauksen tavoitteena opintojen edetessa. Valmistumisvuonna oh-
jauksen tarkoituksena on varmistaa ammatillisen kasvun jatkuminen ja antaa tietoa tydllistymisesta
seka jatko-opinnoista. Ohjauksella pyritdan myds ehkdisemaan syrjdytymista. (Opetushallitus 2016.)
Kyselyyn vastanneet opiskelijat ovat paapiirteittdin tyytyvaisia opinto-ohjaukseen. Opinto-ohjauksen
parannusehdotusten maara oli kuitenkin yllattdva. Opinto-ohjaukseen liittyvista avoimista vastauk-
sista kay ilmi, etta opiskelijat haluaisivat enemman informaatiota koulutusaloista, paasykokeista ja
hakuun liittyvista asioista. Korkeakouluista saatu tieto on liilan suppeaa, koska usein tutustutaan vain

yhden korkeakoulun tarjontaan. Kouluissa on myos tapana keskustella vain yleisimmista aloista.

Joka kolmas selvityksemme vastaajasta kokee saaneensa liian vahan ohjausta jatko-opintoihin liitty-
vista asioista, kun taas “Kun koulu loppuu” -tutkimuksessa (TAT 2016) opiskelijat olivat suhteellisen
tyytyvaisia jatko-opinto-ohjaukseen. Opinto-ohjaukseen liittyvid oppitunteja toivotaan olevan enem-
man ja ohjausta tulisi olla tarjolla jo heti ensimmaisen vuoden alusta alkaen. Usein opinto-ohjausta
tarjotaan vasta toisen asteen opintojen ollessa loppusuoralla, jolloin saattaa olla jo lian mydhaista.
Varsinkin lukiossa opinto-ohjausta tulisi olla ensimmaisesta opiskeluvuodesta alkaen, jotta opiskelija
osaa valita oikeat oppiaineet, jotka tukevat heidan tavoitteita tulevaisuuden opinnoissa ja tydela-
massa. Usea opiskelija oli myds sitd mieltd, ettei opinto-ohjaajilla ole tarpeeksi aikaa koulun kaikille
opiskelijoille, joten ohjaajia tulisi olla enemman. Asenteessa on myds korjattavaa, koska osalla opis-
kelijoista on olo, ettei heiddn kysymyksensa ja asiansa aidosti kiinnosta opinto-ohjaajia. Kyseisessa
ammatissa tulisi olla avoin, ymmartavainen ja helposti Idhestyttdva. Moni kokee, etta opinto-ohjaajia

on vaikea tavoittaa tai he eivat ole koskaan paikalla.

Pakolliset opinto-ohjaustunnit ja henkilokohtaiset opinto-ohjaajakaynnit tulisi maarata osittain pakol-
lisiksi, jotta yksikaan opiskelija ei jaa vaille ohjausta. Jokainen opiskelija on erilainen yksild, joten oh-
jauksen lahtokohtana tulisi olla oppilaan henkilékohtaiset vahvuudet (Sue ja Sue 2008). Ohjausta
kouluissa tehdd@an nuorten parhaaksi ja ohjauksella pyritdan tukemaan opiskelijoiden koulunkayntia
etsimalla yksil6llisid ratkaisuja tulevaisuuden suunnitelmiin (Nykdnen ja Vuorinen 1991). Koulutustar-
jontaa tulisi kdyda laajemmin Iapi, jotta oman oikean alan I6ytdminen olisi helpompaa. Vaikuttaa sil-
ta, ettd jotkut opiskelijat kuvittelevat opinto-ohjaajien tekevan kaiken tydn heidan puolestaan. Opis-
kelijoiden tulisi myds itse olla oma-aloitteisempia ja aktiivisempia tulevaisuuden suunnittelun suh-
teen, koska resurssit eivat riité pitkdjanteiseen henkildkohtaiseen ohjaukseen usean sadan opiskeli-
jan kouluissa. Opinto-ohjaajien tulisi keksia keinoja rohkaista opiskelijoita tutustumaan erilaisiin tule-

vaisuuden vaihtoehtoihin.
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Opiskelu ja oppimisymparistot

Toisen asteen opiskelijat ovat kiinnostuneita kdytdnnonlaheisesta ja tyoelamaldhtdisestad opiskelusta.
Ammattikorkeakoulupedagogiikka painottaa tydelamalahtoisyytta. Muun muassa erilaiset yhteistyo-
kumppanit, projektit ja tydssaoppiminen ovat osa koulujen tydelamalahtdista toimintaa. Kdytannon-
Iaheinen opiskelu on kytkoksissa tybelamalaheisen opiskelun kanssa. Tydeldamaldheinen oppimisym-
paristd helpottaa opiskelijoiden siirtymista tydelamaan, kun kokemusta |6ytyy jo kdaytannén tyésken-
telysta. Tyossdoppimista kannattaisi lisdta kouluissa, koska talloin hyodyllisia suhteita pystyy luo-
maan jo opintojen aikana. Opiskelijoilla on my6s paremmat mahdollisuudet tyéllistya valmistumisen
jalkeen, kun tydssdoppimista suoritetaan eri tydpaikoissa jo opintojen aikana. Autenttiset eli todelli-
set tydelamaymparistot ovat elintarkeitd oppimisympéristéja nuorille. Opiskelijoiden tietotaito, sosi-
aaliset taidot ja tydkokemus lisddntyvat tydssaoppimisen aikana. Opiskelijoiden valmennus ennen
harjoittelua on tarkeaa, jotta nuoret osaavat toimia oikein tydymparistdssa. Ohjaus tydpaikoilla on

my®ds suuressa roolissa opiskelijoiden tydelamataitojen kehittymisessa.

84 % kyselyyn vastanneista lukiolaisista ilmoitti olevansa samaa mieltd tai jokseenkin samaa mielta
siitd, etta kaytanndnlaheisyys yhteistydssa tybeldman kanssa on tarkeaa. Yliopistoon hakeutuminen
ja halu kaytéannonlaheisyyteen eivat tue toisiaan, silla kuten aiemmin jo mainitaan, on yliopisto teo-
reettispohjainen oppilaitos. Kaytanndnlaheinen opiskelu antaa paremmat valmiudet tydelamaan kuin
tdysin teoreettinen opiskelu. Tama voi olla yhtena syyna sille, ettd kdytdnndnlaheista toimintaa toi-

votaan opiskeluun.

Toisen asteen opiskelijoiden yleisen motivoituneisuuden tason voidaan sanoa olevan hyva toteutetun
kyselyn perusteella. Vastaajien mukaan myds oppimisen katsotaan olevan suhteellisen helppoa. Ky-
seisten tekijoiden voidaan sanoa lisdavan opiskelijoiden halukkuutta suorittaa jatko-opintoja ja val-
mistua maaritellyn opiskeluajan puitteissa. Jotta opetuksen mielekkyys sailyy, tulee opetuksen sisal-
taa erilaisia opetusmenetelmia. Kyselyn mukaan toisen asteen opiskelijat suosivat seka yksin suori-
tettavaa oppimista etta ryhmatydskentelyd. Tulosten perusteella tehokkaat opetustavat siis poikkea-
vat opiskelijoiden oppimisen mukaan. Yhdistamalla erilaisia opetusmenetelmid mahdollistetaan seka

oppimisen tehokkuus etta sen mielekkyys ja motivaatio opiskeluun.

Kyselyn perusteella oppimisen aikaansitomattomuutta pidettiin hyvana asiana. Taté voidaan perus-
tella opiskelijoiden eldamantilanteiden monipuolisuudella. Yha useammalla opiskelijalla nykypdivéna
on osa-aikainen tyo tai perhe, joka vaikuttaa mahdollisuuteen opiskella. Opiskelijatutkimus 2010 —
kyselylla kerattiin tietoa opiskelijoiden elinoloista ja ndkemyksista. Kyselyn mukaan korkeakouluopis-
kelijoista 60 % kay ansiotydssa lukukauden aikana. Puolet heista tydskentelee sdanndllisesti ja loput
puolet epdsaanndllisesti. (Saarenmaa ja Virtanen 2011.) Tasta syysta opintoja ei valttamatta ole
mahdollista suorittaa perinteisen opetusaikataulun mukaan. Kyseisessa tilanteessa voidaan toisaalta
hyédyntaa myés monimuoto-opetusta, jonka avulla opiskelija pystyy aikatauluttamaan opintonsa

elamantilanteensa mukaan.
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Aikaansitomattomuutta voidaan pitda hyvana myds opiskelijoiden henkilékohtaisten oppimistapojen
vaihtelun vuoksi. Kuten jo sanottu, opiskelijoiden tavat tehokkaaseen oppimiseen vaihtelevat suures-
ti. Yhden opiskelijan oppiessa parhaiten aamulla, ei valttamattd pade verratessa hanta toiseen opis-
kelijaan. Kyselyssa arvostettiin my6s paikkaan sitomattomuutta. My6s kyseista tulosta voidaan pe-
rustella erilaisten opiskelijoiden oppimistapojen vaihtelulla. Itsendisen ja ryhmatydskentelyn parem-

muutta verrattaessa, sai kumpikin oppimistyyli kannatusta.

Verkko-opiskelu

Koska verkko-opetus ei ole Suomessa viela kovin suuressa roolissa opetuksessa, voidaan olettaa, et-
ta nykypaivan opiskelija ei viela koe verkko-opetusta oppimisen kannalta hyvana vaihtoehtona. Pe-
rinteinen luokkaopetus on laajalti hyddynnettynd koulupdiving, vaikka teknologiaa ja verkkoa onkin
alettu hyédyntamaan osana tunteja. Voidaan myos olettaa, ettd jokaisen opettajan koulutus ei vas-
taa verkko-opetukseen vaadittavaa osaamista, jolloin verkko-opetuksen tason ei voida uskoa olevan
tarvittavaa oppimista vastaavaa. Tama voidaan mainita syyksi sille, etta toisen asteen opiskelijat ei-

vat pida verkko-opetusta hyvana opetusmenetelmana.

Kyselyn mukaan opiskelijoista vain 29 % ilmoitti verkko-opiskelun olevan mielestaén vahintaan jok-
seenkin sosiaalista. Voidaan vaittaa, ettd myos tdma tutkimustulos perustuu opiskelijoiden véhéiseen
kokemukseen monitahoisesta ja innovatiivisesta verkko-opetuksesta. Tulee kuitenkin huomioida, et-
td 72 % kyselyyn vastanneista opiskelijoista ndkee sosiaalista mediaa voitavan kayttda osana oppi-
mista. Sosiaalinen media kasitteena tarkoittaa internetin avoimessa kaytossa olevia maksuttomia
palveluja ja sovelluksia. N&ita ryhmaty6ta ja yhteisollista toimintaa tukevia palveluita voivat esimer-
kiksi olla verkkopaivakirjat, sosiaaliset verkostopalvelut ja sisdltdjenjakopalvelut. Sosiaalisen median
kayttda on kokeiltu kansalaisyhteiskunnan asiantuntijuuden maisteriohjelmassa Jyvaskylan yliopis-
tossa. Hankkeen hyddyiksi lueteltiin muun muassa yhteistydstd saatava tehokkaampi oppiminen ja
ajansaasto. (Jyvaskylan yliopisto 2016.) Vaikka kyselyn mukaan opiskelijat eivat kokeneet verkko-
opetusta kovinkaan sosiaaliseksi, on sosiaalisessa mediassa hyddynnettévan opiskelun mahdollista
olla aiempaa yhteisollisempaa. Tama kuitenkin vaatii sosiaalisen median tuntemusta myd&s kurssien
opettajilta. Kyseisen oppimistavan avulla on kuitenkin mahdollista huomioida myés opiskelijat, jotka

suorittavat eta- tai monimuoto-opetusta.

Noin puolet kyselyn vastaajista on kiinnostunut kansainvalisten kurssien suorittamisesta ja opiskeli-
javaihtoon Iahddsta. Nuoret eivat kuitenkaan ole kovin kiinnostuneita suorittamaan koko tutkintoa
ulkomailla. Ita-Suomen yliopiston opiskelijoista noin 10 prosenttia on ollut opiskelijavaihdossa CI-
MO:n (Kansainvalisen liikkkuvuuden keskus) tilastotutkimuksen mukaan. Koulumainen opetus vaike-
uttaa Iahtda ulkomaille ja opiskeluajan pelatdan venyvan yliajalle. (Savon Sanomat 2016.) Nuoret ei-
vat valttdmatta ole valmiita opiskelemaan ulkomailla tai he eivat usko parjadvansa vieraassa maas-
sa. Moni jattaa lahtematta opiskelijavaihtoon myés rahan takia, vaikka koulut usein maksavat opis-
kelijoille tukea vaihdon aikana. Kansainvalisistd vaihdoista tulisi tiedottaa enemman opiskelijoille, jot-
ta useammat kiinnostuisivat ja rohkaistuisivat Iahtemaan ulkomaille opiskelemaan. Kansainvalisia

kursseja tulisi olla laajemmin tarjolla heti ensimmaisesta vuodesta alkaen, jotta opiskelijoista tulisi
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varmempia vieraiden kielten puhumisessa. Opiskelijat ovat usein epavarmoja omasta kielitaidostaan,

jonka vuoksi he eivat uskalla lahted opiskelemaan ulkomaille.

Opettajan ominaisuudet

Opiskelijoilta kysyttiin, millainen heiddan mielestdan on hyva opettaja. Opettajan tulisi olla keskuste-
leva, mutta oppitunneilla ei valttdmatta haluta olla jatkuvassa sosiaalisessa kontaktissa. Luennoiva
opettaja ei kyselyn mukaan ollut kiinnostava kehitettdessa taydellisen opettajan roolia. Jotta jokai-
sen opiskelijan vahvuudet ja tavat oppia huomioitaisiin tehokkaasti, tulee opettajan siis tasapainot-
taa keskustelevan ja luennoivan tiedonjakajan roolia. Kuten jo mainittu yhteiséllinen oppiminen tu-
kee opiskelijoiden sosiaalista tapaa oppia. Kyseistd opetusmenetelmaa voidaan kyselyn perusteella
toteuttaa, silla siind yhdistyy seka keskusteleva opetus ettd jokaisen opiskelijan huomiointi. Pienessa
opetusryhmassa erilaiset opiskelijat padsevat osallistumaan tydskentelyyn opettajan johtaessa pro-

jekteja.

Aktiivista ja perusteellista piirretta pidettiin kyselyssa hyvana opettajan piirteend. Opettajan kyky
motivointiin ja opiskelijoiden aktivointiin kehittda tydskentelya ja nopeuttaa projektin valmistumista.
Ilman opettajan aktivointia, saattaa esimerkiksi verkko-opintoina suoritettavat kurssit helposti jaada
suorittamatta ajallaan. Vaikka perusteellisuutta opettajalta toivottiin, on hanen myés oltava sopivan
rento. Voidaan olettaa, ettd turhan jamakka opettaja ei pysty motivoimaan opiskelijoita samalla ta-
solla kuin sopivan rento. Voidaan kuvitella opettajan kannustavuuden ja motivoinnin olevan tarke-
aa, silla luokkahuoneopetusta pidettiin kyselyssa hyvana opetuksen muotona. Myds lasndolopakkoa
pidettiin suhteellisen hyvana osana opetusta. Myds tdman voidaan olettaa johtuvan opettajasta mo-
tivaattorina, joka niin sanotusti valvoo opintoihin osallistumista. Lédsndolopakko toisaalta myds vel-

voittaa osallistumaan perinteiseen opetukseen lisdéntyvan verkko-opetuksen lisdksi.

Tulevaisuuden opiskelu

Verrattaessa nakemyksia 2020 ja 2025 vuosina, varmimpia toisen asteen opiskelijat olivat luokka-
huoneopetuksen olemassaolosta. Voidaan olettaa, etta opiskelijat uskovat luokkaopetukseen saily-
miseen, silld perinteistd luokkahuoneopetusta pidetdan sosiaalisuutta ylldpitdvéna opetusmenetel-
mana. Kyselyn mukaan toisen asteen opiskelijat eivat pida verkossa tapahtuvaa opetusta sosiaalise-
na. Toisaalta luokkahuoneopetusta voidaan kuvitella suosittavan myds virtuaali- ja simulaatio-
opiskelun kehittyessa. Kyselyssa selvitettiin kyseisten opiskelutapojen hyédyntamista jokapaivdisessa
opiskelussa, mihin vastattiin hyvin myonteisesti. Opiskelijoiden voidaan kuvitella uskovan, ettei ky-

seisia opetusmenetelmia voida hyddyntaa kuin fyysisesti luokkahuoneessa.

Vaikka luokkahuoneopetuksen uskottiin sisaltyvén opetukseen tulevaisuudessa, uskottiin kuitenkin
my6s verkko-opetuksen lisaantyvan. Luennot kuviteltiin videoitavan ja siirrettavan verkkoon, josta
niitd voi hyddyntaa ajasta ja paikasta riippumatta. Luentomateriaalin verkkoon siirtymisen voidaan
kuvitella linkittyvan aikaan ja paikkaansitomattomuuden kannatukseen. Opiskelun siirtyessa verk-
koon, voidaan kuitenkin uskoa opiskelijan oman motivoituneisuuden siirtyvan tarkeammaksi kuin ny-
kypaivana, silld opiskelijalle itselleen jda vastuu oppimisestaan. Jos opiskelija ei ole motivoitunut,

suorittaako han verkko-opintoja? Jos verkko-opintoja ei suoriteta, viivastyykd opiskelijan opintojen
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suorittaminen? Verkko-opetuksen ja luokkahuoneopetuksen yhdistémiseen voidaan hyddyntaa kaan-
teisen opiskelun menetelmaa. Tallbin verkko-opetusta hyédynnetdan videoiden ja kotona suoritetta-
van valmistumisen avulla seka luokkahuoneopetusta luomaan sosiaalisia kontakteja ja yhteisollista
oppimista. Kyseinen oppimismenetelma yhdistaa useita oppimisen tapoja seka haastaa opiskelijan

tehokkaaseen oppimiseen.

2020 vuoden tulevaisuuden nakemykset erosivat miesten ja naisten vastauksia tulkitessa. Paapiir-
teittdin miehet olivat varmempia opetusrobottien ja virtuaalitodellisuuden ja — ympdriston lisadnty-
vasta hyddyntamisesta opetuksissa, kun taas naiset uskoivat verkko-opetuksen lisadntymiseen
enemman kuin miehet. Nykypaivan niin sanotusti miesvaltaiset alat kuten tekniikan ala hyédyntaa jo
tadna paivana osittain robottiteknologiaa seka opetuksessa etta tydelamassa. Taman voidaan uskoa
olevan selityksena sille, ettd miehet pitdvat kyseisia opetusmenetelmia 2020 vuodelle suhteellisen
tyypillisind. Miesten konsoli- ja tietokonepeliharrastus saattaa myds olla osatekijanéa pelillisyyden

yleistymisena.

Opiskelijoilta kysyttiin, millaisena he pitdvat unelmiensa ammattikorkeakoulua. Avoimista vastauksis-
ta ilmeni, etté opiskelijat arvostavat opiskelun joustavuutta ja yksilollisten tarpeiden huomioimista.
Moni tytskentelee koulun ohella, joten kurssien suorittamisen tulisi olla helppoa ja vaivatonta missa
ja milloin vain. Opiskelijoilla tulee olla mahdollisuus valita opintojensa suoritustapa. Laajat kurssitar-
jottimet kiinnostavat opiskelijoita ja he haluaisivat suorittaa omaan alaan kuulumattomia kursseja.
Esimerkiksi liiketalouden opiskelijalla olisi mahdollisuus valita terveysalan tutkintoon kuuluvia kursse-
ja. Kyselyyn vastanneet haluavat, ettd oman alan opintoja pystyisi valitsemaan muiden Suomen kor-
keakoulujen kurssitarjonnasta. Toisen asteen opiskelijat haluavat mahdollisuuden suorittaa tutkinnon
osia itselleen sopivimmalla tavalla, esimerkiksi kotoa kasin. Toisaalta perinteisestd luokkaopetukses-
ta ei haluta taysin luopua. Mielipiteet perinteisestd opetuksesta ja verkko-opiskelusta jakaantuivat
melko tasaisesti. Koko tutkintoa ei haluta suoritettavaksi verkossa, mutta verkkoa pitaisi osata hyo-

dyntaa perinteisen opetuksen rinnalla.

Kansainvélisia ja vieraskielisia kursseja halutaan lisaa kurssivalikoimaan, koska kansainvalisyytta pi-
detdan nykypdivana yha tarkeampana. Globaalit muutokset pakottavat korkeakouluja tarjoamaan
entistd enemman kansainvalista opetusta. Vaihto-opiskelijoille ja suomalaisille opiskelijoille tulisi tar-
jota enemman yhteisia kursseja, jotta kielellinen osaaminen kehittyisi ja opiskelijat eivét olisi niin
epavarmoja puhuessaan vierasta kielta. Kansainvalisyyteen kannustaminen varhaisessa vaiheessa
antaa rohkeutta tutustua ja toimia muiden kulttuurien edustajien kanssa. Kyselyyn vastanneet toivo-
vat, ettd opiskelijoilla olisi mahdollisuus osallistua ulkomaalaisten korkeakoulujen verkkokursseille tai

-luennoille. Maailmanlaajuinen korkeakoulujen yhteistyd avaisi uusia ulottuvuuksia opiskeluun.

Opettajan halutaan olevan enemmankin ohjaava ja keskusteleva henkild kuin luennoiva. Vuorovaiku-
tusta opiskelijoiden ja opettajan valilld pidetdan térkedana oppimisen kannalta. Opettajan toivotaan
tulevaisuudessa olevan tavoitettavissa esimerkiksi Skypen valitykselld. Korkeakouluopettaijilta vaadi-
taan asiantuntijuutta, alan ammattitaitoa ja kykya tarjota laadukasta opetusta. Opetuksen halutaan

olevan kaytannodnldheistd, projektiluonteista ja sosiaalista. Sosiaalista ryhmatydskentelya painote-
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taan, koska keskustelemalla ja kyseenalaistamalla tapahtuu ammatillista oppimista. Projektiluontei-
nen oppiminen on sosiaalista ja sitd toteutetaan yleensa autenttisissa ymparistoissa tydelamayhtey-
dessa.

Toisen asteen ammatillisen koulutuksen tutkintorakenteita aiotaan uudistaa ldhitulevaisuudessa.
Ammatillista koulutusta uudistetaan samojen syiden takia kuin ammattikorkeakouluissakin. Uudis-
tuksen myo6ta koulutuksessa voidaan reagoida nopeammin tydelaman tarpeisiin. Lainsdadanto, ra-
hoitus- ja ohjausjarjestelma tulevat uudistumaan. Tutkintoihin lisataan kaytannonlaheista tyoskente-
lya eli oppimista tydpaikoilla aiotaan lisata. Pyrkimyksena on, etta jopa puolet opiskelusta tapahtuisi
konkreettisesti tyopaikoilla. Tutkintoja olisi tarkoitus laajentaa, mutta niita olisi vdahemman. Uudis-
tuksessa taytyy ottaa huomioon, etta jatko-opintokelpoisuus sailyy, vaikka uudistus tuokin useita
haasteita ammattiopistoille. Uudistuneet tutkinnot on tarkoitus ottaa kayttéén mahdollisesti jo vuon-
na 2019. (Tiihonen 2016.) Kuopion lukioissa kaytetdan tana pdivana jo paljon séhkdisia oppimateri-
aaleja. Esimerkiksi Kallaveden lukiossa osa kursseista kdaydaan tdysin sahkoisind. Moni opiskelijoista
kuitenkin suosii enemman perinteisté paperista kirjaa. Kuopion lyseon lukiossa on mahdollisuus vali-
ta sahkoisen ja perinteisen paperisen kirjan valilla itselle parempi vaihtoehto. Usein opiskelijat ajat-
televat, etta tietokoneella tulee vietettya liikaa aikaa, kun opiskelukin suoritetaan suurimmalta osin

verkossa. (Launonen 2016.)

Tutkimustulosten perusteella opinndytetyén mielenkiintoiseksi jatkotutkimusaiheeksi voidaan mainita
opinto-ohjaus. Opinto-ohjaus vaikuttaa hyvin paljon korkeakoulutukseen hakeutumiseen ja opiske-
lumotivaatioon. Toisen asteen opiskelijoiden opinto-ohjauksen kehitysehdotusten yllattdva maara
antaa olettaa, etta opinto-ohjaus toisen asteen oppilaitoksissa ei ole silla tasolla kuin sen haluttaisi
nykypaivana olevan. My6s mahdollisten tulevaisuuden opetusmenetelmien ja opetusympariston ku-
vaus antaa Savonian strategian suunnitteluun kiintoisaa tietoa. Koska kyselyn mukaan opiskelijat us-
koivat luokkahuoneopetuksen sdilymiseen ja verkko-opetuksen lisadntymiseen, olisi mielenkiintoista
toteuttaa tapoja ndiden menetelmien yhdistamiseen. Kyseinen projekti voitaisiin toteuttaa esimerkik-

si luomalla mahdollisia 2025 vuoden ratkaisuja tehokkaan oppimisen saavuttamiseksi.

11.1 Opinnaytetydprosessi

Opinnédytetydprosessi alkoi syksylla 2015. Aihe saatiin Savonia-ammattikorkeakoulu oy:n koulutus-
vastuujohtaja Kaija Sdasken toimeksiantona. Opinndytetydprosessi alkoi aiheen kartoittamisella ja
projektin suunnittelulla. Teorian oli maara olla valmiina ennen lopullisen kyselyn tuottamista, mutta
toisen asteen opiskelijoiden valmistuminen kevaalla 2016 loi tarpeen julkaista kysely aikaisemmin.
Kysely tuli julkaista ennen maaliskuuta, jotta lukion opiskelijoiden vastauksia olisi riittavasti, silla lu-
kiolaisilla alkoi lukuloma. Tastd syysta teoria koottiin pitkalti vasta kesalld ja syksylla 2016. Kyselyn
toteuttamista varten toisen asteen kouluille Iahetettiin tutkimuslupa-anomukset, jotta saimme kirjal-
liset luvat tutkimuksen toteuttamiseen. Kyselyn demoversion toteuttaminen ja testaus suoritettiin

opinnaytetyon tekijoiden lahipiirissa.
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Vasta opinnadytety6n loppuvaiheessa tutkimuksen laajuus yllatti. Alkuperaisen aiheen rajaaminen oli-
si mahdollistanut tarkemman teoriapohjan ja patevamman kyselytuloksen. Savonian ja ammattikor-
keakouluopetuksen tulevaisuuden tutkiminen opinndytetyéna on laaja kokonaisuus, minka vuoksi
tarkempia kuvauksia tulevaisuudesta ei ollut mahdollista esitelld. Kohderyhmén tarkennus oli projek-
tin laajuutta ajatellen jarkeva, mutta tutkimuksen rajaaminen esimerkiksi pelkastaan opetusmene-
telmien tai opetusymparistén tutkimiseen olisi ollut kannattavampi. Toisaalta tdma saattaa johtaa

mielenkiintoisiin jatkotutkimusaiheisiin ja tulosten kehittémiseen.

Opinnaytety6n tekeminen kehitti tekijdiden omaa ymmarrysta ja asiantuntijuutta. Teoriaan pereh-
tyminen toi meille tiedon hankkimisen taitoa ja lahdekritiikkia. Tutkimuksen toteuttaminen oli koko-
naisuudessaan mielenkiintoinen prosessi, silld oma opiskelun kokemuspohja tarjoaa vertailtavia na-
kemyksia korkeakouluopiskelusta. Tutkimus osoitti samankaltaisia ongelmakohtia, joita oma opiske-
lukokemus on aikoinaan sisaltényt. Toisaalta tutkimus myds vahvistaa tulevaisuuden kuvaelmien
olevan totta. Digitalisaatio pakottaa tydelaman kehittdmadn toimintojaan, joka taas ajaa koulutusjar-
jestelIman uudistumaan. Ihmisten odotusten ja ajatusten voidaan sanoa muuttuvan digitalisaation

myota.

Aikataulujen yhteensovittaminen opetti tdysin uuden tason aikatauluttamisesta ja suunnitelmallisuu-
desta tydskennellessa ryhmdssd. Taman voidaan sanoa olevan eduksi tulevaisuudessa seka tyollis-
tymisen etté tyduran edistdmisen suhteen. Tekijoiden tydsuhteet vaikeuttivat osittain aikataulutusta
ja yhteisen tydskentelyajan [0ytymista. Tasta syysta projektin voidaan sanoa olevan henkisesti ras-
kas prosessi. Vaikka opinnaytety6n aikataulun pettdmisen voidaan sanoa olevan projektimme haas-
te, on tydskentely ryhmassa myods antoisaa. Kolmen erilaisen tekijan ajatukset ja ndkemykset lisasi-
vat opinndytetydn moninaisuutta ja ndkdkulmien maaraa. Kuvitellessa samankaltaista tyoté toteutet-
tavan yksin, voidaan todeta, ettei tyssa olisi niin kattavaa teoreettista viitekehysta ja monipuolista

pohdintaa.

Tutkimustiedon voidaan sanoa olevan relevanttia Savonia-amk:n strategian suunnittelua varten. Ky-
selyssa oli vain 215 vastaajaa, joten opinnaytetyota voidaan kutsua 1dhinna selvitystydksi. Saadut tu-
lokset ovat osoittaneet samankaltaisuuksia esimerkiksi Kaija Saasken toteuttaman Luokaton lukio ja
sen antamat valmiudet tyéelamaan -tutkimuksen tuloksia vertaillessa. Tydn voidaan sanoa antavan
vertailukelpoista informaatiota korkeakouluopintosuunnitelmista, tulevaisuuden nakemyksista ja

opinto-ohjauskokemuksista kansallisesti.
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LIITE 1

Pohjois-Savon toisen asteen opiskelijoiden nakemykset Savoniasta vuosina 2020
ja 2025

1. Sukupuoli

Vastaajien maara: 215
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2. Syntymavuosi

Vastaajien maara: 215
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3. Opiskelen talla hetkella

Vastaajien maéara: 215

a0 &0 7o a0 20 100

Kaksois- tai kolmoistutkintoa

lizalmen lyseossa

Kuopion klazsilisessa lukiossa

Kuopion taidelukio Lumit: ssa

Leppédvirran lukiossa

Milzidn lukiozsa

Siilinjérven lukiossa

“arkauden lukiossa

Savon ammatti- ja akuisopistossa,
SAKKY

Yl&-Savon ammattiopistossa,
YSAD




4. Koulutusalasi

Vastaajien maara: 122

Audiovisuaalisen viestinnan
perustutkinto

Avtoalan perustutkinto
Elimtarvikealan perustutkinto
Hevostalouden perustutkinto

Hiusalan perustutkinto

Hotelli- | ravirtola- ja cateringalan
perustutkinto

Kaunsudenhoitoalan perustutkinto

Kone- ja metallialan perustutkinto

Kotityd- ja puhdistuspalvelun
perustutkinto

Labkoratoricalan perustutkinto

Lentokoneasennuksen
perustutkinto

Liiketalouden perustutkinto
Leogistikan perustutkinto
Ladkealan perustutkinto

Maatalousalan perustutkinto
Matkailualan perustutkinto
Metsdalan perustutkinto
Pintakasittelyn perustutkinto
Prosessiteclisuuden perustutkinto
Puualan perustutkinto
Puutarhatalouden perustutkinto

Rakennusalan perustutkinto

Sosiaali- ja terveysalan
perustutkinto

Suunnitteluassistentin perustutkinto

Sahkd- ja automaatiotekniikan
perustutkinto

Taloteknikan perustutkinto
Tekstiili- ja vaatetusalan

perustutkinto

Tieto- ja tietolikennetekniikan
perustutkinto

Tieto- ja viestinmt&tekniikan
perustutkinto

Turvallisuusalan perustutkinto

Yerhoilu- ja sisustusalan
perustutkinto

14 16

18 20 22 24 26 28 30 32 34
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5. Miten lukio-opetus tukee seuraavien tietojesi ja taitojesi kehittymista?

Vastaajien maara: 93

81 (94)

hyvin | melko | jonkin | eilain- |en osaa
Yhteensa Keskiarvo

paljon | paljon | verran kaan sanoa
kirjoittaminen 57 24 12 0 0 93 1,52
vieraiden kielten taito 40 42 10 1 0 93 1,7
matemaattiset taidot 40 34 19 0 0 93 1,77
likunnallisuus 3 17 58 15 0 93 2,91
vuorovaikutustaidot 17 43 31 2 0 93 2,19
esiintymistaidot 13 39 35 6 0 93 2,37
tietotekniset taidot 4 20 48 19 2 93 2,95
ryhmatydtaidot 14 45 33 1 0 93 2,23
kansainvalisyys 7 30 38 15 3 93 2,75
musikaalisuus 8 16 44 18 7 93 3
kasityotaidot 1 6 19 59 8 93 3,72
yrittajyys 2 5 30 47 9 93 3,6
Yhteensa 206 321 377 183 29 1116 2,56

6. Missa olet ensisijaisesti suunnitellut jatkavasi opintojasi?

Vastaajien maara: 215

o 3

10 13 20 25

30 33 40 45 50 55 60 65 VO

Toisen asteen koulutus

Ammattikorkeakoulu

liopisto

Jossain muualla, missi?

En osaa =anoa [ En ole suunniteliut
jatkavani opirtojani

Avoimet vastaukset: Jossain muualla, missa?

- Sossun luukulla

- kansalaisopisto tai yrityksen jarjestima kurssi
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7. Minne aiot ensisijaisesti hakea opiskelemaan?

Vastaajien maara: 146

Ahvenanmaa
Eteld-Karjala
Etela-Fohjanmaa
Etel3-Savo
Kainuu
Kanta-Hame
keski-Fohjanmaa

kFymenlaakso

Lappi

Pirkanmaa

Fohjanmaa

Faohjois-Karjala

Fohjois-Pohjanmaa

Faohjois-Savo

FaijatHame

Satakunta

Llusimaa

YWarsinais-Suomi

Llkomaille




8. Mitka alat kiinnostavat sinua?

Vastaajien maara: 146

Humanistinen ala (esim.
vittornakielen tulkki tai
nuorizovastaava)

Kauneudenhoitoala
Kutttuurizla

Liketalouden ala
Likurta-ala
Luonnonvara-ala
Matkailu- ja ravitsemisala
Merenkulkusla
Sosigaliala

Teknikan ala

Terveysala

Joku muu, mika?

Avoimet vastaukset: Joku muu, mika?

- Teatterityd

- Yhteiskunnalliset aineet

- oikeus

- Poliisi

- Kauppatieteet (ei mikaan tradenomi)
- Oikeustiede

- Luonnontieteet

- psykologia

- Kasvatustiede

- Poliisi amk

- pedagogiikka/luokanopettajan koulutus
- Psykologia

- Musiikkiala

- Oikeustieteellinen

- psykologia

- Oikeustiede

- Luonnontieteet
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9. Mika kulttuurialan linja sinua kiinnostaa erityisesti?

Vastaajien maara: 15

Muatailu

Musiikki

Tanssi

10. Tiesitk6é nykyista koulupaikkaa hakiessasi, ettéa opinnot antavat yleisen jatko-
opintokelpoisuuden (esim. ammattikorkeakouluun)?

Vastaajien maara: 182

0 10 20 30 40 50 &0 70 80 90 100 110 120 130 140 150 160 170

kyll&

En

11. Vastaa vaittamiin opinto-ohjauksesta.

Vastaajien maara: 182

Jok- Jok-
Samaa |seenkin | seenkin Eri En osaa
Yhteensa Keskiarvo
mieltd | samaa eri mieltd | sanoa
mieltd | mielta
Olen saanut tarpeeksi ohjausta jatko-opintoihin
54 68 29 26 5 182 2,23
liittyen.
Olen saanut ohjausta oikeaan aikaan. 56 61 39 18 8 182 2,24
Opinto-ohjaajalle saa varattua helposti ajan. 74 51 30 7 20 182 2,16
Opinto-ohjaus on ollut henkilékohtaista. 81 52 23 9 17 182 2,06
Minua on kannustettu jatkamaan opintojani. 78 51 25 13 15 182 2,1
Yhteensa 343 283 146 73 65 910 2,16

12. Miten ohjausta voisi parantaa?

Vastaajien maara: 61

- Mennaéan enemman opiskelijan mukaan. Kuunnellaan ja ollaan oikeasti lahestyttavia.

- Meilla ei ole jarjestetty "pakollisia” opinto-ohjauksen tunteja lahes ollenkaan, ainoastaan 1.vuonna. Opo ei
osannut kertoa mistdan mitdan, vaan sanoi vaan etté "hakekaa itse tietoa netistd". Tama johtuu kylla vain
opinto-ohjaajan persoonasta eika ole rakenteellinen vika.

- Yksityisia ohjaustuokioita voisi olla enemman.

- Minulla ei ole oikeastaan edes rakentavaakaan kritiikkid. Opinto-ohjaus on ollut toivotunlaista ja olen aina
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saanut tarvitsemani tiedot ja henkilékohtaista ohjausta, jossa oma persoonallisuutenikin on otettu huomioon.
Opinto-ohjaajia voisi olla useampia ja opinto-ohjaajan pitaisi kannustaa oppilaita enemman.

Enemman henkildkohtaista ohjausta

En tieda, mutta olisi hyva alku, kun opo haluaisi oikeasti tehda tyonsa josta hanelle maksetaan :-)

Ehka viela lisaamalla ohjauksen maaraa (Vaikkakin esim. henkilékohtaisia aikoja opolle on ollut tarjolla ja
osallistuin opon ylimaaraisellekin kurssille ja naista palveluista on ollut apua, mutta silti on hieman epavarma
olo tulevaisuudesta ainakin silloin tallgin.)

Ohjausta voisi olla myds aikuispuolen opiskelijoille

Ohjausta voisi parantaa mm. toisella opinto-ohjaajalla, koska nykyiseltdan opolla ei ole tarpeeksi aikaa kai-
kille opiskelijoille.

Jarjestamalla infoja jatkokoulutukseen liittyen jo hyvissa ajoin.

enemman tietoja asioista.

Opo voisi ottaa selvaa pyytamastani alasta yksityiskohtaisemmin. Ei pelkastéén etta esim. sisustusalla opis-
kellaan pintakasittelya, vaan etté siella opetellaan maalaamaan oikein ja rakentamaan véliseinia jne. Opo
voisi kysya alan opiskelijoilta viela tarkennusta mité he ovat kéyneet lapi ja kuinka tarkasti. (tama juontaa
juurensa siihen, etta sisustussuunnittelu alalla ei ole juuri ollenkaan itse SISUSTUSSUUNNITTELUA)

En keksi keinoja.

en tieda

Voisi hankkia toisen opon.

Jatkokoulutusmahdollisuuksista taytyisi puhua koulussa, eiké vain ainoastaan jattaa sitéd yhden Savonia
AMK:n alojen tutustumisen varaan, niinkuin nyt. Yliopistomahdollisuuksistakin tulisi puhua!

Muuutoin ohjaus hyvaa!:)

Kerrottaisiin laajemmin eri ammateista, mité eri ammateissa tehdéaan ja mita kautta niihin voi kouluttautua.
Enemman ohjausta

En osaa oikein vastata tdhan, koska mielestéani ohjaus on ollut ihan ok!

Kaksoistutkintoa suorittavien asioihin tulisi perehtya tarkemmin ja tarjota enemman apua. Myos yleisessa
tiedotuksessa on kaksoistutkinnon takia ollut puutteita, jotka esim. opinto-ohjaaja voisi paikata kertomalla
henkilokohtaisesti asioista myds kaksoitutkintoa suorittaville.

Jatko-opintoa ei olla informoitu kovinkaan laajasti. Ei ole esimerkiksi kerrottu hausta. Opiskelijoille ei ole
myo6skaam kerrottu etté turhaan ei kannata hakea (vanha korkeakoulututkinto vaikeuttaa uuteen tutkintoon
paasya ja ettd opiskelua ei voi enda lykata vuodella)

Enemman tietoa jatko-opintomahdollisuuksista.

Opinto-ohjaukseen enemman resursseja. Minulla erittédin huono henkilékohtainen kokemus opintojen ohja-
uksesta.

Lisata, selventéa ja tehda siita enemman kaikille pakollista

Enemman opinto ohjaus tunteja

enemman tiedotettettaisiin opinto ohjaajista

Enemman opoja etta aika riitaisi.

Lukion ensimmaisella luokalla olisi syyta etsia kiinnostava ala, jotta osaisi valita oikeat ja tarvittavat aineet,
jotka kirjoitetaan. Abivuonna syksylla ja kevaalla henkilokohtaiset keskustelut, joissa katsotaan hakulomak-
keen tayttd ja mahdollisista erikoisansioista, joista on hyddyllistd mainita.

Hieman enemman tietoa jo alussa jatko opiskelu mahdollisuuksista

Opoa vaihtamalla. Opoille pitéisi olla soveltuvuuskoe ennen virkaan paasya. Opon pitaisi olla paikalla "vas-
taanotto"aikoina. Opon kuuluisi olla aidosti kiinnostunut kaikkien oppilaiden tulevaisuudesta. Opon kuuluu ol-
la helposti lahestyttava eika luotaantydntava. Ohjausta voisi parantaa esimerkiksi silld, etta kaikille olisi va-
hintdan yksi pakollinen opo-aika, jossa pohdittaisiin tulevaisuuden nakymia.

Ensimmaisenda opintovuotena voisi kayda tarkemmin lapi erilaisia jatko-opiskelu mahdollisuuksia, nyt erilai-
sista mahdollisuuksista kerrotaan vasta viimeisena opintovuotena.

Henkilokohtaista ohjausta voisi olla vahan aikaisemmin.

Muutamia vah. yksi henkilékohtainen palaveri lisaa.

Tarjoamalla esim. Mahdollisuutta paasta ammattipsykologille

Huomioimalla enemman jokaista opiskelijaa

Sita pitaisi olla enemman ja kattavammin niille, jotka haluavat.

Mielestani puutteita on enemmankin jatko-opintoihin ohjauksessa. Opiskelijoille voitaisiin esitella muitakin eri
aloihin kuuluvia ammatteja kuin esim. juristi, laékéri, opettaja, toimittaja yms. jotka ovat jokaisella ensimméi-
send mielessa, kun puhutaan esim. oikeustieteista tai terveysalasta.

Keskittymalla enemman siihen mité ohjattava haluaa kayda lapi esimerkiksi jatko-opiskelun suhteen.
Hyvissa ajoin, niille jotka tarvitsevat apua

Voiko sitéd enda parantaa? Taalla pain ainakin opinto-ohjaus toiminut hyvin eika ole ollut valittamisen varaa.
Ehken kiireinen aikataulu voisi olla sellainen jota voisi parantaa silla ohjausta asioihin ei saa samantien.
Olen ollut tyytyvainen, ei valittamista joten en osaa sanoa

Ettei jatko-opinnoista ohjata ainoastaan kolmannen vuoden alussa, koska osa valmistuu puoltavuotta aiem-
min esim. Niin saattaa jaada hyddyllinen tieto saamatta.
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Olen sen verran vanha, etta tiedan pyrkimykseni jatkossa. Minulle on tarjottu mahdollisuutta ohjaukseen,
mutten koe sita tarvitsevani. Nuoremmille on annettu ohjausta.

En osaa sanoa

Tulevaisuuden suunnitelmien miettimiseen pitaisi kannustaa jo heti lukion alettua, kolmannella ja toisen
vuoden lopussa opokaynnit, joissa tulevaisuuden ammatti pitéisi olla jo tiedossa tulevat liian yllattaen.
Opinto-ohjaaja voisi olla vielakin helpommin tavattavissa.

Enemman vuorovaikutusta opiskelijoiden kanssa, jolloin opiskelijat ottavat myds helpommin yhteytta ja kyse-
levat, jolloin taso pysyy hyvana.

Jonkinsortin opinto-ohjaus tunteja olisi hyva antaa etenkin viimeisen vuoden opiskelijoille. Meille ei olla ker-
rottu ajoissa jatko-opinto ajoista, ei alaesittelyistd yms. térkeisté asioista. Haluaisin enemman ala-esittelyja,
joita nyt ei ole meille opastettu ollenkaan. Lisdksi tutustumista jatko-opinto aloihin. Ammattipuolella se voisi
keskittyd enemman aloihin, mitka liittyvat opiskelemaamme alaan.

Viimeisena vuotena voisi olla enemman hakuihin liittyvia tilaisuuksia ja yksityisia keskusteluja.

Katsoa enemman yhdessa esim. paasykoeasiat.

minusta se on tarpeeksi hyva juuri nyt enka osaa mainita tapaa miten ohjausta voisi parantaa

Enemman yksityistad ohjausta.

Opo kertoisi kaikille mahdollisuuksista ilman kysymisté

Jos opoa joskus nékisi

Jokaisen oppilaan olisi kaytava opinto-ohjaajalla vahintaan kerran vuodessa, opinto-ohjaaja olisi paremmin
tybhonséa suhtautuva,

En osaa sanoa
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13. Arvioi omaa opiskeluasi asteikolla 1-5.

Vastaajien maara: 215

1 2 3 4 5 Yhteensa Keskiarvo
olen laiska 7 23 53 87 45 olen ahkera 215 3,65
opin teorian kautta 9 26 53 61 66 opin tekemalla 215 3,69
olen motivoitu-
en ole motivoitunut 5 20 44 85 61 215 3,82
nut
pidan opiske-
en pida opiskelusta 4 12 49 105 45 215 3,81
lusta

olen tunneilla

en ole tunneilla aktiivinen 10 22 53 84 46 215 3,62
aktiivinen
opiskelen

opiskelen mieluummin yksin 26 a7 80 34 28 mieluummin 215 2,96
ryhméssa

kykenen pitka-

en kykene pitk&janteiseen opiskeluun 4 23 62 82 44 janteiseen 215 3,65
opiskeluun
uuden oppimi-
uuden oppiminen on minulle tydlasta 4 18 61 98 34 | nen on minulle 215 3,65
helppoa
Yhteensa 69 191 455 636 369 1720 3,61

14. Arvioi hyvan korkeakouluopettajan ominaisuuksia asteikolla 1-5.

Vastaajien maara: 215

1 2 3 4 5 Yhteensa Keskiarvo
jAméakka 7 40 92 57 19 rento 215 3,19
luennoiva 4 27 47 104 33 keskusteleva 215 3,63
hillitty 3 19 75 97 21 energinen 215 3,53
kurinalaisuutta
joustava 23 89 68 24 11 ) 215 2,59
vaativa
suurpiirteinen 4 10 61 103 37 perusteellinen 215 3,74
ravakkéa 7 31 103 48 26 rauhallinen 215 3,26

Yhteensa 48 216 446 433 147 1290 3,32




15. Vastaa seuraaviin vaittamiin.

Vastaajien maara: 215
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Jok- Jok-
Samaa |seenkin | seenkin Eri En osaa
Yhteensa Keskiarvo
mieltd | samaa eri mieltd | sanoa
mieltd | mieltad

Olen kiinnostunut koko tutkinnon suorittamisesta

15 46 38 98 18 215 3,27
ulkomailla.
Olen kiinnostunut valitsemaan kursseja muiden

20 68 49 35 43 215 3,06
korkeakoulujen kurssitarjonnasta.
Olen kiinnostunut kansainvalisten kurssien

37 65 29 59 25 215 2,86
suorittamisesta.
Haluaisin opintojen aikana olla kansainvalisessa

49 58 30 57 21 215 2,73
vaihdossa.
Minua kiinnostaa vieraalla kielell& opiskelu. 43 62 36 57 17 215 2,73
Haluan opiskella kaytdnnonlaheisesti yhteis-

81 98 17 9 10 215 1,93
tydssa tydelaman kanssa.
Olen kiinnostunut yrittdjyydesta. 26 51 59 63 16 215 2,96
Oppimispéivakirjan kirjoittaminen on helpompaa

43 64 46 25 37 215 2,76
kuin kurssin tenttiminen.
Lasné&olopakko luennoilla motivoi opiskelemaan. 43 92 42 24 14 215 2,41
Yhteensa 357 604 346 427 201 1935 2,75
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16. Vastaa vaittdmiin verkko-opiskelusta.

Vastaajien maara: 215

Jok- Jok-
Samaa |seenkin | seenkin Eri En osaa
Yhteensa Keskiarvo
mieltd | samaa eri mieltd | sanoa
mieltd | mielta

Verkko-opiskelu on hyva tapa oppia. 24 102 50 32 7 215 2,52
On hyva asia, ettd verkossa voi opiskella mihin

98 92 12 9 4 215 1,74
aikaan itse haluaa.
On hyva asia, etta verkossa voi opiskella vaikka

92 92 17 9 5 215 1,8
kotisohvalla.
Minun on helpompi ilmaista ajatuksiani verkossa

51 53 54 37 20 215 2,64
kuin oppitunnilla.
Tehtévia tulee tehtya tehokkaammin kun ne ovat

27 54 66 49 19 215 2,9
sahkaoisia.
Aikataulut on helpompi laatia ja toteuttaa ver-

48 73 51 27 16 215 2,49
kossa.
Verkkokeskusteluissa nousee esille hyvia ideoi-

21 90 40 18 46 215 2,9
ta/ajatuksia.
Verkko-opiskelu on sosiaalista. 19 43 76 49 28 215 3,11
Sosiaalista mediaa voi kdyttda osana oppimista. 55 99 31 18 12 215 2,22
Yhteensa 435 698 397 248 157 1935 2,48




17. Millaista kuvittelet opiskelun olevan vuonna 2020?

Vastaajien maara: 215
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Jok- Jok-
Samaa |seenkin | seenkin Eri En osaa
Yhteensa Keskiarvo
mieltd | samaa eri mieltd | sanoa
mieltd | mielta

Opiskelu tapahtuu pa&osin verkossa. 60 100 43 8 4 215 2,05
Simulaatio-opiskelua hyddynnetaan paivittain
(todellisuuden jaljittely&, esim. pimeéanajon 48 110 37 9 11 215 2,19
simulaattori).
Virtuaalipelit mahdollistavat ammatillisen opiske-

35 70 58 23 29 215 2,73
lun.
Tenttiminen tapahtuu taysin verkossa. 39 84 62 17 13 215 2,45
Luennot videoidaan ja julkaistaan opiskelijoiden

77 92 28 8 10 215 1,99
kayttoon.
Robotteja hyddynnetdan kaytdnnon opiskelussa. 16 50 69 52 28 215 3,12
Virtuaaliymparisto tarjoaa luentoja kansainvali-

54 106 33 7 15 215 2,18
sesti.
Kaikki oppikirjat ovat sahkaisia. 45 64 67 26 13 215 2,53
Opetusta jarjestetaan ympari vuorokauden. 21 44 69 60 21 215 3,07
Virtuaalilaseja hyodynnetéén opetuksessa
(esim. virtuaalilasien avulla voidaan luoda virtu- 23 58 67 38 29 215 2,96
aalitodellisuus).
Opiskelijoiden stressitasoa seurataan stressi-

13 48 65 65 24 215 3,18
rannekkeella.
Luokkahuoneopetuksesta luovutaan taysin. 8 22 77 89 19 215 3,41
Yhteensa 439 848 675 402 216 2580 2,65
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18. Millaista kuvittelet opiskelun olevan vuonna 2025?

Vastaajien maara: 215

Jok- Jok-
Samaa |seenkin | seenkin Eri En osaa
Yhteensa Keskiarvo
mieltd | samaa eri mieltd | sanoa
mieltd | mielta

Opiskelu tapahtuu pa&osin verkossa. 94 81 20 5 15 215 1,91
Simulaatio-opiskelua hyddynnetaan paivittain
(todellisuuden jaljittelyd, esim. pimeéanajon 85 81 27 5 17 215 2,01
simulaattori).
Virtuaalipelit mahdollistavat ammatillisen opiske-

57 69 42 15 32 215 2,52
lun.
Tenttiminen tapahtuu taysin verkossa. 81 70 33 10 21 215 2,16
Luennot videoidaan ja julkaistaan opiskelijoiden

111 65 21 3 15 215 1,82
kayttoon.
Robotteja hyddynnetdan kaytannon opiskelussa. 44 66 50 27 28 215 2,67
Virtuaaliympéristd tarjoaa luentoja kansainvali-

101 69 18 6 21 215 1,96
sesti.
Kaikki oppikirjat ovat sahkdisia. 85 69 32 12 17 215 2,1
Opetusta jarjestetaan ympari vuorokauden. 56 63 41 34 21 215 2,54
Virtuaalilaseja hyddynnetaén opetuksessa
(esim. virtuaalilasien avulla voidaan luoda virtu- 61 69 34 22 29 215 2,48
aalitodellisuus).
Opiskelijoiden stressitasoa mitataan/seurataan

44 68 44 33 26 215 2,67
stressirannekkeella.
Luokkahuoneopetuksesta luovutaan taysin. 41 45 54 53 22 215 2,86
Yhteensa 860 815 416 225 264 2580 2,31

19. Kuvaile millainen on unelmiesi tulevaisuuden korkeakoulu.

Vastaajien maara: 72

Vapaasti muokattavissa oleva opiskelusuunnitelma, joka elda opiskelijan oman rytmin mukaan. Tiiviskursse-
ja, vieraskielisia luentoja, nettiin ladattavat luentomateriaalit.

Siella voi opiskella musiikkia, kansainvalisyys on tarkeda ja vaihtoon voi lahte& helposti lyhyeksi tai pitké&ksi
aikaa, mestarikursseja (Suomesta ja ulkomailta) on usein ja opiskelussa saa yhdistella haluamiaan asioita ja
toteuttaa itseddn taiteellisesti, esim.pitdd omia konsertteja.

Myds kasinkirjoittamista. Suurin osa opinnoista tehdaan kuitenkin verkossa. Paljon kansainvalisyytta. Sek&a
luentoja paikan paalla ettéd kursseja verkossa. Yksildllinen opinto-ohjaus.

Opiskelu olisi joustavaa ja olisi mahdollista yhdistella opintoja.

Kaikki tapahtuu matrixissa ja ei tarvitse tiedostaa mitaan.

Unelmieni korkeakoulu on sellainen missa opettajat tekevat yhteistaty6ta opiskelijoiden kanssa. Asioista voi
keskustella (tunneilla ja muutenkin). Teoriatunnit olisivat ennen harjoittelua, ei toisinpain. Luokkaopetuksesta
ei luovuttaisi. Simulaatio-opiskelua hyddynnetéaén teorian kanssa.

Etdopinnot mahdollisia ja kiinnostavimmat alat olisivat samassa kaupungissa. Verkko-opiskelu lisaantyisi.
Paikka, jossa voi vapaasti olla oma itsensa ja opiskella juuri sitd, mista pitda. Omasta opintosuunnitelmasta
saa karsittua ns. turhimmat ja epamieluisimmat oppiaineet pois, mikali niilla ei ole tulevaisuuden ammatin
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kannalta merkitystd. Mukavat ja ammattitaitoiset opettajat, joiden seurassa myos viihtyisi, eivatka luennot
tuntuisi "pakko pullalta”.

Ei liikaan sahkdisyyteen perustuva.

Aikalailla nykyinen korkeakoulu. Osan opiskeluista voi tehdé verkossa ja osalla tunneista on lasnéolopakko.
Myds kansainvalisyys on mielesténi tarkeaa kaikissa kouluissa.

aikalailla samanlainen kuin nykyaan koska jokainen voi ihan tarpeeksi istua kotona koneella joten sita ei
pitéisi sotkea kouluun

Kansainvélinen ja kehittynyt jossa jokaisen yksil6lliset tarpeet huomioidaan

Tydssaoppimisjaksot toteutetaan suunnitellusti ja jarjestelmaéllisesti oppilaskohtaisesti. Ilmainen lounas ns.
"nuorten ryhmille" pysyy osana opintoja. Kieliopinnot pysyvat mukana valinnaisten aineiden listalla, ja niita
kannustetaan opiskelemaan.

Joka ei ole ammattikorkeakoulu.

Opinnot voisi suorittaa tdysin omassa tahdissa ja opiskelun voisi suunnitella itse ja opiskelu tapahtuisi paa-
saantoisesti kotoa kasin tai ehka joissain pienryhmissa.

Tuntien sisall6t olisi tarjolla myds netissa esim. heti tunnin jalkeen, jolloin poissaolon takia ei jaisi muista
jalkeen.

Asioita opiskellaan enemman kaytanndssa

Kaytannon laheinen opetusynparistd, paljon havainnollistamis materiaalia

En osaa sanoa

En osaa sanoa

Rento, omalla motivaatiolla iso vaikutus.

Unelmieni korkeakoulussa opetus tapahtuu koulurakennuksessa tai tydharjoittulussa tydpaikalla, ja paljon
lukemista vaativat opiskelumateriaalit EIVAT ole séhkoisia. Korkeakoulujen rahoitus on julkista.

Korkeakoulujen tehtavéana on kouluttaa osaajia eri tieteenaloille teollisuuden ja palveluiden tarpeisiin painot-
taen koulutuksen laatua. Laatuun sitoutuu se, etta opiskelijoita on tarkoitus innostaa opittavissa asioissa, jot-
ta "heikommin tuottavat” opiskelijatkin innostuisivat opiskelusta.

Ulkomaisille opiskelijoille pitédé laittaa lukukausimaksut, jotka vastaavat muun Euroopan hintoja.

Kulttuurialojen koulutusta supistettava merkittavasti lukuunottamatta musiikkia. Tulevaisuudessa on ehka
mentava siihen, ettd korkeakouluissa koulutetaan vain laakareitd, poliiseja, sotilaita, sairaanhoitajia, insind6-
reja ja muita valttamattémia ammatteja, koska elintason romahdus on alkanut ja karjistyen tulevaisuudessa
tulee lopettamaan paljon teollisuutta ja sitd myota palveluja.

Monipuoliset mahdollisuudet eri opiskelu vaihtoehtoihin. Tyon ja opiskelun yhdistdminen.

Hyddynnetdaan uutta ja hienoa tekniikkaa, mutta ei luovuta silti luokkahuoneopetuksesta/luennoista eika
sosiaalisista kontakteista. Tietokoneita ja muuta tekniikkaa voi kayttaa tehtavien teossa ja tiedonhaussa ym.
opiskelussa, mutta keskustelua ja ryhmatéita ei tulisi unohtaa.

Teknologiaa hyddyntava, mutta silti sellainen jossa ei ole luovuttu kokonaan lahiopetuksesta. Monipuolisia
opetusmenetelmia tarjoava.

Lasnaolopakko, rennot mutta ammattitaitoiset opettajat, paljon eri oppimateriaaleja, enemman kaytannén
harjoitustunteja, taukoja sopivin valiajoin.

Paljon simulaatio-opiskelua

Samaa vanhaa linjaa myotaileva, kirjoja kaytetdan eika nettiin tungeta kaikkea. Opiskelu tapahtuu opettajan
johdolla.

suurin osa oppimisesta tapahtuisi verkossa ja siella missa liikkuu..jotkut osat olisi hyva tietenkin kaydé ihan
koulussa mutta osa sitten olisi hyva jos saisi tehda silloin kun haluaa.

Kaytanndssa harjoittelua, etdopiskelua mutta myo6s luokassa tydskentelya ainakin muutaman kerran viikos-
sa.

Sellainen jossa voisi mahdollisimmam paljon opiskella itsendisesti, mutta en mydskaan haluaisi luopua ko-
konaan lahiopetuksesta, sekin on tarkeaa!

Melko perinteinen, en pida sahkdisesta opiskelusta. Asiat tulee tehtyd, kun on tunteja ja paperisia tehtavia.
Tekemalla oppii parhaiten, ei tietokoneen ruutua tuijottamalla.

Opiskelu tapahtuisi itsenaisesti (jos niin haluaa), luokkaopetustakin olisi tarjolla. Opintojen rakenteeseen olis
mahdollista vaikuttaa mahdollisimman paljon itse. Oppilashuolto pelaisi!

en osaa kuvailla

Rento paikka

Sopivan haastava, mutta sopivan rento opiskelu. Opiskelua koulussa normaalisti ja sosiaalinen ymparisto.
Rennot opettajat, Hyva luokka ja luokkahenki, tunneilla oppii ja ovat mielenkiintoisia!

Unelmieni tulevaisuuden korkeakoulu: Koulu olisi helppo ja ei hirvean stressaava, mahdollisimman paljon
etaopiskelua.

Opintokokonaisuudet on ryhmitelty selkeasti, mutta niité voi valita joustavasti ja suorittaa itsendisesti esim.
netissa. Luennoista ja luokkahuoneopetuksesta ei kuitenkaan luovuta, vaan niita kehitetddn monipuolisem-
miksi.
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Opiskelu on rentoa ja motivoivaa. Kaytetaan paljon verkkoa ja tekniikkaa.

oppikirjat luokkahuoneet kovakuri kannykkakielto ei nettid ja paljon kaytantéa

Ty6nantajien kanssa yhteistyota tekeva ja monipuolista opetusta tarjoava.

Luentoja pidettéisiin yhe saleissa, eika kaikki siirtyisi nettiin.

Ei ainoastaan tietotekniikkaa, robotteja ja inteernettia vaan myds kasin tekemista.

Samanlainen, kuin tanakin paivana. Paljon tybharjotteluja ja mukavaa opetusta.

Edelleen kaytannonlaheisyys on mukana opiskelua eika kaikkea korvata tekniikalla ja séhkdisesti

Aihe itsessaan on niin kiinnostava, ettd motivaatio opiskeluun tulee itsestdan. Opettaja on enemmankin kes-
kusteleva henkil®, kuin joku, joka yrittd& epéatoivoisesti kaataa tietoa oppilaiden aivoihin. Toivon, etta asioi-
den ymmartadminen olisi tarkedmpaa kuin asioiden panttdéadminen ja ulkomuistaminen. Toivon, etta kirjoista ei
luovuttaisi kokonaan, koska oletan, etteivat ihmiset ole kymmenessé vuodessa kehittyneet naytoista ja muis-
ta teknisisté laitteista aiheutuvalle p&ansarylle immuuneiksi. Toivon mygs, ettei kdsin kirjoittamista unohdet-
taisi, koska se auttaa muistamaan asioita paremmin, kuin kirjainten tokkiminen/napyttaminen. Todennakdi-
sesti tekniikka on kymmenessa vuodessa kehittynyt siihen pisteeseen, missa sen kuuluisi olla, jotta opiske-
lun sahkoéistaminen olisi jarkevaa.

Silti tulevaisuudessa olisi hyva tavata oikeita ihmisia paivittain eika pelkastaan virtuaalimaailman kautta.
Korkeakoulussa pitdisi olla paikalla ainakin muutamana paivana viikossa eristaytymisen vastapainoksi.
Mahdollistaa itsenaisen seka luokkaopetuksen, mikéa sopii kullekkin oppilaalle parhaiten. Oppilailla saisi olla
myds enemman valinnanvaraa paattaa opiskelustaan.

Toivon, ettei kaikkea muutettaisi séhkoiseksi, vaan myods perinteisista opiskelutavoista pidettaisiin kiinni.
Viihtyisa. Opiskelu olisi siella mukavaa ja tehokasta.

Voi itse paattaa taysin opiskelutahdin, opiskelutavan ja ympariston.

Sellainen, jossa palataan vanhaan hyvaan aikaan. Ei jatkuvaa tietokoneella napyttelya ja verkkoluentoja
yms. Joustavaa opiskelua jota voi itse suunnitella.

Opiskelussa yhdistellaan sujuvasti tavallista luokkahuoneopetusta ja verkko-opiskelua.

Sellainen, jossa saa toteuttaa itsedan ja opiskella sita, mité juuri itse haluaa. Opetuksen tulisi olla motivoivaa
Opiskelijat olisivat ystavallisia toisille ja kaikki tulisivat toimeen kaikkien kanssa. Opetus olisi laadukasta ja
opettajat melko rentoja ja ammattitaitoisia. Koulurakennus itsessaan olisi viihtyisa ja mukava paikka jonne
meneminen ei rasittaisi.

Joustava, ajanmukainen ja avoin.

Jos olisin tuolloin (v. 2020 / 2025) korkeakoulussa, en ainakaan toivoisi robotteja vierelle istumaan ja opet-
tamaan minua kuinka koulutunneilla tulee olla. Liikaa elektroniikaan ei kannata omasta mielestani paneutua
opiskelun aikana. Uutisissa on mainittu kuinka helposti yhdella helpolla haksauksella saadaan lukion tentti
aivan sekaisin.

Virtuaalipelit ovat kylla tulevaisuutta mutta virtuaalilasien kayttaminen esim. ei-pelialan tutkinnoissa ei sopisi.
Pelien kehittamisen suhteen lasit sentédén toimisi.

Jarjestelmd, jossa hyddynnetaan seka hyvéksi todettuja perinteisia menetelmia ettd uudempia, sahkdoisia
jarjestelmia.

Kommunikointi opettajien valilla pelaa, opettajilla on aikaa huomioida ja ideoida oppilaitten kanssa. Asiat
mennadan rauhassa, opettajia on tarpeeksi, ettei asioita tarvitse vaan pakolla menna eteenpain ripeésti.
Vaikka kaikki koneistuisi, toivoisin esimerkiksi luokkahuoneopiskelun jatkuvan, se lisd& vuorovaikutusta
opettajan ja opiskelijan valilla. En tosin tieda oppivatko lapset opiskelemaan kaiken verkossa, mutta jos itse
kymmenen vuoden péasta lahtisin opiskelemaan, kokisin tarvitsevani perinteista opetusta. Eli 1ahes taydel-
linen koneellistuminen palvelisi nuoria, muttei kattavasti kaikenikaisia.

Opiskelija ntulee itse saada paattaa opiskelustaan verkossa/netissa. Joillekkin paperi ja kyn& on oppimisen
kannalta paljon parempi vaihtoehto kuin tietokone ja néillekkin oppilaille tulisi antaa mahdollisuus oppia itsel-
leen tehokkaalla tavalla vaatimatta siirtymistéa tietokoneelle.

Opiskelijat voivat opiskella halutessaan verkossa, ja suorittaa kursseja néin etdna. Opettajiin voi myos saa-
da yhteyden vaikka skypell&.

Kansainvélinen, monipuolinen, vaativa, mutta sitakin palkitsevampi.

Ei ainakaan mitédén noista edellisista. Tahtoisin sen olevan kaytanndnlaheista, sosiaalista, seka itsenaista.
Haluaisin etta siind voisi mahdollisuuksien mukaan raataloida itselle hyvan opetuspaketin, johon annettaisiin
helposti ja kannuttavasti ohjausta. Tahtoisin, ettd ulkomaille paasisi helposti harjoitteluun.

Sellainen jossa opiskelu on mahdollista silloin kun opiskelijalle sopii. Opiskelija voi siis opiskella samalla kun
on kuntosalilla tai tdisséd. Myos sellainen jossa tietoa tarjotaan kansainvalisesti internetin kautta. Opiskelijat
voisivat esimerkiksi olla virtuaalisesti paikanp&élla kun CERN:ssé tutkitaan ytimia ja liittya maailman laajui-
seen keskusteluun mité kyseisessa tutkimuksessa tapahtui ja mité uutta voidaan saada siité irti.

opetus on muokattu yksilolliseksi siten etté kaikkia opetetaan siten miten oppilas oppii parhaiten

Opetus on monipuolista ja konservatiivista. Jokaisen opiskelutavat otetaan yksil6llisesti huomioon tavalla tai
toisella. Opiskelijoista huolehditaan psyykkisesti ja fyysisesti hyvin.

Perinteinen, ei liilan teknologiapainotteinen.

en tiia
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Helppoa
Sellainen, jossa on monipuolisesti erilaista opetusta. Monipuolinen opetus on mielestani sita, etta kaikki ei

ole vain netissé ja virtuaaliymparistbissa, vaan asioita tehddaén myoés oikeasti kaytanndssa!
En osaa sanoa



