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TIIVISTELMA

Talla hetkella varhaiskasvatuksessa tapahtuu monia muutoksia. Suurimpia
muutoksia ovat subjektiivisen paivahoito-oikeuden rajaaminen seka
varhaiskasvatussuunnitelman uusiminen. Viime vuosina havaittiin
puhumattomien kolmevuotiaiden kasvanut maara seka 2000-luvulla
erityisen tuen tarpeen lisdantyminen varhaiskasvatuksessa. Suurin osa
tuen tarpeesta sijoittuu kielellisen kehittymisen alueelle.
Opinnaytetydssamme kerrottiin, miten vanhemmat voivat tukea
konkreettisesti lastensa kielen kehittymista naina muutoksen aikoina.

Taman opinnaytetydn tarkoituksena vanhemmille tuotiin esille 1-3-
vuotiaan lapsen kielen kehityksen piirteita ikatasoisesti seka kielen
kehityksen tukemisen tarkeimpia periaatteita ja mahdollisia vaikeuksia.
Kielen kehitysta ei tueta ainoastaan varhaiskasvatuksessa, vaan
opinnaytetydssamme korostettiin vanhempien toiminnan merkitysta
arkipaivan tilanteissa kielen kehityksen tukijoina.

Toiminnallisen opinnaytetydmme tuotoksena oli opas 1-3-vuotiaiden
kielen kehityksen tukemiseen. Opas tuotettiin sahkdisessa muodossa
kouvolalaisen yhteistydpaivakodin kayttoon. Toimeksiantajamme voi
hyodyntaa opasta osana kasvatuskumppanuutta. Opas suunnattiin
vanhemmille ja sen avulla vanhemmat saavat tietoa lapsen ikatasoisesta
kielen kehityksesta ja ohjeita kielen kehityksen tukemiseen. Oppaan
tavoitteena oli rohkaista vanhempia aikuisen ja lapsen valiseen
vuorovaikutukseen.

Asiasanat: kasvatuskumppanuus, kielen kehitys, tukeminen



Lahti University of Applied Sciences
Degree Programme in Social Services

EURAJOKI, OUTI Supporting 1-3-year-old children’s
OJANEN, KIA: language development
- Aleaflet directed to parents

Bachelor’s Thesis in Social Pedagogy for work with Children and Young
people, 49 pages, 13 pages of appendices

Autumn 2016
ABSTRACT

The early childhood education has been undergoing wide scale reforms
lately. One of the biggest changes is the limitation of subjective right to
daycare. Another change is the renewed curriculum in August 2016. It has
been found that the number of non-talking three-year-old children and the
need for special support has increased in the 21st century. In this thesis, it
was analyzed how parents themselves can support their children.

The purpose of this thesis was to make a leaflet for parents about
supporting 1-3-year-old children’s language development. The objective
of this thesis was to increase parents’ awareness of the child’s language
development and to encourage parents to interact with their children. The
development of language is not only supported in early childhood
education but parents have the opportunity to support it as part of
everyday activities.

As a functional output of the thesis, a leaflet for parents was made about
supporting language development of 1-3-year-old children. The
commissioner is one daycare center in the city of Kouvola. The leaflet was
produced in electronic form. The daycare center can make use of the
leaflet as part of child education partnership.

Key words: child education partnership, language development,
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1 JOHDANTO

Opinnaytetydbmme aihe on 1-3-vuotiaiden kielen kehityksen tukeminen.
Opinnaytetydn tuotos on opas, jonka avulla vanhemmat saavat tietoa
ikatasoisesta kielen kehityksesta ja ohjeita kielen kehityksen tukemiseen.
Kielen kehityksen tukeminen on tarkea ja ajankohtainen aihe, silla
puhumattomat kolmevuotiaat ovat viime vuosina lisaantyneet
puheterapioissa eri puolilla Suomea. Yhtena syyna on pidetty vanhempien
ja lasten valisen vuorovaikutuksen vahentymista. (Marttala, 2015.)
Vuorovaikutuksesta puhuttaessa tarkoitetaan kaikkea sita, milla tavalla
olemme toisten ihmisten kanssa. Vuorovaikutus voi olla muun muassa

sanoja, puhetta, eleita, iimeita, aantelyita tai katseita. (Vaestaliitto, 2016.)

Vanhempien lasnaolo lapsen elamassa on vahentynyt muun muassa
sosiaalisen median kayton lisaantymisen myota, minka vuoksi lapsi
paasee harjoittelemaan puheen tuottamista aikaisempaa vahemman
(Marttala 2015). Koko 2000-luvulla erityisen tuen tarve on kasvanut
varhaiskasvatuspalveluissa ja on nykyisin noin kahdeksan prosenttia.
Suurin erityisen tuen tarve varhaiskasvatuksessa on kielellisen
kehittymisen alueella, jossa se nakyy puhumisen seka kielen

ymmartamisen vaikeutena. (Nurmilaakso & Valimaki 2010, 5.)

Pieni lapsi oppii kielta arkisissa toiminnoissa, eivatka vanhemmat
valttamatta tule ajatelleeksi sita, millainen vaikutus heidan omilla arjen
valinnoillaan on lapsen puheen kehitykseen
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 19; Marttala 2015).
Opinnaytetydraportissa kasittelemme kielen kehityksen etenemista
kehitysvaiheittain. Vanhemman tunnistaessa lapsen kehityksellisen tason,
han voi tukea parhaiten lapsen sen hetkista kielellista kehitysta (Hakamo
2011, 9). Kasittelemme tydssdmme naita kielen kehityksen tukemisen

keinoja ja tuomme esiin joitakin kielen kehityksen vaikeuksia.



2 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

Opinnaytetyon aihe nousi tydelamasta, kun usealla vanhemmalla oli
kysymyksia ja huolia lapsensa kielen kehityksesta ja siita, kuinka he voivat
tukea sita omassa arjessaan. Lahtokohtana oli lisaksi jo johdannossa
esille nousseet tekijat, eli huoli lapsen ja vanhempien valisen
vuorovaikutuksen vahenemisesta ja koko 2000-luvulla erityisen tuen
tarpeiden kasvamisesta kielellisen kehittymisen alueella (Marttala 2015;
Nurmilaakso & Valimaki 2010, 5).

Kielen kehityksen tukeminen on tarkeaa lapsen varhaisina elinvuosina,
silla lapsen kokonaiskehityksen kannalta kielen merkitys on suuri. Lapsi
rakentaa kuvaa ymparoivasta maailmasta ja paikastaan siina kielen avulla.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 19.) Kieli on lapselle lisaksi
oppimisen kohde seka sen valine (Korkeamaki 2011, 42). Lapsi on
luonnostaan kiinnostunut ymparistdstaan ja kieli tukee lapsen
ajattelutoimintojen kehitysta seka kommunikaatiota merkitysten valittajana.
Lapsen kasvaessa kielen merkitys korostuu, jolloin se toimii
ajattelutoimintojen kautta ongelmanratkaisun, loogisen ajattelun ja

kuvittelun pohjana. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 19.)

Tulevina varhaiskasvattajina halusimme kehittda omaa ammattitaitoamme,
jotta pystymme vastaamaan kasvaneeseen tuen tarpeeseen. Halusimme
lisata osaamistamme pienen lapsen kielen kehityksesta ja tukea
vanhemmuutta kasvatuskumppanuutta hyddyntaen. Opinnaytetydmme
aihe on rajattu koskemaan ainoastaan suomen kielta aidinkielenaan

puhuviin lapsiin.

2.1 Tavoite ja tarkoitus

Opinnaytetydbmme tavoitteena on luoda kohderyhmalle suunnattu opas 1-
3-vuotiaiden kielen kehityksesta, jonka avulla lisataan vanhempien
tietoisuutta siita, mita tietyssa kehitysvaiheessa olevalta lapselta voidaan
odottaa kielen kehityksen suhteen. Oppaan avulla lasten vanhemmat

saavat konkreettisia esimerkkeja siita, miten tukea lapsensa kielen



kehittymista, ja millaisia vuorovaikutustilanteita kannattaa tietoisesti
virittda. Haluamme kannustaa ja rohkaista vanhempia viettamaan aikaa

lastensa kanssa.

Taman toiminnallisen opinnaytetyon tarkoituksena on vastata
yhteistyopaivakodin asiakasperheiden tarpeisiin tuottamalla opas, jonka
avulla vanhemmat saavat tietoa lapsen ikatasoisesta kielen kehityksesta ja

ohjeita kielen kehityksen tukemiseen.

2.2 Varhaiskasvatuksen nykytila Suomessa

Suomalaisen varhaiskasvatuksen perustana ovat Yhdistyneiden
Kansakuntien Lapsen oikeuksien sopimus, perusoikeussaannokset seka
muu kansallinen lainsaadantoé (Valtioneuvoston periaatepaatos
varhaiskasvatuksen valtakunnallisista linjauksista 2002, 15). Suomessa
kaikkiaan 230 000 lasta oli vuonna 2014 joko kunnallisessa paivahoidossa
tai yksityisen hoidon tuella. Tama on 63 prosenttia 1-6-vuotiaista lapsista
ja yli puolet heista oli kokopaivahoidossa paivakodissa. Alle yksivuotiaista
0,8 prosenttia, yksivuotiaista 29 prosenttia ja kaksivuotiaista 53 prosenttia

oli hoidossa kodin ulkopuolella. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2016.)

Lapsen kasvun, oppimisen ja koko elamankaaren kivijalkana nahdaan
varhaiskasvatus. Varhaiskasvatus rakentaa oppimisvalmiuksia, joita
tarvitaan koulussa. (Hujala 2007, 53.) Varhaiskasvatus kasitteena sisaltaa
kasvatuksellisen vuorovaikutuksen, jonka tavoitteena on edistaa lasten
kasvua, kehitysta ja oppimista (Adenius-Jokivuori, Eronen & Laakso 2014,
171). Varhaiskasvatuslaissa on saadetty edistettavaksi lapsen ian ja
kehityksen mukaista kokonaisvaltaista kasvua, kehitysta, terveytta ja

hyvinvointia seka oppimisen edellytyksia (Varhaiskasvatuslaki 36/1973,

2a§).

Varhaiskasvattajat ottavat toiminnan suunnittelussa ja toteuttamisessa
huomioon lapsen ominaisen tavan oppia. Tassa opinnaytetyossa
kaytamme termia varhaiskasvattaja kuvaamaan paivakodin henkilokuntaa.

Lapsen ominainen tapa oppia nakyy siina, miten varhaiskasvattajat



toimivat lapsen kanssa ja miten kielen merkitys toteutuu lapsen
oppimisessa ja orientaatioiden kasittelyssa. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2005, 20.) Varhaiskasvatuslaissa velvoitetaan tunnistamaan
lapsen yksilollisen tuen tarve ja jarjestamaan tukea tarvittaessa
moniammatillisesti. Lapsen kehityksen parhaaksi tulee toimia vanhempien
tai huoltajien kanssa yhdessa. (Varhaiskasvatuslaki 36/1973, 2a§.)
Opinnaytetydssamme puhumme vanhemmista, jolloin tarkoitamme lapsen

vanhempia tai muita huoltajia.

Varhaiskasvatuksen ohjauksen valineena kaytetaan
varhaiskasvatussuunnitelman perusteita, jotka pohjautuvat
varhaiskasvatuksen valtakunnallisiin linjauksiin varhaiskasvatuslain
pohjalta (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 8). Opetushallitus
on maarannyt uusista varhaiskasvatussuunnitelman perusteista
18.10.2016. Paikallisesti suunnitelma tulee ottaa kayttoon 1.8.2017
alkaen. (Opetushallitus 2016.) Varhaiskasvatussuunnitelma edistaa
varhaiskasvatuksen yhdenvertaista toteutumista koko maassa ja ohjaa
sisallollista kehittamista seka luo laadun kehittdmisen suuntaviivoja koko

varhaiskasvatuksessa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 8).

Varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteena on lisata varhaiskasvattajien
tietoisuutta, vanhempien osallisuutta ja moniammatillisuutta.
Varhaiskasvatuksen tehtava on kehittaa entistd parempaa yhteiskuntaa ja
se on sidoksissa kulttuuriin sekad yhteiskunnan jatkuvaan muutokseen.
Nama vaikuttavat varhaiskasvatuksen tavoitteiden asettamiseen ja
toteuttamiseen seka toteuttamisen jatkuvaan arviointiin.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 7-8.)

2.2.1 Kasvatuskumppanuus

Kasvatuskumppanuuden perustana on Lapsen oikeuksien sopimus, joka
velvoittaa edistamaan perheen ja palveluiden valista yhteistyota
(Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2014). Varhaiskasvatuksessa
kasvatuskumppanuudella tarkoitetaan vanhempien ja varhaiskasvattajien

tietoista sitoutumista toimimaan yhdessa tukien lapsen kasvun, kehityksen



ja oppimisen prosesseja. Tama jaettu kasvatustehtava vaatii sen
osapuolilta keskinaista luottamusta, tasavertaisuutta ja kunnioittamista.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 31.) Kasvatuskumppanuus
perustuu kuulemisen ja dialogisuuden periaatteille. Huomio keskittyy
siihen, miten vanhemman lasta koskeva tieto tulee kuulluksi,
vastaanotetuksi, keskustelluksi ja jaetuksi vuoropuhelussa. Aikuisten
paamaarana on kehittdd omaa kykyaan kuulla lasta. (Terveyden ja

hyvinvoinnin laitos 2014.)

Varhaiskasvattajien vastuulla on sisallyttaa kasvatuskumppanuus
luontevaksi osaksi lapsen varhaiskasvatusta, silla heilld on koulutuksensa
antama ammatillinen tieto ja osaaminen kasvatuskumppanuuden ja
tasavertaisen yhteistyon edellytysten luomisesta. Ensisijainen oman
lapsen tuntemus seka kasvatusoikeus- ja vastuu ovat vanhemmilla.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 31.) Vieras tilanne
paivakodissa voi saada lapsen toimimaan eri tavoin kuin normaalisti,
jolloin varhaiskasvattajat voivat keskustella vanhempien kanssa lapsen
taidoista kotiolosuhteissa. (Laakso 2014, 43—44.) Keskusteluissa
osapuolet jakavat tietoa lapsen kehityksen tasosta ja sopivat mahdollista
tukimuodoista, jos vaikeuksia on havaittavissa. Lapsi oppii luottamaan
aikuisiin, kun han nakee varhaiskasvattajien ja vanhempien valista hyvaa

vuorovaikutusta. (Helenius & Korhonen 2011, 75.)

Kasvatuskumppanuuden yhtena tavoitteena on tunnistaa mahdollisimman
varhain, jos lapsella on jollakin kasvun, kehityksen tai oppimisen alueella
tuen tarvetta (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 31-32).
Vanhempien kanssa tehtava yhteistyon merkitys korostuu erityisesti, kun
lapsi tarvitsee tukea jollakin kehityksen osa-alueella
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 53). Kielellista tukea
tarvitsevan lapsen tukemisen suunnittelussa kasvatuskumppanuudella on
merkittava rooli, jotta lapsen kehitysta voidaan tukea parhaalla
mahdollisella tavalla. Perhe ja varhaiskasvattajat voivat sopia jarjestelyista
ja aikatauluista ennalta laatimalla yhdessa toimintatavat esimerkiksi lapsen
palvelu- tai varhaiskasvatussuunnitelmassa. Suunnitelmissa huomioidaan

lapsen ja perheen jaksamisen lisaksi toiminnan saanndllisyys ja



pitkajanteisyys. Suunnitelmien avulla taataan, etta yksilollinen
varhaiskasvatus etenee johdonmukaisesti ja kestaa tilapaiset muutokset.
(Adenius-Jokivuori ym. 2014, 172.)

2.3 Toimeksiantaja

Konserni-, tekniikka- ja ymparistopalvelut seka hyvinvointipalvelut
muodostavat Kouvolan kaupungin organisaation. Varhaiskasvatus sijoittuu
hyvinvointipalveluihin. Kouvolan kaupunki tarjoaa varhaiskasvatusta
paivakodeissa, ryhnmaperhepaivakodeissa, perhepaivahoitajien kotona ja
perhepuistoissa. Kouvolassa toimii yhteensa 75 paivakotia ja
ryhmaperhepaivakotia, jotka ovat jaettu alueittain. (Kouvolan kaupunki
2015.) Opinnaytetyon toimeksiantaja on eras Kouvolan kaupungin
paivakodeista. Kaytamme myohemmin opinnaytetydssamme

toimeksiantajasta termia yhteistyopaivakoti.

Yhteistyopaivakodissa tydoskentelee viisitoista tyontekijaa ja se tarjoaa
varhaiskasvatusta kahdeksallekymmenelle 1-6-vuotiaalle lapselle.
Opinnaytetydbmme on kohdennettu paivakodin 1—4-vuotiaiden ryhmaan,
jossa on talla hetkella kuusitoista 1-3-vuotiasta lasta. (Yhteistyopaivakodin

perehdytyskansio, 2015.)

Yhteistyopaivakodin toiminta-ajatuksena ja tavoitteena on tarjota lapselle
turvallinen lapsuus seka tukea vanhempia kasvatustyossa. Lapsen
kokonaisvaltainen hyvinvointi on perheen ja varhaiskasvatuksen yhteinen
paamaara. Lapselle ominaisia tapoja toimia, kuten leikkia, liikkumista,
tutkimista, taiteellista kokemista ja ilmaisua kunnioitetaan. Lasta tuetaan
vuorovaikutuksessa, kielen kehityksessa ja kommunikaatiossa. (Kouvolan
kaupunki 2016, 2, 4.)

Paivakodin arvot ovat tiivistetty sanoihin turvallisuus, luottamus,
tasavertaisuus ja lapsilahtoisyys (Yhteistydpaivakodin perehdytyskansio
2015). Yhteistyo kodin kanssa on avointa ja rehellista seka yhteistyohon
sitoudutaan. Kasvatuskumppanuudessa perheen kanssa luodaan yhteiset

kasvatusperiaatteet ja -linjat. (Kouvolan kaupunki 2016, 1-2.)



Perheiden tarpeisiin vastataan ja vanhempien asiantuntijuutta oman
lapsensa asioissa kunnioitetaan. Toiminnan yhtena lahtokohtana on, etta
tyontekijat noudattavat salassapitovelvollisuutta ja perheiden kanssa

rakennetaan molemminpuolinen luottamussuhde. (Kouvolan kaupunki
2016, 1, 5, 11.)



3 KIELEN KEHITYKSEN ETENEMINEN

Kieli on moniulotteinen kasite. Se on viestintaa, jonka avulla voimme
ilmaista tunteita, ajatuksia ja kokemuksia. Ihminen ajattelee, antaa
esineille ja ilmioille nimia seka merkityksia kielen avulla. Kieli on piirre, joka
erottaa ihmisen muusta elainkunnasta. Kieleen liittyy eri osa-alueita, kuten
aanteet, puhe, ymmartaminen, lukeminen, kirjoittaminen ja sanojen tai

rakenteiden oppiminen. (Soveltavan kielentutkimuksen keskus 2016.)

Yksi tapa maaritella kielta on kielen nakeminen yhteisollisena toimintana,
joka opitaan osallisuuden ja vuorovaikutuksen avulla (Dufva & Nikula
2010). Kielta tarvitaan kaytannon toiminnan valineena. Lisaksi oppiminen
ja kulttuuriin kasvaminen pohjautuvat kieleen ja vuorovaikutukseen. Kieli
on identiteetin luoja, joka kertoo kielen kayttajan yhteiskunnallisesta
asemasta ja kiinnittaa kayttajan perheeseensa seka saman kielisten
yhteyteen. (Hakamo 2011, 8, 11.) Se on lisdksi omaa minuuttamme ja

kokemustamme maaritteleva ominaisuus (Laakso 2014, 30).

Puhuttua kielta enemman kaytamme ei-kielellista viestintaa, eli elekielta
(Woolfson 2003, 12). Elekielella tarkoitetaan sellaista viestintaa, johon
kaytamme esimerkiksi silmia, kasvoja, danensavyja ja liikkeita
(Haarakangas 2008, 25). Elekieli ei ole yhta kontrolloitua kuin
kayttamamme puhekieli. Yleensa puheemme on suunniteltua ja tietoisen
paatoksen tulos. Elekieltd emme tiedosta yhta hyvin, silla esimerkiksi
hymya ja katsekontaktia ei suunnitella, vaan ne ovat usein
tiedostamattomia eleita, joita kdytamme toisten piilevien tunteiden
kasittdmiseen. (Woolfson 2003, 12.)

Lapsen kolmen ensimmaisen vuoden merkittavimpiin asioihin kuuluu
kielen kehittyminen (Woolfson 2003, 10). Suurin osa lapsista omaksuu
kielen lahes samalla tavalla, eika lapsi opi valittomasti muodostamaan
monimutkaisia lauseita (Hassinen 2005, 81). Jo pienilla vauvoilla on kyky
oppia puheen ominaisuuksia monipuolisesti heti syntymasta lahtien. Nain
ollen lapsen varhaisilla vaiheilla on suuri merkitys kielen kehityksen

kannalta. (Teinonen 2009, 10.) Kielen kehitysta voidaankin kuvata



jatkumona, joka alkaa vastasyntyneen ensimmaisista aannahdyksista ja
etenee toisiaan seuraavina kehitysvaiheina yksittaisiin sanoihin ja kehittyy
siitd edelleen puheeseen (Tordla 2009, 107). Kielen kehittyminen on
yksildllista, joten samanikaisten lasten kielelliset taidot voivat olla hyvinkin
eri tasolla, mutta silti voidaan puhua normaalista kielen kehittymisesta
(Lyytinen 2014, 51-52).

Lapsen kielen kehityksen edellytyksina ovat biologiset, sosiaaliset ja
kognitiiviset valmiudet. Biologisilla edellytyksilla tarkoitetaan muun muassa
normaalin kuulon, aanielinten, muistin ja aivojen olemassaoloa. Jos lapsi
ei kuule puhetta, han ei opi puhumaan, silla hanella ei ole puhetta varten
mallia. Adnielinten kehittyessa epanormaalisti lapsi ei pysty tuottamaan
kaikkia tarvittavia aanteita ja hanen tuottamansa puheen ymmarrettavyys
voi karsia. Muisti- ja aivoprosessien hairidt saattavat hairita puheen

havaitsemista, ymmartamista ja tuottamista. (Hassinen 2005, 82.)

Sosiaaliset valmiudet kehittyvat vuorovaikutuksessa aikuisen kanssa,
jolloin rakentuu keskustelutaidon perusta. Siihen sisaltyvat puhujan ja
kuuntelijan tieto seka kokemus maailmasta seka kulttuuritaustasta, johon
tietty sana tai lause kuuluu. Kognitiiviset valmiudet tarkoittavat lapsen
kykya ottaa vastaan ja kasitella aivoissaan kielta seka kielen symboleita.
Lapsi tulee tietoiseksi kielesta, jota hanelle puhutaan. (Hassinen 2005,
82.)

Kielta voidaan jaotella eri tavoin, mutta tassa opinnaytetydssa kuvaamme
kielen kehityksen etenemista kolmen eri kehitysvaiheen kautta. Puhutaan
esikielellisesta, ynmmartavasta ja tuottavasta kielen kehityksesta.
Esikielellinen vaihe on kehitysvaihe ennen lapsen puhekielta ja
ymmartavasta kielesta puhutaan, kun lapsi kuulee ja ymmartaa kielta.
Lapsen tuottaessa kieltd puhutaan ilmaisukielesta. Nama kielen osa-
alueet kehittyvat huomattavasti lapsen kolmen ensimmaisen elinvuoden
aikana. (Woolfson 2003, 11.)
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3.1 Esikielellinen vaihe

Ymmartadksemme, kuinka kielen omaksuminen tapahtuu, on meidan
syyta perehtya varhaisen vuorovaikutuksen kehitykseen (Beuker,
Rommelse, Donders & Buitelaar 2013, Toivola 2015, 6 mukaan). Lapsi on
syntyessaan valmiina sosiaaliseen vuorovaikutukseen hanta hoitavien
henkildiden kanssa, jotka usein ovat lapsen vanhemmat (Hakamo 2011, 8,
13). Synnynnainen valmius kielen oppimiseen ei yksinaan riita, vaan lapsi
tarvitsee kielellista ymparistoa ja sita, etta hanen kanssaan seurustellaan

pienesta pitaen (Hassinen 2005, 81).

Esikielellisen kehityksen vaiheella tarkoitetaan lapsen puhekielta
edeltavaa kehitysvaihetta (Paavola 2011, 43). Tassa kehityksen vaiheessa
lapsi viestii aantelemalla ja aantelyn kehityttya riittavasti, jokeltelemalla.
Jokeltelemalla lapsi oppii tuottamaan puhetta, kontrolloimaan omaa
aantelyaan seka yhdistamaan aantelyn ja hengityksen toisiinsa.
Jokeltelulla lapsi herattelee vanhempaa vuoropuheluun kanssaan, ja nain
kielen kehitys etenee. (Lindgren 2014, 28.) Aantelyn maaralla ja sen
monipuolisuudella on todettu olevan suuri vaikutus mydhempaan puheen
ja kielen kehitykseen (Torola 2009, 167). Esikielellinen vaihe alkaa
syntymasta ja paattyy, kun lapsi kayttaa suurimmaksi osaksi sanoja
viestintdkeinonaan, noin kahteen ikdvuoteen mennessa (Laakso 2014,
31-33).

Esikielellinen kehitysvaihe voidaan jakaa tulkinnasta riippuen kahteen tai
kolmeen eri vaiheeseen. Kaytamme tassa opinnaytetyossa Mundyn ja
Gomesin (1997) kolmen vaiheen jaottelua, jota myds Laakso kayttaa.
Nama kolme vaihetta jaotellaan kahdenvaliseksi tai ei-tavoitteelliseksi
viestinnan vaiheeksi, kolmenvaliseksi tai tavoitteelliseksi vaiheeksi ja
rinnakkaisvaiheeksi, jossa esikielellinen seka kielellinen kommunikaatio
esiintyvat paallekkain. (Laakso 2014, 31-33.)

Kahdenvalisessa kehitysvaiheessa vauva ja vanhempi viestivat keskenaan
arkisten hoivatilanteiden yhteydessa, jolloin vauvat ovat erittain aktiivisia

vuorovaikutuskumppaneita (Laakso 2014, 31-34). Kahdenvalisen
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viestinnan aikana vanhempi asettaa usein kasvonsa vauvan kasvojen
lahelle aloittaessaan vuorovaikutustilanteen (Hakamo 2011, 8). Lapsella
on luontainen halu sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Vauva ja aikuinen
kayttavat vaihtelevasti eri tapoja ilmaistakseen tarkkaavaisuuttaan ja
tunteitaan. (Laakso 2014, 31; Hakamo 2011, 8.) Jos vauvan ilmaisuihin,
esimerkiksi fysiologisesta tilastaan tai tunnekokemuksistaan, jatetaan
vastaamatta, se voi vaikuttaa muun muassa lapsen myohempaan kielen ja

tunne-elaman kehitykseen (Laakso 2014, 31-34).

Toinen esikielellisen kielen kehitysvaihe on kolmenvalinen tai
tavoitteellinen vaihe. Lapsi kehittyy tavoitteelliseksi kommunikoijaksi, kun
han kayttaa vahitellen eleita ja aantelya selvasti viestimistarkoituksessa.
Se sijoittuu noin 6—-8 kuukaudesta aina 18 kuukauden ikaan. Vauvan
alkaessa havainnoida ympardivaa maailmaa, hanen huomionsa kiinnittyy
esimerkiksi esineisiin. Lapsella kehittyy taito jakaa huomionsa toisen
ihmisen kanssa ymparistonsa kohteisiin. (Laakso 2014, 31-34.)
Keskeisinta tassa kehitysvaiheessa on se, etta lapsi tulee tietoiseksi siita,
miten asioita ja kokemuksia voidaan jakaa toisten ihmisten kanssa seka
miten muut ihmiset toimivat tavoitteellisesti (Tomasello 1999, 2001,
Paavola 2011 50, mukaan). Lapsi oivaltaa, etta han voi omalla

toiminnallaan vaikuttaa ymparistédénsa (Paavola 2011, 50).

Kommunikoivat eleet, joilla tarkoitetaan ei-kielellista kayttaytymista, joka
suuntautuu toiseen ihmiseen jonkin tavoitteen tai paamaaran
saavuttamiseksi, ilmaantuvat lapsen toimintaan noin 8—11 kuukauden
iAssa (Laakso 2014, 36—38). Ymmarrettydan kommunikoinnin
tavoitteellisuuden lapsi ymmartaa ymparistdossaan kuuluvan puhutun
kielen merkityksen (Paavola 2011, 49). Kommunikoiva ele voi olla
esimerkiksi esineen tuominen toiselle ihmiselle. Ele ilmaisee, etta
esineesta on tullut yhteisen tarkkaavaisuuden kohde. Jaetulla
tarkkaavaisuudella tarkoitetaan taitoja, jotka liittyvat lapsen kykyyn ohjata
ja seurata toisen tarkkaavaisuuden kohdistumista ja ymmartaa sen
merkitys puhutun kielen tulkinnassa seka jakaa saman huomion kohde.
Nama taidot ovat ratkaisevassa asemassa sosiaalisen vuorovaikutuksen

ja kielellisen ilmaisun kehityksissa. Muita kommunikoivia eleita voivat olla
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esimerkiksi osoittelu, nayttaminen, pois tydontaminen, tavoittelu tai kasien
nostaminen ylos syliin paasemiseksi. (Laakso 2014, 36-38.) On
huomioitava, etta kaikki erilaiset eleet, kuten esineen pitely, koskeminen
tai ottaminen eivat ole tavoitteellista kommunikointia, elleivat toiminnot ole
suunnattu toiselle ihmiselle (Paavola 2011, 52). Osaksi kommunikoivia
eleitd voidaan katsoa kuuluvan lapsen varhaiset esinetoiminnot. Nama
toiminnot ovat usein sellaisia, joissa lapsi itse on arkisissa
hoivatoiminnoissa, kuten pesemassa hampaita tai syéttamassa. (Laakso
2014, 32, 36-38.)

Viimeinen kehitysvaihe on vaihe, jossa lapsi kayttaa rinnakkain
esikielellisia ja kielellisen kommunikaation keinoja. Vaihe sijoittuu noin 12—
24 kuukauden ikaan. Ensimmaiset sanat voivat ilmestya lasten puheeseen
eri ikavaiheissa. Sanojen omaksuminen on monimutkainen prosessi, joka
vaatii lapselta paljon. Lapsen taytyy pystya muodostamaan omia, sisaisia
mielikuvia ja jasentamaan niita havaintoja, jotka liittyvat viestintatilanteisiin.
Havaintoihin lapsen tulee pystya liittamaan erilaisia merkityksia. (Lindgren
2014, 10.)

Lapsen puheilmaisun lisdantyessa voimakkaasti lapsi voi kayttaa
rinnakkain puheen kanssa esikielellisen kommunikaation keinoja. Nama
aiemmin opitut viestintakeinot ja -taidot eivat jaa pois kaytosta myoskaan
ihmisen myohemmissa elamanvaiheissa. Se, mita opimme
varhaislapsuudessa ihmisten valisista, ei-kielellisesta viestinnasta sisaltyy
osaksi persoonaamme ja vaikuttaa myohemmin elamassamme siihen,
miten ilmaisemme itseamme ja miten tulkitsemme muiden viesteja.
(Laakso 2014, 33.)

3.2 Ymmartavan kielen kehitys

Lapsi ymmartaa puhuttua kielta ja sanoja ennen kuin han kykenee
puhumaan itse (Teinonen 2009, 11). Lapsella on kaytdssaan reseptiivinen
sanasto, jonka han ymmartaa seka aktiivinen sanasto, jota han itse osaa
kayttaa (Hassinen 2005, 85). Lapsen haasteena on ymmartaa puheesta

eri sanojen rajat. Jo vuoden ikainen lapsi kykenee poimimaan sujuvasta
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puheesta monitasoista tietoa. Pystymme usein ymmartamaan puhetta
ainoastaan kuulon perusteella. On osoitettu, ettd puheen kehitykseen voi
suotuisasti vaikuttaa lisaksi visuaaliset komponentit, kuten kuvat, kun lapsi

yhdistaa puhutun kielen ja kuvan toisiinsa. (Teinonen 2009, 11, 13-14.)

Kuten aikaisemmin todettiin, kielen ymmartaminen alkaa jo ensimmaisen
ikavuoden lopulla, minka jalkeen lapsi tuottaa erilaisia kommunikatiivisia
eleitd ja lopulta itse kielta (Lyytinen 2014, 54). Tyypillisesti lapsi ynmartaa
lyhyita toimintaohjeita, kuten "tule tanne” tai “taputa kasiasi”, aikuisen
elekieltd apunaan kayttaen (Sundqvist, Nordqgvist, Koch & Heimann 2016,
110). Lapsi kayttaa eleita itseilmaisun keinona, mutta niistda on myods suuri
apu kielen varhaiseen ymmartamiseen. Lapsi ei valttamatta ole viela
oppinut ymmartamaan puheen perusteella hanelle esitettya pyyntoa,
mutta han ymmartaa, miten tulee toimia seuraamalla vanhempien eleita.
(Laakso 2014, 32, 36—38.) Elekielen katsotaan toimivan yhdistavana

tekijana ymmartavan ja tuottavan kielen valilla (Silven 2002, 14).

Kielen ymmartamisesta kaytetaan myos nimitysta kielen semanttinen
merkitys. Silla tarkoitetaan sita, etta lapsi oppii sanojen ja niiden
yhdistelmien merkityksia. Nopeus, jolla lapsi sisdistaa sanoja on
yksildllista, mutta voidaan katsoa, etta ensimmaisen elinvuoden aikana
lapsen ymmartavan sanavaraston kasvu on erittdin nopeaa. (Arnqvist
1993, 45, Rasimus 2016, 20 mukaan.) Noin vuoden iassa ymmartavan
sanaston kooksi on maaritelty keskimaarin 70—90 sanaa ja 18 kuukauden

idssa 200 sanaa (Kunnari & Savinainen-Makkonen 2012, 85).

3.3 Tuottavan kielen kehitys

Lapsi tuottaa yleensa ensimmaiset merkitykselliset sanansa ensimmaisen
elinvuotensa aikana. Usein lapsen ensimmainen tavoittelema sana on
“aiti”. (Hassinen 2005, 85.) Talla ensisanojen kaudella tarkoitetaan sita
ajanjaksoa, jonka aikana lapsi omaksuu ensimmaiset 50 sanaansa
(Kunnari & Savinainen-Makkonen 2012, 83). Ajanjakso sijoittuu noin 16
kuukauden ikaan, kun lapsi ei ole enaa niin riippuvainen elekielesta, vaan

han pystyy saamaan itsensa ymmarretyksi jo tuottamiensa sanojen avulla
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(Sundqvist ym. 2016, 116). Pystyakseen tuottamaan sanoja, lapsen on
ymmarrettava sanan merkitys ja sen aantamismuoto, seka hanen on
tiedostettava sanojen olevan kommunikaation valineita (Lyytinen 2014,
52).

Kielen avulla lapsi muodostaa merkityksia ja valittaa niita toisille inmisille
(Haarakangas 2008, 25). Sanojen omaksumiseen vaikuttavat monet eri
tekijat, kuten lapsen henkilokohtaiset ominaisuudet, sosiaalinen ja
psykologinen tausta seka se, kuinka paljon lapsen kanssa puhutaan,
leikitaan ja milla tavalla lapsesta pidetaan huolta (Hassinen 2005, 85).
Lasten ensimmaisilla sanoilla on yhteisia piirteitd. Suurin osa ensi sanoista
liittyy lapsen lahipiiriin kuuluvien ihmisten, asioiden ja esineiden
substantiiveihin. (Lindgren 2014, 24.) Verbit taas ilmaisevat toimintaa
suhteessa asioihin ja nama suhteet ovat vdahemman konkreettisia. Tasta
johtuen verbit vaativat useampia toistoja, jotta lapsi voisi havaita niiden
tarkoituksen. (Toivola 2015, 10.) Merkityksellisia ovat sanat, joiden avulla

lapsi pystyy ohjaamaan aikuisen toimintaa, kuten sanat “anna”, “lisaa” ja

“pois” (Kunnari & Savinainen-Makkonen 2012, 71).

Lapsen omaksuttua noin 50 sanaa sanojen omaksuminen nopeutuu. Tata
nopeaa sanaston kasvun vaihetta kutsutaan sanapyraysvaiheeksi ja sen
mahdollistaa muun muassa lapsen yleinen kognitiivinen kehitys. Lapsen
puhemotoriikan kehittyessa hanelld on kaytéssdan enemman aanteita,
joista muodostaa sanoja. (Kunnari & Savinainen-Makkonen 2012, 72—73.)
Sanaston nopean kasvun aikana lapsi voi kayttaa jopa useita uusia sanoja
paivassa (Toivola 2015, 12). Kaikilla lapsilla ei kuitenkaan havaita tallaista
nopeaa sanaston kasvun vaihetta, vaan he oppivat sanoja tasaisesti ja

monipuolisesti eri sanaluokista (Lyytinen 2014, 55).

Toisen ikavuoden aikana lapsi ymmartaa kielen sosiaalisen luonteen ja
han oivaltaa, etta sanat ovat yhteisollisesti sovittuja erilaisten kohteiden ja
tapahtumien nimia, joita voi yleistaa vain tiettyjen saantojen mukaan.
Ensin sanat ovat sidoksissa tiettyihin esineisiin, eli sanalla “muki” lapsi voi
tarkoittaa ainoastaan mukia, jota han itse kayttaa. Lapsi voi korvata sanoja

jollakin lahes oikealla sanalla samalta alueelta, jos hanella ei ole
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sanavarastossaan oikeaa sanaa. Lapsi saattaa kayttaa esimerkiksi
kaikista elaimista sanaa “hau-hau”, mutta han osaa silti tunnistaa muiden
elainten joukosta koiran. Ymmartamisen tasolla sana merkitsee lapselle
kasitetta koira, mutta puhuttaessa sana edustaa koko elaimien luokkaa.
(Lyytinen 2014, 55.) Voidaan ajatella, etta mita paremmin lapsi ymmartaa
kielta, sen paremmin han sita tuottaa tai vastaavasti, mita paremmin lapsi

kielta tuottaa, sen paremmin han sitd ymmartaa (Toivola 2015, 36).

Vanhempien tekeman arvion mukaan kaksivuotiaiden suomalaisten lasten
aktiiviseen sanavarastoon kuuluu keskimaarin 250 sanaa (Lyytinen 2014,
55). Sanaston kehityksessa merkittavia tekijoitd ovat muun muassa
vanhempien kayttama hoivakieli ja lapsen oma aktiivisuus sanojen
omaksumisessa. Samaan aikaan sanaston runsaan kasvun kanssa lapsi
usein taivuttaa ja yhdistaa sanoja kaksisanaisiksi ilmaisuiksi. (Kunnari &
Savinainen-Makkonen 2012, 72—73.) Aluksi sanat ovat paaasiassa
verbeja ja substantiiveja, mutta vahitellen kuvaavat sanat tulevat mukaan

puheeseen (Hakamo 2011, 14).

Vabhitellen lapsen tuottamat lauseet pitenevat ja han oppii uusia
taivutusmuotoja (Hakamo 2011, 14). Tyypillista lapsen puheelle on, etta
sanojen aantamista on yksinkertaistettu, esimerkiksi sanan “yksin”, lapsi
voi ilmaista sanomalla “yssin”. Konsonanttiyhtymat, kuten “ykki” (yksi),

voivat olla lapselle haasteellisia pitkaankin (Antola 2014 ,96).

Muodostaakseen lauseita, lapsi tarvitsee tiettyja kognitiivisia taitoja.
Lapsen pitaa pystya muun muassa erottamaan ilmauksessa tarvittavat
sanat ja osata yhdistaa ne edelleen merkityskokonaisuudeksi.
Ensimmaisista lauseista puuttuvat useat kieliopilliset elementit, kuten
konjunktiot ja sijapaatteet. Kaksi kolmasosaa lapsen varhaisista lauseista
iimaiseekin paaasiassa nimeamista, toimintaa, esineiden ominaispiirteita
ja omistusta. Lapsi kayttaa kieltomuotoa, kuten “ei syo”, jonka lisaksi
lauseissa esiintyy asioiden uudelleen esiintymista vaativaa ilmaisumuotoa,

esimerkiksi “vield” ja “lisaa”. (Lyytinen 2014, 54-55.)



16

Lauserakenteiden kehitys on nopeaa. Kolmevuotias lapsi kayttaa jo
lausetyypeista kasky-, kielto- ja kysymyslauseita. Lauseissa esiintyy eri
lauserakenteita, joiden avulla lapset tasmentavat ilmaisujensa merkitysta.
(Lyytinen 2014, 55.) Kolmevuotiaan lapsen puhe on lahes taysin
ymmarrettavaa (Hakamo 2011, 14). Lapsi on suurimmaksi osaksi
omaksunut jo kaikki suomen kielen persoonamuodot, vaikka niiden
kayttdaste viela vaihtelee (Antola 2014, 96). Lapsi osaa kayttaa verbeja,
kuvailla substantiivien ominaisuuksia ja paikkoja seka taivuttaa eri
sanaluokkien sanoja. Joidenkin sanojen taivutuksissa seka aanteissa voi
tulla viela virheita. (Hakamo 2011, 14.)

Kolmevuotias lapsi tuottaa omasta elamastaan kertomuksia. Niiden avulla
lapsi pyrkii ymmartamaan kokemuksiaan ja kertomaan muille, mita han
kokee. Lapsi jasentelee ja yhdistelee asioita seka tapahtumia. (Kivioja
2013, 7.) Tarkkuuteen, jolla lapsi tuottaa tarinan, vaikuttavat lapseen ja
hanen ymparistoonsa liittyvat tekijat. On tutkittu, etta lapsi kertoo pidempia
ja monimutkaisempia tarinoita aikuisille kuin ikatovereilleen. (Lyytinen
2014, 64.)



17

4 KIELEN KEHITYKSEN VAIKEUDET

Kielen kehityksen vaikeuksien toteamiseen tuo haasteita erottaa
normaalisti, mutta hitaasti eteneva kehityspolku, varsinaisesta kielellisesta
hairidsta (Lyytinen 2014, 51). Lapsen puhetta, kielta ja kommunikaatiota
seurataan esimerkiksi neuvolassa ja paivahoidossa (Savinainen-
Makkonen & Kunnari 2012a, 169). Yksi yksittainen taustatekija ei selita
lapsen kielellisia vaikeuksia. Kielen kehittymiseen vaaditaan
monimutkainen ja useiden aivoalueiden toimintaan pohjautuva
hermoverkkojarjestelma. (Leppanen, Ervast, Heikkinen, Hamalainen &
Guttorm 2014, 351.) Kiistatonta nayttoa I0ytyy kielen kehityksen
vaikeuksien periytyvien tekijoiden vaikutuksesta. Vaikeudet tulee havaita
mahdollisimman varhain, jotta niihin pystytaan puuttumaan ajoissa ja lasta
tukemaan tarvittavalla tavalla. (Savinainen-Makkonen & Kunnari 20123,
170.)

4.1 Puheen viivastyma

Puheen viivastymassa lapsi ymmartaa normaalisti puhetta ja kommunikoi
omalla tavallaan ymparistonsa kanssa (Huttunen & Jalanko 2013). 2—4-
vuotiaalla lapsella vahainen puhe, ikatasoista huonompi puhe tai
minimaalinen oikeiden sanojen kayttd voi merkita puheen viivastymaa
(Hakamo 2011, 17; Korpilahti 2006, 45). Kielen kehityksesta tulee
huolestua, jos kaksivuotias ei tuota runsaasti puhetta tai alle kaksivuotias
ei ole kiinnostunut vastavuoroisesta toiminnasta, kommunikoinnista tai han
ei ymmarra yksinkertaisia ohjeita (Savinainen-Makkonen & Kunnari 2012a,
169-170).

Osa hitaasti puhumaan alkavista lapsista saa kiinni ikadtoverinsa noin
kolmevuotiaana ja muilla hidas kehitys jatkuu ja lisad mydhempien
ongelmien riskia (Savinainen-Makkonen & Kunnari 2012a, 170). Nykyaan
viivastyneen puheen merkkeja voi havaita erilaisilla mittareilla. Naita
kielitaitomittareita voi kayttaa kolmevuotiailla lapsilla, joilla on lahisuvussa

lukemisen vaikeutta. (Hakamo 2011, 17.)
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4.2 Aannevirheet

Artikulaatiovirheella tarkoitetaan aanteen virheellista tuottamista
(Savinainen-Makkonen & Kunnari 2012c, 173). Lapsi voi aantaa
puheaanteet virheellisesti, aanteita voi puuttua tai niita voidaan korvata.
Aantamisvirheet johtuvat monista eri syista. Lapsella voi olla elimellista
vikaa tai puheen tuottamisessa hairioita. Joskus ymparistdé on mallintanut
aanteita vaarin tai adnteet menevat sekaisin lapsen puheessa. (Korpinen
& Nasretdin 2006, 64—-66.) Liian pitkaan jatkuva paivittainen tutin kaytto voi
aiheuttaa lapselle purennan ja aantamisen ongelmia. Tutti jaa lapselta
useimmiten omaehtoisesti pois noin kahden vuoden iassa. (Haapanen
2012.) Aannevirhe voi aiheuttaa lapselle hankaluuksia sosiaalisissa

tilanteissa tai vaikeuttaa aidinkielen taitojen oppimista (Hakamo 2011, 35).

Varhaisina puheen kehityksen vuosina s-kirjain korvautuu usein /r/lla ja r-
kirjain /I/lla. Monesti aantamisvaikeuksia tuottavat lisaksi kirjaimet /k/, /t/ ja
/jl. (Savinainen-Makkonen & Kunnari 2012c, 173—-176.) Kaksivuotiaalla voi
normaalisti olla aannevirheita puheessaan, mutta 4—-5-vuotias hallitsee jo

lahes oikean aantamisen (Lyytinen 2014, 54).

4.3 Motoriset puhehairiot

Lasten motorisiin puhehairidihin kuuluu dyspraksia, dysartria ja puheen
sujuvuuden ongelmat. Dyspraksia on puhemotoriikan ongelma, jossa
lapsella on vaikeuksia tuottaa tahdonalaisia liikkeitd puheessaan. Usein
puhe on talloin viiveista, katkonaista ja epaselvaa tai lapsi ei puhu
ollenkaan. (Savinainen-Makkonen & Kunnari 2012b, 197-198.)

Dysartria on joko kehityksellinen tai hankittu puhelihasten hairio.
Paaasiassa cp-vammaisilla esiintyy dysartriaa. Kehityksellinen dysartria
johtuu ennen toista ikdvuotta tulleesta aivovauriosta ja hankittu voi olla
seurausta kasvaimesta, traumasta tai tulehduksesta. (Heikkinen & Kunnari
2012, 215-216.)

Puheen sujuvuuden ongelma kasittaa ankytyksen ja siihen vaikuttavat

synnynnéiset, rakenteelliset seikat seké ymparistdtekijat. Ankytykseen
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kuuluu puhelihasten jahmettyminen seka toistuvat puheliikkeet, jotka
keskeyttavat puheen. (Savinainen-Makkonen & Kunnari 2012b, 197.)
Ankyttdvassa puheessa jatkuvuus ja rytmi hairiintyvat, tavuissa on toistoa
ja venytysta tai kirjaimiin lukkiudutaan. Ankytys alkaa useimmiten 2—4-
vuotiaana. (Heimo 2012, 226—-228.)

4.4 Kielellinen erityisvaikeus

Kielellisella erityisvaikeudella on monia ilmenemismuotoja ja se voi
painottua ymmartamiseen, tuottamiseen tai molempiin (Launonen 2007,
53). Kielellinen erityisvaikeus ilmenee usein puheen epaselvyytena,
lyhyina lauseina tai lapsen vahaisena puheena. Lapsen on hankala toimia
pelkan kuullun ohjeen varassa. Kolmevuotiaalla lapsella voi olla
vaikeuksia ilmaista itseaan sanallisesti ja ymmartaa puhuttua kielta.
Kielellisten taitojen puute estaa lasta osallistumasta arjen
vuorovaikutustilanteisiin ja oppimasta uutta. (Aivoliitto 2011, 7; Kaypa hoito
2010.)

ICD-luokittelun mukaan kielellisen erityisvaikeuden diagnostiset
maaritelmat ovat puheen ja kielen kehityshairid, puheen tuottamisen hairié
seka puheen ymmartamisen hairid. Puheen ja kielen kehityshairiossa
lapsen normaali kielen omaksuminen on hairiintynyt jo kehityksen
varhaisvaiheista asti. Puheen tuottamisen hairidssa lapsella on muun
muassa rajoittunut sanavarasto, vaikeuksia |0ytaa sopiva sana tai liiallista
yhden sanan kayttéa. Puheen ymmartamisen hairidsta johtuen lapsi
ymmartaa puhuttua kielta ikatasoonsa nahden huonommin. Lapsella, jolla
on puheen ymmartamisen hairio, on suurempi riski tunne- ja
kaytoshairidihin seka sosiaalisten suhteiden ongelmallisuuteen. (Ahonen,
Maatta, Meronen & Lyytinen 2014.)
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5 KIELEN KEHITYKSEN TUKEMINEN

Lapsen kielen kehityksen tukemisessa vanhemmat ovat avainasemassa.
Lapsen ja vanhempien valilla on tavallisesti voimakas kiintymyssuhde,
joka on kielen kehityksen perusta. Kdymme lapi kielen kehityksen
tukemisen eri tapoja arjessa, jolloin erillisia opetustuokiota ei ole. Tapoja
on monia ja osa niista monille luontaisia, mutta omien toimintojen
huomioiminen ja nimeaminen helpottavat lapsen kielen kehityksen
tukemista. (Posti & Vikman 2007, 1.)

5.1 Tukeminen osana arkea

Aikuisen tunnistaessa lapsen kehityksellisen tason, han voi tukea
parhaiten lapsen sen hetkista kielellisen kehityksen vaihetta. Tukeminen
voi tarkoittaa sanojen merkitysten laajentamista seka kertomusta tukevia
ja ymmarrysta lisdavia kysymyksia. (Hakamo 2011, 12.) Lapsi mallintaa
toimintaa ja oppii siitda saadun palautteen kautta. Lahikehityksen
vyOhykkeella toimiminen on lapsen kehityksen kannalta keskeista. (Aro &
Siiskonen 2014, 194-195.) Lahikehityksen vybhykkeella tarkoitetaan
Vygotskin teorian mukaan siita, ettd osaavampi osapuoli, kuten aikuinen
tukee toiminnallaan lapsen kehitysta eteenpain (Hakkarainen 2008, 45—
46). Kielen kehityksen tukemisen nakokulmasta tama tarkoittaa sita, etta
aikuinen ohjaa keskustelua, jotta lapsi oppii taitoja, joita han ei osaa viela
ilman tukea. Aikuisen tehtavana onkin mahdollistaa, monipuolistaa ja

innostaa seka antaa mallia lapselle kielellisesti. (Hakamo 2011, 9.)

Uusien asioiden oppiminen vaatii vuorovaikutukseen pysahtymista.
Aikuisen tulee pysayttaa lapsi menemalla lahelle lasta ja ottamalla
katsekontakti. Lapsi oppii katsomaan, kuuntelemaan ja keskittymaan
kielellisiin viesteihin. (Posti & Vikman 2007, 2.) Vanhemmat voivat omilla
asenteillaan ja kasvatusperiaatteillaan edistaa lapsen kielen kehittymista
puhumalla hanelle pienesta pitaen. Vanhemmat voivat rakentaa vahvan
perustan lapsen turvallisuuden tunteelle ja osoittaa, etta lapsi on
hyvaksytty ja arvokas omana itsenaan. (Hassinen 2005, 84.) Lapsen

kielen kehitykseen vaikuttaa turvallinen ymparisto, joka koostuu selkeasta
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paivarytmista, rutiineista ja tutuista saanndista. Lapsen turvallisuuden
tunne vaatii ennakointia seka johdonmukaista ja jarjestelmallista aikuista.
(Aro & Siiskonen 2014, 192.) Kielellista kehitysta tukevat ymparistdon
virikkeet, kuten kirjat, aanitteet ja videot mahdollistavat monipuolisen
kielen huomioimisen. Vanhempien vuorovaikutukselliset tavat seka
itsenaisen toiminnan tukeminen edistavat lapsen kielen kehitysta.
(Hassinen 2005, 84.)

Omaksuakseen kielta lapsen tulee kasitella kuulemaansa virheettomasti ja
tarkasti. Meluisassa ymparistdssa kuulotiedon kasittely heikkenee, mika
voi vaikuttaa kielen kehitykseen. (Niemitalo-Haapola 2016.) Ympariston
tulee olla rauhallinen ja meluton, jotta lapsi kuuntelee ja kuulee (Posti &
Vikman 2007, 3-5). Kielen kehitys vaatii kuuntelutaidon osaamista, silla
vuorottelu on kommunikaation perusta. Aikuinen voi heratella lasta
kuuntelemaan ymparistosta tulevia aania, jotka aikuinen voi sanoittaa
lapselle. Lapset kiinnittavat huomiota moniin ja osin eri kohteisiin kuin
aikuinen, jolloin aikuisen tulee jakaa yhteinen kiinnostuksen kohde. (Posti
& Vikman 2007, 3-5.)

Kertaus ja toisto tukevat lapsen ominaista tapaa oppia havainnollistamisen
ja omakohtaisuuden kautta (Aro & Siiskonen 2014, 196—197). Lapsen
kielelliseen kehitykseen kuuluu sanasto, jota aikuinen voi kartuttaa
nimeamalla lapselle asioita seka laajentamalla asiaa ja antaen siita
lisatietoja. Laajentamisen ansiosta puheen ymmarrys kehittyy tehokkaasti.
(Posti & Vikman 2007, 7, 10.) Kielen ymmartamisen ja puheen tuottamisen
identiteeteissa mallinnetaan, rohkaistaan ja ohjataan lasta puhumaan
kielellisesti. Kielen kayttotaidot, kielellinen muisti ja sanavarasto karttuvat
loruleikkien, kielelld leikittelyn ja tilannetietoisen kielenkayton avulla.
Sanojen rakenteiden havainnoiminen auttaa lasta kehittamaan omaa
kielitietoisuutta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 40—41.)
Aikuisen vastuulle jaa huolehtia siita, etta lapsi ynmartaa ja saa
kannustusta seka rohkaisua. Lapsi, joka tarvitsee tukea kielellisesti,
tarvitsee viela enemman kannustusta ja rohkaisua kuin ikatoverinsa. (Aro
& Siiskonen 2014, 191.)
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Aikuisen on hyva selittdd omaa ja lapsen toimintaa, esittda kysymyksia
aiheesta seka mahdollisuuksien mukaan mallintaa toimintaa
konkreettisesti. Lapsen sanavarasto karttuu selittamisen ja havainnoinnin
avulla. (Aro & Siiskonen 2014, 194; Posti & Vikman 12—-14.) Erityisen
tarkeaa on kertoa lapselle, miksi on joutunut esimerkiksi kieltdmaan
toimintaa ja yhdessa keskustella siita. Lasta tulee rohkaista mukaan
keskusteluun. Konkreettinen nayttaminen ohjaa lasta huomioimaan
kielellisen ja todellisen valisen yhteyden esimerkiksi nayttamalla ensin ja
sen jalkeen ohjeistamalla lasta sanoin. (Aro & Siiskonen 2014, 194.)
Kotona tehtavat yhteiset arkiaskareet ja niistd puhuminen tukevat kielen
kehitysta. Vanhempien tulee muistaa, ettei lapsen koko elama saisi olla
pelkkaa harjoittelua. (Qvarnstrom, Ikonen, Ketonen, Lautamo, Aro, Jordan-
Kilkki, Kokko, Nieminen, Salo, Jalkanen & Siiskonen 2014, 157.)

Leikillda on hoitava ja terapeuttinen merkitys lapselle (Viittala 2006, 119).
Lapsi saa aikuisen tuen lisaksi malleja kielellisiin taitoihinsa, ajatteluunsa
ja mielikuvitukseensa toisilta lapsilta erityisesti leikkitilanteissa (Hakamo
2011, 12). Lapsi kayttaa leikin evaina elettya elamaansa ja kokemuksiaan.
Leikin avulla lapset jaljittelevat, pohtivat ja luovat uutta. (Kaskela &
Valimaki 2006, 9.) Leikissa lapsi kayttaa huomaamatta kielellisia taitojaan
leikin kuvaamiseen, asioista sopimiseen ja toisten mielipiteiden
huomioimiseen. Leikissa lapset harjoittelevat saantoja seka leikin juonen
keksimista. (Lyytinen & Lautamo 2014, 228-229.) Leikin kautta voidaan
harjoittaa my0Os puheen tuottoon tarvittavia lihaksia, mika edistaa
aanteiden oppimista. Esimerkiksi saippuakuplien puhaltelu harjaannuttaa
huulten, suulaen ja keuhkojen yhteistyéta. (Haapanen 2012.) Lapsi, jolla
on kielen kehityksessa vaikeuksia, leikkii vahemman kuin ikatoverinsa.
Nama lapset jaavat usein leikkiryhmien ulkopuolelle seuraamaan sivusta.
(Lyytinen & Lautamo 2014, 232-233.)

5.2 Kirjallisuus

Kirjallisuus on vanha, mutta hyddyllinen kielen kehityksen ja laheisyyden

tuntemisen muoto (Hakamo 2011, 60—61). Jo pienella lapsella on
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luontainen taipumus leikitella sanoilla. Kielellista tietoisuutta tukevat
riimittelyt seka merkityksettomat sanat, jolloin sanojen oikea merkitys jaa
huomiotta. Aikuisen kirjallisuuden avulla jarjestama luova toiminta ja
lapsen itsensa keksimat sadut kasvattavat lapsen luottamusta itseensa ja
harjaannuttavat itseilmaisuun. Kirjallisuuden avulla lapsi oppii asioita
ymparoivasta maailmasta, tutustuu kielelliseen rikkauteen seka harjoittaa

kuuntelutaitoja. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 19.)

Ei ole kuitenkaan yhdentekevaa, miten lapselle luetaan. Keskustelevan
lukemistavan on todettu tukevan enemman lapsen kielellista kehittymista
kuin passiivisen kuuntelemisen. Aikuisen tulisi lukea niin, etta lapset
osallistuvat tarinan sisallon kasittelyyn ennen lukemista, lukemisen aikana
ja sen jalkeen. (Lepola, 2016.) Kuvakirjojen katselu ja nakeman
sanoittaminen harjoittavat lapsen sanavarastoa ja kuvalukemisen
tavoitteena on kehittda lapsen paattelykykya (Hakamo 2011, 60—-61).
Lasta voidaan kannustaa luomaan omia satuja tai kertomaan ennestaan

tuttu satu omin sanoin (Haapanen 2012).

Erityisesti kirjallisuuden avulla kasvatuskumppanuutta voidaan hyodyntaa
lapsen kielen kehityksen tukemisessa. Alle kolmevuotiaiden ryhmassa
voidaan soveltaa erityislastentarhanopettaja Ritva-Liisa Orvaston
toimintamallia “Seitseman minuuttia sadulle”, joka on tehostettu sadun
lukemisen toimintamalli. Mallin tavoitteena on vahvistaa kodin ja
paivakodin yhteistydlla lasten kielellisia valmiuksia ja eritoten sadun
ymmartamisen taitoja. Mallissa vanhemmat saavat sadun luettavaksi kotiin
kerran viikossa, jonka jalkeen paivakodissa palataan samaan satuun.
Lukemisen jalkeen satua kasitellaan eri tavoin ja sadun kasittely paattyy
keskusteluun, jossa tarkentavilla kysymyksilla tdsmennetaan sita, kuinka

lapset ovat sadun ymmartaneet. (Stenberg 2011, 18-19.)

Mallia on tutkittu esikouluikaisilla ja on todettu, etta lasten kuullun
ymmartaminen kehittyi jo vuoden aikana. Erityisen hyvia tuloksia saatiin
|lahtdkohdiltaan heikompien lasten kohdalla. Lisaksi lasten muistinvaraisen
kerronnan taidot ja paattelykyky kehittyivat. Myonteiset tulokset nakyivat

lisaksi kodeissa, vanhempien motivoituessa satujen lukemiseen. Yhteiset
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lukuhetket lahensivat perhetta ja yhteenkuuluvuutta. Lukeminen vahvistaa
lapsen ja vanhemman valista vuorovaikutusta, kun lukuhetken aikana on

lahekkain ja aikaa vietetdan yhdessa. (Orvasto & Lepola 2011.)

5.3 Musiikki

Varhaisella musiikkikasvatuksella on keskeinen merkitys lapsen
oppimiselle ja kehitykselle. Musiikin l1asnaololla varhaislapsuuden
kasvuymparistossa on vahvoja yhteyksia lapsen aivojen ja kielen
kehitykseen. Nain ollen on tarkeaa, etta aikuinen rakentaa varhaisen
vuorovaikutussuhteensa lapseensa musiikkia ja kielta hyddyntaen.
Musiikilla ja puhutulla kielelld on paljon yhtenevaisyyksia, jonka vuoksi
musiikillinen ja kielellinen kehitys ovat toisiinsa kiinteasti kietoutuneita.
Erityisesti laulaminen on yhteydessa lapsen kielelliseen kehitykseen.
Lapsen kyky laulaa kehittyy samanaikaisesti tai jopa ennen, kun lapsi

tuottaa ensimmaisia sanojaan. (Ruokonen 2010, 62.)

Musiikin avulla useat lapset oppivat vaivatta kielen keskeiset kasitteet,
kuten tavut, sanat, lauseet ja danteet (Huotilainen 2012). Musiikki kehittaa
lapsen kognitiivisia taitoja, kuten muistia, muistista asioiden hakemista,
kielen kehitysta ja kayttoa, havainnoimista, tarkkaavaisuuden
suuntaamista ja yllapitoa seka ajattelun loogisuutta. Lisaksi musiikin avulla
voidaan harjoitella motoriikkaa eli liikkumisen taitoa. (Leppala & Riukulehto
2013, 8-9.) Kielen kehityksen kannalta kaikki edellda mainitut taidot ovat
tarkeitd, silla motoriikan kehittyminen auttaa lasta kayttdmaan muun
muassa kasvojen ja paan alueen pienia lihaksia. Rytmiikka ja rytminen
likkuminen kehittavat lapsen kykya huomata sanojen erilaiset painotukset
ja puheen rytmi. (Piispanen 2014, 4.)

54 Media

Lapsen arkeen on tullut yna enenevassa maarin media ja tietotekniikka.
Talla hetkella tiedetaan, etta digitaalinen ymparistd on oikein
hyodynnettyna rikastava ja motivoiva valine lapselle. (Lyytinen & Lautamo

2014, 230.) Erilaisten mediatekstien ja viestintavalineiden avulla lapsella
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on mahdollisuus saada runsaasti kielellisia virikkeita. Ihannetilanteessa eri
mediat tarjoavat lapselle kiinnostavaa ja kehittavaa kuunneltavaa,
katseltavaa ja luettavaa, uudenlaisia ilmaisu- ja viestintamahdollisuuksia
seka rakennusaineita mielikuvitukselle ja ajattelulle. (Sinko 2010, 26.)
Samanaikaisesti tulee pitaa huoli siita, ettei digitaalisuus saa vallata
lapsen elamaa ja maailmaa syrjayttamalla leikkimista tai muita arjen
toimintoja (Lyytinen & Lautamo 2014, 230).

Uudessa vuoden 2016 varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa on
nostettu yhdeksi osaamisalueeksi medialukutaito
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 24). Kasvuymparistojen
muuttuessa nopeasti kielen kehitykseen ja sen tukemiseen tarvitaan
lorujen, riimien, satukirjojen ja keskusteluiden lisaksi tietokonepeleja seka
multimediakielen taitamista (Nurmilaakso & Valimaki 2010, 8). Media
tarjoaa paljon hyvia kielellisia malleja. Media- ja draamaleikeissa lapset
toistavat nakemaansa ja kuulemaansa ja nain omaksuvat eri ohjelmien
kielta. Naiden roolien avulla lapset harjaantuvat sellaiseen kieleen, jota ei
esiinny heidan omassa arjessaan. Tallaiset leikit ovat tehokkaita valineita
kielen oppimiseen. Lasten seuratessa naytelmaa, elokuvaa tai videota, he
oppivat tekstin ulkoa ja pystyvat omaksumaan siina kaytettavan kielen.
(Sinko 2010, 26.)

5.5 Kommunikointimenetelmat

Kommunikoinnin tukena voi kayttaa AAC-keinoja, Augmentative and
Alternative Communication, joita suositellaan, jos lapsen odotetaan
oppivan puhumaan huomattavasti tavanomaista hitaammin. AAC-keino
valitaan lapsen yksiléllisten vahvuuksien perusteella. (Launonen 2007,
157.) AAC-keinot jaetaan kahteen ryhmaan. Toiseen ryhmaan kuuluu
avusteinen kommunikaatio ja toiseen ei-avusteinen kommunikaatio. Ei-
avusteinen kommunikaatio tuotetaan itse, kun avusteisessa

kommunikaatiossa merkit valitaan apuvalineista. (Ala-Kihnia 2012, 9.)

Ei-avusteisia kommunikointikeinoja ovat muun muassa elekieli ja viittomat.

Tukiviittomat ovat yleisimmin kaytetty puhetta korvaava keino, jossa



26

viitotaan ja puhutaan lauseen keskeiset sanat. Sormiaakkosia voidaan
kayttaa erisnimien, kirjainten ja aanteiden harjoittelussa. (Ketonen,
Launonen, Ikonen, Salmi, Palmroth, Rdman & Mattinen 2014, 203.)
Avusteinen kommunikointi tapahtuu apuvalineen avulla (Ikonen 2007, 1).
Avusteisiin keinoihin kuuluvat esineet, kuvat ja symbolijarjestelmat seka
Blisskieli. Yksittaisia kuvia, esineita ja merkkeja voidaan kayttaa, jos kielen
vaikeudet ovat lievia. Niiden avulla pystytaan jasentamaan pienelle
lapselle tulevia tapahtumia, ympariston ja tapahtumien jarjestysta seka
sisaltoa. (Ketonen ym. 2014, 203.)

Kuvakommunikaatiojarjestelmat kuten PECS-kansiot, Picture Exchange
Communication System, ovat lausetasoiseen kommunikointiin tarkoitettuja
valineita (Ala-Kihnia 2012, 9). PCS-merkit, Picture Communication
Symbols, ovat yksinkertaisia piirroskuvia ja osa kuvista on saatavana
digitaalisesti likkuvana kuvana (Papunet 2015). Blisskieli on visuaalinen
jarjestelma ja se koostuu perussymboleista, joista yhdistellaan uusia
symboleita sanoille, joille ei ole perussymbolia. Symboleihin on kirjoitettu
maaritelmat lisaksi sanallisesti, jolloin kielta taitamattomatkin ymmartavat
merkityksen. (Blissymbolics Communication International 2016.)
Pohjoismaissa piktogrammit ovat suosittu kuvajarjestelma. Piktogrammit
ovat valkoisia piirroskuvia mustalla taustalla. (Von Tetzchner & Martinsen
1991, 30.)

Jos oletuksena on, etta lapsi puhuu jonkin ajan kuluttua, tukiviittomat ovat
monissa tapauksissa luontevin vaihtoehto. Viittomiseen ei tarvita
apuvalineita, jolloin ne ohjaavat lasta itsenaisempaan ilmaisuun. Naiden
keinojen avulla pyritaan tukemaan lapsen kielen ja vuorovaikutuksen
kehitysta seka tarjotaan valiaikainen viestinnan keino siksi ajaksi, kun
vuorovaikutus lapsen ja ympariston valilla ei toimi puheen avulla riittavan
hyvin. (Launonen 2007, 157-158.)
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6 TUOTOKSENA OPAS

Toiminnallisen opinnaytetyon tekemisessa tuotos on osa opinnaytetyota.
Tuotos voi olla kirjallinen opas, ohje tai toiminnallinen toteuttaminen.
Toiminnallisessa opinnaytetydssa kirjallinen raportointi tutkimusviestinnan
keinoin seka kaytannon toteutus nivoutuvat yhteen. (Vilkka & Airaksinen
2003, 9, 65.) Opinnaytetydomme tuotoksena oli A4-kokoinen PDF-
muotoinen opas, joka jaettiin 1-3-vuotiaiden ryhman vanhemmille Wilma-
jarjestelman kautta. Paadyimme sahkodiseen jakeluun, koska halusimme
valttaa painosta aiheutuvat kustannukset, oppaan olevan helposti

saatavilla ja sailyvan vanhemmilla tallessa.

6.1 Tiedonhaku

Ennen varsinaisen tuotoksen laatimista tutustuimme huolellisesti
tutkimuksiin ja muuhun Iahdeaineistoon seka kirjoitimme teoriapohjan
opinnaytetyodraporttiin. Aiempi tietotaitomme ei olisi riittdnyt kattavan
oppaan tekemiseen vanhemmille, joten kirjoitimme teoriaosuuden lahes
kokonaan ennen tuotosta. Tietoa etsiessamme kaytimme hakusanoina
muun muassa lapset ja puheen kehitys, puheentuotto, puheen
kehityshairiot, lapset ja kielen kehitys, kielen kehityksen tukeminen ja

varhainen vuorovaikutus seka child language development.

Tietokantoina kaytimme muun muassa Melindaa, Sciencedirectia seka
Kouvolan kaupunginkirjaston tietokantaa. Kielen kehityksesta on tehty
monia opinnaytetdita ja pro gradu -tutkielmia, joten tutustuimme niiden
sisaltoon seka lahdeluetteloihin. Lahdeluetteloissa oli useita
yhtenevaisyyksia ja I160ysimme hyvia perusteoksia aiheesta. Perehdyimme
siihen, millaisia ja milla tavalla tehtyja oppaita toiset olivat tehneet.
Kaytimme apuna lisaksi teoksia, jotka kertoivat opastekstien teosta.
Tunnistimme naiden avulla, mitka elementit vaikuttivat toimivilta

ratkaisuilta oppaan luettavuuden kannalta.

Luotettavuuden kannalta on tarkeaa, etta tutkija perustelee kriittisesti

oman lahestymistapansa ja tiedonkeruun menetelmat, joiden kautta



28

aihetta tarkastellaan (Vilkka & Airaksinen 2003, 72). Etsimme
mahdollisimman tuoreita lahteita ja suurin osa lahteistamme on alle
kymmenen vuotta vanhoja. Opinnaytetydmme aihe kielen kehityksen
osalta on paljon tutkittua, eivatka tiedot ole muuttuneet, jonka vuoksi
paadyimme kayttamaan joitakin vanhempia lahteita. Useissa pro gradu -
tutkielmissa tukeuduttiin samoihin teorioihin ja kielentutkijoiden teoksiin,
joihin tukeuduimme. Kaytimme paaasiassa alkuperaislahteita, mutta
jouduimme turvautumaan myas toissijaisiin lahteisiin. Beuker, Rommelse,
Donders & Buitelaar (2013) teosta ei ollut saatavissa ja Arnqgvist (1993)

alkuperainen julkaisu oli ruotsinkielinen.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteista ilmestyi lokakuussa 2016
raportin kirjoittamisen aikaan uusi versio, joka tulee voimaan elokuussa
2017. Koimme mielekkaaksi kayttda molempia perusteita, silla vanhempi
versio oli vield voimassa, mutta uusi jo julkaistu. Kaytimme vuoden 2005
varhaiskasvatussuunnitelman perusteista sellaista tietoa, joka ei ollut

sisalloltaan muuttunut uusiin perusteisiin.

Opinnaytetyon eettisyys koostuu tiedonhankinta-, tutkimus- ja
arviointimenetelmista. Tutkimus tulee toteuttaa avoimesti ja vastuullisesti.
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2016.) Opinnaytetydssamme eettisyys
ilmeni esimerkiksi lahdekritiikissa. Kaytimme mahdollisimman tuoreita ja
luotettavia lahteita seka merkitsimme kayttamamme lahdeviitteet
vaadittavalla tavalla. Huomioimme myos toimeksiantajan toiveet ja teimme

oppaasta niiden mukaisen.

6.2 Oppaan syntyprosessi

Alun perin olimme nimenneet oppaamme “Etitsa kieltd mun kaa?”.
Saimme kehitysidean oppaan nimesta yhteistyopaivakodin tydntekijoilta ja
nimeksi muodostui lopulta “Etitsie kieltd miun kaa? 1-3-vuotiaiden kielen

kehityksen tukeminen — opas vanhemmille”.

Persoonapronominit sie ja mie ovat murresanoja, joita kaytetaan Kouvolan

alueella rinnakkain persoonapronominien sia ja mia kanssa. Paadyimme
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kayttdamaan murresanaa, silla se on leikitteleva ja kertoo siita, etta opas on
tehty juuri yhteistyopaivakodin asiakasperheiden tarpeisiin. Sie ja mie ovat
myos sellaisia murrepiirteita, joihin on alettu liittaa hyvin myonteisia ja
iloisia mielikuvia (Rantamartti 2013). Juuri naita asioita halusimme
oppaamme nimen valittavan. Kanteen valitsimme lisaksi alaotsikon, koska
oli tarkeaa, etta oppaan lukijalle ilmenee heti alussa, etta juuri han kuuluu
oppaan kohderyhmaan (Torkkola, Heikkinen & Tiainen 2002, 35-36).

Hyva opas alkaa johdannolla, josta ilmenee, kenelle opas on kirjoitettu
(Torkkola ym. 2002, 35-36). Oppaamme ensimmaiselle sivulle kirjoitimme
saatetekstin, jossa kerroimme, keitd olemme, mita oppaamme tulee
sisaltamaan, miksi aihe on tarkea ja kenelle opas on suunnattu.
Paadyimme teitittelemaan vanhempia, silla teitittely on aina sopivaa, eika
passiivimuoto olisi puhutellut vanhempia suoraan. (Torkkola ym. 2002,
37.) Paadyimme kayttamaan vanhemmat-sanaa, silla lapsiperheiden
perhemuotoja on useita, emmeka voi etukateen tietaa, millaisessa
perhemuodossa lukija elaa. Vanhempien erilaisuuden huomioimme
erilaisten tukimuotojen tarjoamisessa. Esimerkiksi vanhempi, joka ei halua
lainkaan musisoida lapsensa kanssa, voi kayttaa kielen kehityksen
tukemiseen kirjallisuutta. Toisaalta, opas kannustaa vanhempaa
tarttumaan sellaiseen toimintamalliin, jota han ei ole aikaisemmin ajatellut

voivansa hyddyntaa.

Pidimme oppaan otsikot yksinkertaisina ja lyhyina. Hyva otsikko kertoo
selkeasti lukijalle tekstin aihepiirin ja parhaimmillaan innostaa lukemaan.
Selkealla otsikolla tarkoitetaan sellaista otsikkoa, joka on lyhyt, eika sisalla
ammattisanastoa. (Torkkola ym. 2002, 39.) Otsikoissa kaytimme Amatic-
fonttia koossa 26, jonka valitsimme sen houkuttelevuuden ja leikkisyyden

vuoksi.

Oppaan varsinaisen tekstin ymmarrettavyyden parantamiseksi tulisi
kirjoittaa hyvaa yleiskielta. Tekstin rakenne riippuu oppaan aiheesta.
(Torkkola ym. 2002, 42.) Oppaan kieliasu poikkeaa opinnaytetyoraportissa
vaadittavasta tarkasta tutkimusviestinnan ohjeistuksesta. Oppaan

kirjoitustyylin tulee olla kayttajaryhmalle soveltuvaa. (Vilkka & Airaksinen
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2003, 65.) Kaytimme oppaan varsinaisessa tekstissa selkeita virkkeita, ja
jatimme tekstistd ammattisanaston kokonaan pois. Jasensimme tekstin
pieniin osioihin niin, etta tekstista saa kattavan kuvan, mutta se on
helppolukuista. Valitsimme esitystavaksi myos selkeita huomiolaatikoita,
jotta tieto olisi saatavilla tiivistetysti ja valmiiksi jasenneltyna. Emme
halunneet uuvuttaa lukijaa liialla tekstin maaralla. Fontiksi valitsimme
selkean ja helppolukuisen Microsoft New Tai Lue koossa 12. Valttelimme
oppaassa epakohteliaita kaskymuotoja, silla ne voivat saada lukijan
tuntemaan itsensa vahatellyksi. Maaraysten sijaan kaytimme perustelua ja
selitimme, miksi tietyt toimintamallit ovat suositeltavia kielen kehityksen
edistamiseksi. (Torkkola ym. 2002, 37.) Nain vanhempi ei sokeasti
noudata oppaassa ollutta ohjetta, vaan myos itse tietaa, miksi

toimintamallia kannattaa noudattaa.

Looginen esitysjarjestys tukee oppaan ymmarrettavyytta (Torkkola ym.
2002, 43). Kielen kehitys etenee lapsen kasvaessa, jolloin sen voi
jasentaa aikajanalle. Tasta muodostui luonnollinen rakenne oppaallemme.
Oppaan alkuun kirjoitimme tietoa kielen kehityksen varhaisista vaiheista,
joiden jalkeen kasittelimme kielen kehityksen etenemista ja mahdollisia
vaikeuksia. Huolimatta siita, etta kielen kehityksen varhaiset vaiheet olivat
rajauksemme ulkopuolella, kasittelimme myos niita lyhyesti oppaassa,
koska koko kielen kehitys pohjautuu tahan kehitysvaiheeseen. Kielen
kehitys ei ala puheen tuotosta. Pidimme tarkeana sita, ettd vanhemmat
tiedostavat taman kehitysvaiheen tarkeyden. Korostimme vaiheen
merkittavyytta viela huomiolaatikossa, jossa kerroimme ei-kielellisen
vaiheen vaikuttavan koko loppuelamaamme siten, kuinka osaamme
iimaista itseamme ja tulkita muiden ihmisten viesteja. Pidimme myos
tarkeana kertoa, etta lapsen viestin vastaamatta jattaminen voi vaikuttaa
lapsen myohempaan kielen kehittymiseen. Vanhemman jattaessa
vastaamatta lapsen aantelyyn, lapsen maailma ei rakennu turvalliseksi.
Lapsi ei ole ainoastaan passiivinen toiminnan kohde, vaan han myds itse
omalla aantelylldan aktivoi vanhempaansa vuorovaikutukseen kanssaan.
Tama kehitysvaihe on myds varsin pitka lapsen elamassa, sen kestaessa
aina noin kahteen ikavuoteen saakka.
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Kielen kehityksen etenemisen kuvailun valitsimme oppaaseen, koska
vanhemman tietaessa lapsen ikatasoisesta kielen kehityksesta, han voi
tukea lapsen kielen kehittymisesta parhaalla mahdollisella tavalla. Kielen
kehityksesta valikoimme mukaan sen, etta kielen ymmartaminen alkaa
ennen puheen tuottoa ja lapsi kykenee toimimaan jo lyhyiden ohjeiden
mukaan turvautuen osittain vanhemman elekieleen. Ymmartamisen myota
lapsi myds kykenee tuottamaan puhetta. Oppaan sanomaa voi tukea
numeroilla, kun niita kayttaa jarkevasti ja olennaisissa kohdissa (Rentola
2006, 105). Paatimme merkita ikdvuosia ja sanojen maaria numeroin ja
vahvistamaan kielen kehityksen etenemista konkreettisilla ikdvuosilla. Nain
vanhemman on helpompi tunnistaa kehitysvaihe, jossa oma lapsi on silla
hetkella. Jonkin vaiheen ollessa jaljessa tai puuttuvan kokonaan, voi
vanhempi kannustaa ja rohkaista lasta kayttamaan esimerkiksi uusia

sanoja tai monisanaisempia lauseita.

Valitsimme oppaaseen mukaan kielen kehityksen muutamia tavallisia
vaikeuksia, jotta vanhemmat saavat tietoa niista. Koska kielen kehityksen
vaikeudet ovat lisaantyneet, on paljon mahdollista, etta joku vaikeuksista
saattaa koskettaa oppaan lukijan lasta. Kielelliset vaikeudet johtuvat
useista eri tekijoista, eika syy I0ydy aina vanhempien toimintatavoista.
Vanhemmat voivat turhaan syyttaa itseaan, jos he olettavat huolenpitonsa
olleen syyna esimerkiksi ankytykseen. Tarkeimmaksi asiaksi koimme
kertoa sen, etta jos huoli heraa, apua ja tukea on saatavilla paivakodista ja
neuvolasta. Laitoimme moniin kielen kehityksen vaikeuksiin arvioidun ian,
jotta vanhemmat nakevat vaikeuksien ja ian yhteyden. Halusimme my0s
kertoa tutin pitkaan jatkuneen kayton vaikutuksista, silla oppaan lukijoiden
lapset ovat pienia ja heista moni voi viela kayttaa tuttia. Tutista luopuminen
voi olla haasteellista, minka vuoksi on tarkeaa tiedostaa kayton haitat ja

mahdolliset vaikutukset lapsen aanteisiin.

Kielen kehityksen etenemisen ja vaikeuksien jalkeen oppaassa kasiteltiin
yleisesti kielen kehityksen tukemista. Jaoimme aihealueen kahdelle
sivulle. Ensimmaiselle tukemisen sivulle valitsimme sellaisia tukemisen
keinoja, joita vanhemman on helppo toteuttaa arjessa. Korostimme myos
lasnaolemisen merkitysta. Lapsen kielellisten taitojen kehittyminen
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edellyttaa kahdenkeskeisyytta, eika lapsi voi oppia puhetta ilman aikuisen
tuottamaa mallia. Halusimme korostaa lapsen pysayttamista
kuuntelemaan, koska toisinaan vanhempi voi sanallisen ohjeen
annettuaan ainoastaan toistaa ohjeen uudestaan, tai antaa uuden
sanallisen ohjeen. Parempi tapa olisi kuitenkin pysayttaa lapsi ja pyytaa
katsomaan esimerkiksi silmiin ja vasta sitten toistaa ohje.
Ymparistdssamme on myos paljon kiinnostavia aania, joita emme aina
muista pysahtya kuuntelemaan. Oppaassa haluttiin rohkaista vanhempaa
innostumaan lapsesta ja kiinnostumaan niista asioista, joihin lapsi
kiinnittdd huomiota. Lapsi kiinnostuu usein hyvin erilaisista asioista kuin
aikuiset, jolloin on mahdollisuus paasta sisaan myos lapsen maailmaan.
Halusimme korostaa myos rauhallista toimintaymparistoa. Lapsi saattaa
viettda suuren osan paivastaan ymparistdossa, jossa melutasot voivat
nousta hyvinkin korkeiksi, joten on tarkeaa, etta kotona olisi rauhallista ja

melutonta. Lapsikin tarvitsee ymparilleen rauhaa.

Osion toiselle sivulle valikoimme tukemisen muodoiksi kirjallisuuden,
musiikin, leikin ja median. Kirjallisuuden valitsimme, koska se on hyva
kielen kehityksen tukemisen muoto. Lisdksi vanhemman on tarkeaa
ajatella myOs tapaa, miten lapselleen lukee. Lapsenkin tulisi osallistua
tarinan sisallon kasittelyyn ennen lukemista, lukemisen aikana ja sen
jalkeen. Musiikki ei valttamatta ole kaikille vanhemmille luontainen valinta.
Vanhemmilla voi olla ajatuksia, etteivat he osaa esimerkiksi laulaa tai
soittaa, jolloin he eivat myoskaan musisoi yhdessa lapsen kanssa.
Kertomalla musiikin hyodyista halusimme rohkaista vanhempia
kokeilemaan myos itselle hankalia asioita. Parhaassa tapauksessa

musiikin parissa vanhempi ja lapsi voivat oppia ja oivaltaa yhdessa.

Media ja ruudun aarella vietetty aika esitetaan usein negatiivisessa
valossa, mutta mediaa voidaan myos hyodyntaa kielen kehittymisen
tukemisessa. Lapset ovat taitavia kayttamaan elektroniikkaa, mutta on
tarkeaa tiedostaa, etta aika eri medioiden parissa voi olla myds
vanhemman ja lapsen yhteista aikaa. Musiikin valitsimme tukemisen
muodoksi, koska se on lapselle hyodyllista monella eri kehityksen osa-
alueella. Leikki voi aikuiselle olla ainoastaan tayte arjessa, jolla saa
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kulutettua aikaa. Leikin merkitys on lapsen kehitykselle kuitenkin erittain
tarkeaa ja se on lapselle ominainen tapa toimia. Leikissa lapsi esimerkiksi
kayttaa huomaamatta kielellisia taitojaan leikin kuvaamiseen, asioista
sopimiseen ja toisten mielipiteiden huomioimiseen. Valitsimme mukaan
my0s esimerkiksi saippuakuplien puhaltelun, koska halusimme nostaa
esille sen hyodyt lapsen puheen tuottoon tarvittavien lihasten

harjoittamisen kannalta.

Lopussa annoimme valmista materiaalia lorujen muodossa seka
hyodyllisia linkkeja ja kirjavinkkeja. Halusimme valita loruiksi
mahdollisimman iloisia ja lapsen arkea kuvaavia loruja. Katsoimme, etta
valitsemissamme loruissa on kielella leikittelya, josta lapset luontaisesti
pitavat. Halusimme kielen kehityksen tukemiseen mukaan myos median,
eivatkd monet vanhemmat valttamatta tieda lapsille sopivia sovelluksia,
joten koimme tarkeaksi tuoda esille niistd muutamia. Osa sovelluksista on
tarkoitettu nimenomaan kielen kehityksen tukemiseen, mutta sisallytimme
luetteloon myds muita hyvia sovelluksia. Esimerkiksi “Kikattava
Kakkiainen” sopii hyvin vanhemman ja lapsen yhteiseen median
opetteluun ja nauramiseen. Siita voi johtaa tekemista vuorovaikutuksen
keinoin ja tukea laheisyytta samalla, kun vanhempi etsii kutiamiskohtia
lapseltaan. Kirjavinkkeihin valitsimme pienemmille lapsille toiminnallisia
kuva- ja lorukirjoja seka isommille kielella leikittelevaa Tatu ja Patu -
kirjasarjaa. Halusimme jakaa myo6s pelkastaan vanhemmille luettavaa

tietoa kielen kehityksesta ja laitoimme ne hyodyllisiin linkkeihin.

Teksti ja kuvitus vaikuttavat toisiinsa (Rentola 2006, 102). Onnistunut
kuvitus herattaa mielenkiintoa, parantaa luettavuutta ja auttaa
ymmartamaan. Kuvien kayttoon vaikuttavat tekijanoikeudet. (Torkkola ym.
2002, 40.) Kuvituksen hankkimiseen kaytimme Flickr-kuvapankkia, joka on
Yahoon! :n omistama kuvienjakopalvelu, johon kuka vain voi lisata
kuviaan. Monet palvelun kayttajat ovat antaneet luvan kayttaa teoksiaan
Creative Commons -oikeuksin. (Peltopera 2016.) Creative Commons -
oikeudet tarkoittavat sita, etta kaikilla on oikeus tehda teoksesta kopioita,
esittaa, nayttaa teos julkisesti ja valittaa teosta eteenpain niin, etta
kuvaajan nimi on merkittyna. (Janhonen 2016.)
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Valitsimme oppaaseen sellaisia kuvia, jotka olivat tunnelmaltaan,
varimaailmaltaan ja aihepiiriltdan sopivia oppaamme visuaaliseen
iimeeseen. Kuvituksessa kaytimme eri ikaisia, nakadisia ja sukupuolta
olevia lapsia seka aikuisia. Saatteen varikkaat linnut kuvasivat lapsien
erilaisuutta. Kuvat luovat tunnelmaa, joka vahvistaa lukijan tiedon
omaksumista (Rentola 2006, 103). Valitsimme varikkaita, elamanmakuisia
kuvia, jotka tempaavat lukijan mukaansa. Paavariksi valikoitui oranssi, silla
koimme sen olevan iloinen ja hymyileva vari. Mielestamme ilo ja hymy
kuvaavat vanhemman ja lapsen valista vuorovaikutusta. Toinen
valitsemamme vari oli vihred, jota pidimme rauhallisuuden ja ymmarryksen
varina. Vanhempi tarvitsee rauhallisuutta ja ymmarrysta etenkin lapseensa

liittyvissa asioissa.

6.3 Oppaan arviointi

Tavoitteita, joita toiminnalliselle opinnaytetydlle asetetaan, ei aina
saavuteta. Tasta syysta omaa opinnaytetyota tulee kyeta arvioimaan
kriittisesti seka pohtia, olisiko jotain voinut tehda toisin. (Vilkka &
Airaksinen 2003, 161.) Tavoitteenamme oli luoda opas, joka antaa
vanhemmille tietoa ja ohjeita kielen kehityksen tukemisesta. Teimme
oppaasta selkean, jotta vanhemmat loytavat siita tarkeimpia tietoja

nopeasti ensisiimayksella.

Valitsimme oppaaseen tietoa varhaisista kielen kehityksen vaiheista, sen
etenemisesta seka mahdollisista vaikeuksista. Oppaan paatarkoitus oli
antaa ohjeita ja tukea vanhempia vuorovaikutukseen ja kielen kehityksen
tukemiseen. Valitsimme kielen tukemiseen arkisia asioita, joita
vanhemman on helppo toteuttaa kotona seka niihin moniulotteisuutta
hyviksi havaituilla mediasovelluksilla seka kirjoilla. Oman arviomme
mukaan onnistuimme tekemaan sisallosta tarpeeksi kattavan ja tiiviin seka
l0ytamaan monia ulottuvuuksia tukemisen tueksi — mediasta

kirjallisuuteen.

Oppaan ulkonaosta tuli laadukas, vaikka teimme sen itse vailla

aikaisempaa kokemusta graafisesta suunnittelusta. Kuvat sopivat
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kasiteltyihin aiheisiin. Ne olivat aitoja ja niista valittyi vanhemman ja lapsen
valinen kiintymyssuhde seka ilo. Erityisen tyytyvaisia olimme kannen

kuvaan, joka sopi taydellisesti yhteen oppaamme nimen kanssa.

Tuotoksesta on hyva hankkia palautetta, jotta arviointi ei ole vain
tekijoiden nakemys onnistumisesta. Toimeksiantajan palaute kertoo, voiko
tydelama hyoddyntaa opasta. Jos opinnaytetyd antaa kohderyhmalle
lisdarvoa, sen voi katsoa olevan ammatillisesti merkittava. (Vilkka &
Airaksinen 2003, 157.) Saimme yhteistyopaivakodin viidelta tyontekijalta
palautetta oppaasta palautelomakkeella (lite1), kun saimme oppaan

ulkoasun ja sisallon viimeisteltya. Lisaksi saimme palautetta suullisesti.

Palaute oli paaasiassa positiivista. Kaikki palautetta antaneet tyontekijat
kokivat aiheen ajankohtaiseksi ja tarkeaksi. Tyontekijat olivat huomanneet
paivittaisessa tydssaan ilmion, etta lapsen ja vanhemman valinen
vuorovaikutus on vahentynyt, eika lapsen kanssa muisteta pysahtya arjen
kiireissa. He pitivat tarkeana, etta vanhempia muistutetaan aika-ajoin
vuorovaikutuksen ja yhdessaolon merkityksesta. Erittain hyodyllisena he
pitivat opasta niille perheille, joiden lasten kielen kehityksessa on

vaikeuksia.

Positiivista palautetta saimme oppaan visuaalisesta ilmeesta, joka
houkutteli lukemaan. Opasta pidettiin selkeana. Erityisesti tiivistetyt
huomiolaatikot koettiin hyviksi keinoiksi informaation valittamiseen.
Tukemisen arkikeskeisyyden tyontekijat nakivat erittain positiivisena
asiana. Tyontekijoiden arvion mukaan vanhemmat eivat tieda, kuinka he
voivat tietoisesti kehittaa arjessa tilanteita, joissa kielen tukeminen
mahdollistuu. Palautteen pohjalta lisasimme oppaaseen valmiita loruja ja
muutimme kahden viimeisen sivun pohjavarin valkoiseksi luettavuuden
parantamiseksi. Kuten jo todettua, saimme kehitysidean oppaan nimesta,
jonka hydédynsimme muuttamalla oppaan nimen ehdotuksen mukaisesti.

Perustelut muutokselle kuvasimme jo aikaisemmin.

Oppaan sisallon ymmarrettavyys voidaan arvioida vasta kaytanndssa,

mutta ymmarrettavyytta voi testata esimerkiksi omalla lahipiirilla (Torkkola



36

ym. 2002, 14). Naytimme opasta sen kohderyhmaan kuuluville
vanhemmille. Kysyimme palautetta neljalta lapsiperheen vanhemmalta

suullisesti ja hydédynsimme valmista palautelomaketta (liite 1).

Kohderyhmaan kuuluvat vanhemmat kokivat oppaan aiheen tarkeaksi
erityisesti niille vanhemmille, jotka saavat ensimmaisen lapsensa. Kielen
kehityksen etenemisesta kertovasta sivusta he |0ysivat nopeasti
ikdkauden, jossa heidan oma lapsensa oli silla hetkella. Oivalluksia syntyi,
kun vanhempi I0ysi lapsensa toiminnasta yhtalaisyyksia
kehitysvaiheeseensa. Saimme palautetta vanhemmalta, joka ei ollut
aikaisemmin kuullut ndin monista mobiilisovelluksista lapsille. Kaksi
vanhempaa eivat osanneet kommentoida opasta muuten kuin toteamalla

sen olevan “ihan kiva”.

Jos tekisimme opinnaytetyon uudestaan, jattaisimme enemman aikaa itse
oppaan tekemiseen. Oppaan tydstaminen vei enemman aikaa kuin olimme
ajatelleet. Saimme vapaat kadet oppaan tekemiseen, jolloin aikaa meni
enemman rakenteen ja sisallon valitsemiseen. Opimme, kuinka paljon
oppaan tekemiseen vaaditaan taustatyota ja erilaisia valintoja, joiden
onnistumisen voi usein arvioida vasta valmiissa tuotoksessa. Erityisen
haastavaa oli oppaan ulkoisen ilmeen luominen, silla kummallakaan meilla

ei ollut aikaisempaa kokemusta graafisesta suunnittelusta.
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7 POHDINTA

Opinnaytetyon tarkoituksena oli vastata yhteistyopaivakodin
asiakasperheiden tarpeisiin tuottamalla opas kielen kehityksen
tukemisesta. Opinnaytetydmme tavoitteena oli luoda kohderyhmalle
suunnattu opas 1-3-vuotiaiden kielen kehityksesta, jonka avulla lisattiin
vanhempien tietoisuutta siita, mita lapsen kielen kehitykseltad voi odottaa
eri ikavaiheissa. Tavoitteeseen sisaltyi tiedon jakaminen lapsen

ikatasoisesta kielen kehityksesta ja ohjeita sen tukemiseen.

Tavoitteemme onnistui, silla saimme tehtya tiiviin ja kattavan oppaan.
Oppaan avulla lasten vanhemmat saivat konkreettisia esimerkkeja siita,
miten he voivat tukea lapsensa kielen kehittymista arjessa
vuorovaikutuksen keinoin. Halusimme kannustaa vanhempia viettamaan
aikaa lastensa kanssa, silla yhdessa leikkiminen, pelaaminen, laulaminen
ja lukeminen tukevat puheen ja kielen kehitysta. Vaikeaa on arvioida sita,
kuinka jakamamme tieto ja toimintamallit ovat vaikuttaneet vanhempiin tai

ovatko he ottaneet tukemisen keinoja kayttoon arjessaan.

Kielen kehityksen tukeminen ei vaadi vanhemmalta mitaan erikoista, mutta
on sitakin merkittavampaa lapsen kehityksen kannalta. Pohjaa kielen
kehitykselle rakennetaan lapsen siina kehitysvaiheessa, jossa lapsi ei
tuota viela sanoja. Vanhemman taytyy olla aidosti lasna seka jakaa lapsen
kokemusmaailma. Talloin lapsi kutsuu, esimerkiksi esineitd vanhemmalle
tuodessaan tai osoitellessaan, vanhemman mukaan omaan
kokemusmaailmaansa. Erityisesti vaiheessa, jossa sanaston kasvu on
nopeaa, on tarkeaa, etta vanhempi on tietoinen omasta roolistaan kielen
kehityksen tukijana. Lapsi oppii mallintamisen kautta, ja jollei vanhempi ole
vuorovaikutuksessa lapsen kanssa, ei lapsikaan voi kehittaa
sanavarastoaan ja vuorovaikutustaitojaan. Kielen merkitysta lapsen
kokonaiskehityksessa ei voi vaheksya. Sen vuoksi koimme erityisen
tarkeaksi kannustaa vanhempia viettamaan aikaa lastensa kanssa.
Halusimme tydmme avulla kertoa, etta vuorovaikutus on pienia, mutta

merkityksellisia asioita.
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Opinnaytetyota tehdessamme huolestuimme tiedosta, etta tuen tarpeet
kielen kehityksen alueella ovat kasvaneet merkittavasti. Tasta huolimatta
varhaisella puuttumisella, oikeilla tukimuodoilla ja varhaiskasvatuksen
seka kodin tiiviilla yhteistyodlla voidaan edistaa kielen kehitysta niin, etta
lapsi paasee vaikeuksista eroon osittain tai kokonaan. Huomasimme, etta
kielen tukemiseen keinot ovat tarkeita myos sellaiselle lapselle, jonka
kielen kehitys etenee normaalisti. Jos lapsen arkeen lisataan esimerkiksi
kuvia tukemaan kielen kehitysta, oppii lapsi samalla visuaalisen aistinsa
kautta konkreettisesti ymparillaan olevista asioista ja toiminnoista.
Laululeikit, joihin opetetaan puhutut ja viitotut sanat, tukevat myos jokaista

lasta musiikin ja toiminnan yhdistamisen kautta.

Pohdimme, kuinka arjen kiire ja esimerkiksi sosiaalinen media seka
lisdantynyt ruutuaika ovat vieneet vanhempien huomiota pois siita
tarkeimmasta, eli lapsen kanssa vietetysta ajasta. Lapsi ei esimerkiksi
sisaista, mita vanhempi tekee alypuhelimella. Han huomaa vain itseensa
kohdistuvan huomiotta jattamisen seka vanhemman puheen ja katseen
suuntautumisen alylaitetta kohti. Lapsen ymmartaessa kielta paljon
elekielen avulla, tama toiminta vaikeuttaa kielen sanoman prosessointia
lapsen aivoissa. Arkinen yhdessaolo, aito lasnaolo ja pysahtyminen
saattavat usein jaada lisaksi erilaisten harrastusten ja arjen suorittamisen

varjoon.

Koemme, etta yksi tarkeimpia lastentarhanopettajien ammattitaidon osa-
alueita on jatkuva oman osaamisen kehittaminen ja sita kautta oman tyon
laadun parantaminen. Varhaiskasvatus on todella laaja osaamiskentta ja
kielen kehitys vain yksi kokonaisuuden osa-alue. Vaikka aihetta ol
kasitelty opintojen aikana, koimme aihevalinnan erittain hyodyllisena ja
mielekkaana, silla opintojen aikana ei ole ollut mahdollista syventya
aiheeseen yhta paljon. Opimme, miten kieli vaikuttaa ja nakyy eri ikaisilla
symboliikasta kohti kulttuuria. Kieli vaikuttaa jatkuvasti ymparillamme ja
sen avulla olemme vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. Saimme
paljon arvokasta tietoa siita, millaisiin vuorovaikutustilanteisiin meidan
tulee lapsia aktivoida, jotta pystymme parhaalla mahdollisella tavalla
tukemaan heidan kielensa kehittymista.
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Varhaiskasvatuksen voi nahda tasoittavan vanhempien koulutustasosta ja
yhteiskunnallisesta asemasta seuranneita lasten kielellisia eroja.
Lastentarhanopettajina pohdimme, mita subjektiivisen paivahoidon
rajaaminen tarkoittaa kielellista tukea tarvitseville lapsille. Lapsille on taattu
20 tuntia viikossa varhaiskasvatusta, vaikka toinen vanhemmista olisi
kotona. Mielestamme lapsi ei tassa ajassa valttamatta saa riittavaa
kielellista vertaistukea esimerkiksi paivakodissa. Naemme onnistuneen
kasvatuskumppanuuden olevan viela entista tarkeampaa, jotta
varhaiskasvattajat ja vanhemmat voivat yhdessa tukea lapsen
kokonaisvaltaista kehitysta. Naiden asioiden kautta on nahtava, etta
tekemamme oppaan avulla vanhemmat saavat tietoa siita, etta kotona on

paljon erinomaisia mahdollisuuksia tukea kielen kehitysta.

Nykyihmisen elamassa erilainen media on jatkuvasti 1asna, eika sen
kayttamiselta voi valttya. Paljon puhutaan median negatiivisista
vaikutuksista, mutta on nostettava esiin sen tarjoamat mahdollisuudet.
Uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa kielen kehitys on edelleen
keskidssa ja suunnitelmaan on liitetty uusia ulottuvuuksia kuten
esimerkiksi medialukutaito. Pidamme tata eri orientaatioiden
yhdistelemista erittain hyodyllisena tapana huomioida lapsen ominaiset

tavat oppia ja olla mukana yhteiskunnan muutoksissa.

Oppaan valmistuminen ja sen luovutus yhteistyopaivakodille olivat
opinnaytetydprosessimme paatos. Opinnaytetydmme on suoraan
hyodynnettavissa 1-3-vuotiaiden lasten vanhemmille, mutta myos koko
Kouvolan kaupungin varhaiskasvatuksen asiakasperheille. Elokuussa
2016 Kouvolan kaupunki on ottanut kayttoon Wilma-jarjestelman, jonka
kautta jakelu onnistuisi vaivattomasti. Opasta voidaan hyddyntaa lisaksi
esimerkiksi vanhempainiltojen tai kasvatuskumppanuuden rakentamisen
tyovalineena. Jatkotutkimusaiheina opinnaytetydstamme voisi tutkia, miten
opas toimii lastentarhanopettajien tai vanhempien nakokulmasta osana
kasvatuskumppanuutta. Toisena aiheena voisi olla lastentarhanopettajien
kokemuksia kielen kehityksen hairidista ja niiden havaitsemisesta.
Tutkimuksessa voisi selvittda, kuka on ottanut huolen puheeksi ja miten
siitd on edetty.
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9 LITTEET

Liite 1. Palautelomake

Palautelomake "Etitsa kieltd mun kanssa?” -oppaalle

Valitkaa mielestdnne osuvin vaihtoehto ja ympyroikia se.

1. Kokonaisarvio oppaasta
a) Hyva
b) Kohtalainen
c) Huono

2. Oppaan sisalto
a) Hyva
b) Kohtalainen
¢) Huono

3. Oppaan ulkonakd
a) Hyva
b) Kohtalainen
c) Huono

4. Uskotko oppaasta olevan vanhemmille kdaytinnon hyotyi?
a) Kylla
b) Ei
c) En osaa sanoa

5. Onko vanhemmille suunnattu opas lapsen puheen kehityksen tukemisesta mielestasi
ajankohtainen?

a) Kylla

b) Ei

c) En osaa sanoa

6. Mitd kehitettdvda/muutettavaa? Mika oli hyvaa ja mita jait kaipaamaan?

Kiitos vastauksistanne!

Ystavallisin terveisin,
Kia Ojanen ja Outi Eurajoki



Liite 2. Opas

1-3-VUOTIAIDEN KIELEPi KEHITYKSEN TUKEMINEN
—0PAS VANHEMMILLE




"N B B

Olemme Lahden ammattikorkeakoulun sosionomiopiskelijoita ja
suuntaudumme sosiaalipedagogiseen lapsi- ja nuorisotydhon. Ta-
md opas on osa opinndytetydtdmme, ja se on
suunnattu 1-3-vuotiaiden lasten vanhemmille.

Tdmén oppaan tarkoituksena on jakaa tietoa lapsen ikdtasoisesta
kielen kehityksestd sekd sen ja vuorovaikutuksen tukemisesta. Kie-
len merkitys lapsen kokonaiskehityksen kannalta on merkittava, silld
pieni lapsi rakentaa kuvaa ympéardivdstd maailmasta ja paikastaan
siind. Kieli on merkittava tekija lapsen kehityksessa ja oppimisessa,
silld se on lapselle oppimisen kohde seka sen véline . Lapset ovat
yksilitd, jotka kehittyvdt eri tahtiin. Lapsen kielen kehitys etenee
myds yksiléllisesti, jolloin saman ikdisten lasten kielellinen taitotaso
voi erota hyvinkin paljon toisistaan. Ndin ollen oppaassa mainitut
idt tietyn kehityskauden ajankohdaksi ovat ainoastaan suuntaa an-
tavia. Olemme kerdnneet oppaaseen esimerkkejd siita, mita voitte
yhdessd lapsenne kanssa tehda tukeaksenne hanen kielen kehitty-
mistddn. Esimerkeissd voi olla uusia ja Teille entuudestaan tuttuja
asioita - jokaiselle jotakin. Kielen kehityksen ja vuorovaikutuksen
tukeminen on yhdessa tehtdvaa hauskaa
toimintaa!

Toivottavasti tdstd oppaasta on Teille iloa!

Kouvolassa marraskuussa 2016

Outi Eurajoki Kia Ojanen
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Lapsen ensimmadisen kolmen elinvuoden merkittavimpiin asioihin kuuluu kielen kehittyminen.
Lapsi on syntyessddn valmiina sosiaaliseen vuorovaikutukseen hantd hoitavien henkildiden eli Tei-
dén, lapsen vanhempien kanssa. Ainoastaan synnynnainen valmius kielen oppimiseen ei kuiten-
kaan yksistddn riita, vaan lapsen tarvitsee kuulla kieltd ymparillaan.

Tarkeda on, etta lapsen kanssa seurustellaan pienesta pitaen.

Ennen kuin lapsi oppii puhumaan,
hén viestii ei-kielellisesti, eli ddnte-
lemélla.

Lapsi alkaa (6-18kk) kayttdmaan
vihitellen eleit ja ddntelyd selvdsti
viestidkseen. Adntelyn aktiivisuu-
teen taas vaikuttavat vanhempien
kanssa tapahtuvan vuorovaikutuk-
sen méadré ja laatu. Jos lapsen vies-
teihin, kuten itkuun, jatetddn vas-
taamatta, se voi vaikuttaa muun
muassa lapsen myéhempdaén kielen
~ ja tunne-eliman kehitykseen.
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16-18kk

¥

FLEN KEHTTYKSE

sim. "tule tanne”
Ymmaértiva sanasto noin 200 sanaa
Tuottava sanasto noin 50 sanaa
Lapsi alkaa jiljitella leikeissa esim. sydmiseen liittyvia toimintoja

Eniten puheessa verbeja ja substantiiveja

Puhe on ldhes taysin ymmarrettavai

Lapsen puheessa on kasky-, kielto- ja kysymyslauseita

Lapsi on suurimmaksi osaksi omaksunut jo kaikki suomen kielen persoona-
muodot

Lapsi osaa ilmaista esineiden paikan ja sijainnin




Kielen kehityksen viivdstyma

Kielen kehityksen viivastymalld tarkoitetaan sitd, ettd
lapsen puhe ei ole edennyt idn edellyttdmalld tavalla.
Viivastymasta voi olla kyse, jos lapsi ei 2-vuotiaana
tuota runsaasti puhetta tai ole kiinnostunut ymparis-
tostddn. 2-4vuotiaalla lapsella vihdinen puhe tai mi-
nimaalinen oikeiden sanojen kayttd voi myds merkitd
puheen viivdstymaa.

Motorisia puhehdiridita

Motorisissa puhehdiridissa lapsella on vaikeuksia
tuottaa tahdonalaisia liikkeitd puheessaan. Talldin
puhe on usein katkonaista ja epdselva tai lapsi ei
puhu lainkaan. Ankyttavissd puheessa esiintyy tois-
tuvia puheliikkeitd, jotka keskeyttavdt puheen, puhe-
lihasten jahmettymistd, tavujen toistoa tai venytysta
sekd kirjaimiin lukkiutumista. erkmrs alkaa

useimmiten 2-4-vuotiaana.

tdinen taustatekijd ei selitd lapsen kielellisid vaikeuksia. Kielen kehittymiseen vaaditaan

manlrm.mhinen ja useiden aivoalueiden toimintaan pohjautuva hermoverkkojarjestelma. Vaikeu-
mhauaim mahdollisimman varhain, jotta niihin pystytdan puutiumaan ajoissa ja tukemaan
tarvitiavalla tavalla.

: Qulhlnlh heraa huolta lapsesi kielen kehittymisesta, ota asia rohkeasti puheeksi
paivakodissa tai neuvolassa.

Aannevirheita

Aannevirheelld tarkoitetaan aanteen virheellista tuot-
tamista. Lapsi voi adntda puhedanteet virheellisesti,
ddnteitd voi puuttua tai niita voidaan korvata. Viimei-
send lapsi oppii kirjaimet s ja r. Tutti olisi hyva jattaa
pois noin kahden vuoden iassd, silla pitkaan jatkuva ja
pdivittdinen liian runsas tutin kayttd voi aiheuttaa pu-
rennan ja aintimisen ongelmia.

=

Kielellinen erityisvaikeus

Kielellinen erityisvaikeus nakyy lapsella kielellisten teh-
tavien selviytymisen haasteena, puheen epaselvyyte-
nd, lyhyina lauseina tai lapsen vdhaisella puheella.
Lapsen on hankala toimia pelkdan kuullun ohjeen va-
rassa. Kielellisen erityisvaikeuden vaikeustaso voi olla
lievdstd vaikeaan ja rajanveto niiden valilla on hanka-
laa. Luotettavimmin kielellinen erityisvaikeus on diag-

nosoitavissa vasta neljan vuoden idsta lahtien.
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Lapsen kielen kehitykseen vaikuttavat turvallinen ympéristd, joka koostuu selkeastd paivarytmista, rufii-
neista ja tutuista sddnndistd. Lapsen turvallisuuden tunne vaatii ennakointia sekd johdonmukaista ja jar-
jestelmadllistd vanhempaa. Arkipdivan toistuvat tilanteet ovat hyvia hetkid keskustelulle.
Tarkeaa on olla lasna ja vuorovaikutuksessa lapsen kanssa.

Uusien asioiden oppimi-
nen vaatii vuorovaikutuk-
seen pysahtymista. Pysay-
1a lapsi ja ota katsekon-
takti, ndin lapsi oppii kat-
somaan, kuuntelemaan ja
keskittymaan.

Lasta voi heratelld kuun-
telemaan ymparistosta
tulevia aania ja kiinnos-

tua lapsen huomaamista

asioista seka selittdd lap-
selle, mista danet kuulu-
vat.

On hyva ohjata
kayttamaan kielta
eikd ymmartaa ai- |
noastaan eleestd, ]

mita lapsi haluaa. / &
o

&

Vanhemman tulisi selitt33

omaa ja lapsen toimintaa,
esittdd kysymyksia ja toimia
esimerkkina lapselle. Nain lap-
sen sanavarasto karttuu. Erityi-
sen tarkeda on kertoa lapselle,
miksi on joutunut esimerkiksi

kieltdmadn toimintaa ja yhdes-
sd keskustella siita.

Rauhallisessa ja me-
luttomassa ymparis-
tossd lapsi kuuntelee
ja kuulee virheetto-
masti ja tarkasti.



Kirjallisuus

Kirjallisuus on hyddyllinen kielen kehityksen
tukemisen ja |laheisyyden tuntemisen muoto.
Ei ole kuitenkaan yhdentekevda, miten lapsel-
le luetaan. Aikuisen tulisi lukea niin, ettd lap-
set osallistuvat tarinan sisdllon kasittelyyn en-
nen lukemista, lukemisen aikana ja sen
jdlkeen.

Lapsilla on myds luontainen taipumus leikitel-
14 sanoilla. Kielellistd tietoisuutta tukevat rii-
mittelyt ja lorut.

Lukekaa kirjoja ja satuja, lorutelkaa sekd
keskustelkaa lapsen kanssa.

Media

Erilaisten mediatekstien ja viestintdvilineiden
avulla lapsella on mahdollisuus saada run-
saasti kielellisid virikkeita. Ihannetilanteessa
eri mediat tarjoavat lapselle kiinnostavaa ja
kehittdvda kuunneltavaa, katseltavaa ja luet-
tavaa, uudenlaisia ilmaisu- ja viestintdmah-

dollisuuksia, rakennusaingita mielikuvitukselle
ja ajattelulle. Samanaikaisesti tulee kuitenkin
pitdd huoli siitd, ettei digitaalisuus saa vallata
lapsen elimda, syrjdyttdmalld leikkimista tai

muita toimintoja arjessa.

Tutustukaa ja opetelkaa mediasisiltoja
yhdessa.

M usiikki

Musiikin lasndololla varhaislapsuuden kasvuympa-

ristossd on vahvoja yhieyksia lapsen aivojen ja kie-

len kehitykseen. On siis tarkedd, ettd vanhempi ra-

kentaa vuorovaikutussuhteen lapseensa musiikkia ja

kieltd hyddyntden. Musiikki kehittda lapsen kognitii-

visia taitoja, kuten muistia, kielen kehitysta ja kayt-
t6d, havainnoimista ja tarkkaavaisuutta.

Kuunnelkaa, soittakaa, laulakaa ja tahdittakaa
musiikkia.

Leikki

Lapsi saa malleja kielellisiin taitoihinsa, ajatteluunsa

ja mielikuvitukseensa erityisesti leikkitilanteissa. Lei-
kissd lapsi kdyttdd huomaamatia kielellisia taitojaan
leikin kuvaamiseen, asioista sopimiseen ja toisten
mielipiteiden huomioimiseen. Leikkia voi olla esi-
merkiksi saippuakuplien puhalielu, mika harjaan-
nuttaa puheen tuottoon tarvittavia linaksia ja edis-

tdd ndin ddnteiden oppimista.

Leikkikdd yhdessd ja antakaa lapselle aikaa
leikkimiseen.
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Taikap&iva
Kaikki meni nurin narin,
panin vadran sukkaparin. Syli, kosketus, tutut adnet ja liikkeet synnyttavit lapsessa turval-
Kengat ilman nauhoja, lisuuden tunnetta. Sopii lasten ja vanhemman ensimmaiseksi
taskut tdynnd kauhoja. yhteiseksi kirjaksi mutta myds jumppatuokioihin isommille lap-
Aurinkoon lie tullut vikaa, sille.
tanssin alkoi tuota pikaa.
Kadunkulman poliisi, Watt:: Akka ja tokkaa kotona
innoissansa steppasi. Nyt dkdtddn ja tokdtddn kotona! Katselukirja tulvii vareja, muo-
Rouvan hattu vinossa, toja ja hauskoja hahmoja. Arjesta tutut kuvaaiheet avaavat mah-
leivoksia pinossa. dollisuuden oivaltaa ja ihmetelld yhdessa.
i J,f;tﬂa‘;z':f :;T;i‘:fm Huovi & Louhela: Ahaa, sanoi Pikkuruu
Hiljaa piitoon lymysin ) Kuu:fkir}a noin 3:4 —vuut_iaillke. Pikl_m(uu on pieni ur_au;{npnika,
Itsekseni hymysin: g joka ldhtee mE!‘SiliEI:I rllu'_stlkmlz_l_ poimimaan. Rgtkfslia hin kohtaa
Hattuni jai nurinpin, eri eldimid ja oppii nailtd uusia taitoja.
siksi pdiva sujui nain. Havukainen & Toivonen: Tatu ja Patu -kirjat
i Saivit Kirjojen kielenkayttddn liittyy samaa kielellista luovuutta kuin
lasten kieleen. Lapset tapaavat muodostaa omia sanoja tai ym-
martdd sanoja toisin kuin aikuiset.
INTERNET

Pikku Kakkonen Nettisivut:
Paljon suomeksi puhuttua kivaa sisdltoa.
Lauluja, leikkeja & peleja:
http://yle.fi/pikkukakkonen/#!/

Oppijailo Nettti:
Maksuttomia oppimispelejd eri ikaisille seka
askartelu- ja leikkiohjeita.

Oppi jailo Netissé: Nauru loitsu
Maksuttomia oppimispeleji eri ikdisille sekd askartelu- ja

leikkiohjeita. https://www.oppijailo.fi/lapset_ja_nuoret Tule naury. nouse naury

pelasta tamakin paiva.

Kikattava Kakkiainen: Da
Vaanna varpaat venkuralle

Toimii parhaiten 2—4-vuotiaille. Sovellus ei oikeastaan ole

vain peli, vaan tarina metsdn Gtokdistd. Sovelluksessa tulee

kdanna korvat kiemuralle

keksid, mistd kohtaa eri eldimet kutiavat ja sitten sormillaan muksi maha muhkuralle
kutitella ruutua niin kauan, ettd elikot meinaavat tikahtua silmat kirkkaiksi kiverrd
nauruun. jalat joutuin juokseviksi.
Poista koukut kielen alta
YLVA-Peli: suorista jokainen solmu.
Innostaa lapsia ddnteiden harjoitteluun ja tekee oppimisesta
mielekasta. Peli on suunniteltu tukemaan ddnteiden tunnis-
tamista ja tuottamista. ~Kaija Loytty-




Aivoliitto
Tietoa kielellisestd erityisvaikeudesta sekd kielen ikdtasoisesta kehityksesta.
http://www.aivoliitto.fi/kielellinen_erityisvaikeus

http://www.aivoliitto.fi/kielellinen_erityisvaikeus/kielellinen_erityisvaikeus/tunnistaminen/ normaa-
li_puheen_ja_kielen_kehitys

Mannerheimin Lastensuojeluliitto

Vanhem painnetti on Mannerheimin Lastensuojeluliiton perheille ja vanhemmille suunnattu sivus-
to, joka tarjoaa mm. paljon tietoa lapsen kasvusta ja kehityksesta, tukivinkkeja, keskustelut, blogin
sekd kirjepalvelun.

hitp://www.mllLfi/vanhempainnetti/

Papunet.net

Sivusto eri keinoin kommunikoiville inmisille. Sivustolla jaetaan tietoa puhevammaisuudesta, vuo-
rovaikutuksesta ja kommunikoinnin apuvélineistd sekd tarjotaan materiaaleja ja tyokaluja kommu-
nikoinnin tukemiseen. hitp://papunet.net/

Terveyskirjasto

Tietoa kielen ja kommunikaation kehityksestd sekd kommunikaation kehityksen piirteitd, jotka an-
tavat aihetta tarkempaan seurantaan tai tutkimuksiin.

http://www.terveyskirjasto.fi/terveyskirjasto/tk.koti?p_artikkeli=kot00607



Aro, T. & Siiskanen, T. 2014. Millaista on hyva tuki? Teoksessa Siiskonen, T., Aro, T., Ahonen, T. & Keto-
nen, R. (toim.) Joko se puhuu? Kielenkehityksen vaikeudet varhaislapsuudessa. Jyvaskyla: PS-kustannus,
188-200.

Hassinen, S. 2005. Lapsesta kasvaa kaksikielinen. Jyvaskyld: Gummerus kirjapaino Oy.

Haapanen, M-L. 2012. Lapsen puhehdirid— puheen ja kielen kehittdminen. Lidkarikirja Duodecim
[viitattu 7.11.2016]. Saatavissa: http://www.terveyskirjasto.fi/terveyskirjasto/tk.koti?
p_artikkeli=dIk01045

Hakamo, M-L. 2011. Puhekuplia. Lapsen puheen ja kielellisen tietoisuuden kehittdminen. Saarijarven Off-
set: Lasten Keskus.

Kunnari, 8. & Savinainen-Makkonen, T. 2012. Nakokulmia danteelliseen kehitykseen. Teoksessa: Kunnari,
§. & Savinainen, T. (toim.) Pienten sanat - lasten danteellinen kehitys. Jyvaskyla: PS-kustannus, 64-85.

Laakso, M-L. 2014, Esikielellinen vuorovaikutus ja viestintd. Teoksessa Siiskonen, T., Arg, T., Ahonen, T. &
Ketonen, R. (toim.) Joko se puhuu? Kielenkehityksen vaikeudet varhaislapsuudessa. Jyvaskyla: PS -
kustannus, 22-50.

Lepola, I. 2016. Nikdkulmia kertomuksen ymmartdmiseen ja ymmartdmistaitojen varhaiseen tukemiseen
[viitattu 2.11.2016]. Saatavissa: https://www.utu.fi/fi/yksikot/edu/ajankohtaista/uutiset/Documents/
ymmartamisentaidot_jannelepola.pdf

Laakso, M-L. 2014. Esikielellinen vuorovaikutus ja viestintd. Teoksessa Siiskonen, T., Arg, T., Ahonen, T. &
Ketonen, R. (toim.) Joko se puhuu? Kielenkehityksen vaikeudet varhaislapsuudessa. Jyvaskyla: PS -
kustannus, 22-50.

Lyytinen, P. & Lautamo, T. 2014. Leikki. Teoksessa Siiskonen, T., Aro, T., Ahonen, T. & Ketonen, R. (toim.)
Joko se puhuu? Kielenkehityksen vaikeudet varhaislapsuudessa. Jyvaskyla: PS-kustannus, 226- 246.

Ruokonen, I. 2010. Musiikin monet kielet. Teoksessa Nurmilaakso, M. & Valimaki A-L. (toim.) Lapsi ja kieli
=Kielellinen kehittyminen varhaiskasvatuksessa. Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen julkaisu. Helsinki:
Yliopistopaino, 62-69.

Sinko, P. 2010. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2000). Teoksessa Nurmilaakso, M. & Vali-
miki A-L. (toim.) Lapsi ja kieli: Kielellinen kehittyminen varhaiskasvatuksessa. Terveyden ja hyvinvoinnin
laitoksen julkaisu. Helsinki: Yliopistopaino. 42-53.

Teinonen, T. 2009. Language learning in infancy. Vaitoskirja. Helsinki: Helsingin yliopisto, Ladketieteelli-
nen tiedekunta, Kliininen laitos.

Viittala, K. 2006. Lasten yhteinen varhaiskasvatus: Erityisestd moninaisuuteen. Tampere: Tampereen yli-
opisto



James Jordan. The kid [12.11.2016). Saatavissa: http://urly.fi/GRH

Andrea Arden. Ulysses_SpringChicks_2010 [viitattu 12.11.2016]. Saatavissa: http://urly.fi/GRI
Heather Williams. Mom's kiss [viitattu 12.11.2016]. Saatavissa: http://urly.fi/GRI

Nathan Put-Fernandez. Autumn12 [viitattu 12.11.2016]. Saatavissa: http://urly_fi/GRK

Jake Guild. sunset after rain [viitattu 12.11.2016]. Saatavissa: http://urly.fi/GRL

Maria Grazia Montagnari. Luli e la mamma [viitattu 12.11.2016]. Saatavissa: http://urly fif GRM
Quinn Dombrowski. Morning stories with dada [viitattu 12.11.2016]. Saatavissa: http://urly.fi/GRG
Donnie Ray Jones. Cheesin' Reese [viitattu 12.11.2016]. Saatavissa: http://urly.fifGRN

Rickhard Leeming. Peppa Pig induced toddler love [viitattu 12.11.2016]. Saatavissa: http://urly.fi/GRO

Megan Sparks. Reading [viitattu 12.11.2018]. Saatavissa: hitp://urly.fi/GRP

10



