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Every child does not have an equal opportunity to participate in extracurricular art education.
Society and education are going through a change, which causes a need to reform and
develop the curricula and teaching methods. LUOMUS is one way to offer everyone a pos-
sibility to experience music.

During the project, | conducted a narrative action research about integration of music and
verbal and visual arts. In this report, | analyze the material that | have acquired through
participatory observation, my learning journal, student feedback and the works of art they
created during the project. | discuss the material in reference to relevant literature and my
own professional experience.

The purpose of my project was to produce new material for art education, especially arts
integration. This project report introduces also some values and attitudes behind art educa-
tion. This project will hopefully benefit everybody who wants to reform or develop their work-
ing methods. | hope this research and development project will also encourage others to
collaborate and to try out experimental art education.
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1 Johdanto

Tervetuloa matkalle!

Vuosia sitten mielessani herasi pieni ajatus: haluaisin tehda eréénlaisen
taidematkan. Tuolla taidematkalla haluaisin kohdata ja kokeilla uusia asi-
oita: tutustua tarinoihin, katsella kuvia ja maistella musiikkia. Ajan mittaan
ajatuksesta muotoutui haave, joka kasvoi aina vain suuremmaksi ja suu-
remmaksi. Hiljalleen aloin tehd& matkasuunnitelmia, pohtia mahdollisuuk-
sia ja eri reitteja. Suunnitelmien ja valmistelujen jalkeen alkoi vahitellen

nayttaa silta, etta taidematkani voisi kuin voisikin toteutua.

Syksylla 2014 oli aika startata moottori. Matka sujui joutuisaan. Maisemat
vilisivat ohitseni, mutka mutkan jalkeen uudet ndkymat hammastyttivat
kauneudellaan. Syrjaiselld maaseudulla mina nain Kultaisen kilpikonnan
seké Pienen valkoisen aasi. Nain Hylattyja palatseja ja Surullisia taloja,
satuin kerran jopa keskelle Balkisin kulkuetta. Kohtasin uusia ihmisia.
Tein kauppoja Raikkaan veden myyjan kanssa, tutustuin Vanhaan kerja-
laiseen seka Ajattelemattomaan tyttéon. Kohtasin iloa ja surua, monia

tunteita ja monia tarinoita.

Valilla ajauduin pois reitilta ja eksyin. Kysyin neuvoa ja l6ysin uusia, en-
nestaan tuntemattomia reittejd. Matka oli ikimuistoinen. Lopulta oli aika
palata kotiin. Tuomisinani oli repullinen kokemuksia ja elamyksia, vakalli-
nen uusia ideoita ja vinkkeja seka pussukallinen kauniita muistoja. Ehka

saan jakaa niista osan Sinullekin?

"Histoires: musiikkia sanoina ja kuvina” -kehityshanke on saanut alkunsa halustani yh-
distdd musiikin, sanataiteen ja kuvataiteen mahdollisuuksia. Kehityshankeeni ytimena
on Jacques Ibertin Histoires -pianosarjan ymparille rakentuva LUOMUS -kurssi ja sii-
hen liittyva teemakonsertti. Kurssi jarjestettiin Josette Tuomiston musiikkikoululla Noki-
alla ja sen kohderyhmana olivat 9-12 -vuotiaat lapset ja nuoret. Kurssin lopuksi jarjes-
tettiin Histoires -konsertti yhteistydssa Nokian kaupungin kulttuuripalvelujen kanssa
21.3.2015.



Kehityshankkeen lahtékohtana on ollut mahdollisuus paéasta toteuttamaan pitkaaikaista
haavetta ja suunnitelmaani taideintegraatiosta. Useamman vuoden ajan olen mieles-
sani kehitellyt ajatusta musiikkiharrastuksesta, joka olisi kaikille lapsille avoin, eik&
edellyttaisi erillisia instrumenttiopintoja. LUOMUS -toiminnan aloittaminen ja sen suun-
taaminen nimenomaan alakouluikaisille lapsille ja nuorille, oli yksi varteenotettava vaih-
toehto tallaiseksi harrastukseksi. Syksylla 2014 aloitin musiikin ylemman ammattikor-
keakoulututkinnon opinnot Metropolia ammattikorkeakoulussa, ja se toimi eraanlaisena
sysayksena LUOMUS -toiminnan kaynnistamiselle. LUOMUS -toiminnassa minua it-
seani kiinnosti erityisesti mahdollisuus lahted kokeilemaan ja etsimaan uusia, erilaisia
tapoja lahestyd musiikkia. Samalla halusin koota ideoita ja vinkkeja opetusta seka tai-
deintegraation kaytt6a varten. Ajatus eri taidemuotojen yhdistamisesta tuntui aaretto-
man houkuttelevalta, mutta samalla kuitenkin pelottavalta: uskallanko yrittaa ja riittaako

ammattitaitoni?

Minulle itselleni tdma kehityshanke tarjosi mahdollisuuden toteuttaa itseani ja unel-
miani, mutta samalla se antoi erinomaisen mahdollisuuden kehittdé pedagogista osaa-
mistani. Toiminta LUOMUS -ryhmdan ohjaajana vaati herkkyytta ja valppautta tulkita
seka ohjata ryhmad, sen toimintaa ja vuorovaikutuksellisia vaiheita. Musiikin, sana- ja
kuvataiteen yhdistdminen vaati myos perehtymista erilaisiin tydskentelytapoihin ja -me-
netelmiin, se vaati osaltaan tutustumista ja perehtymistd myds ainekohtaisiin opetus-
suunnitelmiin. Onneksi uskalsin yrittda, silla se todellakin kannatti. LUOMUS -ryhman
ohjaaminen oli erittdin antoisaa ja tdynna monia ikimuistoisia vaiheita. Tdman kehitys-
hankkeen mydéta haluaisin kannustaa opettajia ja tydyhteisdja rikkomaan rajoja, teke-

maan taiteiden valista yhteistydta entista enemman.

LUOMUS -toiminta heijastelee hyvin pitkalti minulle itselleni tarkeita, merkityksekkaita
arvoja ja teemoja. Itse koen vuorovaikutuksellisuuden ja yhteistoiminnallisuuden hyvin
tarkeaksi osaksi opettajan tyotd. LUOMUS -toiminnalla pyrittiin lisédmaan oppilaiden
valmiuksia itseilmaisuun, rohkaisemaan tulkintaan ja luovuuteen, kannustamaan heita
yhdessa toimimiseen, musiikin kokemiseen ja jakamiseen toisten kanssa. Toiminnassa
pyrittiin myos kiinnittdm&an huomiota kehollisuuteen, tuntemusten ja aistimusten

kautta, lisaamalla siten kehotietoisuutta. Kehotietoisuudella viitataan usein vain liikku-



miseen, mutta se pitaé sisalladn myos mielikuvia, tuntemuksia ja ajatuksia: mita tun-
teita esimerkiksi kuulemamme musiikki meissé herattaa, ja milta se tuntuu? Kehollisuu-

desta kerron lisaa luvussa 5.2.2.

Yhteiskunnassamme eletaan varsin epavakaita aikoja. Taantuman ja yhteiskunnan
murrosten myota taideaineiden opetus on jalleen vaakalaudalla ja uhattuna. Taiteella,
ja ylipaataan luovalla toiminnalla on kuitenkin suuri merkitys ihmisten hyvinvoinnille.
LUOMUS -toiminnan yhtena peruslahtékohtana on ollut ajatus tarjota lapsille tasapuoli-
nen mahdollisuus taideharrastukseen; taiteen tekemiseen, kokemiseen ja jakamiseen
taustastaan huolimatta. Vastaavia taideprojekteja on toteutettu eri puolella Suomea
muun muassa Myrsky-hankkeen kautta. Myrsky-projektien tavoitteena onkin ollut tar-
jota nuorille mahdollisuus yhteiséllisyyden kokemuksiin, itseluottamuksen kasvattami-
seen seka oman identiteetin I0ytdmiseen taiteiden avulla. (Myrsky-hanke 2016.)

Kaytannon toiminnan ohella kehityshankkeeseen kuuluu myds kirjallinen osuus. Tama
kirjallinen osuus, opinnaytetyd, on narratiivisella otteella toteutettu toimintatutkimus
sana- ja kuvataiteen seka musiikin yhdistamisesta. Toimintatutkimukselle, kuten talle ke-
hityshankkeellekin, on ominaista toiminnan ja tutkimisen seka toiminnan kehittdmisen
saman aikaisuus. Narratiivisella otteella tdssa opinnaytetytssa tarkoitetaan puolestaan
kerronnallista, kertomuksen omaista kuvausta tapahtumista. Kaytan opinnaytetyéssani
my0s narratiivisia elementteja kuten tarinoita ja metaforia. Narratiivisessa ajattelussa
metaforia kaytetdan kertomusten ohella kokemusten jasentdmiseen ja ymmartamiseen.
Metaforien avulla voidaan esimerkiksi vaikeasti selitettavistéa kokemuksista tehda hel-
pommin ymmarrettavia. (Bruner 1990, Kénk&nen 2013, 99 mukaan.) Opinnaytetydn var-

sinaisista menetelmista kerron lisda luvussa 3.

Tutkimuksen ja tarkastelun kohteena tassa opinnaytetydssa ovat olleet osallistuvan ha-
vainnoinnin kautta keradmani aineisto, oma oppimispéaivakirjani seka oppilaiden an-
tama palaute. Oppilaiden kuva/sanataidetdita olen kayttanyt opetuksen ja tyétapojen
suunnittelun ja arvioinnin tukena. Taté aineistoa olen peilannut ja tulkinnut oman am-
mattitaitoni seka lahdekirjallisuuden kautta. Kehityshankkeessa mukana olleet oppilaat

olivat lapsia, ja heidan vanhemmiltaan pyydettiin luvat osallistumiselle (Liite 1). Samalla



pyysimme luvat lasten kuva- ja sanataidetdiden kayttamiselle osana tutkimus/kehitys-

ja opetustyota.

LUOMUS -ryhméaan tulleiden lasten taustat olivat hyvin erilaisia, ja joukossa oli myds
erityislapsia. Yhteistéa kaikille oli kuitenkin halu toimia yhdessé. Lapset osallistuivat ak-
tiivisesti toimintaan: kannustivat ja tukivat toisiaan, oppivat toimimaan ryhmassa, kanta-
maan vastuuta toiminnastaan, ilmaisemaan ajatuksiaan ja tunteitaan huomioiden sa-
malla myds toiset osallistujat. LUOMUS -toiminta sai paljon hyvaa palautetta niin osal-
listuneilta lapsilta kuin heiddn vanhemmiltaan, saimme palautetta toiminnasta ja sen

positiivisista vaikutuksista myos asiantuntijoilta (opettajat, psykologi yms.).

Vanhempien toiveesta oppitunteja ja konserttia ei taltioitu, eika lapsia haastateltu.
Kaikki lapset eivat saaneet lupaa osallistua konserttiin, minkd vuoksi paadyimme esitta-
maan lasten tekstit konsertissa ulkopuolisen aikuisen lukemana. LUOMUS -ryhméassa
keskustelut sivusivat valilla hyvinkin Kipeita asioita, minkad perusteella voin todeta lasten
keskindisen luottamuksen olleen erittdin suuri. Monelle lapsista LUOMUKSESTA tuli
enemman kuin "harrastus”; he saivat jakaa ajatuksiaan ja kokemuksiaan, tulivat kuul-
luiksi ja kohdatuiksi, ystavystyivat. LUOMUS -kurssilla vallitsi eraanlainen luottamuksen
ilmapiiri, jota ei tdssa opinnaytetydssa rikota. Tastd johtuen opinnaytetydn osana (luku

7) olevia lasten kuva- ja sanataidetoita ei myoskaan ole merkitty lapsi kohtaisesti.

Tama opinnaytetyd rakentuu kolmesta isommasta osiosta. Ensimmaisen osan muodos-
taa teoreettisempi katsaus hankkeen tavoitteisiin seka taustalla vaikuttaviin arvoihin, teo-
rioihin ja nakemyksiin. Olen halunnut tuoda opinnaytetydssani esille niita asioita, jotka
ovat mielestani johtaneet tAman hankkeen toteutumiseen juuri sellaisena kuin se on to-
teutunut. Toinen osa on kerronnallinen kuvaus kdytannén toiminnasta. Siina esittelen eri
tydskentelytapoja sekad kerron LUOMUS -kurssin vaiheista ja toiminnasta. Esittelemani
tydskentelytavat eivat ole sidoksissa kayttamaamme musiikkityyliin, vaan ne ovat sovel-
lettavissa vapaasti eri tilanteisiin. Kolmannen osan opinnaytetydsta puolestaan muodos-
taa teorian ja kdytannon kohtaaminen, analysointi ja pohdinta. Tama osio arvioi ja esit-
telee opinnaytetyodn tuloksia: miten tavoitteisiin onnistuttiin vastaamaan ja mitka taman

kehityshankkeen todelliset vaikutukset ovat?



2 Kehityshankkeen tavoitteet

Vuorovaikutuksessa vaikuttamiseen -selvityksessdan Rajahonka (2013) on koonnut
tyokaluja ja valineita toiminnan vaikutusten arviointiin seka tarkasteluun. Rajahonka ku-
vaa vaikutusten ja vaikuttavuuden muodostumista monivaiheiseksi prosessiksi. Tasta
prosessista han kayttaa nimitysta "vaikutusketju” tai "vaikutuksen arvoketju”. (Raja-
honka 2013, 12.)

Tarpeet > Tavoitteet Resurssit Toteutus Tuotokset Vaikutukset >Vaikuttavuus

Kuva 1. Vaikutuksen arvoketju (Rajahonka 2013, 13).

Kehityshankkeen tavoitteita voidaan tarkastella hyvin monesta eri ndkokulmasta. Arvo-
ketju auttaa meitd maarittelemé&én, misté ja miten tavoitteet syntyvat, miten niihin pyri-

tdéan ja miten niiden toteutumista voidaan arvioida

2.1 Tarpeet ja tavoitteet

Tavoitteet rakentuvat tarpeiden pohjalta. Kehityshankkeen tarvetta voidaan tarkastella
muun muassa oppilaiden (lasten), tydyhteisén, koko ammattikentan seka oman itseni
puolesta. Tama kehityshanke on syntynyt vastaamaan lasten tarpeeseen saada mah-
dollisuus musiikin harrastamiseen, elamyksiin ja kokemuksiin. Se on syntynyt myos

vastaamaan tydyhteisoni tarvetta uudistaa ja kehittdd opetussisaltoja, opetustapoja ja

menetelmia seka vastaamaan heidan tarpeeseen monipuolistaa opetustarjontaa.



Koko ammattikenttda tarkastellessa on havaittavissa myos tarve taideintegraatio mene-
telmien kehittamiselle varsinkin alakouluikaisten lasten ja nuorten parissa. Musiikin
opetus, kuten kuva- ja sanataiteenkin opetus, ovat murrosvaiheessa. Niihin kohdistuu
paineita pyrkid vastaamaan muuttuvaan maailmaan. Myds sita kautta kumpuaa tarve
kehittda uusia opetustapoja. Oma tarpeeni on ollut kehitty& opettajana ja kasvattajana,
kohdata uusia haasteita ja kokeilla omia rajojani ja mahdollisuuksia: etsia ja 16ytaa, ko-

keilla, erehtyé ja onnistua, oppia ja oivaltaa.

Kehityshankkeen tavoitteita muodostaessa on hyva tarkastella my6s sidosryhmia. Ke-
hityshankkeen keskeisimpia sidosryhmia ovat oppilaat, opettajat ja kollegat, sekd mu-
siikkikoulut ja -opistot. Taman kehityshankkeen tavoitteet voidaan siten jakaa oppilas-,

opettaja/kollega-, seké oppilaitostasoihin.

Oppilastason tavoitteita ovat

1) oppilas rohkaistuu ilmaisemaan itseaan

2) oppilas tekee luovia ratkaisuja

3) oppilaan sana- ja kuvataidetaidot kehittyvat
4) oppilaan kehotietoisuus lisaantyy;

oppilas alkaa kiinnittda huomiota aistimuksiin ja tuntemuksiinsa

Naita opettajan nakdkulmasta, oppilastasolle asetettuja tavoitteita voidaan pitaa toimin-
nan lahtokohtina. LUOMUS-toiminnan lahtékohtia ovat myts musiikin kokemisen ja ja-
kamisen mahdollistaminen, yhteistytn, vuorovaikutus- ja sosiaalisten taitojen kehittami-

nen seka elamyksellisyys.

Opettaja- ja kollegatason tavoitteita ovat

1) Kehittdd uusia tyoskentelytapoja ja menetelmia
2) Koota ideoita ja vinkkeja opetuksen tueksi
3) Tyonkuvan kehittdminen ja monipuolistaminen

4) Taideintegraatio tietouden ja kaytdn lisdaminen



Nama edella mainitut opettaja- ja kollegatason tavoitteet ovat tAman kehityshankkeen
paatavoitteet. Opettaja/kollegatason tavoitteiden toteutumista voimme tarkastella oppi-
lastason tavoitteiden kautta.

Tama kehityshanke tukee myds yleisia kehittamisnakymia, oppilaitos- ja aluetason ta-
voitteita. Naita kehitysnakymia ovat muun muassa konsertti- ja opetustarjonnan kehitta-
minen ja monipuolistaminen, taideintegraatiotoiminnan lisdaminen ja yleistaminen, yh-
teistydn lisaaminen ja verkostoituminen, lasten kulttuurin kehittaminen seka paikallisen
kulttuuritarjonnan monipuolistaminen. Tama kehityshanke tarjoaa my6s esimerkin tai-

deintegraatiotoiminnan toteuttamisesta.

2.2 Edellytykset

Kehityshankkeen toteutuminen ja tavoitteiden saavuttaminen edellyttdd hyvin monen-
laisia asioita, resursseja. Kehityshankkeen toteutumisen yksi perusedellytyksista on ol-
lut oma haluni kehittya niin opettajana kuin yksilondkin: halu etsia tietoa, kyseenalais-
taa, tutkia ja pohtia, mutta samalla myés halu kasvaa ja muuttua.

Taman kehityshankkeen ja LUOMUS -toiminnan perusedellytyksia on hyva ennakko-
suunnittelu ja valmistautuminen. Tydskentelytapojen kehittaminen edellyttaa perehty-
mista vallalla oleviin sana- ja kuvataiteen kaytanteisiin, erilaisiin tekniikkoihin ja tytta-
poihin. Tydskentelytapojen ja toiminnan kehittdminen edellyttaa siten uskallusta ko-
keilla ja testata, yrittaa, erehtyd, oppia ja onnistua. Opettaja- ja kollegatason tavoittei-
den toteutumisen edellytyksia on ideointi- ja kehittamistydn seka reflektion lisaksi myos

yhteistyd, osaamisen jakaminen seké yhteiséllisyys.

Oppilastason tavoitteiden toteutuminen edellyttaa, etta pystyn luomaan omalla toimin-
nallani oppitunneille sellaisen ilmapiirin, joka antaa lapsille mahdollisuuden toteuttaa ja

ilmaista itsed&n; antaa tilaa tunteille ja kokemuksille. Minulta tama edellyttaa valppautta



ja herkkyytta olla lasna, valmiutta olla avoimena vastaanottamaan lapsien maailma: 8-
retdntéd rehellisyytta ja aitoutta seka samalla kykya reagoida hyvinkin nopeasti muuttu-

viin tilanteisiin.

Konkreettisia edellytyksia kehityshankkeelle ovat olleet valineet, tarvikkeet seka toimin-
taymparisto: tila, jossa on mahdollista tehda ja toimia, mutta jossa on myés mahdolli-
suus rauhoittua kuuntelemaan musiikkia tai kirjoittamaan tarinoita. Muita edellytyksia
ovat olleet sopivan lapsiryhman saaminen kokoon ja heidan vanhempiensa suostumus
tuntien havainnointiin seka tutkimustyon tekemiseen. Yhtena kehityshankkeen toteutu-
misen edellytyksend on myos, etté lapset saataisiin motivoitumaan ja sitoutumaan
tydskentelyyn koko hankkeen ajaksi. Naista kehityshankkeen konkreettisemmista edel-
lytyksista kerron lisd& opinnaytetyon luvussa 6.1.

2.3 Toteutus ja tuotokset

Toteutus pitaa sisallaan suunnittelua ja arviointia, pohdintaa, reflektiota ja kehitystyota,
mutta myds kaytannontoimintaa. LUOMUS -kurssi ja Histoires -konsertti ovat kehitys-
hankkeen kdytannon osuuksia. Kirjallisessa osuudessa, opinnaytetydssa, tutkimuksen
ja tarkastelun kohteena ovat lahdekirjallisuus, oppilaiden kokemukset ja heilta saatu

palaute seka osallistuvan havainnoinnin kautta kerddmani materiaali.

Kehityshankkeen lopullisia, nékyvimpia tuotoksia ovat sana- ja kuvataidetyot, Histoires
-konsertti, uudet ideat ja vinkit seka esimerkit tydskentely- ja toimintatavoista. Myos ke-
hityshankkeen kirjallinen osuus on valmistuessaan tuotos. Yhdeksi, vaikka ei niin néky-
vaksi tuotokseksi voidaan nahda myoés oma ammatillinen kasvuni, oppiminen ja kehitty-

minen toiminnan seka reflektion myota.



2.4 Vaikutus ja vaikuttavuus: arvioinnin raamit

Tassa kehityshankkeessa opettaja- ja kollegatason tavoitteiden (kehityshankkeen paa-
tavoitteet) toteutumista tarkastellaan ja arvioidaan oppilastason tavoitteiden avulla. Ke-
hityshankkeen ja LUOMUS-toiminnan vaikutuksia voimme tarkastella lasten toiminnan
kautta. Mahdolliset muutokset lasten tydskentelyssa ja kayttaytymisessa pyritdan osoit-
tamaan itsearvioinnin, lasten sana- ja kuvataidetdiden, palautteiden seka oppimispaiva-
kirjan avulla.

Varsinaisen toiminnan kannattavuutta pystytd&n arvioimaan vertaamalla toiminnan
edellytyksia, resursseja hankkeen toteutukseen ja vaikutuksiin (Rajahonka 2013,12).
Kannattavuutta tarkastelemalla pystymme puolestaan arvioimaan koko kehityshank-
keen seka siihen liittyvan toiminnan onnistumista ja tarkoituksenmukaisuutta. Vaikutta-
vuus puolestaan syntyy siita, miten hyvin vaikutuksilla, pystytaan tayttdmaan asetetut
tavoitteet (Rajahonka 2013, 12). Lahdekirjallisuus ja oma ammatillinen osaamiseni toi-

mivat osaltaan valokeilana, jolla tavoitteiden toteutumista tarkastellaan
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3 Menetelméat

Tama opinnaytety0 on narratiivisella otteella toteutunut toimintatutkimus sana- ja kuva-
taiteen seka musiikin yhdistamisesta. Keskeisind menetelmina toimintatutkimuksessa
ovat olleet havainnointi ja reflektio. Oheinen kuvio havainnollistaa kayttamieni tutkimus-

menetelmien suhdetta toisiinsa.

Kokemukset
Tunteet

Havainnot  Tiatq Ajatukset

et

| / Reflektio /

Toimintatutkimus
Narratiivisuus

Kuva 2. Kehityshankkeen menetelmat.

Opinnaytetyoni menetelmi& kuvaan seuraavasti: kokemukset, tunteet, ajatukset, ha-
vainnot ja tieto ovat kuin pilvenhattaroita, jotka muuttavat muotoaan reflektion my6ta.
Narratiivisuus on puolestaan kuin iso astia, joka ker&a reflektion aikaan saaneen "sa-
teen” kokoon. Kaikki tama tapahtuu yhden isomman kentén, toimintatutkimuksen si-
salla. Toimintatutkimuksen kentta ulottuu laajalle, mutta selkea rajaisesti. Se symboloi

samalla kehityshankkeen ulottuvuuksia.
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3.1 Toimintatutkimus ja reflektio

Opinnaytety6tani voidaan pitaé toimintatutkimuksena. Heikkisen (2007, 196) mukaan
toimintatutkimus ei ole varsinainen tutkimusmenetelma, vaan se on pikemminkin lahes-
tymistapa tarkasteltavaan aiheeseen. Toimintatutkimukselle on ominaista toiminnan ja
tutkimuksen samanaikaisuus ja sita kautta toiminnan kehittdminen. Taméan vuoksi opin-
naytety6tani voidaan kutsua myds kehityshankkeeksi. Toimintatutkimuksessa teoria ja
kaytantd nivoutuvat sulavasti yhteen. Toimintaa ohjaava teoria ilmeneekin ajattelus-
samme. (Heikkinen 2007, 197.) Tassa opinnaytetydssa olen kirjoittanut alkuun erillisen
katsauksen taustalla vaikuttaviin arvoihin, nakemyksiin, ajatuksiin ja teorioihin. En pyri
erottelemaan kaytantda ja teoriaa toisistaan, vaan tdma teoria osuus kuvastaa ajattelua
toimintamme taustalla. Toimintamme sisaltaa myds paljon hiljaista tietoa, minka esille
tuominen ja nakyvaksi tekeminen on yksi toimintatutkimuksen tarkoituksista (Heikkinen
2007, 197).

Yksi toimintatutkimuksen lahtokodista on reflektiivisyys (Heikkinen 2007, 201). Reflekti-
olla tarkoitetaan yksilén omaan toimintaan kohdistuvaa tutkimista ja perehtymista, se
on tavallaan tapa oppia omista ja esimerkiksi tydtoverien kokemuksista. Opetustytssa
reflektio tarkoittaa nimenomaan oman pedagogisen osaamisen ja tietoisuuden kehitta-
mista. (Turunen 1999, 123.) Reflektion pyrkimys on auttaa yksil6d ymmartdmaan oman
ajattelunsa ja toimintansa syy- ja seuraussuhteita. Reflektiivisyydella pyritéaén kehitys-
ja tutkimustydssa myds varmistamaan se, etta yksilo olisi mahdollisimman tietoinen
oman toimintansa lahtdkohdista, niista arvoista ja asenteista, jotka ohjaavat ja suuntaa-
vat hanen nakemyksiaan ja toimintaa (Laine 2010, 34). Syrjalan (2007, 230) mukaan
reflektiota voidaan pitaa myds yksilén ominaisuutena: se on ikaan kuin oman elaman
pohdintaa. Reflektio on siten my0ds kerrontaa, jolla ihminen voi rakentaa omaa minuut-
taan. (Syrjala 2007, 230.)

Toimintatutkimuksessa reflektio hahmotellaan kehan4, jossa toimintaa ja sen havain-
nointia seuraavat reflektointi ja suunnittelu. Naistd Carr ja Kemmis jakavat suunnittelun
ja toiminnan konstruoiviksi, havainnoinnin ja reflektoinnin rekonstruoiviksi vaiheiksi
(Carr & Kemmis 1986, Heikkisen 2007, 202 mukaan). Talle kehalle on ominaista liséksi

spriraalimainen ulottuvuus. Kehityksen suunta ei kuitenkaan etene aina vain yhteen
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suuntaan, vaan samaan aikaan voi olla meneillaan useita kehitysprosesseja ja erilaisia,

jopa haaroittuvia spiraaleja. (Heikkinen 2007, 202—204.)

Suunnittelu ja
valmistelu

Toiminnan

kehittaminen Toiminta

./

Arviointi Tarkastelu ja

analysointi

Kuva 3. Toimintani kehityshankkeessa.

Oheinen kuvio kokoaa yhteen paitsi koko kehityshankkeeni myds toimintani sen sisalla.
Huolellista alkusuunnittelua ja valmistelua seurasi kaytannon toiminta seka koko toi-
mintasyklin tarkastelu, analysointi ja arviointi. Lopputuloksena, kehityshankkeen paatty-
essa olin saanut paljon uutta osaamista, kokemusta ja tietoa, mita voidaan pitaa toimin-
nan kehittamisend. Samantapainen reflektioprosessi toistui myés kehityshankkeen si-
salla jokaisen pidetyn oppitunnin yhteydessa, pyrkiessani léytamaan uusia ja toimivia
tydskentelytapoja taideintegraation kayttamiseksi opetuksessa. Reflektion toistuessa

jokainen kerta toi kerroksen lisda osaamiseen ja toimintaan, jokainen oppitunti oli aina
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askel enemman kuin edeltdjansa, pysyen kuitenkin koko ajan tAman isomman, koko

kehityshankeen kattavan kehan sisalla.

Kaytin samanlaista suunnittelu ja analysointipohjaa jokaisen oppitunnin yhteydessa
(Liite 2). Kiinnitin huomiota erityisesti oman toimintani vaikutuksiin oppilasryhmassa.
Jokaisen pidetyn oppitunnin jalkeen analysoin ja pohdin, mitka asiat onnistuivat ja
mitka olivat siihen johtaneet tekijat, sekéd mita kannattaisi tehda toisin seuraavalla ker-
ralla. Tama edella mainitsemani analysointipohja toimi my6s pohjana osallistuvalle ha-

vainnoinnille.

Osallistuvan havainnoinnin -menetelmaa kehitys- ja tutkimustydssa kaytetaan kytke-
maan tietoa sen omaan kontekstiinsa. Silld voidaan my¢s kartuttaa ja kerata monipuo-
lista tietoa havainnoinnin kohteesta. Osallistuvassa havainnoinnissa tutkijalla on erdan-
lainen kaksoisrooli: han toimii ihnmisena ja yksiléna, mutta samalla myds tutkijana. |hmi-
sen ja yksilon roolihahmona on hdnen oma ainutlaatuinen persoonansa. Tutkijan rooliin
kuuluu muun muassa arvioida tutkimuksen sisaltéa, laatia muistiinpanoja, tasmentaa ja
analysoida seka tehda johtopaatdksia. Toisin sanoen, "tutkijan rooliin kuuluvat ensisijai-
sesti metodinen ja teoreettinen osaaminen ja niiden yhdistdminen aineiston keraami-
sessa ja analyysissa”. Kehitystydssa ja havainnoinnissa nama roolit kulkevat lomittain.
(Gronfors 2007, 152-155.)

3.2 Narratiivisuus

Tarinoiden kertominen voi olla valine ammatilliseen kasvuun, mutta se voi olla myés tut-
kimusmetodi. Tarinat ja kertomukset osoittavat ihmisen ainutlaatuisen ja yksildllisen ta-
van kokea, ajatella ja toimia. (Syrjala 2007, 230.) Narratiivinen lahestymistapa kunnioit-
taa ihmisen yksilollisyytta ja persoonallisuutta, se antaa "mahdollisuuden iimaista itseaan
omalla aanellaan” (Hanninen 2010, 174). Narratiivisella tyoskentelylla voi jasentaa jo
elettya elamaa ja hakea siihen uusia ndkodkulmia (Kankéanen 2013, 47). Tarinat eivat kui-

tenkaan kasittele pelkastaan menneitd kokemuksia, vaan niilla on aina vaikutuksensa
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myds tulevaan. Tarinoiden kerronta on siten menneiden muistelemista, tapahtumien ker-
rontaa nykyhetkessé seka osaltaan myo6s tulevaisuuden ennakointia. (Hyvarinen 2006,
Loytonen & Sava 2011, 103 mukaan.)

Tarinoiden kertominen tuottaa tietoa paitsi kertojalle itselle, myds kuulijalle ja mahdollis-
taa nain myos yhteisten tarinoiden syntymisen (Kénkanen 2013, 93). Narratiivisuus koh-
distaakin huomiota kertomuksiin ja tarinoihin tiedon valittajana ja rakentajana. Maailmaa
voidaan tulkita kehittyvana kertomuksena, joka liittyy aiempaan kertomusvarastoon (tie-
toon). Narratiivisuus voidaan ymmartaa tarinoiden tutkimisena, mutta myds tutkimus- tai
kehityshanke voidaan itsessaan nahda kertomukseksi ja kuvaukseksi ymparoivasta
maailmasta. (Heikkinen 2010, 143-145.)

Narratiivisessa tutkimuksessa ovat useimmiten kohteena toiminta ja kokemukset (Bruner
1986, Rantala 2013, 160-161 mukaan). Kokemukset saavat alkunsa tarinoista, joissa
ihmiset elavat (Clandidin & Connelly 1994, Syrjalan 2007, 234 mukaan). Ihmisen tulki-
tessa omia kokemuksiaan, ne saavat samalla merkityksid. Kokemusten ja niiden myota
muodostuneiden merkitysten kautta, syntyy kertomuksia eli narratiiveja. (Laine 2010, 29;
Yrjanainen & Ropo 2013, 24.) Narratiivien 1&htokohtana on siis tarinoiden aikaan saa-
mien merkitysten sanallistaminen ja kielentdminen (Yrjanainen & Ropo 2013, 24).

Kertomusten ohella kokemusten jasentdmiseen ja ymmartdmiseen voidaan kayttdad me-
taforia. Niiden avulla voidaan vaikeasti selitettavistd kokemuksista tehda helpommin ym-
marrettavia. (Bruner 1990, Kankanen 2013, 99 mukaan.) Metaforat syntyvat, kun asioita
verrataan keskenaan: jo ennestaan tuttua asiaa voidaan kayttaa apuna uuden oppimi-
seen ja ymmartamiseen. "Metafora ei kuitenkaan perustu samankaltaisuuteen, vaan se
haastaa mielen kasitteellistamaan ilmion uudelleen ja nakemaan sen aiemmasta poike-
ten.” Metafora voidaan kasittdd myds oppimisen ytimeksi; se on asioiden katsomista ja

nakemista, lahestymista uudesta ndkdkulmasta. (Rasanen 2011, 136.)

Tassa opinnaytetydssa narratiivisuutta on kaytetty seka tiedon valittajana etté rakenta-
jana. Narratiivisuuden ilmenemista tiedon rakentajana voidaan havainnollistaa oheisen

Kuvan 4 kautta. Kuva perustuu Hannisen (2010, 161) esimerkkiin kertomuksen, tarinan



15

ja tapahtumisen suhteesta. Tapahtumien perustana on ihmisten toiminta. TAssa opin-
naytetydssa yhtena naista tapahtumista on LUOMUS-kurssi. Kun tapahtumia tulkitaan,
syntyy tarinoita, joita tdssé opinnaytetydssa ovat muun muassa tuntikuvaukset. Naiden
tarinoiden syntymiseen on vaikuttanut oleellisesti jo olemassa oleva tarinavarasto el
tieto. Kun tarinoita esitetaan, niista tulee kertomuksia. Tuntikuvaukset esitetddn osana
opinnaytetyona, eli osana kertomusta, johon kerronnan ehtoina vaikuttavat muun mu-

assa tutkimus- ja kehitystydn saannot.

Kerronnan Kertomus
—_—
ehdot (opinnaytetyo)
Tarinan esitys T
Tarinavarasto Tarina
. —
(tieto) (tuntikuvaukset)
Tulkinta T
Toiminta Tapahtumat
_

(luomus-kurssi)

Kuva 4. Opinnaytety6 narratiivisesta nakokulmasta (mukaillen Hanninen 2010, 161.)

Vartiainen (2013) jakaa narratiivisen tyoskentelyn kolmeen jasentelyn ja tyoskentelyn
vaiheeseen, jotka ovat varsin yhtenevaisid edella olleen kuvan 4 kanssa. Ensimmai-
sesséd vaiheessa (tapahtumavaihe) omat kokemukset ja vaikutelmat toiminnasta pue-
taan sanoiksi. Tapahtumien kuvauksiin pyritddn kerdamaan mahdollisimman tarkasti
ylos my6s emotionaaliset vaikutelmat ja tunteet. Toisessa vaiheessa (tarinavaihe) naihin
kuvauksiin pyritddn ottamaan etaisyytta seka ajallisesti ettd emotionaalisesti, tapahtumia

pyritddn tarkastelemaan kriittisemmin, reflektoimaan. Kolmannessa vaiheessa (kerto-
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mus) tarinoiden tydstamisesta syntyneet kertomukset sisaistyvat osaksi kertojan identi-
teettia. Voidaan sanoa, ettd "yksilé ikdan kuin kertoo itsensd omaksi itsekseen”. Nain
ollen reflektiota ei voi pitaa vain osaamisen kehittdmisen vélineend, vaan se on myos
ammatillisen identiteetin muokkaamista ja kokoamista. (Vartiainen 2013, 200-201.) On
muistettava, ettd kerromme tarinoita osin kulttuuristen tarinamallien kautta. Naita tarina-
malleja, joihin kokemuksiamme vertaamme ovat esimerkiksi k&sitys onnistuneesta oppi-
misprosessista tai hyvasta taidepedagogiikasta. (Hanninen 2000, Loéytdnen & Sava
2011, 102 mukaan.) Taméan opinnaytetydn taustalla vaikuttavia tarinamalleja kuvailen

luvuissa 4 ja 5.

Rantala (2013) selventda mielestani hyvin narratiivisen ajattelun piirteita artikkelissaan
"Narratiivisuus varhaisian musiikkikasvatuksessa”. Narratiiviseen ajatteluun, ja siten
myds tutkimusty6hon, kuuluu erilaisia tapoja jasentad ymparoivad maailmaa. Mielenkiin-
toinen ja hauska tarina on olemukseltaan aivan eri kuin perusteltu argumentti, mutta niilla
voidaan kuitenkin tdydentaa toisiaan. Hyvan kertomuksen on oltava aina uskottava, sii-
hen on siséllyttava seké toimintaa etta tietoa. (Bruner 1986, Rantala 2013, 160-161 mu-
kaan.) Tassa kehityshankkeessa sanataide on keskeisessa osassa, siksi kaytan tarinoita
ja kertomuksia my6s narratiivisina elementteind opinnaytetyon raportoinnissa. Narratii-
visina elementteind, tiedon valittdjan osassa, olen kayttanyt muun muassa Tarinaa pei-
likauppiaasta (luku 5.2) seka Sanataiteen oikeusturvajulistusta (luku 5.6). Metaforia olen
puolestaan kayttdnyt muun muassa sisaltdjen kuvaamisessa. Esimerkiksi kompassi

(luku 4) kuvaa niitéa ajatuksia ja arvoja, jotka ovat ohjaamassa tata kehityshanketta.

3.3 Dokumentointi - matkamuistojen kerdamista

Tassa kehityshankkeessa lasten toimintaa dokumentoitiin osallistuvalla havainnoimalla
seka kirjaamalla nama havainnot muistiin. Havainnoinnissa pyrin keskittamaan huomioni
erityisesti tydskentelytapojen toimivuuteen ja kaytannéllisyyteen, oppitunnin ilmapiiriin,
seka lapsien toimintaan yksin ja osana muuta ryhmaa. Lasten kuvataidety6t valokuvattiin
seka heidan tarinansa ja kertomuksensa keréttiin talteen. Lapset saivat nAma kuva- ja
sanataidetytnsa takaisin dokumentoinnin ja LUOMUS -kurssin péaattymisen jalkeen.
Varsinaista tyéskentelyd oppitunneilla en taltioinut video- tai valokuvaamalla. Paadyin

tahan ratkaisuun kunnioittamalla lasten vanhempien toiveita: osa lasten vanhemmista
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kielsi lastensa kuvaamisen ja haastattelemisen. Lasten omia kokemuksia toiminnasta

dokumentoitiin palaute-kyselyn avulla.

Dokumentit ovat kuin matkamuistoja, jotka auttavat palauttamaan mieleen kokemuksia,
onnistumisia, oivalluksia, haasteita mutta myds kehittdmistarpeita. (Rintakorpi 2009,
86.) Tassa kehityshankkeessa myds lasten kuva- ja sanataidety6t toimivat matkamuis-
tojen kaltaisina dokumentteina. Omaa toimintaani tdssa olen dokumentoinut oppimis-
paivakirjan avulla. Itsearviointi ja reflektio ovat olleet mukana koko prosessin ajan. Op-
pimispéaivakirjan ja oppituntien analysoinnin avulla olen pystynyt kuvaamaan LUOMUS
-kurssin tapahtumia, seké omaa toimintaani ryhméan parissa. Toiminnan nakyvaksi te-
kevaa dokumentointia voidaan kutsua raportoivaksi dokumentoinniksi. Tamé dokumen-
tointi muuttuu pedagogiseksi dokumentoinniksi, kun siihen lisatdén reflektio. (Rintakorpi
2009, 85-86.) Pedagogisen reflektoinnin avulla voidaan tarkastella oppimista ja kehitty-
mista, opettaja voi nain kehittdd omaa toimintaansa seka suunnata toiminnan tavoit-
teita ja siséltdja. Pedagoginen dokumentointi toimii siten myds ammatillisen tiedon ja

taidon kehittamisen valineena. (Rintakorpi 2009, 86.)
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4 Kompassi —toiminnan suunnan nayttaja

Kaiken toimintamme perustana ovat arvot sekd kasitys ihmisyydesta. Tassa kehitys-
hankkeessa ne ovat toimineet eraanlaisena kompassina, suunnan nayttajana. Kerto-
mukset ja tarinat viestivat ja heijastelevat aina tietoa, uskomuksiamme, arvoja seka
asenteita (Ropo & Huttunen 2013, 9). Opettajan tydssa keskeista ovat myds kasitys op-

pimisesta ja opettamisesta seka tietenkin kasitys opetettavasta aineesta.

4.1 Osaamisen poluilla

Tieto ja taito ovat kasitteet, jotka kulkevat kési kadessa. Itse ymmarran niin, etta taito
on toimintaa, tieto enemman ajattelua. Osaaminen edellyttdd kuitenkin kumpaankin,
seka tietoa etta taitoa. "Tieto ja taito liittyvat niin [&heisesti toisiinsa, etta aina ei ole
helppo sanoa, kummasta on kyse”, todellinen osaaminen vaatii sen sijaan molempia
(Turunen 1999, 176). Tieto vaatii aina ymmartamysta muuttuakseen taidoksi (Dewey
1975, Westman 2007, 59 mukaan). Taito puolestaan on tiedon jasentamista ja ymmar-
tamista siten, ettd osaaminen, hiljainen sekd kokemuksellinen tieto yhdistyvat kykyyn
toimia (Laakkonen 2003, Westman 2007, 60 mukaan).

Arkikielessa osaamiselle tarkoitetaan monesti tietamista. Tieto siséltéda ihmisen anta-
mia méaaritelmia todellisuuden ilmidille. Se koostuu yksilon omista kokemuksista, aisti-
muksista ja elamyksista. Inmismielelle on tyypillista jasentaa ja tulkita havaintojaan
sekd omia tuntemuksiaan. Tietopohjamme jaisi hyvin kapea-alaiseksi, ellemme voisi
jakaa kasityksiamme ymparoivasta maailmasta. Kieli ja kommunikaatio laajentavat si-
ten huomattavasti ajatteluamme seka tietoisuutta. Tieto auttaa meitéa tunnistamaan ja
nimeamaan asioita, ilmidita ja tapahtumia. Se auttaa meitd myos suuntaamaan kohti
tulevaisuutta. Tiedossa todellisuus on lasna muutenkin kuin konkreettisissa havain-
noissa ja kokemuksissamme. Tieto auttaa meitd myos kuvittelemaan asioita omien ko-

kemustemme ulkopuolelta. (Turunen 1999, 128-129.)
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Taiteellisen tiedon perustana voidaan katsoa olevan ihmisen aistit, aistisuus ja emoo-
tiot. Oppiminen taideaineissa on siten aisti- ja tunneherkkyyden kehittymista. Pelkk&a
aistiminen ei riitd oppimiseen, vaan oppiminen edellyttédé aistimusten ja kokemusten
kasitteellistamista ja analysointia. (Anttila & Juvonen 2002, 91-92.) Ihmisen on siis kay-
tettava taitojaan kasitellakseen aistimuksiaan ja "tietoaan”. Taiteellinen tieto ei siten py-
rikaan erittelemaan tietoa ja taitoa, vaan ymmartaa ne yhdeksi kokonaisuudeksi. (R&-
sanen 2010,14.)

Taiteen yhteydessa syntyvad kokemuksellista tietoa, voidaan kutsua eksistentiaaliseksi
tiedoksi. Tama tieto on aina omakohtaista. Taide ja taiteen tekeminen auttavat meita
hahmottamaan miten tuntea, ajatella ja havaita.(Sederholm 2000, Aaltosen 2007, 116
mukaan.) Tunteilla onkin suuri merkitys tietdmisessa, silla niiden kautta havaitse-
mamme asiat saavat merkityksensa ja arvonsa. (Rasanen 2010,14.) LUOMUS -toimin-
nan yhtena keskeisista tavoitteista on lisata oppilaiden kehotietoisuutta tarkastelemalla
musiikin herattdmia mielikuvia, tuntemuksia ja ajatuksia. Tassa tavoitteessa lahtékoh-
tana on aistimusten havaitseminen, tiedostaminen ja kasitteellistaminen. Omien mieli-
kuvien, tuntemusten, kokemusten seka ajatusten sanallistaminen ja ilmaiseminen kas-

vattavat tietoisuuttamme ja lisdavat samalla kykya oppia uutta.

Tama opinnaytetyd ilmentaa monenlaista tietoa. Se sisaltaa paljon omien kokemusten
ja elaman vaiheiden mukanaan tuomaa hiljaista tietoa. Tama tieto on opittua ja sisais-
tettya. Teoreettiset ndkemykset ja teoriat ovat osittain hyvinkin uutta tietoa minulle. Nii-
den tehtévana on toimia eréénlaisina peileind omille kokemuksilleni. Kehitystehtavien
ja -hankkeiden tarkoitus on paitsi kehittaa tarkasteltavaa kohdetta tai toimintaa, myos
tuottaa uutta tietoa ja osaamista. Tassa opinnadytetydssa uutta tietoa on tuotettu muun
muassa osallistuvan havainnoinnin ja reflektionkautta. Tieto, joka on saatu osallistu-
valla havainnoinnilla, on aina kerétty henkilokohtaisten tulkintojen ja kokemusten kautta
(Heikkinen 2007, 205). Kokemuksia ei pysty koskaan ymmartamaan tai selittdmaan
taysin, vaan niihin jaa aina useita maarittelemattomia puolia. Selkeiden kasitysten si-
jaan kokemukset avautuvat meille pikemminkin epamaaraisina tunteina, aavistuksina ja
mielikuvina.(Laine 2010, 38.) N&in ollen taméan kehityshankkeen tuottamaan tietoa ei
voida pitaa yksiselitteisena totuutena. Tama uusi tieto ei ole sen arvokkaampaa tai oi-
keampaa kuin muukaan, minulle itselleni se on kuitenkin merkityksekasta: sen arvo on

syntynyt omien kokemusteni ja tulkintojeni kautta.
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Kehityshankkeen aikana tieto on kokenut monia muutoksia. "Tieto maailmasta, samoin
kuin jokaisen ihmisen kasitys omasta itsestaan on alati kehkeytyvéa kertomus, joka ra-
kentuu ja muuttaa muotoaan koko ajan” (Heikkinen 2010, 146). Tieto ei siis ole paikal-
leen jahmettynyttd, vaan alati muuttuvaa, mik& mahdollistaa osaltaan taitojen kehittymi-
sen (Westman 2007, 55). Inhmisen nakemykset asioista muuttavat muotoaan sitd mu-
kaan, kun ihminen saa uusia kokemuksia. Tietoa voidaankin pitda erdanlaisena kerto-
musten kudelmana, joka saa jatkuvasti uutta materiaalia ja virikkeita tarinavarastosta.
(Heikkinen 2010, 146.) Reflektion kautta oma ammattitaitoni on kehittynyt koko opin-
naytety® prosessin ajan. Kaikki muutokset ja vaikutukset eivét ole vélittdmiad, vaan osa

niista tulee ilmenemé&an vasta vuosien kuluttua.

4.2 Tienviitta

Raatikaisen (1990, 7) mukaan ihmiskasityksella tarkoitetaan kaikkia niita teorioita, jotka
koskettavat ihmistd, ihmisena olemista ja elamaa maailmassa. Se vaikuttaa aina ihmi-
sen ajatteluun, asenteisiin ja tapoihin. Se on kaiken kayttaytymisemme perusta ja vai-
kuttaa toimintaamme vaikka emme sitd itse mitenkaan tiedostaisikaan. (Raatikainen
1990, 7-10; Rasanen, Arikoski, Mantynen & Perttula 1999, 23.) Opettajan ty6ta ohjaa
aina hanen oma ihmiskasityksensa, vaikkei se olisikaan tietoisen ajattelun ja pohdin-
nan tulosta. Ihmiskasitys antaa suunnan sille, mihin opetuksessa pyritaan ja miten toi-
mitaan (Anttila 2004, 20).

Ihminen on ainutlaatuinen olento, joka on tdynn& mahdollisuuksia. Jokaisen oikeus,
mutta samalla myos velvollisuus, on pyrkia toteuttamaan aktiivisesti naitd mahdolli-
suuksiaan ja lIoytaa siten oma paikkansa maailmassa. Opettajan tyd on tukea oppilaita
tiedostamaan ja lI6ytaméaan omia mahdollisuuksiaan, seka auttaa heitd hydodyntamaan,
toteuttamaan ja kehittamaan naitd mahdollisuuksia. Kasitykseni ihmisyydesta on luonut
talle kehityshankkeelle suunnan, erdénlaisen tienviitan. Tuo tienviitta on mahdollistami-

nen.
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Kulturalistinen ihmiskasitys korostaa vuorovaikutustaitoja osana opetusta. Opetuksen
tavoitteina voivat esimerkiksi olla taito ilmaista itseaan mahdollisimman monipuolisesti
seka taito tulkita ja ymmartaa vuorovaikutusta seka siihen liittyvia valtasuhteita. Ym-
martamalla valtasuhteita ja vuorovaikutusta, ihminen luo omaa asemaansa suhteessa
toisiin ihmisiin. Vuorovaikutuksen kautta ihminen luo kasitystddn myos itsestadn osana
vallitsevaa kulttuuria ja yhteis6d. Ihminen on aina osa ymparoivaa kulttuuria ja muok-
kaa sitd omalla toiminnallaan. Opettajan ty6 on valittéda oppilaille kulttuurin keskeisim-
pid merkityksia, toisaalta kuitenkin siten, etté oppilaat itse luovat omalla toiminnallaan
omaa kulttuuriaan. (Rasanen, Arikoski, Mantynen & Perttula 1999, 29-32.) Tama kehi-
tyshanke pyrkii tarjoamaan valineita taideintegraation kayttéon, uudenlaisen toiminta-
kulttuurin luomiseen. Se pyrkii my6s osoittamaan nakyviksi niitd mahdollisuuksia, jotka

siséltyvat jokaiseen meista niin opettajina kuin oppilainakin.

4.3 Yhdessa osallisina

Lapsilla on oikeus oppia ja kasvaa, osallistua ja vaikuttaa osana yhteisda. Yhteista ja
yhteiséllisyytta on kuitenkin varsin vaikea maaritelld. Yhteist¢ voidaan katsoa rakentu-
vaksi osallisuudesta, me-hengestd, yhteisesta tekemisesta ja kiinnostuksen kohteista.
(Marjanen, Marttila & Vasa 2013, 10-11.) Se rakentuu aina sosiaalisten suhteiden ja
toiminnan seka yksildiden tarpeiden ja tunteiden ymparille (Koivula 2013, 21). Yhteis6
ikdaan kuin luo eraanlaisen tunnesiteen, yhteen kuuluvuuden tunteen ihmisten vdlille
(Marjanen, Marttila & Vasa 2013, 10-11).

Yhteisollisyydella voidaan tarkoittaa ihmisen omiin kokemuksiin perustuvaa tunnetta yh-
teisdon kuulumisesta, mutta silla voidaan tarkoittaa myds yhteisén merkitysta yksilolle
(Koivula 2013, 20). Kokemus yhteisollisyydesta muodostuu yhteisén toiminnan perus-
teella (Koivula 2013, 21). Yhteisollisyys rakentuu osallisuuden kokemukselle ja sita voi-
daan pitda yhtend opettajien ja kasvattajien tyovalineista (Marjanen, Marttila & Vasa
2013, 12-16). Yhteisollisyytta voidaan rakentaa yhdessa tekemisella ja vuorovaikutuk-
sella sek& aidolla kohtaamisella ja lasnaololla (Hallstrom 2009, 20). Toimiva yhteisolli-

syys edellyttaa etta ryhmén jasenet voivat kokea aidosti kuuluvansa osaksi ryhmaa,
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heilla on vaikutusvaltaa ja tasapuoliset mahdollisuudet toimia vuorovaikutuksessa mui-
den kanssa. "Toimivassa yhteis6ssd on myds yhdessa laaditut pelisdannét”. (Marjanen,
Ahonen & Majoinen 2013, 71.)

Osallisuus on puolestaan osa yhteisollisyyttd. Voidaankin sanoa, etté osallisuus on ko-
kemus, joka liittyy yhdessa elamiseen, siihen etta lapsi kokee olevansa arvostettu, hy-
vaksytty ja tarked osa omaa yhteistaan; han tulee kohdatuksi omana itsendan. Osalli-
suus ei siten ole sama asia kuin osallistuminen. (Eskel & Marttila 2013, 78.) Osallisuu-
teen pyrkiminen edellyttaa opetuksen entista tarkempaa ja huolellisempaa suunnittelua,
jotta jokainen oppilas voidaan kohdata ja huomioida omana ainutlaatuisena yksilona.
Tama avaa mahdollisuuksia kaikille, lisaamalla oikeudenmukaisuutta, suvaitsevaisuutta

ja toisten huomioimista. (Kaikkonen & Laes 2013, 108.)

4.4 Mahdollisuuksien ilmapiiri

Jokaisen ihmisen sisélla on paljon mahdollisuuksia. Osa niista on jo ndkyvia, nostavat
hiljalleen paataan esiin kuoren alta, kun taas osa on viela piilossa. Opettajana minun
on pyrittava luomaan sellainen ilmapiiri ja tila, joka sallii ndiden mahdollisuuksien vah-
vistua ja kehittyd, tulla esiin ja puhjeta kukkaansa. Anttilan (2004) mukaan avoin,
mydnteinen ja rohkaiseva ilmapiiri oppilaiden keskuudessa kannustaa heita toimimaan
yhdessa, keskustelemaan musiikista ja elamastdan. Tama antaa myds mahdollisuuden
ja tilaisuuden oppilaiden vuorovaikutustaitojen, aloitekyvyn seka pitkajanteisyyden ke-
hittymiselle. Hyva ilmapiiri kannustaa oppilaiden luovuutta ja lisdé heidén aktiivisuut-
taan. (Anttila 2004, 170-171.)

Hyva ja myonteinen ilmapiiri tukee oppilaan itseluottamuksen kehittymistd, mika edes-
auttaa oppilaan kykya arvostaa toisia ihmisia seka toimia yhteistytssa heidan kans-
saan (Ojala & Uutela 1993, 29). Kun oppilas kokee olevansa hyvéksytty ja arvostettu,
han ei hae toiminnallaan yhteen kuuluvuuden tunnetta tai turvallisuutta, vaan han on

yhteistyokykyinen, ottaa toiset huomioon ja nauttii omasta tydskentelystaan, oppimises-
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taan (Anttila 2004, 95). Oppimisympariston ja ilmapiirin ollessa turvallinen, se antaa ti-
laa lapsen yksilollisyydelle ja erilaisuudelle. Tama kaikki luo pohjaa lapsen omalla, tai-
teelliselle tydskentelylle. (Ruismaki 2008, 147-148.)

Sosiaalisilla taidoilla tarkoitetaan sosiaalisesti arvostettua ja hyvaksyttya kayttayty-
mista. Sosiaaliset taidot ovat niin yleisia ja tavallisia, jokapaivaisia taitoja, ettemme
usein edes kiinnita niihin erityisempaa huomiota. Sosiaalisia taitoja, jotka samalla ovat
myds vuorovaikutuksen taitoja, ovat muun muassa aktiivinen kuuntelu, toisen tunteiden
tunnistaminen ja huomioon ottaminen, kyky toimia ryhman jasenena, empatia, jamak-
kyys, neuvottelutaidot, auttaminen ja toisista huolehtiminen, vastuunotto ja moraalinen
paattely. (Himberg & Jauhiainen 1998, 75-81; Kalliopuska 1995, 4-8.)

Opettaja on aina mallina ja esimerkkind omalla kaytdksellaén ja toiminnallaan. Lapset
oppivat sosiaalisia taitoja aikuisilta ja toisilta lapsilta jaljittelemalla heidan kayttaytymis-
taan. Ihmissuhteiden jarjestelméa opitaan siis lapsuudessa. (Kalliopuska 1995,8; Kaup-
pila 2005, 134.) Nama lapsuuden ihmissuhteet muodostavat pohjan myéhemmille ela-
makokemuksille, ihmissuhteille ja vuorovaikutustilanteille. Niiden pohjalta maaraytyvat
muun muassa suhtautuminen toisiin ihmisiin, tunnepitoisuus seka tunteiden ja omien

tarpeiden ilmaiseminen. (Himberg & Jauhiainen 1998, 56; Raatikainen 1990, 22.)

45 Matkaradio

Kuvaan taté kehityshanketta erdanlaisena taidematkana. Keskeisessa asemassa talla
matkalla on ollut matkaradiosta soinut musiikki. Tassa luvussa kerron hieman taustaa

Jacques Ibertista seka hanen saveltamastaan Histoires -sarjasta.
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4.5.1 Jacques lbert

Jacques (Francois Antoine Marie) Ibert oli ranskalainen saveltdja, joka eli vuosina
1890-1962. Ibertin isa tydskenteli vientikauppiaana ja aiti oli lahjakas pianisti, joten han
sai musiikillisia vaikutteita jo hyvin varhain. Ibert aloitti viulun soiton 4-vuotiaana ja
muutamaa vuotta myéhemmin my6s piano-opinnot. Han omistautui saveltamiselle,
mutta ansaitsi elantonsa my@s antamalla tunteja, opettamalla, sdestamalla laulajia
seka teatteri/elokuvamuusikkona. (Laederich 2001, 42.) Musiikkia Ibert opiskeli Pariisin
konservatoriossa 1910-1914 (Ibert, 1922 mukaan).

Vuonna 1919 Ibert voitti Prix de Romen (Rooman palkinto, saveltdjille suunnattu taide-
opiskelijan apuraha), mikd mahdollisti hanen keskittymisensa musiikkiin seuraavien
neljan vuoden ajan. (Laederich 2001, 42.) Ibertilla on paljon yhteista Ranskassa 1920-
luvulla vaikuttaneen "Les six” ryhman kanssa, mikad nakyy hanen pianomusiikissaan.
Erityisesti Ibertin ja Poulencin musiikissa on paljon samankaltaisuutta. (Anderson 1992,
Ibert Piano Music.) Ibert ei kuitenkaan kuulunut tuohon saveltgjaryhmééan, vaikkakin
han eli samaa aika- ja tyylikautta. Osa syy tahan varmastikin oli hanen poissaolonsa
Pariisista, ensin ensimmaisen maailman sodan sittemmin Prix de Romen vuoksi.
(Laederich 2001, 42.)

Seka ensimmainen ettéa toinen maailmansota olivat hyvin vaikeaa aikaa Ibertille. En-
simmaisen maailmansodan aikaan Ibert toimi hoitajana ja paarienkantajana eturinta-
malla ja myéhemmin myds upseerina. Toisen maailmansodan aikaan hanen musiik-
kinsa oli "kiellettyd” Vichyssa 1940-1944 (Kaakkois-Ranskassa), ja hén joutui siksi ha-
keutumaan turvaan Antibesiin eteld-Ranskaan ja myohemmin sielté edelleen Sveitsiin.
(Laederich 2001, 42.)

Ibert vaikutti musiikkielam&&an osallistumalla ammatillisiin toimikuntiin ja komiteoihin,
mutta myds johtamalla omia teoksiaan sekd Ranskassa ettéd ulkomailla (Laederich
2001, 42). Han tyoskenteli 1937-1960 (lukuunottamatta sotavuosia seka vierailua Pa-

riisin oopperassa 1955-1956) Académie de Francen johtajana Roomassa vaikuttaen
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siten eraanlaisena keulahahmona koko Ranskan musiikkielamaan. (Ibert, 1922 mu-

kaan.)

Jacques Ibertin musiikki kattaa huomattavan monipuolisesti eri tyylilajeja sekéa tunnel-
mia. Han musiikkinsa voi olla juhlavaa ja ronskia, inspiroivaa mutta samalla hyvinkin
lyyristd, erittdin kuvailevaa ja mielikuvituksekasta, maustettuna samalla kujeilevalla
huumorilla. Musiikillisen kielen, savelkulkujen ja harmonian elementit liittyvat pitkalti
klassiseen perinteeseen. Ibert on saanut vaikutteita hyvinkin monesta saveltgjasta,
mika kuuluu hdnen musiikistaan. Kuitenkin hdnen oma lempea ja lyyrinen, paikoin iro-
ninenkin ja leikkisa tyyli erottaa hanet muista. Ibertista kirjoitetut artikkelit ja tehdyt
haastattelut tuovat hyvin esiin hdnen ndkemyksidan oman aikansa musiikista sek& mu-

siikin asemasta Ranskassa. (Laederich 2001, 43.)

452 Histoires....

Histoires, ranskankielisen Histoire-sanan monikko, tarkoittaa suomennettuna kerto-
musta, tarinaa. Tassa opinnaytetydssa kaytan Histoires.... -sarjasta pisteetonta Histoi-
res -muotoa, mika nayttaisi olevan yleinen, vallitseva tapa. Sarjan alkuperéisessa ni-
messa histoires.... pisteet (ellipse) kuitenkin esiintyvéat, ja haluan siksi tuoda sen tassa
my0s esiin. Pisteitd kaytetaan usein ilmaisemaan ajatuksen tai esityksen katkeamista.
Histoires.... , koko pianosarjan nimena, jattdd mielestani hyvin tilaa musiikille, sen mie-
likuville, vareille ja tarinoille; aivan kuin Ibert olisi sdveltdessaan sarjaa halunnut jattaa
tarinan auki, paattymattomaksi. Histoires....-sarjan nimi kirjoitetaan nuottien yhtey-
dessa pienelld alkukirjaimella, aivan kuin se ei aloittaisikaan teosta, vaan olisi osa ym-
paroivaa lausetta, osa suurempaa kokonaisuutta. Tallainen muotoilu sopii myés 1900-
luvun alun vallitsevalle tyylille, impressionismille, jossa hetkellisten ja unenomaisten

vaikutelmien kuvaaminen oli yleista.
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Histoires -pianosarjaan sisdltyy kymmenen pientéa kappaletta. NAma kappaleet valmis-
tuivat pddosin 1920-1921 vélisena aikana (Laederich 1998, Waldroup 2012, 3 mu-
kaan). Sarja julkaistiin vuonna 1922, ja sen osat 1,2,4,8 ja 10 olivat alkujaan séavelletty
my06s nelikatisiksi (Laederich 2001, 44).

Haastattelussa vuodelta 1929, Ibert kertoo aloitteen kokoelman tekemiseen tulleen kus-
tantajaltaan. Tahan kokoelmaan han ikdan kuin "kaapi tynnyrin pohjalta kokoon nuoruu-
tensa syntejaan”. Antibesissa 1942, laajemmassa puheessaan, Ibert kuvailee Histoires
-sarjaa seuraavasti: "Nama ovat tarinoita, joita en kirjoittanut lapsille, vaan aikuisille, jotka
ovat yha lapsia”. Han kuvailee, ettd sarjan jokainen kappale on saanut alkunsa eraanlai-
sesta "ehdotuksesta”, jonka han on kohdannut joko lukien, matka muistoina, kuvina tai
tarinoina. (Laedrerich 1998, Waldroup 2012, 4 mukaan.)

Tarkasteltaessa Histoires -sarjan nuottikuvaa, voi huomata, ettei sarjan kappaleita ole
nimetty otsikoiden, vaan niitd kuvaava, symbolinen nimi on sijoitettu vasta kappaleen
loppuun. Naissa kappaleiden symbolisissa nimissa Ibert kayttdad myos pisteitd, ellipseja
aivan kuten histoires.... -nimessakin. Vastaavaa muotoilua, teoksen nimen sijoittelua
seka pisteyttamista esiintyy myos ranskalaisen Claude Debussyn pianolle 1910-1913
saveltamissaan Preludeissa. Varhaisimmat Ibertin Histoires -sarjan kappaleista on sa-
velletty jo vuonna 1912 (Landormy 1943, Waldroup 2012, 3 mukaan). Waldroup (2012,

3) nostaakin esille Debussyn preludien mahdollisen vaikutuksen Histoires -sarjaan.

Histoires -sarjan (Ibert, 1922) kappaleet on nimetty seuraavasti:

I.....(la meneuse de tortues d’or....)

IV.....(a giddy girl...... )
V.....(dans la maison triste.....)

VI....(le palais abandonné....... )
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Laedrichin (1998) mukaan Ibert kuvailee muutamaa kappaletta hieman tarkemmin Anti-

besin (1942) puheessaan. Kappaleesta, pieni valkoinen aasi (le petit ane blanc) Ibert
kertoo seuraavaa:

Tapasin pienen valkoisen aasin ensimmaisen kerran Etela-Tunisiassa lahella
Nefta-keidasta. Pieni suttuinen lapsi, joka oli "’komea kuin nuori jumala”, ratsasti
aasilla tasaista ravia, huolettomana, granaattiomenan kukka hampaissaan. Voit
loytaa valkean aasin yksitoikkoiset askeleet, akilliset pysahdykset, ennenaikaiset
ja hitaat kiljahdukset kuuman autiomaan tunnelmassa. (Laedrich 1998, Waldroup
2012, 4 mukaan.)

Ibert kayttdd puheessaan sanaa loytaa, mika voisi tdssa yhteydessa kuvata myos laa-
jempaan aistimista: musiikkia ei vain voi kuulla vaan sen voi myds nahdéa mielessaan,

tuntea kehossaan. Tama viittaa mielestani symbolismiin; mielikuvien, tarinoiden ja aja-
tuksien, eri taidemuotojen yhdistymiseen samassa teoksessa. Smithin (2016) mukaan,
symbolismilla tarkoitetaan varsinaisesti musiikin elementteihin kytkeytyvia piirteita esi-

merkiksi runoudesta, luonnosta, tunteista ja tunnetiloista. Symbolismi vaikutti erityisesti
Ranskassa 1800-luvun lopulta 1920-luvulle saakka. (Smith, 2016)

Opiskeltuaan ja tydskenneltydan teatterimusiikin parissa, Ibert on ollut hyvin tietoinen
musiikin voimasta luoda visuaalisia mielikuvia (Andersson 1992, Ibert Piano Music).

Kappaletta Kristallihdkki (la cage de cristal) Ibert kuvailee seuraavasti:

Kristallihakki on musiikillinen esimerkkikuvasta, jonka néin jossakin, ehka
unessa. Siina on pieni prinsessa, jonka ilkea keiju on sulkenut lasihdkkiin. Han
on surullinen, koska joka péiva hanen satuprinssi tulee katsomaan hanté, mutta
heilla ei ole mahdollisuutta suudella tai edes puhua. Tama kestaa 25 vuotta siité
eteenpain, kun savelsin taman kappaleen. Prinsessa ja satuprinssi ovat valitetta-
vasti kasvaneet vanhoiksi... ja musiikki myds! (Laedrich 1998, Waldroup 2012, 4
mukaan.)
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Histoires -sarjaa on sovitettu lukuisille eri instrumenteille ja kokoonpanoille kuten esi-
merkiksi huilulle ja pianolle, viululle ja pianolle, saksofoni kvartetille, puhallin sekstetille
seka pianolle ja orkesterille. Histoires -sarjan menestyksen myo6ta Leduc, Ibertin kus-
tantaja ehdotti, etté Ibert saveltaisi uuden kokoelman pianolle. (Laedrich 1998, Wal-
droup 2012, 5 mukaan.) Loppujen lopuksi, Ibert savelsi vuonna 1924 Les Rencontres,
petite suite en forme de ballet, Kohtaamisia - pienen sarjan balettimuodossa seka myo-
hemmin, vuonna 1943 (toisen maailmansodan aikana) Petite Suite en quinze imager -
sarjan, joka sisaltaa viisitoista pienta kuvaa pianolle (Anderson 1992, Ibert Piano Mu-

sic).

Kuva 5. Eraén lapsen ndkemys Kristallihkki -kappaleesta.
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5 Taide matkakohteena

Mita varten on elama?
Mita varten on taide?

Elaméa on kokemuksien kerdaamista varten.
Taide on elaman heraamista varten.
(Sederholm 2007, 143 Kirsi Kunnasta mukaillen.)

Sederholm (2007,143) kuvaa mielestani hyvin taiteen tehtavaa toimia eraanlaisena ela-
man heréttelijana. Taide on otollinen matkakohde, joka vuoroin herattelee ja ravistelee,
vuoroin pysayttaa ja hilientaa. Polku matkakohteen luo on aina erilainen; se voi mutki-
tella ja kiemurrella, tai vaikka oikaista suoraan peltojen lavitse. Himmastyttavaa, ja
ehka kaikkein parasta taidematkailussa on sen ainutlaatuisuus. Matkakohde nayttaytyy
meille jokaiselle aina hieman eri valossa. Vaikka kulkisimme yhta matkaa, vaeltai-
simme samoja polkuja ja pientareita pitkin, matkamme olisi erilainen. Taiteella on kyky

muuttua ja elaa hetkessa.

5.1 Kohtaamispaikka

Taide ympardi ihmisia, sité voi kohdata kaikkialla: kodin arkisten asioiden muotoilussa,
veistoksina julkisilla paikoilla, rakennuksissa tai jopa roska-astioina. Kaikkialla nakyy
toisen ihmisen vaikutus ja kaden jalki. Taiteen avulla ihmisten on mahdollista ilmaista
kokemuksiaan ja tunteitaan, jasentdd ympardivaa maailmaa. Taide antaa meille kielen,
jolla voimme kertoa meille tarkeista asioista. (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki
2014,11.) Se antaa meille myts mahdollisuuden rakentaa ja kehittéda persoonallista ja
sosiaalista identiteettia. Taide voi toimia myds viestimisen ja kommunikaation vali-
neena. (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014, 17.) Taide muodostaa omalla ta-
vallaan kohtaamispaikan, jossa taiteen tekeminen, vastaanottaminen ja siité puhumi-
nen tarjoavat mahdollisuuksia aitoon kohtaamiseen ja vuorovaikutukseen (Pusa 2009,
75).
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Taide ja taideteokset viestivit aina omaa aikaansa. Valilla taideteoksissa arvostetaan
todellisuutta, valilla itse taideteoksen sijaan valokeilassa ovat taiteen herattamat vaiku-
tukset ja kokemukset. Taman hetken valtasuuntana on, etté taiteessa korostetaan esit-
tavyyden ja vaikuttavuuden sijaan tekijan itseilmaisua. Koetaan tarkedaksi, etta tekijat va-
littvat teoksillaan omia mielipiteitd&n ja arvojaan seké ajankohtaisia ndkokulmia. (Ru-
sanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014, 17.) Taide auttaa meitda matkaamaan men-
neeseen, pysahtymaan tahan hetkeen tai suuntaamaan kohti tulevaisuutta. Taiteessa

on tilaa vaihtoehdoille, ajattelulle ja toiminnalle. (Ruokonen & Ruismaki 2013, 125.)

Taide voi toimia my6s muistina, erdénlaisena mielemme kuva-albumina tai savelradiona.
Litamme esimerkiksi musiikkiin kokemuksia, tunteita, ihmissuhteita ja vuorovaikutusti-
lanteita. Mydhemmin kuullessamme samaa musiikkia nama muistot palaavat mielimme
uudelleen. (Lehtonen 2011, 83.) Eisnerin (1998) mukaan taide vie kuitenkin meita eteen-
pain kohti uusia tilanteita (Eisner 1998, Ruokonen & Ruismaki 2013, 125 mukaan). Tai-
teen tarinat etenevat tapahtumasta toiseen, emmeka usein tieda tarinan alkaessa, miten
se tulee paattymaan. Tarinoissa ja kertomuksissa oleellista on muutos. Jos emme koh-
taisia muutoksia, ei meill& olisi mitdan, mista voisimme kertoakaan. (Loytdonen & Sava
2011, 103))

Tassa kehityshankkeessa kohtasimme taidetta hyvin monin tavoin. Otimme vastaan
valmista taidetta esimerkiksi kuuntelemalla musiikkia. Lapset loivat uutta taidetta teke-
malla sana- ja kuvataidetditd. Soittaminen oli puolestaan toiminnan taidetta, joka oli ai-
nutkertaista, hetkessa elamista, olemista ja toimimista. TAma toiminnan taide on elanyt
ja tapahtunut vuorovaikutuksessa. Taiteen vuorovaikutuksellisuus kay ilmi myos sana-
ja kuvataidetoissa, joilla lapset ovat voineet jakaa omaa maailmaansa, jonkun toisen
kohdatessa, vastaanottaessa heidan taiteensa. Yhteista taiteelle on ollut mahdollisuus
kohtaamiseen ja jakamiseen, mahdollisuus luovuuteen ja itseilmaisuun. Ennen kaikkea

taide on tarjonnut mahdollisuuden tuntea, kokea ja tehda.

Eisner (1972) nakee taiteen yhtena inmisen perustarpeista, joka heijastelee ja symboli-
soi koko ihmisen olemassaoloa (Pentikdinen 2006, 34—-35 mukaan). Tassa kehitys-

hankkeessa néen taiteen osaksi yhteiskuntaa ja ihmisten elamaa. Jokaisella ihmisella
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on mahdollisuus kokea ja tuntea, aistia, kohdata ja tehdé taidetta. Taide on lasna kaik-
kialla ihmisten arjessa. Taide ympardi meita ja odottaa, etté lIoytaisimme ja huomai-
simme sen olemassaolon. Taide kumpuaa meisté ihmisista myos toimintana, se on
meidan tapamme elaé ja olla olemassa. Taide on kohtaamispaikka, johon kuka ta-
hansa meista voi matkustaa. Tama kohtaamispaikka syntyy omille kokemuksille ja tun-
teille, niille merkityksille, jotka yksilo itse antaa taiteelle omassa elaméssaan.

5.2 Taidekasvatus

Taidekasvatuksessa keskeista on lapsilahtoisyys ja lapsikeskeisyys: ilo ja riemu, ela-
mykset ja onnistumisen kokemukset, yhdessé tekeminen, kokeminen ja toimiminen
(Ruisméki 2008, 147-148). Taidekasvatuksen tehtéavana on tarjota tyokaluja: valineita
ja menetelmia, joiden avulla ihminen voi ymmartaa, rakentaa ja kertoa omaa ela-

m&ansa (Rasanen 2011, 144).

Taidekasvatuksessa opettajan tehtavana on tarjota ja avata mahdollisuuksia, kannus-
taa itseilmaisuun ja yrittamiseen, rohkaista tunteiden ilmaisemiseen ja ohjata lasta
oman luovuutensa aarelle (Ruismaki 2008, 147-148). Mervi Kianto (1994) on verrannut
opettajan tyota peilikauppiaaseen musiikin puutarhassa. Opettajan tehtava on toimia
erdanlaisena peilind, tarjota mahdollisuuksia oppilaille taiteen kokemiseen ja sen herat-

tdmien tunteiden ja vaikutusten havaitsemiseen. (Kianto 1994, 110-111.)

Olipa kerran hallitsija, joka kutsui kaksi maailman parhainta taiteilijaa korista-
maan kilpaa uuden palatsinsa hienointa salia. Suunnaton palkinto odotti voitta-
jaa. Taiteilijat ahersivat kauan, kumpikin omassa paassaéan salia verhojen suo-
jassa, jottei kumpikaan tieda mita toinen tekee.

Koitti sitten aika, jolloin taideteokset olivat valmistuneet ja hallitsija seurueineen
astui saliin ratkaisemaan, kumpi oli luonut hienomman taideteoksen. Kun verho
poistettiin, nahtiin ettd ensimmainen seina esitti puutarhaa — mutta millaista puu-
tarhaa! Saattoi miltei nahda puiden huojuvan, auringon siivildityvén viileiden leh-
vien lomasta, joilla laululinnut liversivét ja hedelmét odottivat poimijaa; saattoi
miltei kuulla puron solinan sen virratessa metsan lapi kohti kaukana siintavia vuo-
ria. "Paratiisi!” hengéhtivat ihastuneet katselijat, "Tdéma on voittaja!”.

Hallitsija oli samaa mielt, kehotti kuitenkin seuruetta oikeudenmukaisuuden ni-
missa katsomaan myos toisen taiteilijan aikaansaannosta. Seurue kaveli salin
toiseen paéhan, verho poistettiin, kaikki katsoivat — ja hAmmastyivat, silla he na-
kivat valtavasta seinankokoisesta peilista itsensd, hallitsijan loistavine seuruei-
neen, taustanaan se paratiisin kaltainen seindmaalaus, jonka he oivat toisella
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seinalla juuri ndhneet. Nyt naytti siltd kuin seurue olisi seisonut sisalla tuossa
puutarhassa.

Hallitsija ymmarsi taiteilijan tarkoituksen: ilman paratiisia seurue olisi néhnyt pei-
listé vain itsensa, ja ilman peilid paratiisi olisi ollut tyhja, ja palkitsi kummankin tai-
teilijan yhté ruhtinaallisesti. (Kianto 1994, 110-111.)

Hollo (1917) jakaa taidekasvatuksen kasvatukseen taiteeseen, taidetta varten seka tai-
teen avulla tapahtuvaan kasvatukseen: taiteen opetusta tulisikin hanen mukaan lahes-
tya kasvatuksen taiteena (Hollo 1917, Rasanen 2009, 37 mukaan). Opettajien tulisi
pyrkia suhtautumaan oppitunteihin samanlaisella intensiteetilla ja luovuudella kuin tai-
deteoksiin. Lahestyttaessa taidekasvatusta luovuuden ndkokulmasta korostuvat mieli-
kuvituksen, tunteiden ja aistimusten merkitys oppimisessa. (Rasanen 2009, 37.)

Taidekasvatuksen tavoitteet voidaan jakaa oppimiseen taiteessa, oppimiseen taiteesta
tai oppimiseen taiteen kautta (Tarr & Thomas 2000, Ruokosen 2006, 16 mukaan). Tai-
teessa oppiminen (in the arts) tarkoittaa kehitysta esimerkiksi taidemuodon vaatimassa
osaamisessa, tekniikan hallinnassa tai ilmaisussa. Taiteesta oppimisessa (about the
arts) on kyse vuorovaikutuksesta esimerkiksi taiteentekijan ja taiteen valilla. Taman
kautta voidaan oppia ymmartamaan esimerkiksi taiteen merkitys tai rooli osana kulttuu-
ria. Taiteen kautta oppiminen (through the arts) puolestaan tuo esille taiteen avulla ta-

pahtuvan kehityksen ja kasvun. (Ruokonen 2006, 16-17.)

Taideaineet ja taidekasvatus auttavat oppilasta itsensa loytamisesséa, kasvattavat ha-
nen itsetuntemustaan ja auttavat kasittelemaan erilaisia kokemuksia ja tunteita. Ne toi-
mivat siten oikeastaan oppilaan tunne-elaman kasvattajina. (Turunen 1999, 96.) Jokai-
sella on olemassa valmiuksia ja taipumuksia itseilmaisuun seka siséinen halu itsensa
toteuttamiseen. Jokaisessa ihmisessa on luovuutta, se vain odottaa oikeita olosuhteita
ja mahdollisuuksia paasta esille. (Rogers 1961, Uusikyla 2008, 16 mukaan.) Taidekas-
vatus tarjoaa tilaisuuden naille mahdollisuuksille. Parhaimmillaan taide onkin tie ihmi-

syyteen taidekasvatuksen toimiessa oppaana matkalla (Uusikyla 2008, 22).
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5.2.1 Luovuus ja mielikuvitus — tie omaan tarinaan

Pakkaan reppuani taidematkaa varten. Olen jo useamman paivan pohtinut,
mita tarvitsen mukaani. Epavarmuus jaytad mielessa, ja olen jo valmis luo-
vuttamaan. Matkaoppaassa mainittiin, etté repussa olisi hyva olla mieliku-
vitusta ja ehké pieni siipale luovuuttakin. Kurkistelen komeroihin ja kaap-
peihin: tyhjalta naytta&, vain avoin mieli nayttéisi lojuvan nurkassa. Harmis-
tuneena istahdan lattialle tuijottamaan tyhjaa komeroa, ja mietin milta se
mahtaisikaan nayttaa, jos hyllyt olisivat tdynné mielikuvitusta ja luovuutta.

— Hei, siindhan se ratkaisu onkin, minahan kuvittelen!

Jokaisella on mahdollisuus toteuttaa onnistunut taidematka. Uusikylan (2012, 57) mu-
kaan jokainen voi ajatella ja toimia luovasti. Luovuus ei vaadi lahjakkuutta, vaan se
kuuluu Kkaikille. Luovuus on taitoa, ja myds tahtoa tehdéa uusia ratkaisuja ja muuttaa
omia toimintamallejaan. (Uusikyla 2012, 57.) Luovuudessa on siten hyvin pitkalti kyse
uuden synnyttamisesta ja uudenlaisen merkitysyhteyden ymmartamisesta ja nakemi-
sesta (Varto 2011, 27).

Voidaan sanoa, etta luovuus on kyky leikki& ja tarkastella ilmidit& monipuolisesti. Se on
kykya nahdé ongelmia ja keksia niihin ratkaisuja, ajatella asioista uudella tavalla. (Ro-
gers 1961, Uusikyla 2012, 45 mukaan.) Luova asenne nakyykin omintakeisissa toimin-
tatavoissa ja ratkaisuissa sek& omien rajojen ylittAmisessa (Rusanen, Kuusela, Rinta-
korpi & Torkki 2014, 30-36). Tahan taidekasvatuksella on merkittdva vaikutus: se aut-
taa ndkemaan asioita uudella, erilaisella tavalla, mahdollistaen samalla yksil6lliset ja
omaperadiset ratkaisut (Ruokonen 2007, 31). Luovuus kehittyy avoimessa ja luottavai-
sessa ilmapiirissa (Torrance 1963, Uusikylan 2008, 20 mukaan). Taidekasvatuksen
opettajien tulisi huolehtia, ettd oppimisymparistoissa olisi tilaa ja aikaa lapsen kiinnos-
tuksen kohteille seka taiteelliselle ilmaisulle, jotta lapselle olisi mahdollisuus itse tutkis-
kella ja havainnoida tunteitaan, kokemuksiaan ja ajatuksiaan taiteen avulla (Ruokonen
& Rusanen 2009, 12).
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Luovuus vaatii nadkyvaksi tullakseen toimintaa. Luova ajattelu j&& helposti piiloon, ellei
sen tuotoksena synny esimerkiksi sanallisia tuotoksia, maalauksia tai muita dokument-
teja. (Uusikyld 2012, 53.) Taide tarjoaa monia eri tapoja kertoa omaa tarinaa (Loytonen
& Sava 2011, 104). On kuitenkin tarkedd muistaa, ettd luovuuden arvo ei koskaan ole
lopputuloksessa, vaan prosessissa, matkassa kohti maaranpaata (Rusanen, Kuusela,
Rintakorpi & Torkki 2014, 30—-36).

Itseilmaisu on mielesténi erdénlaista oman eldman tarinointia taiteen avulla. Sava & Ka-
tainen (2004, 34) toteavat ettd, tarinoiden avulla voi ymmartaa omaa elamaansa. Ne
tarjoavat mahdollisuuden kokeilla ja tulkita erilaisia maailmoja. Tarinoilla voi jasentda
omaa sisaistd maailmaansa ja tuoda sita taiteen avulla esille. (Sava & Katainen 2004,
34.) Taide mahdollistaa metaforisten, symbolisten ja fiktiivisten ilmaisujen kayttdmisen
osana tarinan kerrontaa. Tama lisda monikerroksisuutta seka laajentaa tulkinnan mah-
dollisuuksia. (Loytbnen & Sava 2011, 106.) Myts omaa elamantarinaansa voi kertoa ja
rakentaa uudelleen taiteen avulla; nain myo6s kasitys itsestd voi muuttua (Kénkanen
2013, 91). Kénkéanen (2012, 93) toteaakin: "Taide toimii yksildén eldamantarinan tulkkina
antaen tarinalle, eletylle elamalle uutta jAsentynyttd muotoa seka tarjoten ndkymaa tule-

vaisuuteen”.

Mielikuvitus on synnynndainen kyky, mutta aivan kuten luovuuskin, se tarvitsee monipuo-
lisesti mahdollisuuksia ja virikkeita kehittydkseen (Turunen 1999, 94). Tunne-elaman ja
mielikuvituksen kehittyminen vaativat mahdollisuuksia itseilmaisuun esimerkiksi juuri tai-
teiden avulla (Turunen 1999, 96; Ruokonen & Ruismaki 2013, 126). Mielikuvitus ei kos-
kaan luo mitdan tyhjasta, vaan mielikuvat syntyvat aina todellisuuden kokemusten, ha-
vaintojen ja elamysten pohjalta. Kuvitellessaan lapset tydstavat kaikkia naitd element-
teja. Mielikuvia on mahdollista tuoda nakyvaksi esimerkiksi kuvataiteen avulla. (Rusa-
nen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014, 30-36.)
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5.2.2 Kehollisuus

Kehollisuudella viitataan kehollisten kokemusten kautta tapahtuvaan tuntemiseen (Mer-
leau-Ponty 162, Juntunen 2011a, 245 mukaan). Isokorpi (2009) kuvailee kehollisuutta
eraanlaiseksi hiljentymiseksi, ” ihmisen kannattaa pysahtya kuuntelemaan, miltd elama
tuntuu, maistuu, tuoksuu ja mita ja miten se koskettaa.” (Isokorpi 2009, 63). Yksil6n ko-
kiessa tuntemuksia kehossaan, vahvistuu hanen kokemuksensa siitd, etta tuo tuntemus
on aito ja hdnen oma. Kokonaisvaltaiset kokemukset luovat perustaa kasittdmiselle ja
ymmartamiselle, tietoisuuden kehittymiselle. (Damasio 2000, Anttila 2009, 87.) "Se mita
voimme ajatella, on sidoksissa siihen, mita voimme kokea. Ja se mita voimme kokea, on
kehollisuutemme suuntaamaa ja rajoittamaa.” (Anttila 2009, 87.) Intuitiivista sek& muuta
"sanatonta” tietoa ja osaamista, kutsutaan yleisesti hiljaiseksi tiedoksi. Kehollisuuden

my0td, havaintoja ja tunteita voidaan pitdd myos tietona. (Rasanen 2011, 141.)

Yksi kehollisen tietdmisen muodoista on aistiminen. Kehollisessa toiminnassa ja koke-
muksissa eri aistialueiden havainnot yhdistyvat ajatteluun ja tunteisiin. (Juntunen 2011b,
68.) Kehollisuus luo yhteyden ihmisen sisédisen ja hanta ympardivan konkreettisen, ma-
teriaalisen maailman valille (Rasanen 2011, 138-141). Myds ajattelumme pohjautuu
osin kehollisiin kokemuksiin (Juntunen 2011a, 245). Merleau-Ponty (1962) kiteytti tamén
ajatuksen napakasti: ” maailma ei ole se, mita ajattelen, vaan se, minka elan” (Juntunen
2011b, 68). Kokemusten, haaveiden ja muistojen juuret ovat kehossamme osana koke-
musvarastoa, jonka kautta peilaamme ja kerromme omaa tarinaamme (Sava & Katainen
2004, 28).

Kehollisuus liittyy keskeisesti kokonaisvaltaiseen oppimiseen (Rasénen 2011, 138).
Omien tuntemusten huomioimisella, seké niiden havainnointiin ja analysointiin keskitty-
miselld voidaan vahvistaa mielen ja kehon yhteyttd, oppimista kehollisten kokemusten
avulla (Juntunen 2011b, 60 ). "Kasittdminen samoin kuin sen englanninkielinen vastine
grasp (tarttua) kuvaavat hyvin taiteisiin littyvaa, kehon ja mielen yhteistytlle perustuvaa
ymmartamista.” (Rasanen 2011, 138.) Esimerkiksi kuvataiteellisen toiminnan lahtokoh-
tana on kehollisuus: omat kokemukset, aistimukset ja tuntemukset pyritddn muuntamaan
taiteen keinoilla aistein havaittaviksi (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014, 42).

Piirtdminen ja maalaaminen, kaikki kasilla tehtava toiminta, muodostaa suhteen ihmisen
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ja tyostettavan materiaalin valille. TAma kehollisuuteen ja kokemuksiin perustuva tiedon-
hankinta ei ole korvattavissa sanoihin perustuvan ajattelun avulla. (Rasanen 2009, 33.)
Eri materiaalien tydstaminen estaa vieraantumista omasta kehosta ja lisda taten hallin-
nan ja turvallisuuden tunnetta. (Rasénen 2009, 30.) Omilla k&silla tekeminen antaa op-
pilaalle my6s tunteen, ettd omalla toiminnalla on merkitysta, ja silla voi vaikuttaa; kaikki
ei olekaan valmista ja ennalta maarattya (Rasanen 2009, 31).

Kehotietoisuutta voidaan kehittaa tarkastelemalla kehollisen aistimuksen ja ymmartami-
sen valistd suhdetta. Kokemusten ja aistimusten sanallistaminen auttavat meita ymmar-
tamaan paremmin, miltd meista tuntuu juuri nyt. (Hyry-Beihammer, Joukamo-Ampuja,
Juntunen, Kymalainen & Leppanen 2013, 163.) Kehon kokemusten ja tunteiden sanal-
listaminen on vaikeaa, joskus jopa mahdotonta. Voimme kuitenkin kasitella niita vertaus-
kuvin, metaforisin ja symbolisin keinoin taiteen avulla (Sava & Katainen 2004, 29.) Esi-
merkiksi musiikki voi vahvistaa kokemuksia, ja auttaa siten pdasemaan kasiksi omiin
tunteisiinsa (Saarikallio 2010, 284—-285). Musiikki voi samalla avata meille tien tiedosta-
mattomiin tunteisimme. Kuunnellessa musiikkia voimme aistia vareja ja muotoja,
voimme tuntea ja kokea jopa erilaisia tuoksuja tai makuja. (Ahonen 1993, 135.) Emme
vain kuuntele ja ajattele, vaan koko kehomme osallistuu kuuntelemiseen: voimme tuntea
musiikin kehossamme. (Bowman 2000, Juntunen 2011a, 252 mukaan). Kehotietoisuu-
den lisdantyessa oppilaat osaavat paremmin tunnistaa musiikin kuunteluun liittyvia ke-

hollisia kokemuksiaan (Juntunen 2011a, 252).

Taideaineissa on aina kyse kehon, tunteiden seka aivojen yhteistytsta. (Rasanen 2009,
34). Taide perustuu tunteisiin, jotka puolestaan ovat parhaiten koettavissa ja ilmaista-
vissa kehomme avulla (Morleau-Ponty 1965/1920, Juntunen 2011b, 67 mukaan).
Kehollinen taidetoiminta ei ole vain itseilmaisua vaan ihminen oppii samalla ymmarta-
maan itseaan paremmin. Merleau-Pontyn mukaan kehon ja ympéardivan maailman vuo-
rovaikutuksessa syntyy uusia kokemuksia ja merkityssuhteita; ihminen voi nain "kertoa”
itseaan ja elamaansa uudelleen taiteen avulla. (Merleau-Pontyn 1962, Juntunen
2011b, 62 mukaan.) Taiteella on eheyttava vaikutus: kokemukset ja tunteet saavat tai-
teen kautta muodon. Tunteiden ja ajatusten hahmottamisen, taiteen tarinallisuuden ja
vuorovaikutuksen lisaksi myds liike ja toiminta ovat itsessdan eheyttavaa. (Pusa 2009,
72—-74.) Keholliseen kokemiseen perustuvalla taidekasvatuksella on suuri vaikutus ih-

misen kasvuun ja elaméaan (Anttila 1998, 85).
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Anttilan (1998) mukaan taidekasvatuksen tehtava on vahvistaa aistimusten, kehollisuu-
den ja tajunnan yhteyttd. Lapsilla on synnynnéinen kyky mielikuvituksen seka aistimaa-
ilman vuorovaikutukseen. Taide auttaa sailyttdmaan kykya havaita ja tiedostaa omia ke-
hollisia kokemuksiaan. (Anttila 1998, 86—87.) Kehotietoisuuden lisdantyminen auttaa
lapsia arvostamaan ja ymmartdmaan paremmin itseaan, omaa kehoaan seka taiteiden
ja itseilmaisun tuottamia kokemuksia ja elamyksia (Anttila 1998, 89). Taiteen tekemisen
kehollisuus lisda myos kykya keskittya ja olla lasna (Pusa 2009, 72—74).

Rasasen (2009) mukaan tarvitaan taidekasvatusta, joka huomioi myds kehollisuuden
merkityksen. (Rasanen 2009, 29.) Kehollisten kokemusten huomioiminen taidekasvatuk-
sessa unohtuu kuitenkin helposti pyrkiessamme kohti mahdollisimman korkeaa taidol-
lista osaamista. Viime vuosina kehollisuus, tietoisuus kehon ja mielen kokonaisvaltai-
sesta yhteydesta on alkanut heréttdd enenevissa maarin kiinnostusta. (Juntunen 2011b,
68-69.) Huomion kiinnittdminen kehon kokemuksiin taidetoiminnan ja taidekasvatuksen
yhteydessa, seka tietoisuus taiteellisen toiminnan kehollisista ulottuvaisuuksista, voivat
auttaa yksiloa l0ytdamaéan yhteyden itseensa seka kehollisuuteensa. Taidekasvatusta voi-
daan ohjata tdhan suuntaan tavoitteiden asettamisella sek& tyGtapojen ja menetelmien
valitsemisella. (Juntunen 2011b, 68—69.)

Emile Jaques-Dalcroze (1865-1950), sveitsildinen saveltaja ja pedagogi, kehitti musii-
kinopetusta suuntaamalla huomiota kehollisuuteen, kehoon tiedon perustana ja lahto-
kohtana. Han pyrki tarjoamaan oppilaille mahdollisuuksia kokemukselliseen oppimiseen.
Opetuksessa pyrittiin jo 1800—1900 -lukujen taitteessa huomioimaan oppilas mahdolli-
simman kokonaisvaltaisesta, kehittdmaan oppilaan itseilmaisua ja mielikuvitusta seka
vahvistamaan tunnekokemuksia. Jagues-Dalcrozen pedagogisena pyrkimyksena oli ais-
timisen, tunteiden, ajattelun ja toiminnan vuorovaikutuksen léytaminen ja yllapitaminen.
(Juntunen 2011b, 57.)

Dalcroze-pedagogiikka pyrkii kehittamaan musiikillisten valmiuksien liséksi vuorovaiku-
tustaitoja, itsetuntemusta ja -ilmaisua, mielikuvitusta sek& kehonhallintaa taideintegraa-
tion avulla (Juntunen 2011a, 246). Jaques-Dalcrozen pedagogiikan paamaéarien sovel-

taminen ja huomioiminen opetuksessa voi nakya kaytdnnon opetustytssa eri taiteenla-
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jeja yhdistavana integraationa tai esimerkiksi oppilaan aistihavaintoja ja kehollisia koke-
muksia hyddyntavana tyoskentelynd. On tarkeaa, ettd oppiaineissa ei keskityttaisi vain
taiteellisen taidon kehittamiseen, vaan oppitunneilla olisi myds tilaa ja mahdollisuus ke-
hittaa aistimista, kokemista ja ymmartamista, sekd monipuolista vuorovaikutusta toisten
ihmisten kanssa. (Juntunen 2011b, 68-69.)

5.2.3 Taiteiden valinen vuorovaikutus

Taiteiden vélista vuorovaikutusta pohtiessa, mielesséni heraa paljon kysymyksia: mista
taide alkaa ja mihin se paattyy? mihin voidaan vetda raja musiikin, sanataiteen ja kuva-
taiteen valilla? Jos nden musiikin mielessani kuvina ja vareina, onko kyseessa taidein-

tegraatio vai vain vilkas mielikuvitus?

Symbolismissa voidaan taideteoksen nahda siséltavan elementteja ja osia muun mu-
assa eri taiteenlajeista. Kuten aiemmin jo viittasin (luku 4.5.2), musiikkiakin voi nédhda
mielikuvina tai sen voi kuulla vaikkapa tarinoina. Maalauksen tunnelman voi aistia: sen
voi nahd4, tuntea ja kuulla, kokea kokonaisvaltaisesti. Vastoin symbolismia, taideinteg-
raatio ei mielestani nojaudu niink&an tunteisiin ja kokemuksiin, vaan se on enemmankin
tietoista tekemistd. Taideintegraatiossa eri taidemuotoja ja elementteja yhdistellaan toi-
siinsa. Jo pelkka sana, musiikki, viittaa taideintegraatioon: Mousike (musiikki) on peréaisin
Kreikasta ja silla tarkoitettiin alun alkaen Muusain taidetta. Muusien, antiikin jumalatta-
rien taide, kasitti tuolloin musiikin ohella myds runouden ja tanssin (Nordstrom 1998, 8.)
Taiteiden yhdistelemisella ja taideintegraatiolla on nain ollen syvéat juuret musiikin histo-

riassa.

Integraatio tarkoittaa yhdistamistd, yhtenaistamista ja yhteen liittamista. Se tarkoittaa
kuitenkin my®s sopeuttamista ja sulauttamista, yhtaldiseen asemaan saattamista. (Puu-
rula 1998, 15-16.) Ruismaen (1998) mukaan integroinnissa on kyse kokonaisvaltaisesta
nakokulmasta elamaan. Integroinnilla tAhdataan usein syvallisenpéén ja laajempaan ym-
martamiseen. (Ruismaki 1998, 34.) Integraatio voidaan ymmartdd myos uusien, opittu-
jen asioiden liittymisena yksilon aiempaan ajatus- ja tietorakenteisiin (Rauste von Wright
& von Wright 1994, Ruismaen 1998, 35 mukaan).
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Réasanen (2009, 36) mukaan taideintegraation perustana on lasten tarve kokea aistivoi-
maisesti: ilmaista ja tuntea erilaisia tunteita, tarkastella ja hahmottaa ympardivaa maail-
maa (Rasénen 2009, 36). Toiminnan sisdltdessé elementteja eri taidemuodoista aistiha-
vaintojen maaré kasvaa ja monipuolistuu, jolloin myds mielikuvat, kokemukset ja ymmar-
taminen monipuolistuu. (Juntunen 2011b, 68.) Esimerkiksi kuunnellessamme musiikkia
aistimme sen koko kehollamme; yhdistamalla eri taidemuotoja voimme rikastuttaa aisti-
mista entisestaan (Juntunen 2011b, 61 mukaan). Taideintegraatiota suunniteltaessa ja
toteutettaessa on kuitenkin tarkedd myos tiedostaa ja huomioida, mita kaikkea jokainen
taiteen ala tuo mukaan myos itsessaéan eikad vain toisiinsa sulautettuna ja yhdisteltyna
(Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014, 68; Ruokonen & Rusanen 2009, 12).

Luvussa 5.2.2. mainitsemani sveitsilaisen Jagues-Dalcrozin vaikutus on yltanyt yli taide-
rajojen; han on yhdistanyt pedagogiikassaan musiikin ja liikkeen lisaksi myds sana- ja
kuvataidetta sekéa draamaa (Juntunen 2011b, 57). Suomessa 1900-luvun alussa vaikut-
taneen Lilli Tornuddin (1862-1929), suomalaisen taidekasvattajan, opetusmetodeihin
kuului niin ikd&an musiikin ja kuvan yhdistaminen (Muukka-Marjovuo 2015, 29-30). Tor-
nudd toimi eraanlaisena tienraivaajana ja taistelijana: kaikilla suomalaisilla pitaisi olla
mahdollisuus opiskella taideaineita. Térnuddin tavoitteena koulumaailmassa oli tuoda
taide tieteen rinnalle; lisata siten itseilmaisun seka “kasilla tekemisen” arvostusta. Tor-
nudd yhdisti taiteen hyvin vahvasti luontoon. Hanen taidekasvatuksensa perustuikin
luonnon, taiteen ja taidetunteen vuorovaikutukselle. Tornuddin kayttaman termi, taide-

tunne, on vastine nykyiselle taide-elamykselle. (Muukka-Marjovuo 2015, 33.)

5.3  Musiikki

Musiikkikasvatus heijastelee aina aikansa yhteiskuntaa, kulttuurista ilmapiiria, ihmiska-
sitysta seka oppimiskasitysta (Kosonen 2011, 158). Yksi musiikkikasvatuksen tavoit-
teista onkin avata ikkunoita ympardivaan kulttuuriin (Ruokonen & Ruisméki 2013, 124).
Musiikki ja kulttuuri ovat aikansa tuotteita, ne ovat sitd, mitd ihmiset kulloinkin tekevat.
Musiikki ei tunne kansallisia tai kansainvalisia rajoja, vaan se on vapaata likkumaan

sinne minne se haluaa. Musiikin elementit toimivat vuorovaikutuksen pohjana, siksi
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mistaan ei l16ydy taysin musiikitonta paikkaa; missd on kommunikaatiota, on aina myds

musiikkia. (Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen & Mékinen 2001, 19.)

Ahosen (1993, 65) mukaan musiikki on kansainvalinen kieli ilmaista tunteita. Musiikki
vaikuttaa ihmisen tunteisiin ja ajatuksiin ja se pystyy valittamaan paljon sellaisia tun-
teita, joita emme valttamatta sanoin pysty ilmaisemaan. Musiikin opettaminen on siten
aina myds tunnekasvatusta. Onnistunut musiikkikasvatus auttaakin lasta tutustumaan
omiin tunteisiinsa, omiin ajatuksiinsa seka toisiin ihmisiin. (Kurkela 314-315; Lehtonen
2004, 13.) Musiikin voimaa on nimenomaan se, etta sita kuunneltaessa tai soittaessa
ihminen pystyy sellaiseen psyykkiseen tydskentelyyn, jota han ei voisi muuten tehda.
Musiikki antaa ndin mahdollisuuden oman ajattelun syvallisemp&én tajuamiseen ja hal-
lintaa. (Anttila & Juvonen 2002, 110.)

Musiikki kuten muutkin taiteet, hahmottuvat ihmiselle aina omasta elamysmaailmas-
taan kasin (Anttila & Juvonen 2002, 44). Musiikki on tapa tietad, tuntea ja kokea moni-
aistisesti. Musiikki auttaa meitd ymmartdmaan omaa identiteettidmme seka elamaéantari-
naamme (Ruokonen & Ruisméki 2013, 124.) Musiikki voi toimi myds vuorovaikutuksel-
lisena vélineena auttaen meita ilmaisemaan ja jakamaan tunteita (Saarikallio 2013, 41).
Vaikka emme pystykaan kokemaan toisen tunteita suoraan, voimme jakaa yhteisen

tunnematkan (Stern 2014, Nummi-Kuisma 2013, 131 mukaan).

"Musiikki luo ohikiitévia kokemuksia” (Hongisto-Aberg, Lindberg-Piiroinen & Mékinen
2001, 22). Muusikkona huomaan itse usein toivovani, etta musiikki, erityisesti soittami-
nen, ei olisi niin ohimenevaa taidetta. Soittaminen on kiinni ajassa, juuri tdssa ja nyt,
siité ei jaa jaljelle mitaan kasin kosketeltavaa tai nakyvaa. Kuvataiteesta sen sijaan jaa
aina kuva, sanataiteesta sanat. Toisaalta musiikistakin jaa kokemukset ja muistot ja ne
jaavat mieleemme. On muistettava, etta kuvataiteessakaan valmis teos ei ole paate-
piste, vaan se jatkaa elamaansa aina kokijan mielessé, muistoissa ja valinnoissa (Ru-
sanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014, 6).
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5.4 Sanataide

Sanataiteen olemus on kielellisyydessé; se on "luovaa, kielellistd ilmaisua.” Sanataide-
kasvatus perustuu kielen merkitykseen ihmisen oppimisen ja identiteetin rakentajana.
"Sanataide on I0ytoretkia kirjojen, luovan kirjoittamisen ja sanallisten kokeilujen maail-
maan: kerataan aineksia kertomuksiin ja runoihin, tutustutaan kirjallisuuteen ja kirjaili-
joihin seka kokeillaan erilaisia tekstin tekemisen tyyleja ja tapoja.” (Krutsin 2005, 29—
30.) Sanataidekasvatus pitda sisalladn sekad puhutun etta kirjoitetun kielen, mutta myos
kuvitetun kielen. Keskeisessa osassa sanataidekasvatusta onkin taiteiden valinen vuo-
rovaikutus ja integraatio. (Taiteenperusopetuksen yleisenoppimaaran opetussuunnitel-

man perusteet 2005, 10.)

Taiteenperusopetuksen yleisen oppimaaran opetussuunnitelman perusteiden (2005,
10) mukaan sanataidekasvatuksen tulisi tarjota monipuolisia kokemuksia, seka auttaa
lasta rakentamaan omaa identiteettia ja kehittdmaan itseilmaisuaan. Sanataidekasva-
tus tapahtuu aina seka taiteen tekemisen ettd kokemisen kautta.(Krutsin 2005, 32.) Kir-
joittaminen on tapa olla vuorovaikutuksessa, se on yhteydenpitoa ja ajatusten jaka-
mista. Omien kokemusten ja tunteiden avaaminen Kirjoittamalla puolestaan kehittaa it-
setuntemusta. Kirjoittaminen antaakin mahdollisuuden kehittaé ajattelua ja mielikuvi-
tusta, se antaa samalla mahdollisuuden my@gs itseilmaisulle. (Myllyntausta & Routa-
rinne 2013, 16-25.)

Anna lapselle kieli ja mieli.
Anna lapselle sanoja, ajatuksia,
loruja, lauseita, satukuvia, tarinoita;

ne ovat mielenruokaa; rakennusaineita,
puikulaperunaa ja punaista lohta.

Anna lapselle sanoja, unelmia, haaveita,;
tunteita, elamyksid, joita sanoiksi

pukea, joita ilmaista ulos tuhansin tavoin
ja tapailla omin sanoin.

Anna lapselle sanoja,

kertomisen ja kuuntelemisen lahja,
lukemisen ja tietdmisen avaimia,

jotka avaavat portit uusiin mahdollisuuksiin,
uusiin maailmoihin.
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Anna lapselle kieli, joka laulaa ja puhuu;
sanoja, jotka vievat eteenpain;
johdattavat hyvaan elamaén,

ihmisten yhteyteen ja iloon;

luovuuteen, jaettuun leipaan,

tyohon ja rakkauteen.

Anna lapselle satujen puu,
taikojen metsé,

missa vaeltavat haltijat ja peikot.
Pegasoksen siivin kannata lasta,
sanataiteen maailmaan.

(Ruismaki 2008, 146 mukaan)

Ylla oleva runo on Lapsen ja nuoren sanataiteellinen oikeusturvajulistus. Lasten ja
nuorten taito- ja taideaineidenoikeusturvajulistuksiin on koottu keskeisia arvoja, lahto-
kohtia ja periaatteita, jotka mahdollistavat hyvan oppimisen ja opetuksen. Oikeusturva-
julistukset ovat koosteita Helsingin yliopiston lastentarhanopettajakoulutuksen eri vuo-
sikurssien opiskelijoiden pohdinnoista (Ruisméki 2008, 143—-46.) Halusin tuoda taman
oikeusturvajulistuksen esille, silla siihen on kiteytetty kaikki se, mista sanataidekasva-

tuksessa on kyse: sanoista ja kielestd, ajatuksista ja mahdollisuuksista.

5.5 Kuvataide

Kuvataideopetuksen tarkeimpia paamaaria on henkilékohtaisen taidesuhteen syntymi-
nen (Laitinen 2006, 53). Kuvataideopetuksen ydin on siing, etté lapsi saa kasityksen ku-
vallisen ilmaisun mahdollisuuksista: hanta kannustetaan l6ytdmaan ja luomaan oma
henkilokohtainen suhde taiteeseen seka tekemiseen, taiteelliseen toimintaan (Forsman
& Piironen 2006, 111). Piiroisen (1995, 13) mukaan kuvien luominen ja tekeminen on
eraanlaista hahmottamista: ajatusten ja tunteiden muotoilua. Kuvataiteen opetuksen lah-
tokohtia on kuvallisen ilmaisun ja ajattelun mahdollistaminen.” Kaikki ajatukset ovat il-
maistavissa yhta hyvin aanen, likkeen, sanan tai kuvan keinoin.” (Piironen 1995, 21—

23.) Kuvataidekasvatuksessa onkin tarke&d pyrkia kokonaisvaltaisuuteen. Kuvataide-
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kasvatus voidaan jakaa kolmeen merkittdvaan osa-alueeseen: kulttuuriseen, esteetti-
seen ja luovaan kuvataidekasvatukseen. (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014,
20-25.)

Kulttuurinen kuvataidekasvatus perustuu yhteiskunnalliseen ajatukseen siita, etté jokai-
sella lapsella tulisi olla asuinpaikasta tai varallisuudesta riippumatta mahdollisuus
paasta nauttimaan taiteesta ja kulttuurista. Kaikille lapsille tulisi taata tasa-arvoiset
mahdollisuudet osallistumiseen. Kulttuurisessa kuvataidetoiminnassa korostuvat lap-
sen kokonaisvaltaisen ja tasapainoisen kehityksen tukeminen seka kulttuurinen osallis-
tuvuus (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014, 20-25.)

Esteettisyydella tarkoitetaan aistillista ulottuvuutta, aistinvaraista havainnointia ja toi-
mintaa (Ruokonen 2006, 11). Estetiikka sanan alkuperéana on latinan kielen sana aest-
hesis, joka tarkoittaa aistisuutta, ihmisen kehollista suhdetta ympardivaan maailmaan.
Esteettinen kuvataidekasvatus luo yhteyksia eri taidemuotojen valille. Tavoitteena on,
ettd lapset voivat elaytya eri taiteenaloihin ja nauttia niista. Esteettisyys korostaa myds
ilmaisua ja elamyksellisyytta, mik& johtaa huomion kiinnittymisen lopputuloksen sijasta
tekijan motiiveihin seké taiteen tekemiseen prosessina. (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi
& Torkki 2014, 26—-29.)

Luova kuvataidekasvatus korostaa luovuutta yhteisoéllisen ja sosiaalisen vuorovaikutuk-
sen tekijana. Luovuuden avulla voidaan synnyttda paljon uutta. Toisten ihmisten koke-
musten kautta ihminen voi kokea paljon sellaista mita itse ei ole kokenut. Hyva mieliku-
vitus antaa siten mahdollisuuden laajentaa omien kokemusten rajoja. Mielikuvitusta
voidaan yhtena luovan toiminnan perustana. Mitd enemman lapsi ndkee, kuulee ja ko-
kee, sitd enemman hanellda on kokemuksia, joiden varaan hén voi rakentaa omaa luo-

vuuttaan. (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014, 30-36).
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6 Sanoista tekoihin

Tasséa luvussa kerron LUOMUS -toiminnan aloittamisesta seké esittelen organisaation
ja ympariston, jossa toiminta jarjestettiin. Esittelen myos LUOMUS -kurssilla kaytettyja
tybtapoja ja menetelmia.

6.1 Taidepaja toiminnan kaynnistaminen

LUOMUS -kurssin toiminta jarjestettiin Josette Tuomiston Musiikkikoululla Nokialla. Jo-
sette Tuomiston Musiikkikoulu on yksityinen oppilaitos, joka jarjestaa musiikin taiteen
perusopetusta. Musiikkikoulun opetussuunnitelman (2014) mukaan taiteen opiskelun
tarkoitus on antaa oppilaille mahdollisuuksia ymmartaa taidetta ja kulttuuria seka niiden
siséltami& merkityksid. Taiteen tehtdvana on kehittdd oppilaiden ajattelua seka luo-
vuutta elaman eri alueilla. Opiskelun keskeisina tavoitteina musiikkikoulussa ovat luo-
vuuden vahvistaminen, opiskelu- ja vuorovaikutustaitojen kehittaminen seka musiikin
ilon I6ytdminen. Opiskeluymparist6é luodaan kannustavaksi, innostavaksi seké avoi-
meksi. (Tuomisto 2014.)

Kehityshankkeen suunnittelu ja valmistelu aloitettiin kevaalla 2014, jolloin paatimme yh-
dessa Josette Tuomiston kanssa taideintegraatiotoiminnan kaynnistamisesta syysluku-
kaudella 2014. Syksyn lukujarjestyksia suunnitellessa varattiin alustavasti aika ja tila
LUOMU -kurssille. Oppitunnin ajaksi paatettiin 60 minuuttia, ja tuntien molemmin puolin
varattiin hyvin valmistelu aikaa. Kesan aikana tyonimi "LUOMU” vaihtui LUO-
MUKSEKSI (luodaan musiikista).

LUOMUKSEN opetus suunniteltiin aloitettavaksi 3.9.2014, ja kurssin mainostus aloitet-
tiin elokuun puolivalissa. Aluksi kurssista ilmoitettiin vain Kankaantaan koulun musiikki-
luokille, silla heiltd oli edellisend kevaana tullut toiveita iltapaivakerhoryhmien jarjesta-

misestd. Ennakkoilmoittautuneita ei tullut suunnitellusti, joten aloituspaivaksi paatettiin
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vaihtaa 10.9.2014. Elokuun lopulla ilmoitukset (Liite 3) lahetettiin Kankaantaan, Mylly-
haan seka Alhoniityn kouluille. Samassa yhteydessa lahetettiin tiedotteet my6s musiik-
kikoulun omille oppilaille. Luomus-kurssi suunnattiin ensisijaisesti musiikkikoulun ulko-
puolisille lapsille, toki musiikkikoulun omat oppilaat olivat myos tervetulleita. Lopulta
k&vi niin, etta kurssille olisi ollut enemman tulijoita, kuin pystyimme ottamaan. LUO-
MUS -kurssin osallistujien enimmaismaaraksi olimme paattaneet 10 lasta.

lImoitusten yhteydesséa olimme jo tiedottaneet LUOMUS -kurssin olevan osa kehitys-
hanketta. Toiminnan kaynnistyessa, varsinaisen kurssin alkaessa, vanhemmille toimi-
tettiin tutkimuslupapyynnot (Liitel) seka tarkempi kuvaus toiminnan ja kehitystyon piir-
teista (Liite 4). Jatkossa yhteyden pito vanhempiin sek& muu tiedottaminen tapahtuivat

musiikkikoulun kautta.

Josette Tuomiston musiikkikoulu tarjosi LUOMUS-kurssin kayttdon tilat seka organi-
saation, jonka alla toiminta voitiin jarjestaa. Musiikkikoulu oli mukana myés toiminnan
suunnittelussa ja toteutuksessa. Osa materiaalista, kuten esimerkiksi: papereita, sivelti-
mi& ja vareja oli kaytéssdmme musiikkikoulun puolesta, osa valineistosta oli omaani,
jota olin hankkinut toimiessani freelancerina. Kuvataidettissa pyrittiin kayttamaan ma-
teriaaleja, jotka ovat edullisia ja helposti saatavilla. Talla pyrimme mahdollistamaan,
ettd LUOMUS -kurssilla kaytetyt menetelmaét ja tydtavat olisivat mahdollisimman mo-

nien toimijoiden kaytettavissa ja hyddynnettavissa.

Vaikka taideintegraatio toiminta aloitettiin Josette Tuomiston musiikkikoululla vasta
tana lukuvuonna, toiminta ei sinallaén ollut ennestaan taysin vierasta. Josette Tuomisto
on toiminut pitkaan musiikkikasvattajana, ohjannut ja opettanut erilaisissa tydpajoissa
ja kursseilla. Hanella on vankka kokemus pianonsoiton opettamisesta seké varhaisian
musiikkikasvatuksesta, musiikkileikkikoulutoiminnasta. Itse olen puolestani opiskellut
taideintegraation mahdollisuuksia, erityisesti kuvataiteen yhdistamista musiikkiin, am-
mattiopinnoissani Jyvaskylan ammattikorkeakoulussa. Myohemmin olen tydskennellyt
useamman vuoden myds Kumun (Kuvaamataito-muskarin) opettajana. Pianon- ja va-
paasdestyksen seka pienkanteleiden opettamisen ohella olen tyéskennellyt myés mu-

siikkileikkikoulun, musiikinperusteiden seka musiikkivalmennuksen opetuksen parissa.
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6.2 Tyoskentelytavat- ja menetelmat

Tahan lukuun olen koonnut lyhyet kuvaukset kayttamistamme tydskentelytavoista ja
menetelmista. Sana- ja kuvataiteen tyotapojen yhteyteen olen merkinnyt sen tuntiai-
heen, josta l6ytyy esimerkkeja kaytetyista tydtavoista. Tama luku toimii erddnlaisena

"idea- ja vinkkipankkina”.

6.2.1 Musiikin tyotavat

Kuuntelukasvatus

Kuunteleminen lahtee aina hiljaisuudesta. Kuunteluhetken alkaessa hiljaisuus kertoo
myds, etta lapset ovat valmiita, avoimia musiikille. LUOMUS-kurssilla musiikkia kaytet-
tiin tunnin alussa rauhoittumiseen, keskittymiseen ja mielikuvituksen herattelyyn. Varsi-
naista taustamusiikkia emme tunneilla kayttaneet, paria poikkeus kertaa lukuun otta-
matta. Valilla lapset saivat aloittaa tydskentelyn jo musiikin aikana, useimmiten kuiten-
kin keskityimme ensimmaisen kerran taysin vain musiikkiin ja aloitimme tydskentelyn

toisella kuuntelukerralla.

Body percussion

Body percussionilla tarkoitetaan erilaisia kehorytmeja. Kehorytmit pitavat sisallaan esi-

merkiksi taputuksia, koputuksia, tomistyksiéa ja napsutuksia.

Soivat kuvat

Soivat kuvat on menetelmd, jossa tehddan danimaisemia tai musiikkia valmiista ku-
vasta. Soivien kuvien lahtokohtana voidaan kayttaa lasten omia toité tai esimerkiksi
tunnettujen taidemaalarien maalauksia. Lapset alkavat kuunnella mielessdan, milta ku-
vat kuulostavat ja millaisia 4ania niista syntyy. Kuvasta syntyvid danimaisemia voidaan
toteuttaa esimerkiksi kehorytmeilla tai rytmisoittimilla. Kuva on kuitenkin aina vain pieni

pyséhdys ajassa. Soivia kuvia voidaan jatkaa eteenpain: mita sitten tapahtuukaan?
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Samalla voidaan yhdistella eri taidemuotoja muun muassa tarinan kerronnan ja draa-

man avulla.

Aanisadut

Kaytimme aanisatuihin lasten itsensa kirjoittamia teksteja. Aluksi kokeilimme millaisia
aania saamme rytmisoittimista aikaiseksi, ja pohdimme yhdessa, mita niilla aanilla voi-
taisiin kuvata. Luin sadun @éaneen, ja lapset saivat keskittya tarinan kuuntelemiseen.
Toisella lukukerralla, lapset keksivat tekstiin sopivia &ania, kuten esimerkiksi tominaa,
rapinaa, kavelya, tassuttelua, kilinda, kolinaa. Samalla jaoimme jokaiselle oman vuo-
ron, sekd paatimme mita aanta he milloinkin soittivat. Kolmannella kerralla luin tekstin

aaneen, mutta lapset tulivat soittaen mukaan savyttden sadun aivan omanlaisekseen.

6.2.2 Sanataiteen tyotavat

Sadutus

Sadutuksessa lapset kertovat joko yksin tai ryhmassa tarinaa, jonka aikuinen kirjaa
ylos. Aikuisen tulisi valttaa puuttumasta tarinaan, johdattelemasta lasta kysymyksin tai
kommentein mihinkaan suuntaan. Lapsella on nédin vapaus luoda taysin oma tarinansa.
Itse koin ryhma tilanteissa tAman hankalaksi, silla useimmiten &édnensé saavat kuulu-
viin ne, jotka ovat kaikkein rohkeimpia. Annoin sadutukselle aiheen ja nostin kysymyk-
sien avulla myos hiljaisemmat ja aremmat lapset mukaan tarinan kerrontaan. (Hylatty

palatsi luvussa 7.5)

Mielipide - mielipiteen ilmaiseminen

Mielipiteen ilmaisemista harjoittelimme kirjoittamalla lyhyen kirjoituksen asioista, jotka
lapset kokivat tarkeiksi ja merkityksekkaiksi. He saivat kirjoittaa myds toiveistaan ja

odotuksistaan.(Balkisin kulkue luvussa 7.9)
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Kysymykset kirjoittamisen apuna

Henkildhahmojen luomisessa kaytimme apuna kysymyksia: kuka, mitd, missa? Kysy-
mykset olivat aseteltu Mind map eli miellekartta tyylisesti (Liite 5). Miellekartalla on
mahdollista suunnitella tarinan rakennetta ja kirjoittamista etukateen. Osalle lapsista
tama toimii hyvana apuna, osalle se saattaa rajoittaa luovaa kirjoittamista. Onkin hyva
muistuttaa, ettd kysymykset ovat vain ohjeellisia ja viitteellisia, tarinaa voi aivan hyvin
kirjoittaa myds ilman niita. (Vanha kerjalainen luvussa 7.4)

Tapahtuma

Tapahtuma-kuvaus oli aivan ensimmaisia kirjoitustehtavidmme. Sen tarkoituksena oli
johdatella lapsia kysymysten avulla kirjoittamisen maailmaan. Tehtdvana oli monisteen
(Liite 6) avulla keksia kuvitteellinen tapahtuma kilpikonnille, seka kirjoittaa siihen pieni

tervetuliaistoivotus. (Kultainen kilpikonnajohtaja luvussa 7.2)

Kiertokirjoittaminen

Kiertokirjoittamisessa kirjoitimme yhteisia tarinoita. Jokainen lapsi sai aloittaa ensin
oman tarinan. Hetken péaasta tarinat kerattiin pois ja jaettiin uudelleen arvonnan jal-
keen. Lapset jatkoivat kirjoittamista siitd tarinasta, joka tuli omalle kohdalle. Tata kan-
nattaa toistaa muutamia kertoja. Kannattaa kuitenkin huomioida, etta mita pidempi ta-
rina on, sitd enemman taytyy varata aikaa kirjoittamiseen, jotta lapset ehtivat lukea
aiemmat tekstit lavitse. Jos jollakin lapsista on tarina kesken vaihdon aikana, voi arvon-

nassa jattda halutessaan yhden kierroksen valiin. (Hylatty palatsi luvussa 7.5)

Runo/loru

Runon ja lorun kirjoittamisessa kaytimme apuna runo-pohjaa (Liite 7). Runo-pohja
muodostuu kahdenlaisista riveista, suorista ja kiemuraisista. Kiemuraiset rivit ovat tar-
koitettu kuvaamaan &anta, suorat tarinaa. Rivien vuorotellessa runoon saadaan hel-

posti rytmillista toistuvuutta. (Pieni valkoinen aasi luvussa 7.3)
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Minusta tuntuu - tunteiden ilmaiseminen

Omien tunteiden ilmaiseminen ja sanoittaminen on tarkeaa. Harjoittelimme ryhmas-
samme purkamaan sanoiksi surua. Miltd suru tuntuu: onko silla vari? Miltd se nayttaa?
Milta suru kuulostaa? Sama harjoitus olisi hyva kdyda myds muiden tunteiden kanssa
lavitse (esimerkiksi ilo, viha, kateus, pelko tai onnellisuus). Abstrakteja asioita sanoitta-
essa on hyva muistaa, ettéd yhta ainoaa oikeaa vastausta ei ole. Tama on tarke&a ker-
toa my0s lapsille, jotta he uskaltavat ilmaista juuri sita, mita tuntevat. (Surullisessa ta-
lossa luku 7.6)

Arvaa kuka olen? -asettuminen toisen osaan

Arvaa kuka olen? -harjoituksessa tarkoituksena on asettua toisen osaan. Sen avulla
harjoittelimme kirjoittamista toisen nakdkulmasta: miltd maailma nayttaa esimerkiksi
nallekarhun silmin tai miltd nallekarhusta tuntuu? Lisdsimme Kirjoittamiseen viela ar-
vuutus-tehtavan, eli kirjoittaessaan tarinaa, kirjoittaja ei saanut paljastaa heti kuka ker-

toja on. (Matala poyta luvussa 7.7)

Tarina

Vapaasta kertomuksesta ja sen kirjoittamisesta kaytimme nimitysta tarina. Tarinan ai-
hetta voi tarkentaa ja tdsmentéa esimerkiksi saduksi, kertomukseksi tai raportiksi. Kir-
joittaminen voi olla taysin vapaata tai valmiiseen aiheeseen liittyvaad. LUOMUS -ryh-
massa kaytimme valmiita aiheita, jotka saivat innoituksensa musiikista. Muutamissa ta-
rinoissa kaytimme myos tarkempaa ohjeistusta. Osa lapsista saattaa mieltda sadut liian
lapsellisiksi kirjoitustehtaviksi, varsinkin silloin kannattaa kayttaa kirjoitustehtavista ni-

mitysta tarina, juttu tai kertomus.

Sanalaari

Sanalaariin kerdsimme aiheeseen liittyvia sanoja, joista lapset saivat kirjoittaa oman ta-
rinan. Tarinassa oli kuitenkin kaytettava vahintaan viittd sanalaarissa olevaa sanaa.
Sanojen maaraa voi tarvittaessa lisata kirjoittajien iasta, kokemuksista ja taidoista riip-
puen. Sanalaarin aihe voi syntya aivan hyvin musiikista, tarinoista tai kuvista. (Raik-

kaan veden myyja luvussa 7.10)
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6.2.3 Kuvataiteen tyttavat

Kiertopiirtaminen

Kiertopiirtamisessa lapset tekivat kuvia ryhmatoina. Jokainen lapsi sai valita oman lem-
piaiheensa ja piirtaa siitd. Hetken kuluttua vaihdoimme paikkaa, jolloin lapset jatkoivat
toisen lapsen aloittaman kuvan parissa. Jos lapsi haluaa jatkaa hetken keskeneraista
tyota&n, on mahdollista jattaé vaihto valiin. Kiertopiirtaminen on hyvéa tapa luoda ryh-
mahenke3, ja tutustuttaa lapsia toisiinsa. Se on samalla myds esimerkki yhteisollisen
taiteen tekemisesta.

Sormivaritydskentely

Sormivaritydskentelyyn sopivat parhaiten varsinaiset sormivarit tai vesiliukoiset pullova-
rit. Varia on hyva laittaa valmiiksi esimerkiksi paletille, pahville tai kertakayttélautaselle,
silla nain saa varit sdilymaan pidempaan. Maalatessa kannattaa muistaa perusperi-
aate: yksi sormi ja yksi vari. Sormivaritydskentely on myds hyva tapa oppia varien se-
koittamista kaytanndssa. Sormivaritydskentely on hyvin kinesteettista: milta maali tun-
tuu sormissa, enta paperi? miltd maalaaminen tuntuu? Taman ominaisuutensa vuoksi
kannattaa isompienkin lasten palata valilla sormivaritydskentelyn pariin. (Pieni valkoi-

nen aasi luvussa 7.3)

Askartelu

Askartelussa kaytimme materiaalina erilaisia paperipaloja ja suikaleita, jotka olivat omi-
aan herattelemaan aistihavaintoja. Kaytimme myés kolmiulotteisuutta ja kerroksellisuu-
den elementtejd. Kolmiulotteisuutta ja kerroksia saadaan aikaan esimerkiksi 3mm pak-
sulla huopateipilld, mutta myds mehupillien ja teippien avulla. Mehupillista leikattiin
pieni pala, joka Kiinnitettiin kuvioiden alle teipilla. Kun ndma kuviot mehupilleineen lii-
mattiin taustaan, ne jaivat n. 1cm korkeammalle kuin muu tyd. (Kultainen kilpikonna lu-

vussa 7.2, Kristallihdkki luvussa 7.11)
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Suolamaalaus

Suolamaalauksessa laveerasimme paperin ensin vedella, minka jalkeen paalle maalat-
tiin tavallisilla vesivareilla. Lopuksi tyon paalle ripoteltiin karkeaa merisuolaa. Merisuola
imee itseensa varid, joten maalatusta kohdasta tulee suolauksen jalkeen batiikkimai-
nen. Merisuolan ripottelun jalkeen voi paalle tuputella siveltimelld viela hieman vetta.
Oikein marassa tydssa, suola lahtee sulamaan ja muodostaa kiteisen, huurremaisen
pinnan kuivaessaan. Tyon kuivatteluun kannattaa varata reilusti aikaa. (Surullisessa ta-

lossa luku 7.6)

Kuva 6. Esimerkki suolamaalauksesta.

Hiekkamaalaus

Hiekkamaalaus toteutettiin liimalla ja erivarisilla hiekoilla. Lapset saivat maalata tyo-
honséa ensin haluamansa kohdan limalla (erikeeper tai vastaava), minka jalkeen paalle
ripoteltiin hiekkaa. Irtonainen hiekka kaadettiin tydnpaalta takaisin kulhoon. Hiekalla voi

maalata kerroksia myos toistensa péaéalle, jolloin tydhdn saa kolmiulotteisuutta.

Mikali kaytossa ei ole varillisia hiekkoja voi ne korvata esimerkiksi kahvinporoilla tai
mannaryyneilla. Elintarvikevareilla on mahdollista varjatda muun muassa riisia tai erilai-
sia jyvia. Pastellisdvyja on mahdollista tehda jauhamalla/murskaamalla varillisia taululii-
tuja esimerkiksi sokerin tai suolan sekaan. (Hylatty palatsi luvussa 7.5)
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Kuva 7. Esimerkki hiekkamaalauksesta.

Kuulamaalaus

Kuulamaalaus toteutettiin marmorikuulien avulla. Ensin paperi laitetaan pahvi- tai muo-
virasian pohjalle. Paperin paalle laitetaan hieman nestemaista pullovaria tai akryyli-
maalia sekd marmorikuula. Rasiaa kallistelemalla ja liikuttelemalla kuula saadaan liik-
kumaan ja maalaamaan kuvioita. TAma soveltuu myos varsin pienille lapsille, jos rasian
paalle laittaa esimerkiksi tuorekelmua, jolloin kuula ei paase tipahtamaan. (Raikkaan

veden myyja luvussa 7.10)

Kuva 8. Esimerkki kuulamaalauksesta.
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Pillimaalaus

Pillimaalauksessa laveerasimme paperin ensin vedelld, minka jalkeen kaytimme maa-
laukseen vesivareja. Vesivareja ohjasimme puhaltamalla pillilla ilmaa maalattuihin koh-
tiin. Yhdistimme tahan myos tussityoskentely vaiheen. Piirsimme LUOMUS-kurssilla
ensin kuvan vedenpitavilla tusseilla, ja teimme pillimaalauksen siihen paalle. Nain ollen
saimme levinneista ja sekoittuneista maaleista huolimatta aikaan selkean, "esittavan”

piirustuksen (Ajattelematon tyttd luvussa 7.8)

Kollaasi

Kollaasitydskentelysséa teimme yhden kuvan, joka koostui monesta pienesta kuvasta.
Kuvia kerasimme erilaisista aikakausi- ja kuvalehdista. Lapset saivat tehda ty6taén var-
sin vapaasti, ainoastaan kynan kayttaminen oli kiellettya. (Balkisin kulkue luvussa 7.9)

Kierratystyo -silhuetti

Kierratystyon ajatuksena oli saada aikaan uusi kuva vanhasta materiaalista. Lapsien
tehtavana oli repia sanomalehdista pienia palasia, jotka liimattiin palapelin omaisesti
toisiinsa. Sanomalehden paloilla oli hankalaa saada aikaan tarkkoja yksityiskohtia, siksi
tehtavana oli tehda silhuetti Vanhasta kerjalaisesta. Lopuksi maalasimme sanomalehti-

suikaleet viela vaalealla varivedella (akvarelli+vesi). (Vanha kerjaldinen luvussa 7.4)

Nakokulma

Néakokulma harjoituksessa piirsimme kuvaa péydan alta: miltd maailma oikein nayttaa
lattiatasolta? Tassa tehtavassa tarkoitus oli harjoitella mittasuhteita, ja samalla elaytya
katsomaan maailmaa toisen silmin. Kaytimme tehtavassa oljypastelleja. (Matala poyta

luvussa 7.7)

Pistetyd

Pistety0 tehtiin topottelemalla pisteita ja tekemalla niilla mosaiikkimaisia kuvioita. Va-

reina kaytimme akryylimaaleja ja topottimind pumpulipuikkoja. Halutessaan pienempia
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jalkia voidaan topottelyyn kayttda esimerkiksi puutikkuja, vastaavasti isompia jalkia saa
esimerkiksi lyijykyn&n paalla. (Histoires luvussa 7.12)

Sokerilaveeraus

Sokerilaveerauksessa kaytimme laveeraamiseen sokerivetta. Laveerauksen paalle
maalasimme tavallisilla vesivareilla. Maalaukseen kannattaa varata puhdasta vetta, jot-
tei sokerivesi paase kovettamaan vesivarinappien pintaa. Sokeri tuo kuivuessaan tyo-
hon kiiltavan, lakatun oloisen pinnan. Tydn kuivuminen kestaa tavallista laveerausta pi-
dempaaén, joten siihen kannattaa varata aikaa. Kuivuttuaankin tyd saattaa olla viela joi-
takin paivia tahmea ja tarttua, joten niité ei kannata pinota tai sailyttaa paallekkain.
(Kristallihdkki luvussa 7.11)

Kuva 9. Esimerkki sokerilaveerauksesta.

Paperinuket

Keksimme ensin mielikuvitushahmojen ja olentojen nimia, jotka kirjoitimme pienille pa-
perilapuille. Taméan jalkeen arvoimme jokaiselle lapselle pari nimeda aiheeksi, joita he
alkoivat askartelemaan paperinukeiksi. Askartelussa oli kaytettavissa erilaisia kuviopa-
pereita ja kartonkeja, liimaa, ja varikynia. Lopuksi taméa paperinukke kiinnitettiin viela
puutikkuun, jotta sitéa olisi helpompi liikuttaa leikkiessa. (Histoires luvussa 7.12)
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7 LUOMUS -kurssi

Tasséa luvussa kuvailen LUOMUS-kurssia seké esittelen lasten tekemia kuva- ja sana-
taidetditd. Kurssin jokainen kerta aloitusta seké viimeistelykertoja lukuun ottamatta on
rakennettu Jaques Ibertin Histoires-sarjan ympaérille. Tuntien nimeksi olen laittanut aina
kyseisella tunnilla kuunnellun savellyksen nimen, joka on ollut meilla myds tuntiai-

heena. Lasten kirjoittamat tekstit ovat kursivoitu.

7.1 Tutustuminen ja LUOMUS-kurssin aloitus

Ensimmaisen oppitunnin tavoitteena oli tutustuminen seka yhteishengen luominen.
Aluksi kerroin lyhyesti kurssin tarkoituksesta, tavoitteista ja sen toiminta- sekéa tytta-
voista. Jatkoimme tutustumista Body percussion -harjoitusten ja tutustumisleikkien
kautta. Ensimmainen varsinainen kuvatehtavamme oli piirtdé& omalla lempivarilla itselle
mieluisia asioita. Hetken paasté pyysin lapsia nousemaan ylos ja lahtemaan liikkeelle
musiikin mukana. Heid&n oli tarkoitus pysahtya musiikin hiljetessa ja jatkaa kohdalla
olevaa piirustusta. Toistimme tdman muutaman kerran ja lopputuloksena saimme ryh-
matdina toteutetut piirustukset. Aluksi pari lapsista halusi vain jatkaa omaa piirustus-
taan, ja annoin heille siihen luvan. Heti toisella kierroksella, kaikki lapset olivatkin jo in-

nokkaasti mukana.

Alusta alkaen lapsille oli hyvin tarkedd muodostaa ryhman saanndét: Mitd tunnilla saa
tehdé ja mité ei saa tehda? Mista saa kirjoittaa tai piirtdd? Mita tehda silloin jos ei osaa-
kaan? Keskustelimme yhdessa “reilun pelin sdannoistd”, joita noudatamme kurssilla.
LUOMUS -kurssin tunneilla ei ketdan saa loukata, ivata tai vaheksya. Kaikki ovat tasa-
arvoisia, jokaisella lapsella on oikeus ja vapaus ilmaista ajatuksiaan, tunteitaan ja mieli-
piteitdan. Jokainen lapsi on luova, he osaavat ja tekevat tyonsa omalla tavallaan.
Koska lapset olivat itse muodostamassa ja rakentamassa ryhman saantoja, he kokivat
ne myos mielekkaiksi ja tarkeiksi, sitoutuivat noudattamaan niitd. Saannot toivat myos

turvallisuutta, joka heijastui puolestaan lapsien luovana ja vapautuneena toimintana.
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Lapset koettelivat minua opettajana heti ensimmaisella kerralla. He kyselivét kaikkea
mahdollista, kokeilivat toiminnallaan sallitun ja kielletyn rajoja. Tama herattikin minut
heti pohtimaan, miten sailyttaa oppilaslahtoisyys tilanteissa. Voinko rajata mitenk&an
aihetta ilman ettd vaikutan lopputulokseen. Hyvéa esimerkki tastéd on erdan lapsen kysy-
mys, voiko ja saako piirustukseen piirtdd "kakkakikkareita”? Koska kyseessa oli yhtei-
nen ryhmatyd, joku ryhmén lapsista olisi saattanut loukkaantua asiasta ja kokea sen
kiusaamisena, kun taas jos kieltaisin lasta piirtamasta, rajoittaisin puolestaan hanen il-
maisuaan. Uusikyla (2008, 15) tuokin esille, etta taideharrastuksessa onkin keskeista

|6ytaa tasapaino yksilollisyyden ja yhteisollisyyden valille.

Tama "kakkakikkare” -esimerkki osoittaa myds sen, etta lasten maailmassa on myds
negatiivisia, likaisia ja rumia asioita, ja niillekin on tarve tulla ilmaistuksi. Pelkan kau-
neuden ja hyvyyden lisaksi, on olemassa myds se toinen puoli. Tama heijastui myos
lasten kysymyksissa kertoessani kevaalle suunnitellusta konsertista: keta kaikkia kon-

serttiin voi tulla yleisoksi? mita tapahtuu, jos sinne paikalle tuleekin joku "juoppo”?

Kirjoitustehtavana ensimmaisella kerralla oli kirjoittaa tarina Minusta, lapsesta omasta
itsestaan. Olin tehnyt avuksi kysymyspohjan (Liite 5), joka johdatteli lapsia kertomaan
asioita itsestaan. Talla tehtavalla sain kartoitettua heidan lahtdkohtia ja taitojaan. Tar-
koitukseni on LUOMUS-kurssin paatteeksi pyytaa lapsia tekemééan sama tehtava uu-
destaan, siten se toimii my6s erdénlaisena mittarina sille, miten lasten itseilmaisu on

kehittynyt syksyn aikana.

Ryhma siséltéaa hyvin erilaisia lapsia, mik& on haastavaa mutta toimintaa rikastuttavaa.
Onnistuin murtamaan alku jannityksen ja herattamaan innostuksen lapsissa. Lapset oli-
vat hyvin avoimia, ja heista vélittyi voimakas tarve jakaa ja purkaa asioita. "Jokainen lapsi
tarvitsee tilaa tulla kuulluksi ja nahdyksi omana arvokkaana itsenaan, kokonaisena ihmi-
send, jonka olemassaololla on merkitysta” (Sennet 2004, Kankanen 2013, 69 mukaan).

Tarve kohdata aikuinen, jolle jakaa asioita, niin pienid kuin suuriakin oli ilmeinen.
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7.2 Le meneuse de tortues d’'or (Kultainen kilpikonnajohtaja)

Lahestyimme Kultainen kilpikonna aihetta puheen ja tervetuliaistoivotuksen merkeissa.
Lapset saivat keksia kuvitteellisen tapahtuman ja miettia, miten Kultainen kilpikonna-
johtaja toivottaisi osallistujat tervetulleiksi. Kaytimme tekstin suunnittelussa apuna lo-

maketta (Liite 6), johon olin koonnut muun muassa kysymykset: mitd, missa ja milloin?

Ohom.
Tuota noin, olen kilpikonnajohtaja ja minulla on suuri kunnia toivottaa teidat tervetulleiksi.
- "Tervetuloa kilpikonnien uintikilpailuun luvassa on huimia hyppyja!”
Anteeksi, minun pitikin sanoa etta:
- "Moikka! Kiva kun tulitte mun synttéreille! Kaikki sit osallistuu tanssiskabaan!”
Voi ei, taas meni vaarin. Olikos se nyt sittenkin:
- "Hyvét kilpikonnakansalaiset julistan koirandyttelyt alkaneiksi.
Taalla mokillamme on yli viisikymmentéa koirakkoa.”
Voi itku. Eihan tasta tule nyt yhtdédn mitaan.
Unohdin ihan kokonaan, mité olin sanomassa.
- "Kuulutus, kuulutus! Tule tiikerin metséstykseen mukaan trooppiselle saarelle.”
- "Hei, kaverit nyt bailataan! Ostetaan méassya ja tanssitaan biletanssia!”
- "No niin. Ldhdet&én patikoimaan. Muistakaa varoa tuota kaatunutta puuta.”
- "Kokoonnutaan kaikki kilpparit!”
Niinh&n se olikin! Nyt muistin sen, aivan mahtavaa!
Kokoonnutaan kaikki kilpparit, meilla on tdn&dan konsertti!

(koottu lasten tervetuliaistoivotuksista)

Oppitunnin aluksi kuuntelimme musiikin kertaalleen lavitse, jonka jalkeen keskuste-

limme yhdessa millaisia tapahtumia kilpikonnilla voisi olla. Kerasimme mahdollisia esi-
merkkeja taululle. Seuraavaksi jokainen sai valita tapahtuman, josta he alkoivat tuotta-
maan tekstia, samalla kun kuuntelimme kappaleen uudelleen. Sitd mukaan kun lapset

saivat kirjoitustehtavéan valmiiksi, he saivat siirtya kuvatehtéavan pariin.

Kultaiset kilpikonnat toteutimme askartelemalla. Kilpipaloiksi lapset saivat leikell&a mie-
luisia paloja erilaisista kuviopapereista. Osan ndisté kilpipaloista he kiinnittavéat huopa-
teipilld, jotta saivat tGihinsé kolmiulotteisuutta ja eri kerroksia. Tarkoituksena oli p&asta
sommittelemaan ja kokeilemaan erilaisia pintoja ja erilaisia korkeuksia. Kuviopaperei-
den materiaali oli vaihtelevaa, ja niiden kosketustuntuma oli erilainen. Materiaalina ol
muun muassa harsoa, kakkupaperia, kuultopaperia seka eri paksuisia kartonkeja ja

pahveja. Osa papereista oli kohokuvioituja, osa painettuja. Askartelu toimi nain ollen
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myds kehollisena harjoituksena: miltd tAma paperi tuntuu? mité ajatuksia ja mielikuvia
se herattaa?

Kuva 10. Kultainen kilpikonnajohtaja, esimerkki A.

Tunnin paatavoitteet olivat tutustumisessa ja ryhmaytymisessa. Tunnelma oppitunnilla
oli avoin ja valiton. Lapset keskustelivat ja toimivat yhdessa, voisi oikeastaan sanoa, etta
he ohjasivat itse omaa toimintaansa ryhmana. Olin valinnut télle tunnille [&hestymista-
vakseni seuraamisen ja tarkkailun, aktiivisen osallistumisen ja ohjaamisen sijasta. Pyrin
antamaan lasten toimia ja keskustella omaan tahtiinsa, omien tarpeidensa pohjalta. Vas-
tasin itse kysymyksiin, sen sijaan, etté olisin esittanyt niita aktiivisesti ja ohjannut siten
lasten keskustelua johonkin suuntaan. Ryhman toimiminen omalla painollaan toi esiin
lasten keskindisen avoimuuden ja arvostuksen. Karlssonin (2005,8) mukaan osallisuus
ei ole vain yksilon tai ryhman tunne, vaan se nékyy aina myos tekoina. Osallisuus nakyy
tavoissamme toimia yhdessa toisten kanssa. (Karlsson 2005, 8.) Lapset kannustivat toi-
siaan, auttoivat ja antoivat palautetta. Heidan innostuneisuutensa ja suunnittelukykynsa,
halu tehda aivan omanlaisiansa, persoonallisia kilpikonnia ja tarinoita, yllatti minut suu-

resti.
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Oppitunnin ilmapiiri kuvastui hyvin lasten luottamuksessa toisiinsa. Kuvataidetdiden
ymparilla kaytavat jutustelut ja keskustelut kasvattavat luottamusta ja ymmarrysta toi-
sen kokemus- ja ajatusmaailmaa kohtaan (Vesanen-Laukkanen 2004, 69). Kultaisten
kilpikonnien sijasta lasten keskustelunsa koski muun muassa koulukiusaamista ja vai-
keita perhetilanteita. Lasten ihailun ja hyvaksytyksi tulemisen tarve n&kyi muun muassa
heidan tavassaan pyytaa palautetta omista toistdan ja toimistaan. Toisaalta se vaati
heiltd myds rohkeutta ja uskallusta paljastaa heiddn omat tekstinsa ja kuvataidetyénsa

toisille.

Kuva 11. Kultainen kilpikonnajohtaja, esimerkki B.

Kultainen kilpikonnajohtaja heijastelee aiheena jokaisen yksilon oikeutta olla ainutlaa-
tuinen, oma persoonansa. Jokainen on arvokas juuri sellaisena kuin on, ainutlaatui-
sena ja ainutkertaisena yksilénd. Jokainen on myds oman tiensa kulkija ja johtaja,

mutta kuitenkin kuuluen osana vallitsevaan yhteis66n ja kulttuuriin.

Asettelin kultaiset kilpikonnat luokkamme seinélle. Siella ne muodostivat ison ryhman.
Vasta jalkikateen huomasin, etta tuo kilpikonnien ryhma symboloi tavallaan myds LUO-
MUS -ryhman toimintaa. Eraalle lapsista oli hyvin tarkead, ettd han saisi myds tehda
kilpikonnan, vaikka olikin ollut tuolla kertaa poissa tunnilta. Kerta toisensa jalkeen han

otti asian puheeksi, vaikka olimme sopineet, etta viimeisilla kerroilla ennen joulua
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teemme niita toitad, jotka ovat jadneet valiin. Jokainen kerta kun tuo lapsi tuli luokkaan
ja huomasi, ettei hanen omaa konnansa ollut seinélla muiden joukossa, muistutti ha-
nelle siitd ettd han ei kuulu ryhmaan. Voitte varmasti hyvin kuvitella sen ilon, onnen ja

tyytyvaisyyden, mika valittyi myohemmin lapsen tydstaessaan omaa kilpikonnaansa.

Kuva 12. Ryhma kultaisia kilpikonnia luokkamme seinéalla.

Mielenkiintoista oli myos huomata, ettd kilpikonnat kulkivat yhta lukuun ottamatta sa-
maan suuntaan. "Tavat hahmottaa ja ymmartadd maailmaa vaihtelevat, mutta erilaisuus
ei estd vuorovaikutusta, yhdessé kokemista ja osallistavaa toimintaa. Erilaisuus on rik-
kautta, ja voimme oppia toinen toisiltamme ja laajentaa ihmiskasitystdmme ja maailman-
kuvaamme.” (Kaikkonen & Laes 2013, 113.) Yksi kilpikonna uskalsi olla rohkeasti erilai-
nen, aivan kuten tuon kilpikonnan tekija uskalsi rohkeasti kyseenalaistaa asioita ja il-
maista mielipiteitdan ryhmassé. Taméa havainto kilpikonnien suunnasta, osoittaa naky-
vaksi myos opettajan mallin merkityksen lapsille. Kuvataiteen kontekstissa se sai minut
pohtimaan ja miettimaan, miten mallintaa kuvataideto6ita lapsille, niin etta se vaikuttaisi
lopputulokseen mahdollisimman vahan. Mallien vaarana on, ettd lapsi ei lahdekaan to-
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teuttamaan omaa nédkemystaan, vaan seuraa mallia. Tama herattaa vaajaamatta kysy-
myksen, miten paljon me opettajat vaikutamme todellisuudessa lapsiin? Missa kaikissa

asioissa tama “kilpikonna-ilmid” oikeasti tapahtuukaan?

Kuva 13. Kultainen kilpikonnajohtaja, esimerkki C.

7.3 Le petit &ne blanc (Pieni valkoinen aasi)

Klip klop klip klopi Kklip klop klip klop

Pieni aasi kiljuu, hyppii, pomppii, hirnu.

Klip klop klip klopi Kklip klop klip klop

Paljon silla on kamuja, erilaisia otuksia!

Klip klop klip klopi klip klop klip klop

Aasi tykkaa syoda, ei sentdén lydda.

Klip klop klip klopi klip klop klip klop

Se karkaa usein aitauksesta, ei tarkoituksella!

Klip klop klip klopi klip klop klip klop
Matkalla se ndkee kukkasen,
mutta ennen kuin han ehtii haistaa,
joku o6tokka maistaa.

Klip klop klip klopi Klip klop klip klop

Talla kertaa tuntiaiheena oli Pieni valkoinen aasi. Odotukset tuntia kohtaan olivat itsel-
lani varsin korkealla, silla aihe oli yksi lempiaiheistani. Oppitunnin tavoitteena oli tutus-
tua musiikin sévyihin ja &anenvareihin. Kirjoittamisen tavoitteen oli tehda pieni loru tai

runo, joka kuvaisi pienté aasia. Olin maaritellyt ryhméan toiminnan tavoitteeksi myds
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sen, etta siitd muodostuisi tuttu ja turvallinen ryhma, jossa lapset uskaltavat antautua ja

heittaytya ilmaisemaan ajatuksiaan ja tunteitaan.

Kuuntelimme tallakin kertaa musiikin ensin lavitse silmat suljettuina. Pyysin jokaista
lasta miettim&éan kuuntelun aikana, milta variltéd kuulemamme musiikki kuulostaa ja
nayttad. Keskustelimme hetken aikaa yhdessa aiheesta ja véreista. Seuraavaksi pyysin
miettimaan, miltd pienen aasin askeleet kuulostavat. Keksimme muutaman yhteisen
esimerkin ja kun lapset vaikuttivat valmiilta, jaoin heille runopohjat (Liite 7), joille he sai-
vat musiikin soidessa alkaa tekemaan omaa runoaan. Pohjassa oli vuorotellen kaksi

erilaista rivid, toinen aanta ja toinen tarinaa varten.

Kuva 14. Pieni valkoinen aasi, esimerkki A.

Ennestéaéan tutut, toistuvat toimintatavat seka tutut ihmiset johtivat siihen, etté lapset toi-
mivat entista vapaammin ja intensiivisemmin. He todella keskittyivét ja paneutuivat Kir-
joittamiseen. Luokassa vallitsi kiireetdn ja levollinen tunnelma, jokainen lapsi kaytti Kir-
joittamiseensa juuri sen verran aikaa kuin tarvitsi. Sitd mukaan kuin tekstit olivat valmiita,
lapset saivat valita musiikinvarid kuvastavan paperin. Kuvataiteen tydtapanamme oli
talla kertaa sormivarimaalaus. Koska musiikkiesimerkin nimi oli Pieni valkoinen aasi, an-

noin kayttéon vain yhden varin, valkoisen. Oli yllattavaa huomata, miten monelle lapsista
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sormivaritydskentely oli taysin vierasta. Voisi todeta, etté teimme tunnilla tutustumismat-
kan sormivarimaalauksen maailmaan seka lopulta myds varien muodostamiseen ja se-
koittamiseen. Lopuksi osa lapsista ehti viela lisdtehtdvana maalaamaan aivan omaa

sormivarityota.

Talla opetuskerralla oli poikkeuksellisen vahan lapsia paikalla, moni oli sairastunut ja
jaéanyt kotiin. Opetustunti eteni omalla painollaan, ja siella oli hyvin tilaa erilaisuudelle.
Lapset seurasivat toistensa tydskentelya, kyselivat ja kommentoivat. Tallakin kertaa las-
ten keskindinen keskustelu sivusi koulukiusaamista, ja lapset pohtivat keskenaan myos
kiusaamisen syita. Lopuksi luin lasten runoja &éneen heidan pyynnéstaan. En kertonut
kirjoittajien nimia vaan luin tekstit anonyymein&. Toisten lasten véliton palaute ja kannus-
tus saivat kirjoittajat itsensa paljastamaan ja kertomaan, minka tekstin he olivat kirjoitta-
neet. Liisa Karlssonin (2014, 55) mukaan satujen ja tarinoiden jakaminen, lukeminen

toisille, luo yhteisdllisyytta. Tasta voin olla hanen kanssaan aivan samaa mielta.

Kuva 15. Pieni valkoinen aasi, esimerkki B.

Kuva- ja sanataide téiden tekeminen samalla kertaa, saa pohtimaan onko luovuus ra-
jallista? Riittaako lapsella ilmaistavaa kumpaankin tydhdn vai onko kaksi erillista tehta-
vaa liikaa? Onko toisella tbista enemman ilmaisu- tai tunnearvoa? Onko taide arvotet-
tavissa tai mika tekee ylipaataan taidetytsta onnistuneen? Vaikuttaako ulkopuolisen
katsojan mielipide tai lapsen oma mielipide? Voiko taidety6 olla onnistunut, vaikka se
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tyon tekijasté olisi epdonnistunut, mutta jonkun toisen mielestéa on aivan taydellinen?
Mik& osuus tunteilla on taiteen tekemisessa?
Kop kop kop kop kop kop kop
Aasi hyppii iloisesti.
Kop kop kop kop kop kop kop
Hirnuu, kiljuu levottomasti.
Kop kop kop kop kop kop kop
Nékee hevosen kauniinlaisen.
Kop kop kop kop kop kop kop
Aasi tykkaa hevosesta.
Kop kop kop kop kop kop kop
Hevonen ei huoli aasia.
Kop kop kop kop kop kop kop

7.4 Le vieux mendiant (Vanha kerjalainen)

Kerjalainen on vanha ja surullinen, seka Kiltti, lempea ja ystavallinen mutta tuntee
sydamessaan katkeruutta ja vihaa koska hanen perheensa murhattiin. Han nayt-
tdé vanhalta ja ruhjuiselta...

Taman tunnin tavoitteenamme oli tehda kierratyshenkinen muotokuva Vanhasta kerja-
laisesta seka kirjoittaa hieman pidempi, kuvaileva teksti. Yhteiskunnassamme on kayty
viime vuosina varsin vilkastakin keskustelua kerjalaisista ja kerjaamisesta. Olin yllatty-

nyt, kun kavi ilmi, ettei moni lapsista tiennytkaéan, mikéa kerjalainen on.

Han on vanha ja toivoisi rahaa. Han nayttaa todella vanhalta. Han on menettanyt
tyonsa ja siksi han on kerjalainen. Han viihtyy rauhallisissa paikoissa. Han nayt-
taa mydos todella koyhalta.

Aloitimme tunnin pohtimalla yhdessé, millaisia kerjalaisia on ollut ennen ja nyt, ja mita
syité kerjalaisyydelle voi olla. Esittelin talla kertaa kuvatydn etukéteen ja kerroin vaihe
vaiheelta, mitd tarkoituksemme on tehd&a. Annoin lapsille hieman muokattuna saman
henkilokuvapohjan, jota olimme kayttaneet ensimmaiselld tutustumiskerralla. Lapset
saivat aloittaa kirjoittamaan kuvaustaan kerjalaisesta jo ensimmaiselld musiikin kuunte-

lukerralla.
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Kuva 16. Vanha kerjalainen soittamassa kadulla.

Han pitaé musiikista. Hanella on harmaa parta ja pitk& vanha takki. Hanella on
myo6s hattu johon héan keréé rahaa saksofonia soittamalla. Han viihtyy puiston-
penkilla. Han toivoo paasevansa musiikkikilpailuun ja ettéd han voittaa.

Kun teksti oli valmis, lapset saivat valita taas musiikkiin sopivan varisen paperin. Mo-
nien mielestd musiikki, oli todella surullisen kuuloista ja varin valinta oli télla kertaa vai-
keampaa. Kuitenkaan, kun myéhemmin kysyin, kukaan ei ollut valinnut omaa lempiva-
riaan. Parilla lapsista valittu vari oli sattumalta yksi niista useista, omista lempivareista.
Varsinaiset kuvaty6t toteutimme repimalla sanomalehdesta pienid paloja ja limaamalle
ne paperille. Lopuksi viela sanomalehtikohdat kostutettiin haalean savyisella varive-
della.

Olin itse valinnut tunnille ohjaavan opetustavan, kyselin ja keskustelin paljon. Pyrin
myds vastaamaan lasten kysymyksiin mahdollisuuksin mukaan kysymyksin. Talla ker-
taa olimme taas koolla isommalla joukolla, ja se heijastui toiminnassa. Lapset hakivat
omaa paikkaansa osana ryhmaa ja osana sen toimintaa. He kyseenalaistivat asioita,
kysyivéat lupaa olemiselle ja tekemiselle: Mita saa tehd&, mité ei saa tehda? Omien
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roolien ja paikkojen hakeminen tuli ilmi my6s lasten kysymyksessa: Olenko opettaja vai
en? Miten toimisin eri tilanteissa, esimerkiksi silloin jos joku kiusaisi toista ryhméassa?

Kuva 17. Vanha kerjéléainen, esimerkki A.

Luomus -ryhman toiminnasta on tullut enemman kuin ns. "pelkkaa piirtelya”. Joillekin
siitd on tullut tarke& osa arkea ja viikkoa, tuokio jota odottaa. Eras lapsista totesi tun-
nilla: "olen todella vasynyt, lepaan tassa hetken”. Toinen lapsi kysyi hanelta: ” Miksi tu-
lit tdnne, jos olet vasynyt?” Vasynyt lapsi vastasi, "Tulin kun taalla on niin mukavaa.”
Lasten hyvat tavat, kunnioitus toisia kohtaan ja halu auttaa toisia ndkyvat tunnilla: he
tekevat itse itsestddn ryhman, jossa on tilaa kaikille. He ovat avoimia, luottavaisia ja ai-
van taysilla mukana toiminnassa. He antavat minulle opettajanakin paljon. Oma osani

on vaihtunut opettajasta avustajaksi ja ikdan kuin "tienviitaksi”, opastauluksi.

Aktiivinen havainnointi, tarkkailu ja analysoiminen, osana ryhméaé on kuitenkin varsin
tyolastd. Huomaan olevani jokaisen pidetyn tunnin jalkeen todella vasynyt. Olin kuiten-
kin, kuten aiemmillakin kerroilla, tunnin jéalkeen iloinen ja tyytyvainen, osin jopa ylpeéa
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lasten ja ryhmén toiminnasta. Minulle on suoranainen onni ja etuoikeus saada seurata

heidan toimintaa ja tyoskentelya.

Kuva 18. Vanha kerjéléainen, esimerkki B.

7.5 La palais abandonne (Hylatty palatsi)

Olipa kerran iso hylatty palatsi. Palatsissa ei ollut mitaan, ei kerrassaan mitaan!
Palatsi oli niin iso, ettd palatsiin eksyi helposti. Palatsi oli myds likainen. Kerran,
yhtend péivana joku henkild kaveli palatsiin taysin valkoisissa vaatteissa. Palat-
sin kummallinen vieras tutki palatsia ja eksyi. Sitten h&n séaikahti vahan, mutta
lopulta han sitten rupesi k&velemaan, ja hetken péaésté se kuuli &&nen ovelta.
Aani sanoi: huu! Aani oli karkea ja vanha. Aani tuli lAhemmas ja lahemmas. Yht-
akkia aani oli hanen korvallaan. Aani sanoi: Huu! Lahde pois! Mies tai nainen
lahti juoksemaan pois, eiké ikind enda palannut. Eika kukaan enaa tullut palat-
siin.
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Taman tunnin tavoitteena oli kirjoittaa pieni satu seka tutustua hiekkamaalaukseen.
Aloitimme tunnin muistelemalla, minkalaisia satuja oli olemassa ja mita ominaisuuksia
saduilla oli. Lapset alkoivat kirjoittaa satuja heti ensimmaiselld musiikin kuunteluker-
ralla. Tarkoitukseni oli alun perin kirjoituttaa jokaisella lapsella oma satu, mutta kysyt-
tyani heidan mielipidettd, paatimme tehda yhteisia satuja kiertokirjoittamisella. Jokainen
lapsi kirjoitti hetken ajan satua eteenpdin, kunnes paperit sekoitettiin ja arvottiin uusi ta-
rina, jota jatkettiin eteenpain. Tata kiertotekniikkaa olimme kokeilleet jo ensimmaisella
tutustumiskerralla, mutta silloin kuvatydn parissa. Lapset innostuivat kirjoittamisesta
niin, etta eivat olisi malttaneet siirtya kuvatydn pariin ollenkaan. Kuvatyon kanssa tuli

sama ongelma, joten oppitunti venéhti jonkun verran aiottua pidemmaksi.

Kuva 19. Hylatty palatsi, esimerkki A.

Hiekkamaalauksen toteutimme paksulle paperille. Lapset saivat luonnostella alkuun
hieman lyijykynilla, sitten halutulle alueelle levitettiin siveltimella limaa ja ripoteltiin

hiekkaa paalle. Kaytéssdmme oli erivarisia koristehiekkoja.

Pyrin antamaan talla tunnilla mahdollisimman paljon tilaa lapsille, heidan ajatuksilleen
ja toiveilleen sailyttaen kuitenkin ohjaavan, opettajajohtoisen linjan. Tama vaati minulta
tilanteessa elamistd, mukautumista, nopeita ratkaisuja ja joustavuutta. Toisaalta tama

heijastui myds lasten toimintaan. He auttoivat ja tukivat toisiaan, tekivat yhteisty6ta. He
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uskalsivat ilmaista toiveitaan ja pyytaa tarvittaessa apua. Taidekasvatuksen onkin to-
dettu kehittdvan lasten kykya tydskennella yhdessa, arvostaa ja ymmartaa erilaisuutta
(Gronholm 1998, 5).

Kuva 20. Hylatty palatsi, esimerkki B.

Tunnilla oli mukaansa tempaava ilmapiiri, kaikki lapset osallistuivat aktiivisesti ja innos-
tuneesti toimintaan. Lasten tekstien sisallét kuitenkin yllattivat. Satuihin on toki aina en-
nenkin liittynyt draamaa, suuria tunteita, kohtalokkaita hetkia ja jannitysta. Naissa lasten
kirjoittamissa saduissa ilmeni muutamassa kuitenkin vihaa ja katkeruutta, syopaa ja kuo-
lemaakin. Sadut heijastelivat siten myds asioita, jotka tulevat lasten tarinoihin, heidan
elamansa ulkopuolelta. Lasten sadut ja tarinat toimivat omalla tavallaan peileind nyky-
yhteiskunnan tilanteeseen. Toisaalta on myds hyva muistaa, ettd turvallinen ymparistd
antaa lapsille mahdollisuuden kasitella satujen kautta vaikeita ja pelottavia asioita. Tari-
nat antavat mahdollisuuden rikkoa mielikuvia (Sennet 2004, Kankéanen 2013, 91 mu-
kaan). Mielikuvitus on myds turvallinen tapa kohdata itselle vieraita ja pelottavia, jopa
vaikeitakin asioita (Laitinen 2006, 50). Satujen kertominen ja kirjoittaminen voi siten toi-

mia elamisen ja kokemisen, elamasta selviytymisen harjoitteluna.
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Olipa kerran kauan, kauan sitten hylatty palatsi. No eihan se alkujen aluksi ollut
hylatty. Kun se hylattiin, oli juhlat, suuret juhlat. Juhlat jarjesti suuri kuningas, joka
hallitsi hanen koko suurta valtakuntaa. Erééné paivana kuningas kuoli, joten ku-
ningaskunnalla ei ollut hallitsijaa. Niinp& valtakunnan véki paatti valita uuden hal-
litsijan. Uusi hallitsija karkotti kaikki ihmiset linnasta. Nyt ihmiset nousivat kapi-
naan ja tappoivat kuninkaan. Nyt elamé& on taas kaupungissa, ilman hallitsijaa,
joten palatsi oli hylatty. Tassa oli hylatyn palatsin tarina, loppu!

Teimme tunnilla myds ensimmaisen ryhma sadutuksemme. Tasapuolisuuden vuoksi,
ohjasin valilla aktiivisesti sadutus -tilannetta. Karlssonin (2014, 29-30) mukaan ohjaa-
minen kysymyksilla ei varsinaisesti kuulu sadutuksen periaatteisiin, silla se siirtda huo-
mion pois kertojasta. Koin kuitenkin itse tarkeammaksi sen, etté jokainen lapsi pdasee
tasapuolisesti osallistumaan tarinan kertomiseen, kuin etta olisin itse ollut vaikuttamatta

tarinan kulkuun mitenkaan.

Olipa kerran kissa, joka kéaveli puussa. Hanella oli hyvin pehmeét tassut ja kissan
nimi oli Nikke Rusetta. Erdéana paivana han hyppasi puusta ja lahti seikkailemaan
metsaan. Han naki tiikerin ja pelastyi. Vaikka tiikeri on kissaelain, pikku kissa pe-
lastyi kovasti. Sitten kissa lahti juoksemaan ja I6ysi linnan. Han raapi linnan ovea
ja paasi vihdoin sisdlle. Linnassa han vakoili asukkaita: kuningasta, kuningatarta
ja vahtikoiraa. Vahtikoira alkoi jahtaamaan kissaa ja kissa kiipesi taas puuhun.
Kun koira oli Iahtenyt, kissa jatkoi matkaa ja 16ysi talon. Talo oli tyhja. Han inmet-
teli, miksi talo oli tyhja ja kiipesi ullakolle. Sitten h&n muutti taloon. Kissanomis-
taja vanha pappa etsi kissaansa, kun han 16ysi sen, hankin muutti taloon. Siella
he elivat onnellisena elamansa loppuun asti. (Ryhmasadutuksella toteutettu satu)

Kuva 21. Hylatty palatsi, esimerkki C.



71

7.6 Dans la maison triste (Surullisessa talossa)

Surullisessa talossa oli yksi haastavimmista tuntiaiheista. Keskityimme tunnilla suruun,
siihen mita suru on ja miten sen koemme. Oppitunnin tavoitteena oli itseilmaisun kehit-
taminen: abstraktin asian, tunteen purkaminen sanoiksi ja kuvaksi. Kuvatydn aiheena
oli maalata vesivareilla kuva, joka kuvastaa surua. Tyossa kaytimme suolamaalaus-
tekniikkaa. Ensin laveerasimme paperin vedella, maalasimme kuvan seka lopuksi ripot-
telimme suolaa (karkea merisuola) tydn paalle. Kirjoitustehtavana oli kuvata sanalli-

sesti, mita suru on ja milta se tuntuu.

Kuva 22. Suru.

Suru on mustaa, se on todella ikava asia. Suru voi tuntua valilla jopa silta etta
maailma kaatuu.

Suruja on monenlaisia. On vihasurua ja pelkk&aa surua. Surun véri on sininen ja
musta, jonkin sorttista valkoista on surun véreittd myos. Itku on terveellista. Sil-
loin kun on surullinen, kannattaa kuunnella musiikkia. Surra saa jos haluaa.

Minusta tuntuu kun min& olen surullinen etta kaikki olisi pilalla.
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Etenimme tunnilla totuttuun tapaan. Pohjustin aiheen kertomalla mita tulemme tunnilla
tekemdaan. Lapset saivat itse valita aloittivatko kirjoittamisen jo musiikin kuuntelun ai-
kana vai vasta sen jalkeen. Tekstien valmistuttua siirryimme vaiheittain maalaamiseen.
Lopuksi viela osa lapsista kirjoitti lisatehtavana kiertotekniikalla tarinaa Surullisesta ta-
losta.

Surullisen talon pihalla satoi aina. Talo oli rahjdinen ja surullinen. Kuten aina, su-
rullinen talo oli todella raihn&inen. Tahan taloon sisélle ei oltu tultu koskaan,
mutta eraana paivana pieni tytto tuli taloon sisélle. Tyttd ihmetteli talon sisalla:

- Miksi taalla sisalla sataa?
- Miksi taalla ei ole huonekaluja?

Surullinen talo tuli iloiseksi kun vihdoin joku tuli sisélle.
(Kiertotekniikalla toteutettu satu)

Kuva 23. Surullisessa talossa, esimerkki A.

Tunti oli hyvin intensiivinen. Lapset hiljenivat ja keskittyivat ilmaisemaan itse&dén kirjoit-
tamisen ja maalaamisen kautta, vain pari lasta jatkoi keskendan arkista jutusteluaan
tydskentelyn lomassa. Lapset keskittyivat kirjoittamiseen, antoivat kaikkensa. Heidan
tekstiensa syvyys ja kypsyys yllattivat minut. My6s kuvatdista tuli erittain vaikuttavia ja
niissa oli paljon tunnetta mukana. Oli hienoa paasta seuraamaan miten kuvat véahitellen

muodostuivat valkeille, isoille paperiarkeille.



73

Itselleni opettajana jai tunnilla vain avustajan ja tarkkailijan osa. Aluksi tarkoitukseni oli
maalaamisen aikana saduttaa ryhmaa ja sita kautta rakentaa yksi iso tarina. Lapset
keskittyivat kuitenkin maalaamaan surua niin intensiivisesti, ettei sadutukselle yksinker-
taisesti ollut tilaa. Luovuin sadutuksesta, ja annoin tunnin edetd omalla painollaan
eteenpain. Mietin tunnin jlkeen syitd sadutuksen epdonnistumiseen. Vasta katselles-
sani lasten toité ja lukiessani tekstejd, ymmarsin etta he olivat purkaneet niihin todella
paljon omia tunteita ja ajatuksia. Loppujen lopuksi, oppitunnin onnistumisen kannalta,
oli valttamatonta etta sadutus jai kesken. Itseasiassa oma epaonnistumiseni, johti lo-
pulta oppitunnin onnistumiseen ja tavoitteiden saavuttamiseen. Lapset olivat onnistu-

neet ilmaisemaan omia tunteitaan ja ajatuksiaan kuvallisesti ja sanallisesti.

Suru on pimeyden véri ja minusta tuntuu yksinaiselta.
Suru sattuu yleensa kurkussa.

Suru on tumman sinista, ilkeaa, hirveaa ja jarjeténta. Kun on surullinen voi aja-
tella ja tehdéa ihan mité outoa vain. Surullisena yleensa itkee paljon tai vahan. Su-
rullisena mina piirran, itken tai kirjoitan runoja.

Suru on vesisadetta. Suru on harmaata ja sinistéd. Se on haikeaa ja arsyttavaa.
Se on tuskallista ja epdmukavaa.

Kuva 24. Surullisessa talossa, esimerkki B.
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7.7 Bajo la mesa (Matala poyta)

Ah ihanaa! Tuolta tippuu taas pitsan murunen.

Harmi kun olen niin pieni, ettei kukaan

huomaa minua, mutta se on tavallaan hyva, koska muuten joutuisin kissan saa-
liiksi. Ihmisetk&dan eivat yleensa pida minusta, paitsi jotkut sanovat minun isoja
korvia ja pitkaa hantaa suloisiksi.

— Mina olen hiiri
Bajo la mesa on espanjaa, ja tarkoittaa matalaa poytdd. Englanniksi kaannettyna kap-
paleesta on kaytetty myos nimitystd Under the table, pdydan alla. Tasta sainkin idean,

ettd voisimme lahestya aihetta eri ndkokulmasta. Oppitunnin tavoitteena lopulta olikin
asettua hetkeksi toisen asemaan ja muuttaa omaa nakokulmaa.

Taas ne melkein potkaisivat minua.

Onneksi kahvilanmyyjé tuo minulle kohta nukenmukissa kaakaota.

Kotini on pdydan alla. Voi ei, he melkein nakivéat minut. Huh...

He varmaan vain luulivat ettd pdydan alla on nukkekoti, mutta en ole nukke.

Aivan tunnin aluksi istuimme hetken lattialla katsomassa, milta ympardiva maailma
nayttaa sielta kasin. Kuuntelimme musiikkia ja aloitimme kirjoittamistehtavalla. Tehta-
vana oli luoda teksti aiheesta "Arvaa kuka olen?”. Pyysin lapsia kuvittelemaan asian tai
esineen podydan alle, ja kuvailemaan tuon asian/esineen ajatuksia ja tunteita. Tarkoituk-

sena oli katsella ympéaroivad maailmaa toisen silmilla ja kertoa siita toisen sanoin.

Kuva 25. Pdydan alla, esimerkki A.
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Aluksi tehtava vahan mietitytti lapsia, mutta pian he olivat taas taydessa tyontouhussa.
Kuvatydssa tehtavana oli piirtdd kuva siitd ndkymasta, mité tuo asia/esine poydan alta
nakee. Tydvélineend kaytimme talla kertaa oOljypastelliliituja.

Arvaas kuka mahdan olla? @ No niin taalla alkaa sattuu paahan. No, siis mun
paa on vasten kovaa ja kylmaa seinda! Eiké mun omistajalla ole ollut yhtaan
ikédva? Muutenkin mé aina nukun sen vieressa. Hah oikeesti! Hei, Hei tossa on
mun omistaja! Jee! Se kumartuu... ja se ei huomannu mua yhtdan.Just joo ma
meen ihan kohta tonne [ahemmas. No niin nyt ma meen.

— Ma olen unikaveri!

Tyo6tapana oljypastelliliidut olivat lapsille tuttu, eik& siihen sisaltynyt uutuudenviehatystéa
tai erityista innostuneisuutta. Yritin houkutella lapsia kokeilemaan liitujen mahdollisuuk-
sia, esimerkiksi varien sekoittamista tai kayttamaan erilaisia piirtojalkid, mutta he tyos-
kentelivat varsin perinteiseen tapaan. Sen sijaan ndkokulman muutos tehtavana toimi
hyvin, ja lapset todella miettivat ja suunnittelivat, mita sieltd poydan alta voisi nakya.

Osa lapsista jatkoi kuvatytn tekemista pdydan alla, jotta itsella olisi sama tunnelma
kuin kuvassa.

Al jestas tuolla on minun puruluu! Ois kiva menna sydémaan puruluuta, mutta en
uskalla menna poydan alta pois, koska minun hoitajani on vihainen.

Pyddén alla on hiiri. Hiiri 16ytéa juusto kimpaleen ja rikkindisen sukan, joka hai-
see hyvin pahalta. Han nékee myo6s ihmisen jalan.

Kuva 26. Pdydan alla, esimerkki B.
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Osa lapsista sai tydnsa varsin nopeasti valmiiksi, ja he saivatkin maalata lisatehtavana
aiemmin olleen Le petit &ne blanc (Pieni valkoinen aasi) - aiheen sormivareilla. Moni
lapsista oli tuolloin aiemmalla kerralla ollut sairaana, joten nyt hekin paasivat kokeile-
maan sormivarimaalausta.

Ui vitsi, tuolla se mun omistaja kéavelee! Ois kiva paasta sen viereen taas nukku-
maan. Ennenhén olin aina hdnen mukanaan. Minulla on nalkakin, tekisi mieli hu-
najaa! Olen niin pullea, pehmoinen ja karvainen. En jaksa liikkua. OHO! Hunajaa
tipahti maahan! Menen sen luo ja toivon, etté lapsi omistaja huomaisi minut. Olen
lojunut taalla jo kauan. Poydalta kuului &zni: - Aiti, oletko nahnyt nalleani?

Lapsi katsoi pdydan alle ja otti minut kainaloonsa ja meni nukkumaan.

Kuva 27. Poydan alla, esimerkki C.

Lasten kyky heittaytya toisen maailmaan on aivan ilmiéméainen. He ovat luonnostaan
hyvin elaytymiskykyisia ja empaattisia, innostuneita ja kiinnostuneita eri asioista ja na-
kokulmista. Kuvatoista oli mielenkiintoista huomata se, miten erilailla maailmaa kat-
sommekaan. Suurin osa lapsista piirsi kuvan niin, etta se oli ndkyma suoraan pdydan
alla olevan hahmon silmin katsottuna. Muutamat taas piirsivat kuvan niin, etta se oli ul-
kopuolisen katsomaa: ensin joku naki sen hahmon pdydan alla ja sitten vield koko na-
kyman. Osassa kuvissa ndkodkulma oli osallistuva, osassa ulkopuolisen tarkkailijan. Ai-

van kuin elaméassékin, valilla tarkkailemme, valilla osallistumme.
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Kuva 28. Podydan alla, esimerkki D.

LUOMUS -kurssin tunneilla on alkanut kdyda ilmi lasten kiinnostus musiikkiin. Monet
lapsista haluavat kokeilla pianoa tai soittaa tunnin paatteeksi kitaraa. Heille nuo soitti-
met ovat mystisia arvoituksia, ja halu paasta tutustumaan niin on suuri. Tunnin paat-
teeksi, kun olin antanut siihen luvat, kaksi lapsista oli kokeilemassa pianoa. LUOMUS -
kurssin tunnin jalkeen minulla on tauko jonka jéalkeen on pienen 5-vuotiaan tytén piano-
tunti. Tama tyttd on niin innokas, etta han livahtaa luokkaan usein jo ennen LUOMUS -
kurssin loppumista. Huomasin sen, ja pyysin hanta esittelemé&éan pianoa naille innok-
kaille kokeilijoille. Laitoin itse samalla vareja ja lasten kuvataideto6itd kasaan, kun yhtak-
kia havahduin siihen, etta jostain kuului musiikkia. Tuo pieni 5-vuotias soitti Tuiki tuiki
tahtosta, ja kaikki LUOMUS -kurssin isommat lapset olivat keraantyneet hanen ja pia-
non ymparille. Luokassa vallitsi aivan uskomaton tunnelma ja jannite. Tuossa pienessa
hetkessa ja tilanteessa konkretisoitui kaikki se, miksi alun alkaenkaan halusin alkaa pi-
tamaan LUOMUS -kurssia: yhteisollisyys, vuorovaikutus ja musiikin jakaminen seké ko-
kemuksellisuus. Myos lapsilla, jotka eivat harrasta aktiivisesti musiikkia, soita esimer-

kiksi jotain soitinta, on jarjestettava mahdollisuus musiikinharrastamiseen.
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Kuva 29. Pdydan alla, esimerkki D.

7.8 A giddy girl” (Ajattelematon tytto)

Tyttd tuli koulusta kotiin. Hanell& oli hirved nélka. Han otti ruokaa jadkaapista.
Sitten han pisti kaikki takaisin komeroon. Sitten han pisti jaédkaappiin siivoustar-
vikkeet. ©

Ajattelematon tytt0 aihe oli haastava aihe lahestya niin minulle kuin lapsillekin. Mie-
timme ja pohdimme ensin lasten kanssa yhdessé, mita ajattelemattomuus oikein on.
Samalla mietimme myds millaista ajattelemattomuutta on, milloin se on tahallista ja mil-
loin se on tahatonta. Tamé&n tunnin aiheena oli siten samalla myos vastuullisuus, seka
Syy- ja seuraussuhteet.

Tyttd juoksee suoraan mummoa pain. Mummo kaatuu pahasti ja hanet viedaan
sairaalaan. Ensiksi tyttd ajattelee, ettd se oli vain vahinko. Hetken p&ésta tyttd
mietti, juoksikohan han tahallaan mummoa pain? Nyt han tajuaa juosseensa ta-
hallaan mummoa péain. Tyttda alkaa kaduttaa!
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Kuva 30. Ajattelemattomuus.

Min& olin terroristi. Vein pommia rakennukseen. Olin huolimattomana laukaissut
pommin ja se rajahti ja mina kuolin.

Kun aloimme varsinaisesti tydéskennelld aiheen parissa, jaoin ryhman kahtia. Toinen
puoli ryhmasta aloitti piirtamalla, toinen puoli kirjoittamalla. Kirjoittajille annoin luvan
aloittaa kirjoittamisen jo musiikin kuuntelun aikana, kun taas piirtdjia pyysin odottamaan
musiikin loppuun saakka. Kirjoittamisen ohjeena oli kirjoittaa jotakin ajattelemattomuu-
desta tai ajattelemattomasta tytosta.

Kuvatydn ohjeena oli puolestaan piirtaé kaksi kuvaa, joista toinen kuvaisi vahinkoa, toi-
nen tahallista ajattelemattomuutta. Kuvatyon tekniikkana oli tehd& ensin piirustus tus-
seilla, jonka paalle teimme pillimaalausta. Pillimaalauksessa paperi laveerattiin ensin
vedella. Sitten lapset saivat lisdtd haluamiaan véreja, seké alkaa sekoittaa naita vareja
puhaltamalla. N&in saatiin aikaan tyo, joka ikdan kuin tekniikkanakin jo kuvasti "ajattele-
mattomuutta”. Kayttdmamme tussit eivat olleet tdysin veden pitavia, joten ne hieman

levisivat laveerauksen yhteydessa.
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Kuva 31. Ajattelematon tytto.

Itsedni jannitti aluksi paljon, miten lapset lahtevat lahestymaan ajattelemattomuutta ja
miten he reagoivat suhteellisen vapaaseen kirjoitustehtavaan. Aihe oli haastava ja he-
ratti lapsissa paljon kysymyksia. Tunnin alussa, ryhman jakaminen kahtia aiheutti myos
hieman protestointia: Miksi nuo toiset saavat kirjoittaa ensin, miksi me ei saada? Miksi
meidan pitaa ensin piirtda? Kun musiikki alkoi soida, lapset kuitenkin hiljentyivat kuun-
telemaan ja alkoivat tehda omia téitaan. Lapset saivat tehda téitdéan vapaassa tah-
dissa, jakaa ajan tehtavien kesken oman tarpeensa ja halunsa mukaan. Tunti alkoi var-

sin opettajajohtoisesti, mutta eteni oppilasléhtoisesti.

Tyttd unohti aina kaiken. H&n mydhastyi aina tapaamisista ja unohti tavaroitaan.
H&an hairitsi muita vahingossa ja unohti reitin kotoa kouluun. Yhtena paivana ty-
tolle ei annettu en&é tavaroita lainaan, koska tytté unohti palauttaa ne. Hanta ei
edes huolittu vahtimaan pikkuveljedan, koska han unohti aina veljensa leikki-
maén puistoon. Tyttd oli yksin koska h&n unohteli niin paljon. HaAn meni puistoon
ja unohti palata kotiin. Kun tyttd oli I6ydetty puistosta, hanta ei paastetty enaa
pois kodistaan jotta han ei unohtaisi palata. Tyttd alkoi muistaa asioita paremmin
ja hanet paastettiin pois kodistaan. Tyttd ei ollut enda yksin, koska héaneen luotet-
tiin enemman.
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Kuva 32. Ajattelemattomuus voi olla my6s vahinko.

Olin sijoittanut luokassa piirustus-, maalaus- ja kirjoitustarvikkeet eri poytiin ja paikkoi-
hin. Lapset vaihtoivat paikkojaan aina ty6vaiheittain, valilla jopa muutenkin. He heittay-
tyivat toimintaan kokonaisvaltaisesti, auttoivat toisiaan, vertailivat toitaan ja keskusteli-
vat niistd. Kaikki osallistuivat aktiivisesti, mika osaltaan varmasti johtui myds tuosta
paikkojen vaihtelusta. Lapsilta tuli esille myds toive, ettéd he saisivat jatkossa tehda li-
saa ryhmatoita.

Tyttd nimeltddn Anni kéavelee ja sy kioskilta varastamaansa karkkia tyytyvai-

send. Anni heittédé kaikki roskat maahan ja nauraa - kuinka tomppeleita ihmiset

nykyaan ovat! Anni lahtee ja huomaa luokkalaisensa Elisan ja paattaa lahtea
haukkumaan ja kiusaamaan Elisaa.

- Haa haa! luuseri Elisa! Oot niin tyhma!
Elisa lahti juosten ja itkien kotiin.

- Mammantytté... Anni huokaa. Yhtdkkié puskasta hyppéé Elias, ja sanoi:
Sulla ei oo mitaan oikeutta varastaa tai roskata!
- Ja miksi sé@ haukuit Elisaa? Oikeesti, mikéd suo vaivaa? Poika huusi...

Anteeksi!! Anni huutaa...

Elias ja Anni menivat pyytamaéan Elisalta anteeksi, ja kavivat kaupassa. Tyttd
pyysi viela anteeksi ja siivosi roskat.

- Olen ajattelematon, tyttd mietti itsekseen ja nauroi.
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Osalle lapsista vaikutti olevan varsin hankalaa ja epamieluisaa alkaa maalata vedella
oman piirustuksensa paalle. Kuvatyon tekeminen kayttamallamme tekniikalla edellytti
lapselta kykya pystya hyvaksymaan se, ettd aluksi hyvinkin tarkkarajainen piirustus al-
koi levita ja ikd&n kuin suttaantua laveerauksen ja pillimaalauksen myo6ta. Olin tarkoi-
tuksella pyrkinyt tdhan, ettd kuvatyosta syntyisi vaikutelma, mika nayttaisi aivan kuin
paperin padlle olisi kaatunut vahingossa jotain. Nama lapset kokivat kuitenkin er&énlai-

sen pettymyksen ja epaonnistumisen, ennen kuin saivat tyonsa valmiiksi.

Kuva 33. Kiusaaminenkin on ajattelemattomuutta.

Lopulliset ty6t olivat hienoja ja juuri sellaisia, kuin niiden oli tarkoituskin olla. Tama he-
rattddkin pohtimaan, onko moraalisesti oikein, ettd opettaja ohjaa oppilasta "pilaamaan”
piirustuksensa matkalla kohti toisenlaista lopputulosta? pitaisikd opettajan varoittaa
etukateen oppilasta, ettéd kohta hanesta saattaa tuntua silta, ettd hanen tydnsa menee
pilalle?

Han meni keittioon ja avasi jadkaapin. Sitten han otti maidon jadkaapista ja mu-

kin. Sitten h&n kaatoi maidon mukiin ja meni omaan huoneeseensa ja meni poy-
dan aareen. Sitten han lukee kirjaa ja juo maitoa, sitten se kaatuu kirjan paalle.
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7.9 Le cortége de Balkis (Balkisin kulkue)

Minun mielestani lapsilla voisi olla enemman karkkia. Olisi tarkeaa, etta aiti ei syo
mua enemman karkkia! Toivoisin, etta kaikilla ihmisill& olisi ruokaa ja vetta.

Omien mielipiteiden, toiveiden ja haaveiden ilmaiseminen on tarkeda niin meille aikui-
sille kuin lapsillekin. Léahestyimme Balkisin kulkue -aihetta mielipidekirjoituksen kautta.
Lapset saivat tehtavaksi kirjoittaa oman mielipiteensa jostakin asiasta seka perustella
miksi asia on heista tarkea. Myds kuvataiteellisella toiminnallaan lapsi voi ilmaista it-
sellensa merkityksekkaita asioita ja tulla siten kuulluksi ymparistdssaan. Taide on lap-
selle siten tapa ymmartaa ja kommentoida ympardivaa maailmaa. (Rusanen, Kuusela,
Rintakorpi & Torkki 2014, 20-25.)

Kuva 34. Balkisin kulkue, esimerkki A.

Minun mielestani koulussa pitéisi olla enemman liikuntaa. Toivoisin, etta siella
pelattaisiin jalkapalloa. Haluan liikuntaa siksi koska se on kivaa. Olisi tarkeaa etta
olisi liikuntaa, koska se on terveellista.
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Minun mielestéani lapsilla saisi olla enemman karkkia. Minun mielestani lasten le-
lut voisivat olla halvempia.

Kuvatydn aiheena oli kollaasi. Teimme tunnilla todellisen sukelluksen eri aikakausi- ja
sarjakuvalehtien maailmaan. Lapset etsivat niistd mielenkiintoisia ja sopivia kuvia toi-
hinsa seka keskustelivat kuvien herattdmista aiheista. Osalla lapsista kollaasity6t olivat
kokoelmia, joissa kuvat olivat irrallisia eivatka juuri liittyneet toisiinsa. Osa puolestaan

rakensi pienista kuvista hyvinkin isoja kokonaisuuksia.

Minun mielestani uhanalaisia elaimia pitéisi suojella enemman. Toivoisin etta
uhanalaisten eldinten elinalueista tehtaisiin luonnonsuojelualueita. Jos uhanalai-
sia eléimia ei suojella, ne voivat kadota maailmalta kokonaan. Olisi tarkeaé, etté
eldimet tuotaisiin parempiin olosuhteisiin.

Kuva 35. Balkisin kulkue, esimerkki B.

Mielestani roskaajia on aivan liian monta. En tahdo etta joka paiva eteeni sattuu
ainakin sata roskaa. Tahtoisin, ettéd koulu alkaisi palon myéhemmin. Minun mie-
lestani karkkia pitéisi saada sydda paljon useammin.

Minun mielestani ihmisten pitaisi vahentaa sahkon kayttda. Suojele luontoa! Ihmi-
set saisivat kayttdd sdhkodautoja, koska pakokaasut saastuttavat ilmaa. Ihmiset
voisivat myods hyétya kropastaan. Kayttaisivat jalkojansa ja polkupydria ennem-
min kuin kulkisivat autolla. Al& heita ruokaa roskiin, ja noudata roskalajitteita.
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Olisi tarkeaa, etta ihmiset auttaisivat apua tarvitsevia, koska monessa paikassa
jotkut karsivat aliravitsevuudesta ja hyvin vakavista sairauksista. Usein vesi on
likaista ja myrkyllistd. Muista séastaa rahaa sellaiseen, mitd oikeasti tarvitset,
kuin etta tuhlaat kaikki rahasi karkkiin.

Kuva 36. Kollaasityd, aiheena Balkisin kulkue ja oman mielipiteen ilmaiseminen.

7.10 Le marchande d’eau fraiche (Raikkaan veden myyja)

Ihminen myi raikasta vetté ja rikastui.
Ihminen pullotti jadmeren vettd juomakelpoiseksi.

Aloitimme tunnin ensin pohtimalla mielikuvia vedesta ja kerdsimme niitéd sanalaariksi
taululle. Mietimme yhdessa millaista danté vesi voi pitaa, miten se voi liikkua ja missa
kaikkialla sita voi olla. Seuraavaksi kuuntelimme musiikkia, ja lapset saivat tehtavak-
seen kirjoittaa muutoin vapaan tekstin, kunhan se sisélsi vahintdan 5 sanaa sanalaarin

sanoista.
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solisee lirisee lotisee tippuu virtaa
valuu latsahtelee roiskuu liikkuu seisoo
sataa rapu kala rausku mustekala
delfiini valas hai skorpioni saukko
majava sammakko pohjavesi puro suo
lammikko meri jarvi uimahalli  suihku
tiskiallas  palju kylpyamme lavuaari viemari

Kuva 37. Sanalaari.

Raikkaan veden myyja oli otollinen aihe kokeilla kuulamaalausta. Kuvatehtavana oli
piirtdd kartongille erilaisia vaaseja, pulloja, kannuja tai astioita. Seuraavana vaiheena
oli leikata nuo vaasit ja astiat pois kartongista siten, etta vain kehykset jaavat jaljelle.
Tama olikin hyvaa peilikuvaharjoitusta. Naméa kehykset limasimme sitten kuulamaa-
lauksen paalle. Nain saimme aikaan kuvia mita erilaisimmista astioista, joiden sisélla oli
varsin maalauksellista, "raikasta vettd”. Kuulamaalaus toteutettiin lasten itsensa valit-

semilla savyilla (pullovareja), joita leviteltiin marmorikuulan avulla.

Meressa liikkkuu pieni rausku. Rausku haluaisi asua uimahallissa. Nyt rausku
asuu meressa. Jos se ei saisi asia uimahallissa, niin se haluaisi asua paljussa,
koska siella virtaa niin ihanasti.

Talle tunnille olin valinnut itselleni maaréatietoisen, jamakan ja aktiivisen tavan ohjata ja
toimia. Oma toimintani heijastui valittémasti myos oppilaisiin: he toimivat napakasti ja
oma-aloitteisesti, todella tehokkaasti. Kuvatehtdvan tekeminen edellytti, etta kuulamaa-
laus olisi tehtava ensin, jotta se ehtisi hieman kuivahtamaan ennen kehyskartongin lii-

maamista.
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Kuva 38. Raikkaan veden myyja, esimerkki A.

Puro virtaa kauniisti ja kalat hyppivét iloisesti. Majavat rakentavat patoa suolla.
Puron ja suon valissa on pieni polku jonka yli sammakko loikkii. Meren rannalle
on ajautunut pieni delfiini. Ystavallinen mustekala vetéaa delfiinin takaisin mereen.
Pieni delfiini ui takaisin aitinsa luokse

Kaytéssdmme oli kolme laatikkoa kuulamaalaukselle, ja kuten arvata saattaa, kaikki
lapset olisivat halunneet kokeilla maalausta yhté aikaa. Aluksi jaoin maalausvuoroja,
mutta hyvin pian lapset alkoivat seuraamaan muun tydskentelynsa ohessa, koska seu-
raava laatikko vapautuu ja kenella oma tyd olisi siina vaiheessa, ettd voisi menna maa-
laamaan. Lopulta he itse huolehtivat, ettd jokainen sai tehda kaksi maalausta, ja ettéa

jokainen sai valita maalaukseensa juuri omat varinsa.

Kuva 39. Raikkaan veden myyja, esimerkki B.
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Kuulamaalaus on tekniikkana todella helppo, mutta samalla se on aarettéman mielen-
kiintoinen. Lapset olivat todella innostuneita, seurasivat toistensa tyéskentelya ja kes-
kustelivat toistensa tdista. Luokassa kuuluikin koko ajan tasainen puheen sorina, hu-
mina ja kolina marmorikuulien kopistessa laatikoissa. Kuulamaalauksen viehéattavyys
on todennékadisesti yksinkertaisesti siind kauneudessa, mika syntyy kun varit alkavat
hiljalleen sekoittua keskendan. Hyvin pienikin laatikon kallistaminen saa kuulan liik-

keelle, mutta sen liikeratoja on varsin vaikea hallita.

Kaksi majavaa miettivat mitéa he voisivat tehda. Nimittain, he olivat joutuneet ko-
vasti virtaavaan veteen. He meinaavat joutua suureen vesiputoukseen. Virta va-
luu ja valuu ja viela kerran valuu. Majavat ovat hirmu huolissaan, mutta onneksi
heidan ystavansa, delfiini ja rausku, tulevat juuri siitd paikasta ohi ja huomaavat
majavat. He heittédvat majavoille puun rungon ja vetavat majavat maalle.

Kuulamaalaus toimi osaltaan myds kehollisena harjoituksena, jossa lapsi pystyi tunte-
maan ja seuraamaan oman liikkkeensa vaikutusta maalauksen syntymiseen. Tuntoaisti-
muksen lisaksi tydtapaan liittyi my6s visuaalisuus ja sen herattdmat mielikuvat, ajatuk-

set ja tunteet.

Delfiini hyppii meressa. Vesi latisee, roiskuu ja lirisee kun delfiini hyppii. Delfiini ei
kuitenkaan ollut iloinen, vaan surullinen koska oli yksin. Delfiinilla ei ollut kave-
reita. erdana myrskyisena iltana Delfiini paatyi rantaan. Aamulla delfiini oli ihan
yksin ja hanelld oli kuiva olo ja kuuma. Yhtakkia han néki pelikaanin. Hanen
suunsa oli tdynna vettd. Han meni delfiinin luo ja kysyi: - Mik& sinut tanne toi,
kaunis meren elain?

- Myrsky toi minut tdnne, voitko pyytaa muita suihkuttamaan paalleni vetta ennen
kuin kuolen?

- Tietysti, odotas. Pelikaani haki merihevosia ja valaan. He alkoivat ruiskuttaa
hanta vedella, sitten he auttoivat delfiinin veteen ja heista tuli hyvat ystavat. Nyt
delfiinilla oli palon ystavia, kaiken kokoisia ja varisia.
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Kuva 40. Raikkaan veden myyja, esimerkki C.

7.11 La cage de cristal (Kristallihakki)

Tahan viimeiseen tuntiaiheeseen, Kristallihakkiin, kaytimme kaksi kokoontumiskertaa.
Nama kaksi kertaa olivat syksyn viimeiset kokoontumiskertamme, joten pyysin lapsilta
myos palautteet (lite 8) LUOMUS-kurssin toiminnasta. Aloitin ndistd ensimmaisen ko-

koontumiskerran tarinalla;

Olipa kerran pieni lintu, joka asui hakissa. Hakki oli todella kaunis kristalli-
hakki, ja lintu oli hyvin ylpe&d omasta hakistaan. Hakki oli poydalla aivan
ikkunan vieressa, missa auringon séateet paasivat kimaltamaan ja heijas-
tumaan kristallista kaikissa sateenkaaren vareissaan. Erdéné paivana
varpunen tuli ikkunan taakse ja huomasi héakkilinnun. Kateellisena ja kat-
kerana varpunen kipristeli varpaitaan ja sanoi "Voi kun Sinulla on kaunis
hékki! Minakin haluaisin tuollaisen!” Hakkilintu réyhisteli rintaansa ja totesi
” Niinhdn minulla on! Minulla on maailman kaunein hdkki, kenelldkaéan
muulla ei ole néin kaunista!”. Varpunen oli kovin surullinen ja murheis-
saan, kun ei saanut elda niin kauniissa hakissa.

Erds vanha poll6 seurasi sivusta lintujen keskustelua. Han tiesi, ettei mi-
kaan kristallihakki voita sitd vapautta mika varpusella oli. Han oli vapaa
lentamaan minne ikina halusi, toisin kuin lintu kristallihdkissa.

Keskustelimme hetken lasten kanssa yhdessa millaisia kristallihdkkeja voi olla ole-
massa: onko kyseessa oikea hakki vai voiko se olla vain symboli jollekin muulle? Onko

hakki automaattisesti "vankila” vai voiko se olla myds turvapaikka?
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Kuva 41. Kristallihakki, esimerkki A.

Seuraavaksi kuuntelimme musiikin lapi, ja lapset saivat itse miettid ja tunnustella, mil-
laista hdkkia he haluaisivat alkaa tekemaan. Pyysin heité seuraavaksi kirjoittamaan
pienen tarinan tasta hakista.

Olipa kerran kala joka ei paassyt pois hanen omasta akvaariosta tai ei se kylla
ollut kalan oma, vaan akvaariossa asui myos toinen kala. Akvaario oli puolitettu
puoliksi lasi seinalla. Molemmat kalat olisivat halunneet saman akvaarion, mutta
eivat sitd saaneet, siksi kalat olivat yksinaisia

Kuva 42. Kristallihakki, esimerkki B.
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Olin asettanut tunnin tavoitteeksi lasten vapaan ja rohkean ilmaisun seka pitkgjanteisen
tyoskentelyn. Tunnin pohjustuksena kayttamani tarina kuitenkin johdatti muutamat lap-
sista hyvin samankaltaisiin tarinoihin.

Erdana paivana akvaariossa oli kultainen kala. Yhtakkia lasin toisella puolella oli
toinen kala eiké sillé ollut niin hienoa akvaariota. Se kala oli kateellinen kultaka-
lalle. Sitten eras vanha korppi kuuli kaiken ja paatti menna akvaariohuoneeseen
ja sanoa, etté kaikilla on omanlainen hakki.

Alkaessamme tehda kuvatditd, lapset pohtivat, pitddkd kuvatyd tehda samasta ai-
heesta kuin tarina. Ratkaisu tahan jai jokaisen lapsen itsensa paatettavaksi: saa tehda
samasta aiheesta, mutta saa tehda myos jostain aivan muusta. Oli todellakin ilo huo-

mata, etta lapset pursusivat ideoita, joita he halusivat paasta toteuttamaan.

Olipa kerran janis. Han asui hakissa. Hakki oli kaunis, mutta han ei paassyt pois.
Kerran erés toinen jénis tuli katsomaan kristallihdkkid. "Onpas sinulla kaunis
hékki” metséjénis sanoi. “Kiitos, minustakin se on kaunis, mutta en paase pois
taalta” janis valitti. Metséjénis kiersi hdkin pari kertaa ja tuumi "Né&yttaéa silta, etta
hékissé ei ole pohjaa. Jos tahdot pois, kaiva onkalo hékin alta.” "Mutta enhén
mind voi.” "Miksi?” "Olen liian hieno jénis kaivuutdihin.” "Ei sitten, jé& sinne van-
giksi” ja niin metséjénis lahti. "Odota!” jénis huusi. miné suostun kaivamaan jos
odotat.” "Hyvé on” metsdjanis kdéntyi ja meni hadkin luo. hdkisséa oleva jénis alkoi
kaivamaan ja pian han oli vapaa.

Kuvatydn aiheena oli sokerilaveeraus ja askartelu. Kun lapset olivat saaneet tekstinsa
valmiiksi, he saivat sitd mukaan alkaa tekemaan kuvatyota. Ensin laveerasimme pape-
rin sokerivedella, jonka paalle maalasimme vesivareilla. Tasta maalauksesta oli tarkoi-
tus tulla kristallihakin tausta. Sokerivesi kuivaa kiiltavaksi, vahan lasitteen nakoiseksi
pinnaksi. Sokerivesi kayttaytyy laveerauksessa myos hieman erilailla kuin vesi: varit

nayttavat kirkkaammilta ja voimakkaammilta, eivatka levia aivan yhta helposti.

Olipa kerran pieni kala. Se asui pienessa vesimaljakossa. Erdana paivana perhe
osti toisen kalan. Uusi kala asui hienossa kristallihdkissé. Vesimaljakossa asuvan
kalan nimi oli Suomu. Aluksi Suomu ajatteli, ettd oli kiva saada uusi ystava. Kun
Suomu tervehti tulokasta, tulokas sanoi: Hei, minulla on kylla paljon kauniimpi
hakki kuin sinun hakkisi. Minun hékkini on valmistettu kristallista, sinun hakkisi on
lasia.
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Kuva 43. Kristallihakki, esimerkki C.

Seuraava vaihe oli leikata paperista niité asioita joita hakkiin halusi laittaa, tai joista ha-
kin halusi tehda. Jatkoimme toisella kokoontumiskerralla askartelemisella. Tehtavana
oli koota osin kerroksellinen ja kolmiulotteinen kuva kristallindkista. N&ita kerroksi ja
kolmiulotteisuutta saimme aikaan piilottamalla mehupillin paloja papereiden valiin, jol-
loin osa tyosta jai koholle. Sitda mukaan kun lapset saivat oman tydnsa valmiiksi, he sai-

vat maalata vapaavalintaisen tyon kayttaen sokerilaveerausmenetelmaa.

Kuva 44. Kristallihakki, esimerkki D.
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Toisen kokoontumiskerran kirjoitustehtavana olivat palaute LUOMUS-kurssista seka
syksyn aivan ensimmaiselléa kerralla kirjoitetun Min&-tarinan kirjoittaminen uudelleen.
Olin ajatellut, etta voisin verrata naité Tarina minusta -kirjoituksia toisiinsa. Kavi kuiten-
kin niin, etta lapsista oli liian "tylsda ja méalsaa” kirjoittaa uudestaan samaa tarinaa, jo-
ten tehtava muuttuikin vapaaksi piirtamiseksi.

Erdana paivana delfinaariossa asui delfiini. Hanella ei ollut kaveria. Han halusi
kaverin ja sitten toisessa delfinaariossa oli toinen delfiini. Sitten he tulivat kave-
reiksi ja olivat samassa delfinaariossa.

Nama kaksi viimeista kertaa ennen joulua olivat varsin rauhallisia. Pitka ja pimeda syksy
seka flunssa-aalto verottivat lasten jaksamista. Toisaalta oppitunneilla oli kiireetdn ja

levollinen tunnelma, lapsilla oli vihdoinkin aikaa toteuttaa itse&an.

Kuva 45. Kristallihakki, esimerkki E.

7.12 Viimeistelykerrat

Eraana paivana hietikon reunalla kulki kultainen kilpikonna johtaja. Pieni val-
koinen aasi I6ysi vanhan kerjalaisen. Kerjalainen l6ysi hylatyn palatsin. Kerja-
lainen asui surullisessa talossa. Han meni matalan pdydén alle, kun han huk-
kasi avaimet. Sitten héan katsoi ikkunasta. H&n néki ajattelemattoman tyton.
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Han meni tytén luo. Sitten he nakivat Balkisin kulkueen. Siella oli myés raik-
kaan veden myyja. Siella oli my6s kristallihékki.

Olimme ehtineet kAyma&é&n Histoires -sarjan suunnitellusti lavitse syyslukukauden ai-
kana. Paatimme kuitenkin jatkaa LUOMUS -kurssin toimintaa maaliskuulle saakka.
Keskityimme aluksi tekemaan niita toita, jotka olivat jAdneet lapsilta kesken tai jaéneet
kokonaan tekematta poissaolon vuoksi. Kokosin lasten tyot kansioihin, ja jokainen lap-
sista sai tutkia omat tyénsa lapi. Jos lapsi itse halusi, hén sai viimeistella tai tehda
vaikka jonkun valitsemansa tyon kokonaan uudelleen. Nailla muutamalla kerralla lapset

saivat tehda myds vapaita toitéa toivomallaan tekniikalla.

Kuva 46. Esimerkki tdppottelytekniikasta.

Uutena tekniikkana kokeilimme topotellda pumpulipuikoilla mosaiikkimaisen Histoires -
taulun lapsien portfolio-kansioiden kanneksi. Maalina kaytimme tassa tydssa pullova-
rejd. Teimme Histoires -sarjaan liittyen myds paperinuket. Lapsien tehtavana oli keksia
hahmoja, jotka voisivat seikkailla Histoires -sarjan kuvien ymparistéssd. Nama nimet
kirjoitettiin lipukkeille, joista sitten arvottiin, kuka saa tehda kenetkin. Viimeistely ker-
roilla keskityimme my6s aanimaisemien ja aanisatujen tekemiseen. Varsinaisen musii-
kin osuus oli syksyn toiminnassa jadnyt melko vahaiseksi, joten painotin sita toiminnas-
samme nyt kevatkaudella. Teimme aanimaisemia muun muassa lasten omista kuvista

seka tarinoista.
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Kultainen kilpikonnajohtaja meni kylaan ystavalleen pienelle valkoiselle aa-
sille. Matkalla aasi ystavalle, han ohitti vanhan kerjélaisen, joka asui hylatyssa
palatsissa. Kerjélaisen vieressé oli toinen kerjélainen, joka asui surullisessa ta-
lossa, jossa oli matala poytéa. Toisella kerjalaisella oli tyttd nimelta ajattelema-
ton tyttd, ja heidan ikkunastaan nakyi Balkisin kulkue. Ikkunasta nékyi myos
raikkaan veden myyjd, joka myi myos kristallihdkkeja.

Viimeisena Histoires -tyona teimme yhteenvedon koko sarjasta. Lapsien tehtavana oli
Kirjoittaa tarina, johon sisaltyvét kaikki tuntiaineet. Nama lasten teksteissa esiintyvat
tuntiaiheet ovat lihavoituna. Tehtava oli varsin haastava, mutta lapset selviytyivét siita

hienosti. Kuuntelimme samalla viela koko pianosarjan lavitse.

Lapset saivat saman aiheen myo6s kuvatehtavaksi. Heidan tehtavanaan oli tehdéa yksi
iso ty0, jossa he kayttaisivat monipuolisesti itse valitsemiaan tyotapoja ja tekniikoita.
Tarkoitus oli etta kuvaty0 sisaltaisi, aivan kuten tuo tarinakin, aiheita ja muistelmia koko

sarjan ajalta.

Olipa kerran raikkaan veden myyja. Hanell&a oli tytar, joka oli hyvin ajattelema-
ton. He asuivat surullisessa talossa. Kun erdédnd aamuna myyja oli menossa
myymaan vetté han tapasi vanhan kerjalaisen. Kerjalainen oli soittamassa sak-
sofonia. Kerjalaisen vieressa oli pieni valkoinen aasi, joka hyppi musiikin tahtiin.
Pian paikalle tuli erds mies. Han oli nahnyt veikeén aasin ja olisi halunnut sen
Balkisin kulkueeseen. Kulkueeseen tulisi tdn& vuonna elaimia. Mies osti aasin
kerjalaiseltd. Seuraavana paivana oli Balkisin kulkue. Kulkueessa oli muun mu-
assa kultainen kilpikonna johtaja, pieni valkoinen aasi ja kristallihakki, jossa
oli kaunis lintu. Kulkue paattyi hylattyyn palatsiin, jossa oli matala poytéa, jonka
padlle kristalli hakki laskettiin. Miehen, joka osti aasin, kavi saaliksi kaunista lin-
tua. Mies paasti linnun vapaaksi.
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Kuva 47. Yhteenveto Histoires -sarjasta ja eri tekniikoista.

7.13 Tdiden palautus ja kurssin lopetus

Viimeinen kokoontumiskertamme ajoittui Histoires -konsertin jalkeiselle viikolle. imassa
oli iloa ja jannitysta silla, lapset odottivat kovasti omien tdidenséa saamista takaisin. Sa-
malla ilmassa oli kuitenkin erdanlaista haikeutta, silla tiesimme kokoontuvamme vii-

meista kertaa yhdessa.

Puheen sorina seka iloiset hihkaisut ja kommentoinnit kaikuivat luokassamme oppilaiden
katsellessa omia toitéd&n ja keskustellessaan niisté. Viimeisen kokoontumiskerran tyoksi
olin valinnut kiertopiirtdmisen, valineiné kaytimme vahaliituja. TAma oli sama menetelma.
jota kaytimme syksylla ensimmaisella kokoontumiskerralla. Halusin néin sulkea LUO-
MUS- kurssin eraanlaiseksi ympyraksi, kokonaisuudeksi. Toisaalta kiertopiirtdminen an-
toi hyvin tilaa oppilaiden vapaalle keskustelulle ja ajatusten vaihdolle; kuulumisten vaih-
tamiselle ja ystavyyssuhteiden solmimiselle.
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Tunti oli kulultaan varsin vapaa. Annoin aluksi lasten kayttdd omien tdiden tarkasteluun
niin paljon aikaa kuin he sita tarvitsivat. Taustalla soi hiljaisesti Histoires -sarjan musiikki,
my6hemmin myds muuta Jaques Ibertin pianotuotantoa. Kokosimme kaikki Histoires -
sarjan teosten nimet taululle. Jokainen sai valita niisté itsellensa yhden mieleisen aiheen,
josta aloittaa piirustus. Teimme piirustuksia ison poytaryhman ymparilla, johon olimme
asettuneet piiriksi. Hetken p&asté vaihdoimme paikkaa ja jatkoimme tyota valitsemalla
toisen aiheen. Ohjeena oli, etta valitsemme joka kerta sellaisen aiheen, jota kyseisessa
piirustuksessa ei viela ole kasitelty tai jatkamme edellisen aihetta, jos huomaamme sen
jaaneen kesken. Mitad pidemmalle ty6t etenivat, sitd vaikeammaksi aiheen valinta kavi.

Tahan pyrin vastaamaan pidentamalla aikaa jota kaytimme yhteen piirtamisvaiheeseen.

Oli hienoa huomata, ettd ensimmaiseen kokoontumiskertaan verrattuna lapset tyostivat
heti alusta asti yhteisia piirustuksia, eivatka enda puhuneet "minun” tai "omasta” piirus-
tuksesta, vaan kyseessa oli "meidan” piirustus. Viimeiselle kerralle en valinnut varsi-
naista tekstin tuottamistehtavaa. Olin paattanyt kokeilla piirtAmisen lomassa sadutusta,
mikali tilanne ja tunnelma olisivat siihen sopivat. Jokainen lapsi jatkoi vuorollaan tarinaa,
minun kirjatessa sitd samalla ylés. Nain syntyi lamminhenkinen tarina Koirasta ja pu-

pusta, josta huokuu erilaisuuden hyvaksyva ystavyys, toisista valittaminen ja huolenpito.

Koira ja pupu olivat rannalla. En tiedd miten se oikein tapahtui, mutta yhtakkia tas-
kurapu nappasi koiraa nendsta kiinni. Koira lahti juoksemaan ympéri rantaa. Lo-
pulta hén rauhoittui ja pupu sanoi: “Sattuiko?” — "Sattui”, vastasi koira. Koiran neng
oli ihan punainen ja h&nnanpaa vitivalkoinen. Rapu oli vielékin kiinni koiran kuo-
nossa. Pupu irrotti ravun.

Sitten koira ja pupu lahtivat sydmaan. Pupu so6i porkkanoita, ja koira mietti jaiko
rapu nyt aivan yksin rannalle. Rapu oli jo |6ytéanyt toisen koiran, jonka kuonoon
kiinni napata.

Siten he menivat nukkumaan ja nékivat painajaisia. Koira naki unta, etté rapu oli
kiinni hanen kuonossaan. Pupu néki unta, ettd hdnen hannassaan roikkui rapu,
vaikka pupulla onkin aika pieni hanta. Sitten yhtakkia koira herasi kello kaksi yolla.
Se herétti pupun. Pupu oli hirvedn vasynyt, hdn suuttui koiralle. "Miné en koskaan
enda irrota rapuja sinusta”, pupu sanoi, "Menen takaisin nukkumaan”.

Koira lahti takaisin rannalle etsimaan rapua. Han I8ysi toisen koiran, jonka nenassa
rapu oli kiinni. Koira kysyi, tietdisikd han muitakin rapuja, jotka tykkaavat koirista?
Rapu kertoi koiralle, ettei han tuntenut ketdan muita rapuja.



98

8 Histoires -konsertti

Tassa luvussa kerron kehityshankkeen konserttiosuudesta, sen suunnittelusta ja valmis-

telusta seka toteutuksesta.

8.1 Yhteisty®

Lokakuussa 2014 Josette Tuomiston musiikkikoulu sai Nokian kaupungin kulttuuripalve-
luilta. séhkopostitse tiedustelun, olisiko musiikkikoululla kiinnostusta ja mahdollisuuksia
lAhted mukaan toteuttamaan Lasten Pirkkasia talvella 2015. Lasten Pirkkaset -kulttuuri-
viikot on lastenkulttuurifestivaali, joka jarjestetdén vuosittain helmikuussa. Mukana tassa
kulttuurifestivaalissa ovat kaikki Pirkanmaan kunnat. (Tampereen kaupungin kulttuuri-
palvelut 2016). Lasten Pirkkaset -kulttuuriviikkojen keskeisené ajatuksena on ollut jarjes-
taa lasten kulttuuritapahtumia ja tuoda esille lasten kulttuurin parissa toimijoita. Vuoden
2015 Lasten Pirkkasten teemana oli klassinen musiikki. Kiinnostus yhteystyéhdn oli mo-
lemmin puolista ja aloitimme yhteisen konsertin suunnittelun ja valmistelun loka-marras-
kuussa suunnitella. Nokian kaupungin kulttuuripalveluilta mukana konserttivalmiste-

luissa oli Pia Keltti.

Nokian kaupungin kulttuuripalvelut toimivat osatuottajana Histoires -tapahtumassa. He
vastasivat konserttitilasta, tapahtuman markkinoinnista, seka lupa- ja tekijanoikeusasi-
oista. Josette Tuomiston musiikkikoululle ja minulle jai osaksi konsertin sisallon tuotta-
minen sek& varsinaisen tapahtuman jarjestaminen. Konsertin osalta pidimme palaveria
Nokian Kerholassa 17.12.2014 sek& 4.3.2015, muutoin olimme yhteydessa l&ahinné sah-
kopostien valityksella.

Onnistuneen yhteistyon perustana on, ettd molemmilla osa puolilla on selkea kasitys
omista ja toisen osapuolen vahvuuksista seka tarpeista (Venalainen 2009, 98). Vena-
lainen (2009, 99) toteaakin ” yhteistyd on jakamista, jaettua asiantuntijuutta”. Yhteistyo
oli toimivaa ja palkitsevaa, tdydensimme toinen toisiamme omalla osaamisellamme. Yk-

sittdisend henkilon& minulla, tai musiikkikoulullakaan ei olisi ollut mahdollisuuksia ja re-
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sursseja jarjestaa Histoires -tapahtumaa sellaisenaan kuin se nyt toteutui. Yhteistyd No-
kian kaupungin kulttuuripalvelujen kanssa mahdollisti konsertin ja taidepajan toteutumi-
sen. Onnistunut yhteistyd on aina kahdensuuntaista toimintaa, jonka kumpikin osapuoli
kokee tarpeelliseksi ja merkityksekkaéksi (Venalainen 2009, 98). Hyoty yhteistyosta oli
molemmin puoleista; kulttuuripalvelut saivat kehityshankkeen myota tarjottavakseen las-
tenkulttuuritapahtuman seudun asukkaille.

8.2 Valmistelut

Ajatus Histoires -konsertin toteuttamisesta oli ollut mukana kehityshankkeen alusta
saakka. LUOMUS -toiminnan alkaessa mahdollisesta konsertista tiedotettiin heti seka
lapsille ettd vanhemmille. Sana- ja kuvataidetdité tehtiin alusta alkaen tulevaa konserttia
"silmalla pitaen”. Konsertin yhteyteen suunniteltiin toteutettavaksi samalla myds nayttely
lasten kuva- ja sanataidetoista.

Konsertin aikana kuvataidetoita oli tarkoitus heijastaa valkokankaalle, ja tarjota n&in eri-
lainen kokemus klassisen musiikinkonsertista. Tama edellytti konsertti-tilalta erityisia
ominaisuuksia: kaytdssa oli oltava paljon vapaata tilaa, hyva soitin konserttia varten sekéa
tietenkin AV-laitteet. Nayttelya varten konserttitilassa tuli olla kaytossé sermeja tai poytia.
Paadyimme lopulta Nokian Kerholan juhlasaliin. Varausten osalta kyseisen salin tilanne
naytti todella pahalta: helmikuu oli kaytannéllisesti katsoen mahdoton, ainoastaan tam-
mikuu ja maaliskuu nayttivat onnistuvan. Paatimme lopulta konsertti paivéksi lauantain
21.3.2015, minkéa vuoksi jouduimme luopumaan ajatuksesta saada tapahtuma kuulu-
maan osaksi Lasten Pirkkaset -kulttuuriviikkoja. Yhteisty6 Nokian kaupungin kulttuuripal-

velujen kanssa jatkui siitd huolimatta.

Vabhitellen konsertin kokonaisuus alkoi hahmottua. Nayttelyn lisaksi konserttiin paatettiin
littda myds taidepajatoimintaa. LUOMUS -taidepajoihin varauduttiin seka ennen ja jal-
keen konsertin, ja kdytdnnon toteutuksen kannalta, osallistujien oli mahdollisuus ilmoit-
tautua niihin ennakkoon. Nayttely sana- ja kuvataidetdista paatettiin rakentaa siten, etta
siihen olisi mahdollista tutustua konsertin aikana, seka valittomasti ennen ja jalkeen kon-

sertin.
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Pohdimme monia eri tapoja nayttelyn toteuttamiseksi: yhtenéa vaihtoehtona oli muun mu-
assa taidepolkujen tekeminen kiinnittamalla toita lattiaan, lopulta p&dadyimme kuitenkin
vuoraamaan poytaryhmia hallaharsolla ja kiinnittAmaan sanataide- ja kuvataidety6t nii-
hin. Konsertin osalta sovimme, ettd Josette Tuomisto toimii kertojana, Eeva Hyytidinen
lupautui hoitamaan kuvaesityksen, sek& mind itse toimin pianistina. Pianistina aloin val-
mistautua konserttiin tammikuussa 2015 ja kavin soittamassa sarjaa muutamia kertoja
Marko Purolle. Konserttitilan ja nayttelyn rakentamiseen saimme apua ystavilta ja per-

heenjasenilta.

Loppujen lopuksi konserttiin valikoitui vain osa Histoires -sarjan kappaleista. Halusimme
pitdd konsertin kokonaiskeston n. 45-50 minuutissa, ja siksi jatimme Matalan péydan
(bajo la mesa) seka Balkisin kulkueen (le corége de Balkis) pois konserttiohjelmasta.
Musiikillisesti ja tyylillisesti nama kappaleet, olisivat hyvin sopineet konserttiin, mutta it-

sestani tuntui, etta en ehtinyt tydstaa niita aivan valmiiksi.

Luonnos konsertin kasikirjoituksesta valmistui 16.3.2015 ja se taydentyi viela kuluneen
viikon aikana. Kuvan, sanan ja musiikin yhtdaikaisen esittamisen aikatauluttaminen
osoittautuikin yllattavan haasteelliseksi. Kasikirjoitukseen teimme selkean suunnitelman
kuvien ja musiikin synkronoinnista sek& kerronnan ajoittumisesta. Kasikirjoituksia oli lo-
pulta sekad kuvallisia etta sanallisia. Esitteet (Liite 9) konsertista lahtivat jakeluun kou-
luille, paivakodeille sek& muun muassa kirjastoille kulttuuripalvelujen toimesta 5.3.2015.
Konsertille luotiin 12.3.2015 tapahtumasivu sosiaaliseen mediaan, jota jaettiin eteenpain
Josette Tuomiston musiikkikoulun sek& Nokian kaupungin kulttuuripalvelujen omien si-

vujen kautta. Tapahtumasta tiedotettiin myds Aamulehden tapahtumakalenterin kautta.

8.3 Konsertin ja taidepajan toteutus

Konserttipdivana, 21.3.2015, aloitimme juhlasalin valmistelun aamulla klo 10. LUOMUS
-taidepajaa varten valmistelimme myds oman tilansa. Laitoimme lasten sana- ja kuvatai-
detyot esille poydille, jotka olivat verhottu hallaharsolla. Tuolien ohella istuin tilaksi ylei-
soblle olimme varanneet rasymattoja. Saliin jatettiin myos runsaasti tilaa liikkumiselle ja

vaikkapa tanssimiselle konsertin aikana.
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Kuva 48. Kuva Kerholan juhlasalista konserttiaamuna.

Ehdimme hyvin valmistella tilat ennen konsertin alkua ja ehdimme my6s hieman kokei-
lemaan, miten laitteet toimivat kaytdnndssa. Konsertti alkoi klo 13 ja kesti n. 50 minuuttia.
Emme valttyneet kokonaan ilman teknisia ongelmia, mutta niistd selvisimme improvi-
soinnilla. Konsertti toteutettiin siten, ettd valkokankaalle heijastettiin kuvia lasten kuva-
taidetbista. Josette Tuomisto toimi kertojana ja luki "Histoires -tarinaa”, jonka olimme

koonneet LUOMUS -kurssilaisten tarinoista, runoista ja kertomuksista.

Kuva 49. Kuvataidetditd esilla salissa, aiheena Ajattelematon tytto.

Konsertti itsessaan onnistui varsin hyvin. Konsertissa soittaminen oli itselleni mieleen-
painuva esiintymiskokemus. Soittaessa tuntui kuin olisin itse ollut keskella valkokan-
kaalle heijastettuja kuvia, keskella lasten piirustuksia ja maalauksia. Aivan kuin olisin
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soittaessani matkannut lapi surullisten talojen ja hylattyjen palatsien. Varsinaista esiinty-
mista en ehtinyt juurikaan jannittad, tilanne olisi varmastikin ollut toinen, jos olisin etuka-
teen aavistanut, etta teknisten ongelmien yhteydessa paadyn improvisoimaan mygs pia-
nolla. Osaltaan ehkda myds se, ettd pystyi selvidmaan myds yllattavista tilanteista, sai

konsertissa esiintymisen ja soittamisen tuntumaan itsesta erityisen merkittavalta.

Palaute lapsilta ja aikuisilta oli hyvaa, ja konsertti elamyksena ja kokemuksena jaa var-
masti monien mieleen pitkéksikin aikaa. Kuvatoiden esille laitto toimi kaytannossakin
varsin hyvin, samoin itse konsertin toteutus. Mutta ei hyvaa ilman huonoakin; harmillista,
mutta tapahtuman yleiso jai valitettavan vahaiseksi. Tapahtumaan osallistui kaikkiaan n.
20 henkeda. Tapahtuman sijoittaminen Lasten Pirkkasten yhteyteen olisi ehka sittenkin
ollut varmempi vaihtoehto, mutta tatahan me emme voineet tietaa etukéteen. Jokainen
kokemus opettaa onneksi aina kuitenkin uutta, ja tiedamme tulevaisuudessa keskittya
entistd enemman tapahtuman tiedottamiseen ja markkinoimiseen. Jokainen yleist on
aina kuitenkin yhta arvokas, oli se sitten pieni tai suuri. Tarkeinta on, ettd pystyimme
tarjoamaan paikalle tulleille onnistuneen konsertti- ja taidekokemuksen.

Kuva 50. Kuvataidetoita esilla salissa, aiheena Surullisessa talossa.

Konsertin jalkeen pidin LUOMUS -taidepajan, johon osallistui viisi henkil6d. Taidepajan
aiheena oli Pieni valkoinen aasi, Le petit &ne blanc. Pohdimme ja tunnustelimme taide-
pajassa musiikin eri savyja ja vareja liikkuen seka soittaen. Soittimina kaytimme muun
muassa rytmimunia ja rekvisiittana huiveja. Maalasimme pajassa myds musiikin luomia

mielikuvia sormivéreillda seka teimme yhdessa aasi-runoja.
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Eri taidemuotojen yhdistaminen osoittautui toimivaksi tavaksi toteuttaa koko perheen
konsertti. YleisO seurasi musiikkia ja tarinoita, konsertin kulkua hyvin intensiivisesti. Vaik-
kakaan taidepajaan ei tullut ennakkoilmoittautuneita, konsertin jalkeen innostus ja halu
paastéa osallistumaan, oli tarttunut seka lapsiin etta aikuisiin. Valmiiden téiden asettami-
nen naytteille, herattaakin halua tehda ja kokeilla (Forsman & Piironen 2006, 143). Kon-
sertin yhteyteen jarjestettava taidepaja madaltaakin kynnysta lahtea rohkeasti kokeile-
maan uutta, ja sitd kannattaa ilman muuta hyddyntéa tulevaisuudessakin. My6hemmin,
muutama paiva konsertin jalkeen sain kuulla, etta erés elakeldisrouvakin olisi halunnut
osallistua taidepajaan, mutta luuli sen olevan tarkoitettu vain lapsille. Erilaisten taide- ja
tydpajojen toteuttamista kannattaa siten kokeilla muutenkin kuin lasten konserttien yh-

teydessa.

Kuva 51. Kuva- ja sanataidetyot toimivat eraénlaisina dokumentteina.

Histoires -konsertti oli kaikkien LUOMUS -kurssilaisten yhteinen konsertti. Lapsuus voi-
daan saada nakyviin yhteiskunnassa erilaisten dokumenttien avulla (Rintakorpi 2009,
85). Naitéa dokumentteja voivat olla esimerkiksi lasten piirustukset ja tarinat. Kehityshank-
keeseen osallistuneiden lasten toiminta tuli nékyvaksi Histoires -konsertissa, jossa hei-
dan sanataide- ja kuvataidetyonsa tulivat esille. Nain ollen, nama lapset olivat osaltaan
vaikuttamassa paikalliseen kulttuurielamaén ja yhteisdéon. Histoires -konsertissa esilla
olivat kuitenkin vain kurssilla valmiiksi saadut, konkreettiset taidety6t. Merkityksekkainta
on kuitenkin ollut LUOMUS -kurssin varsinainen toiminta eli lasten ja minun yhdessa
kulkema matka kohti kehityshankkeen tavoitteita ja paamaaria. Aivan kuten tama opin-
naytetyd, myos Histoires -konsertti pyrki tekemaan nakyvaksi tata yhteista matkaamme.
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9 LUOMUS -toiminnan analysointi ja arviointi

Teoriatieto on Kartta, jota luomme, niin maasto voisi olla kaytanto, jota elamme.
Kartta ja maasto ovat eriasioita, koska kartassa oleva tieto ei voi kertoa siitd, mité
maastossa voi tapahtua. Tietdminen on ikaén kuin tien etsimista. Maastossa kul-
kijan pitdéa aina uudelleen tehda ratkaisuja eteenpain padsemiseksi. Tédssa on teo-
rian ja kaytanndn yhteensovittamisen haaste: mehan voimme tietaa, miten pitaisi
olla, mutta vasta kaytantd voi osoittaa asian todellisen laidan. Kannattaa siis ko-
keilla, kuunnella ja katsella. Kannattaa lahted maastoon, havainnoimaan ja tutki-
maan.

(Stenius & Karlsson 2005, 16.)

Tassa luvussa tarkastelen ja pohdin sitd, miten kartta (teoria) ja maasto (kaytanto) koh-
tasivat tassa opinnaytetydssa. Tarkasteltavana karttana en kayta varsinaista teoriaa,
vaan niita tavoitteita ja suunnitelmia, joita olin taidematkalle asettanut. Aivan kuten, Ste-
nius ja Karlsson (2005, 16) tuossa edella kuvasivat, kartassa oleva tieto ei koskaan riita
kertomaan matkaajalle, mita kaikkea maastosta lopulta |0ytyy ja mita siella voi tapahtua

9.1 Tunnelmia ja ajatuksia

Tata kirjoittaessani on LUOMUS -kurssin paattymisesta kulunut jo jonkun verran aikaa
ja olen saanut tapahtumiin etaisyytta. Tuntikuvaukset ja lasten tekstien lukeminen seka
kuvien katseleminen, palauttavat elavasti mieleeni tilanteita ja tunnelmia kurssilta; ai-

van kuin kokisin tuon kaiken uudelleen.

"Kuva tekee nékyvéksi ja pyséyttdé hetken. Kun luen aineistoani ja kuulen ihmis-
ten aanet heidan teksteissaan, palaan muistoissani aikaan jolloin kuva on synty-
nyt. Kuvat eivat ole hiljaisia. Niihin liittyy aina voimakkaasti tekijan lasnaolo, ha-
nen hahmonsa ja d4nensé seké tilanne, jolloin kuvaa on tehty”. (Vesanen-Lauk-
kanen 2004, 62.)

LUOMUS -kurssi oli eraéanlainen opintomatka. Valittbmasti kurssin paattymisen jalkeen
koin erdanlaista haikeutta ja tyhjyytta, mieleeni nousi vain kysymys: tdssako tdma kaikki
nyt sitten oli? Vabhitellen - ajan mittaan, olen tuntikuvauksia ja lasten tekemia toita tar-
kastellessani alkanut pohtimaan ja ihmettelemaan, miten me saimme kaiken tdman ai-
kaan. En osannut aavistaa lahtiessani toteuttamaan LUOMUS -toimintaa, mita kaikkea

se tuo tullessaan.
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LUOMUS -kurssin aikana koin monia hienoja hetkia yhdessa lapsien kanssa, mutta koin
my0s vaikeitakin hetkia ja tilanteita. Oli hienoa nahdéa lasten innostus ja ilo heid&n silmis-
taén, jakaa heidan onnistumisen tunteet ja kokemukset. Yhta voimakkaasti, ellei jopa
vahvemminkin, minuun kuitenkin vaikuttivat lasten avoimuus ja heidé&n elaméntarinansa.

Lapset raottavat satujensa kautta ovea omaan maailmaansa (Karlsson 2014, 72).

Taidelahtdinen toiminta ei tuo mukanaan pelkastaan myonteisia elamyksia ja kokemuk-
sia (Kankanen 2013, 106). En osannut varautua etukateen, mita kaikkea ajatuksia ja
tunteita LUOMUS-kurssin ohjaaminen voi minussa itsessani herattaa. En myodskaan
osannut varautua muistoihin, joita lasten tarinat ja kertomukset palauttivat mieleeni. Ai-
van kuten Kankanen & Tiainen (2007, 85—-86) toteavat, taiteen tai taidelahtdisen tyos-
kentelyn vaikutukset eivat ole ennakoitavissa. Taide voi hostaa pintaan jo unohdettuja
asioita, muistot menneista voivat saada aivan uusia merkityksia. Taiteen avulla voi itses-
taan loytaa myos aivan uusia piirteitd ja ominaisuuksia. Taide voi liikuttaa ja koskettaa,

meissé hyvinkin kipeita ja vaikeita asioita. (Kankanen & Tiainen 2007, 85-86.)

9.2 Yleisvaikutelma

LUOMUS -kurssi onnistui kokonaisuudessaan hyvin. Lapset sitoutuivat toimintaan, syk-
syn aikana vain yksi lapsista keskeytti kurssin. Alkuperaisesta suunnitelmasta poiketen
jatkoimme toimintaa viela kevatkaudella. Loppuun asti toiminnassa oli kaikkiaan mu-
kana kahdeksan lasta. Endimme kurssiaikataulun puitteissa hyvin kayda lavitse jokai-
sen Histoires -sarjan aiheista. Yhden kokoontumiskerran kesto oli 60 minuuttia, mika
tuntui varsin lyhyeltd ajalta. Kaytanndssa oppitunnit toteutuivat siten, etta tydskente-
limme 60 minuuttia, jonka jalkeen siivosimme yhdessa luokkatilan. Jos lapsen oma
kuva- tai sanataidetyd oli pahasti kesken tunnin loppuessa, hén sai halutessaan jatkaa
sitd vield pienen hetken. Onneksi tama jarjestely oli mahdollista niin tilavarausten kuin
omien opetustuntieni puitteissa. Kiireetdn tunnelma antaa tilaa oppilaan omalle, avoi-
melle pohdinnalle ja ilmaisulle, lisd&malla ilmapiirin turvallisuutta (Jordan-Kilkki &
Pruuki 2012, 21). Uskon ettéd tama pieni joustonvara aikataulussa, vaikutti oleellisesti

my6s LUOMUS -kurssin ilmapiiriin.
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LUOMUS -kurssilla keratyt oppilaspalautteet olivat tarkoitettu |&hinn& opetukseni ja toi-
mintani kehittdmiseksi, mutta niiden valossa on myds hyva tarkastella kurssin toteutu-
mista. Palautelomakkeissa (Liite 8) pyysin lapsia kuvailemaan vapaasti LUOMUS -kurs-
sia, oppitunnin tunnelmaa ja ilmapiiria sekd omaa suhdetta musiikkiin, sana- ja kuvatai-
teeseen. Oman tyoskentelyni tueksi pyysin heitd myos kuvailemaan opettajan tapaa
opettaa. Kuvataidetdista pyysin myo6s aihekohtaista palautetta. Lapsilta saamani palaut-
teen kautta sain tietoa, joka oli oleellista oman tydskentelyni kehittamiseksi. Taman opin-
naytetyon kannalta olennaisiksi koen lasten kuvaukset LUOMUS -kurssista ja sen ilma-

piirista seka lasten mielipiteet kuvataidetoista.

Lapset kuvasivat LUOMUS-kurssi seuraavasti:

- luomus-kurssi on kivaa

- luodaan taidetta

- opetusta, taidetta, kivaa tekemista

- luomuksessa tehdaan maalauksia ja askarrellaan ja kirjoitetaan

- luomuksessa on kivaa ja siitd saa taide-inspiraatiota/aiheita, niin voi kotonakin
sitten tehd&. Luomus liittyy 3 asiaan esim. tarinoihin, musiikkiin ja taiteeseen,
mun lempijuttuihin!

- luomus-kurssi on kiva. Sielld on mukavia tyyppeja ja sielld kokeillaan eri tyyleja

taiteilla.

Oppitunnin tunnelmaa/ilmapiiria lapset kuvasivat seuraavasti:

- kaikki oppilaat ovat kavereita keskenaan ja ovat kiltteja toisilleen. Jokainen tulee
toimeen ja puhuvat toisilleen natisti.

- taalla on kivaa

- mukava ilmapiiri

- rauhallinen ja muutenkin kiva

- hauskaa

- seonlammin

- taalla on hauskaa
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Asetin itselleni tavoitteeksi, ettéd pystyisin luomaan omalla toiminnallani sellaisen ilma-
piirin, joka antaa lapsille mahdollisuuden toteuttaa ja ilmaista itse&én; antaa tilaa tun-
teille ja kokemuksille. Tavoitteeni oli saada aikaan ilmapiiri, jossa jokainen voisi kokea
olonsa hyvéaksytyksi ja arvostetuksi. Lasten palautteet puhuvat tdméan tavoitteen onnis-

tumisen puolesta.

Toimivan ja oppivan yhteison tunnusmerkkeja ovat muun muassa puhuminen meista ja
meidan ryhmasta (me-henkisyys), ryhmaan kuulumisen tunne, viihtyminen toisten seu-
rassa, aktiivinen osallistuminen ja vastavuoroisuus. Toimiva yhteis6 rakentaa itse omaa
kulttuuriaan, luo yhteisia arvoja ja yhteista toimintaa. (Marjanen, Ahonen & Majoinen
2013, 71.) Marjasen, Ahosen ja Majoisen maarittelemét toimivan ja oppivan yhteison
tunnusmerkit tayttyvat myos LUOMUS -kurssin osalta. Tama kay ilmi lasten toimin-
nasta kurssin aikana; loimme yhdessa kurssin saannét, tavat ja toimintakulttuurin, lap-
set kokivat viihtyvansa toistensa seurassa, he osallistuivat ja vaikuttivat aktiivisesti, te-
kivat yhteisty6ta ja auttoivat toisiaan vastavuoroisesti. Myos tuntikuvauksista kay ilmi
toiminnassa havaittava muutos: alun mind-muotoiset tarinat ja kertomukset muuttuvat

me-tarinoiksi kurssin loppupuolella.

9.3 Kaytannodn toteutus

Alku syksy on aina hyvin kiireista aikaa niin kouluissa kuin kodeissakin. Vaikka valmis-
tauduimme LUOMUS- kurssin aloittamiseen jo hyvissa ajoin, aivan kaikkeen emme
osanneet varautua. LUOMUS -kurssista ilmoitettiin aluksi vain Kankaantaan koulun mu-
siikkiluokille. Emme kuitenkaan saaneet ennakkoilmoittautuneita tarpeeksi, joten ilmoi-
tukset lahetettin my6hemmin Kankaantaan, Myllyhaan sek& Alhoniityn kouluille. Sa-
massa yhteydessa lahetettiin tiedotteet my6és musiikkikoulun omille oppilaille. Aluksi tun-
tui, ettei toiminnasta kiinnostuneita lapsia |0ydy tarpeeksi. Tama johtui osaltaan varmasti
siitd, etta tiedotuksemme tavoitti kylla lapset, mutta eivat heidan vanhempiaan. Vastaa-
van, uuden harrastustoiminnan aloittamisessa, olisikin hyva hyédyntaa esimerkiksi kou-

lujen vanhempainiltaa, jolloin tavoitettaisiin suurin osa lasten vanhemmista. Kurssitiedot-
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teen levittaminen muun muassa Wilmassa (koulujen hallintaohjelma) tavoitti lopulta las-
ten vanhemmat. Taman jalkeen kurssille olisi ollutkin enemman tulijoita kuin pystyimme

ottamaan.

Yhteyden pito vanhempiin sek& muu tiedottaminen tapahtuivat paasaantoisesti musiik-
kikoulun kautta. Annoin omat yhteystietoni LUOMUS -kurssilaisten vanhemmille, jotta
he voivat olla milloin vain yhteydessa kehityshankkeen ja LUOMUS -toiminnan tiimoilta.
Saamani viestit ja yhteydenotot koskivat lahinna tilapaista poissaoloa sairauden tai es-
teen vuoksi. Osaa vanhemmista tapasin myds oppituntien yhteydessa, ja he olivat aktii-

visesti lasna lasten harrastuksessa.

Josette Tuomiston musiikkikoulu tarjosi LUOMUS -kurssin kayttoon tilat sek&a organi-
saation, jonka alla toiminta voitiin jarjestaa. Kaytéssdmme ollut tila oli varsin pieni,
mutta toimiva ja helposti mukautettava opetuksen tarpeisiin. Jarjestelemalla esimerkiksi
poytia erilailla luokkatilassa, pystyin halutessani vaikuttamaan ryhmalaisten tyéskente-
lyyn ja toimintaan. Keskeinen arvo kaytossdmme olleelle tilalle oli sen virikkeellisyys.
Meilla oli k&ytdssa monipuolisesti rytmisoittimia ja musiikkileikkikoulun rekvisiittaa kuten
huiveja, nauhoja ja kasinukkeja. Kaikki tarvikkeet olivat helposti saatavilla, kddenulottu-
villa. Yhtena kriteerina kuvataidetoissa kayttamillemme tarvikkeille oli helppo saatavuus
seka edullisuus. Kaytdssamme olleet materiaalit olivat riittavan monipuolisia ja laaduk-

kaita.

LUOMUS -kurssi toimintamuotona osoittautui hyvaksi. Lapset olivat motivoituneita ja
sitoutuneita, tulivat viikoittain harrastamaan “luomusta”. Oppituntien ajoitus on aina
haastavaa, silla lapsilla on hyvin erilaiset lukujarjestykset. Osa lapsista haluaisi tulla
harrastamaan suoraan koulusta, osa tulisi mieluummin vahan myéhemmin. Osa oppi-
laista asuu aivan lahelld, osalla taas menee valimatkoihin runsaasti aikaa. LUOMUS -
kurssin oppitunti pidettiin myohéaiselld iltapaivalla 15.30-16.30. Lapset olivat virkeité ja
jaksoivat hyvin keskittya; ainakin taman ryhman kohdalla oppitunnin ajoitus oli onnistu-
nut. Oppitunnin kesto (60min) olisi voinut olla hieman pidempi, esimerkiksi 75 minuut-
tia. Jos oppilasryhma olisi isompi tai vastaavasti lapset olisivat ikdjakaumaltaan hieman

varttuneempia, olisi 90 minuutin oppitunti varmasti monelta osin parhain vaihtoehto.
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Talla kertaa kuitenkin LUOMUS -ryhman pieni koko (10 lasta) mahdollisti sen, etta
opettajana minulla oli aikaa jokaiselle oppilaalle.

9.4 Aiheen ja ty6tapojen valinta

Taide on oivallinen apuvaline opettajalle johdattaa oppilaitaan uusien kokemuksien aa-
relle, samalla se on oivallinen véline lahestya nuoria. Musiikki on my6s valine, jonka
avulla voi yrittdd ymmartaa toisen maailmaa (Saarikallio 2011, 60.) Ibertin Histoires -
pianosarja paatyi LUOMUS -kurssin aiheeksi oman kiinnostukseni kautta. Olin tutustunut
siihen aiemmin pianistin ja piano-opettajan nakékulmasta, ja teos vaikutti erittain kiinnos-
tavalta. Oman kokemukseni mukaan Histoires -sarjaa soitetaan kokonaisuudessaan var-
sin vahan, ja se on monille viela sangen tuntematon. Muita mahdollisia aiheita kurssin
musiikiksi olisivat olleet esimerkiksi Camille Saint-Saénsin Elainten karnevaali, Claude
Debussyn Lastennurkkaus tai Modest Musorgskyn Nayttelykuvat. Naihin ei liittynyt kui-
tenkaan sellaista uutuuden viehatysta, mita koin Ibertin Histoiresin suhteen. Yksi valin-
taan merkittavasti vaikuttava tekija oli myoés oma paatokseni soittaa itse musiikkiosuudet
konsertissa.

Aluksi LUOMUS -kurssin musiikki heréatti lapsissa kysymyksia: Miksi klassista musiik-
kia? Kuka kumma on Ibert? Voitaisiinko me kuunnella seuraavalla kerralla vaikka Robi-
nia? Kukaan lapsista ei kuitenkaan missdan vaiheessa vastustanut tai protestoinut
kuuntelemaamme musiikkia. Uteliaina ja malttamattomina lapset kyselivat aina seuraa-
van kerran aihetta, kappaleen nimeag, jo etukateen. Viimeistelykerroilla kuuntelimme
my6s muuta kuin Ibertin musiikkia; lasten yhten& toiveena oli muun muassa Sibeliuk-
sen Finlandia. Palautekyselyjen my6ta kavi ilmi, ettd LUOMUS -kurssin lapsista vain

yksi harrasti soittamista vapaa-ajallaan, muilla ei ollut erillistd musiikkiharrastusta.

LUOMUS -kurssi olisi ollut mahdollista rakentaa kokonaan lapsien omien musiikkitoi-
veiden ymparille. Harkitsin sitd aluksi, mutta valitsin kuitenkin kohteeksi yhden isom-

man teoksen, joka antaisi toiminnalle selke&n suunnan. Kuva- ja sanataiteen tyttapo-
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jen yhdistaminen musiikkiin toi mukanaan rajattomasti uusia mahdollisuuksia, siksi ra-
jasin aihetta musiikin avulla helpottaakseni siten omaa tydskentelyani. Oppilaiden mu-
siikkitoiveiden huomioiminen tuo entisestaéan lisda mahdollisuuksia LUOMUS -toimin-
taan, kytkemalla samalla toiminnan entistd lahemméksi lasten omaa maailmaa. Tama

onkin hyva huomioida toimintaa kehitettdessa.

Osa kuvataiteen tyttavoista oli ennestaan tuttuja itselleni. Uusiin ja erilaisiin kuvatai-
teen tydtapoihin tutustuin hyvin pitkalti ammattikirjallisuuden kautta. Myos internetista
l6ytyvista lasten askartelu- ja kuvataide -sivustoista sain paljon uusia ideoita. Kaytta-
mieni tyotapojen yksi valintaperuste oli tarvikkeiden edullisuus ja helppo saatavuus,
jotta ne olisi mahdollisimman monien kaytettavissa. Pidin myds tarkeana, etté kokeili-
simme tehda asioita "luovasti”, ehk& hieman erilailla, jotta lapset saisivat uusia ideoita,
mit& voisi kotonakin kokeilla. N&ita tapoja olivat muun muassa hiekkamaalaus, kuula-
maalaus ja sokerilaveeraus. Nama edella mainitsemani tyttavat olivat kaikki ennestaan

tuntemattomia lapsille.

Lasten mielipiteet kuvataidetoiden aiheista erosivat loppujen lopuksi hyvin véhan toisis-
taan. Oppilaspalautteen mukaan lahes kaikki tydskentelytavat koettiin kivoiksi tai "tosi
kivoiksi”. Suurimmaksi suosikiksi nousivat selkeasti kuulamaalaus (Raikkaan veden
myyjé luku 7.10) ja askartelutehtavat (Kultainen kilpikonna luku 7.2, Balkisin kulkue luku
7.9 seka Kristallihakki luku 7.11). My6s suolamaalaus (Surullisessa talossa luku 7.6),
hiekkamaalaus (Hylatty palatsi luku 7.5) ja pillimaalaus (Ajattelematon tytto luku 7.8) ko-
ettiin erityisen mukaviksi ja mieleisiksi. Pastellilidut (Matala poyté luku 7.7) olivat monelle
ehka liiankin tutut ja ne koettiin varsin tavanomaisiksi tydvalineiksi. Aiheena nakokulman
muutos oli kuitenkin kiinnostava. Sanomalehtityd (Vanha kerjalainen luku 7.4) seké sor-
mivarit (Pieni valkoinen aasi luku 7.3) parjasivat suosioltaan selkeésti heikoiten, vaikka

osa kuitenkin piti erityisesti ndiden téiden tekemisesta.

Sanataidetehtavien ideat saivat alkunsa musiikista. Luen itse todella paljon ja olen har-
rastanut kirjoittamista lapsesta saakka. Menetelmiin ja kaytannon toteutukseen sain pal-
jon apua ammattikirjallisuudesta, myts omat kokemukseni lapsuuden ajan kirjoitusteh-

tavista vaikuttivat taustalla. Sanataiteeseen kuuluu myos tarinoiden kertominen. Tahan
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ideointiin vaikuttivat nuoruusvuosien teatteriharrastus seka varhaisianmusiikkikasvatuk-

sen opinnot.

9.5 Toteutus oppilastason tavoitteiden nakékulmasta

LUOMUS -toiminnalla pyrittiin lisidméaéan oppilaiden valmiuksia itseilmaisuun, rohkaise-
maan tulkintaan ja luovuuteen, kannustamaan heitd yhdessa toimimiseen, musiikin ko-
kemiseen ja jakamiseen toisten kanssa. Toiminnassa pyrittiin myos kiinnittdmaan huo-
miota kehollisuuteen, tuntemusten ja aistimusten kautta, lisdamalla siten kehotietoi-
suutta. — Miten tama sitten nakyi kaytannon toiminnassa? Arviointia tapahtuu oppitun-
neilla monin tavoin. Opettaja antaa palautetta oppilaille, mutta saa samalla palautetta
opetuksestaan oppilaiden toiminnan kautta (Juntunen & Laitinen 2011, 77.) Kuvat, tari-
nat ja oppilaiden toiminta tunnilla antoivat minulle palautetta toiminnasta ja kertoivat osal-

taan, miten asetetut tavoitteet toteutuivat.

Itseilmaisu voidaan LUOMUS -toiminnassa rinnastaa eraanlaiseen oman tarinan kerto-
miseen. Kuten Karlsson (2014) kuvaa, jokaisella ihmisella on sellaista tietoa, omia tari-
noita, mité toisilla ihmisilla ei ole. Jokaisen ihmisen tarinat ovat arvokkaita; niilld on oi-
keus tulla kuunnelluksi. (Karlsson 2014, 72.) Oman tarinan kertominen, tarinointi, ei ole
vain sanallista ilmaisua, vaan tarina kulkee myds kuvin ja sévelin. Tarinat avaavat aina

mahdollisuuksia kasvulle ja muutoksille (Loytdnen & Sava 2011, 115).

Kuva kuljettaa tarinaa eri tavoin kuin teksti. Piirretty kuva tai riimitellyt laulun sanat
saattavat olla juuri ilmausta siitd, mistéa on ollut vaikea puhua. Kertomusten syvyys
asettaa kuulijalle omat haasteensa. Tarkeintd on kuitenkin lapsen tahdissa etene-
minen ja virittdytyminen hanen ajatusmaailmaansa. (Kankanen 2013, 70.)

LUOMUS-kurssin tavoitteena oli rohkaista lapsia ilmaisemaan itsedan. Rohkeuden
maarédd emme voi mitata tai suoraan arvioida, eikd se onneksi ole tarpeenkaan. Roh-
kaistuminen nakyy lasten toiminnassa tunneilla, seka heidan sana- ja kuvataidetoissaan,

omissa luomuksissaan. Lasten kayttaytymisessa itseilmaisun rohkaistuminen nékyi esi-
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merkiksi rohkeutena ilmaista omia mielipiteitddn (esimerkiksi luku 7.9) seka uskalluk-
sena ja avoimuutena jakaa toisten kanssa tarkeiksi kokemiaan asioita (esimerkiksi luku
7.3). Toisaalta, itseilmaisun rohkaistuminen nakyi myoés lasten tavassa antaa palautetta
toisilleen, tavassa keskustella tytnvaiheista (esimerkiksi luku 7.8).

Sanataidetoissa itseilmaisun rohkaistuminen nékyi uskalluksena kirjoittaa min&-muotoi-
sia teksteja (esimerkiksi luku 7.6). Lasta itseaan kipeasti koskettavista aiheista, kuten
kiusaamisesta (esimerkiksi luku 7.8) kertovien tarinoiden kirjoittamista, voidaan mieles-
tani pitda myos osoituksena rohkeudesta ilmaista omaa sisaistéa maailmaa, vaikkakin
se tapahtui kuvitteellisten henkildiden kautta. Sanataidetoissa itseilmaisun rohkaistumi-
nen nakyi myos siina, etta lapset halusivat omia tekstejaan luettavan aéaneen toisille.
He halusivat jakaa ne, ilmaista omat ajatuksensa ja tunteensa siten toisille. Itseilmaisun
rohkaistumisen puolesta puhuu myos lasten sanallisen ilmaisun kehittyminen LUOMUS
-kurssin my6td, mika on havaittavissa sanataidetdiden siséllon ja laajuuden muuttumi-

sena toiminnan edetessa.

Kuvataidetoissa itseilmaisun rohkaistuminen nékyi esimerkiksi omina itsendisind paa-
toksina ja mielipiteina, luovina ratkaisuina. Aluksi lapset saattoivat hyvinkin paljon ky-
sella ja pyyta ohjeita: mita minun pitaisi tehda tai miten minun pitaisi tehda tama? It-
seilmaisun rohkaistuminen johtaa siten myds toisen keskeisen oppilastavoitteen aa-

relle, joka esitettiin opinnaytetydn luvussa 2.1: oppilas tekee luovia ratkaisuja.

LUOMUS -toiminnan ajatuksena on tarjota lapsille ty6tapa ja idea, miten kasiteltavaa
aihetta voisi tydstaa. Ohjaajan tehtava on auttaa lapsia tytskentelyn alkuun ja toimia
siten vain erdanlaisena tarinan kannattelijana ja tukijana. Se miten lapsi aihetta lopulta
lahestyy, on hanen itse paatettavissaan. Tdma kannustaa lapsia etsimééan itse erilaisia,
luovia ratkaisuja. Kuten luvussa 7.11 kuvaan, ei LUOMUS -kurssillakaan mallintamiselta

voitu taysin valttyd. Joskus mallina toimin mind, joskus joku lapsista.

Lasten kyky tehda luovia, omannakaoisia ratkaisuja, ilmeni esimerkiksi heidan kirjoitta-
missaan saduissa (luku 7.5). Vaikka saduissa kaytettiin edelleen varsin runsaasti perin-
teisia elementtejd, kuten linnat, kuninkaat ja keisari, lapset tekivat niisté lopulta aivan

omanlaisia tarinoita lisdéamalla sinne haluamiaan yksityiskohtia. Myds ryhmasadutusten
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tekeminen kannusti lapsia luoviin ratkaisuihin; yhdessa kirjoittama tarina saattoi het-
kessa muuttua aivan erilaiseksi. Lasten omat luovat, yksil6lliset ratkaisut nakyivat hyvin
myds esimerkiksi Matala poyta aiheessa (luku 7.7), jossa harjoiteltiin empatiaa, asettu-
mista toisen osaan seké nakokulman muutosta. Lasten tekstit olivat hyvin erilaisia sa-
moin kuin heidan kuvataidetyonsakin. Kristallihakki (luku 7.11) ilment&& myods hyvin
lasten omien ratkaisujen tekemista: sama aihe voidaan kuulla ja n&hda hyvin erilaisella

tavalla.

Oppilastason tavoitteena oli my6s oppilaan sana- ja kuvataidetaitojen kehittyminen.
Taman tavoitteen keskeisimpana ajatuksena oli, ettd lapsi saisi uusia ideoita ja tapoja
kuvataiteelliseen tydskentelyyn seka rohkaistuisi iimaisemaan itsedan sanallisesti. Ope-
tuksen tavoitteena ei ollut esimerkiksi piirustusteknisen osaamisen parantaminen, vaan
erilaisiin tydtapoihin tutustuminen. Mydskaan sanataiteessa emme keskittyneet lausera-
kenteisiin tai pilkkuvirheisiin, vaan tavoitteena oli sanallisen ilmaisun kehittyminen. Ku-
vataidetaitojen kehittdmiseen pyrittiin uusien tydskentelytapojen lisédksi muun muassa
tutustumalla sormivarimaalaukseen tekniikkana seka harjoittelemalla samalla my6s va-
rien sekoittamista. Maalausttissa harjoittelimme siveltimien erilaisia jalkia. Kollaasissa
harjoittelimme kokonaisuuksien rakentamista pienemmista osista. Lasten kuvataidetai-
tojen kehittyminen ilmenee muun muassa viimeistely kerroilla (luku 7.12), jolloin tehta-

vana oli tydstaa yksi iso kuva, jossa kaytetdan useita eri tekniikoita.

Onnistumisen kokemukset ja elamykset ovat merkittdvassa yhteydessa innostukseen,
rohkeuteen ilmaista itsedan seka vuorovaikutukseen (Ruokonen 2007, 29). Kuva- ja sa-
nataidetaitojen kehittyminen né&kyi lasten rohkaistumisena itseilmaisuun. Esimerkiksi sa-
nataidetaitojen kehittyminen ilmenee lasten kayttaytymisessa varsin samanlaisin piirtein
kuin lasten itseilmaisun rohkaistuminen. Tarinat ja sadut pitenevat, sek& monipuolistuvat
sisalloltaan. Lapset osallistuvat ronkeammin sadutukseen, ja haluavat ohjata kerrottavaa
tarinaa tietoisemmin (luku7.13) Sanataidetaitojen kehittyminen nakyy myds haluna

kuulla ja lukea toisien tarinoita.
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LUOMUS -toiminnan tavoitteena oli lisata oppilaan kehotietoisuutta siten, etta oppilas
alkaisi kiinnittda entistd enemman huomiota omiin aistimuksiin ja tuntemuksiinsa. LUO-
MUS -kurssilla tahan tavoitteeseen pyrittiin kiinnittamalla huomiota kehollisuuteen, ja li-
sdadmaan sita kautta kehotietoisuutta. Oppitunneilla téh&n tavoitteisiin pyrittiin monin eri
tavoin. Fyysisid harjoituksia olivat muun muassa kilpikonnien askartelu (luku 7.2), jossa
tunnustelimme erilaisia papereita ja pintoja seké kuulamaalaus (luku 7.10), jolla pyrittiin
kiinnittdm&an huomiota lapsen kehon liikkeisiin maalaamisen aikana. Sanataide tehta-
vissa pohdimme muun muassa surua: mita se on ja milta se tuntuu? (luku 7.6). Myds
musiikin kuunteleminen on yhteydessa kehotietoisuuden lisaantymiseen. Musiikin yti-
messa ovat tunteet ja elamykset (Saarikallio 2013, 37). Musiikki paitsi synnyttaa, se
myds iimentaa tunteita ja kokemuksiamme (Saarikallio 2013, 39). Kuuntelukasvatus téah-
taa osaltaan elamanlaadun parantamiseen: se auttaa kehittdmaén kykya kuunnella
my0Os omia ajatuksia, muistoja ja mielikuvia seka tietoisesti etta tiedostamatta (Kosonen
2011, 169).

Varsinaista kehotietoisuuden méaraa on vaikea arvioida. On hyvin mahdollista, etta ih-
minen kiinnittéd& jo ennestaan paljon huomiota omiin tuntemuksiin ja kokemuksiinsa,
mutta ei tuo sita toiminnassaan esille. Kehollisten kokemusten ja tuntemusten sanallis-
taminen voi olla hyvinkin haastavaa. On hyva muistaa, etta taide voi toimia myts medi-
taation tavoin: huomio Kiinnittyy hetkeksi aistimuksiin ja tunteisiin, mutta hetken pysah-
tymisen jalkeen, ei tartutakaan niihin kiinni, vaan lasketaan ne meneméaan (Ldytonen &
Sava 2011, 111). LUOMUS -kurssilla kehotietoisuuden tavoitteena ei suoranaisesti ol-
lut tunteiden ilmaiseminen, vaan niiden huomioiminen: kasitteleminen, kokeminen ja
havainnointi taidetydskentelyn yhteydessa. Lasten kehotietoisuuden ilmentymista voi-
daan tarkastella lasten kayttaytymisen ja toiminnan lisaksi, myds heidan kuva- ja sana-

taidetoistaan.

Yksi tie kohti kehotietoisuutta on pyséhtya hetkeksi miettimaan ja tunnustelemaan, milta
minusta tuntuu juuri nyt? Tatd menetelmaa kaytimme paljon LUOMUS -kurssilla. Kes-
kustelimme yhdessa tunteista, siitd miten niitd on jokaisella lupa tunteja, kokea ja il-
maista. Uskon, etta pyrkimys kehotietoisuuteen ja tunteiden huomioiseen vaikutti mer-
kittavasti LUOMUS -kurssin ilmapiirin kehittymiseen. Oppitunneilla oli tilaa tunteille ja
tuntemuksille. Oppilaat uskalsivat ilmaista my6s negatiivisia tuntemuksia kuten esimer-

kiksi vasymysta ja huolta (luku 7.4).
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Sanataidetdissa kehollisuus ilmenee tunteiden ja tuntemusten kuvauksina. Esimerkiksi
luvussa 7.6 eras lapsi kuvaa surua seuraavasti: "Suru sattuu yleensa kurkussa”. Tasta
sanallisesta kuvauksesta ilmenee tunteen, surun kehollisuus. Kuvataidetdissa keholli-
suus puolestaan ndkyy muun muassa henkildiden ilmeina ja asentoina. Esimerkiksi
oheisessa kuvassa, surullinen talo, suru ndkyy hahmon ilmeessa ja sisdaanpéain kaper-
tyvassa olemuksessa. Todennékdisesti suurin osa kuvallisestakin ilmaisusta on alita-
juntamme, kehollisen tietomme ohjaamaa; emme niinkaan pyri teknisesti maalaamaan

surullisen nakoista ihmista, vaan maalaamme sen miltd suru meista tuntuu.

Kuva 52. Surullisessa talossa, esimerkki C.

LUOMUS -toiminnan lahtokohtia oli yhteistyon, vuorovaikutus- ja sosiaalisten taitojen
kehittamisen seka elamyksellisyys. LUOMUS -opetus jarjestettiin siten, ettd jokaisella
lapsella oli mahdollisuus osallistua siihen omasta taustastaan huolimatta. Yhteisilla

saannoilla (luku 7.1) pyrittiin luomaan turvallinen ja hyva ilmapiiri.
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Yhtena toiminnan lahtékohtana oli myds musiikin kokemisen ja jakamisen mahdollista-
minen (luku 2.1). Musiikilla on kyky yhdistaa: sen avulla voi jakaa kokemuksia, ajatuksia
ja mielipiteitddn. Sen avulla voi saada myds ystavia, kokea yhteenkuuluvuutta.(Saarikal-
lio 2011, 56.) Musiikin ja yleens&kin taiteen kokemisella ja tekemisella on suuri merkitys
ihmisen hyvinvoinnille. Esimerkiksi musiikin avulla lapset ja nuoret voivat kohdata omia
tunteitaan ja kokemuksiaan, tydstaa ja kasitella niitd. (Saarikallio 2011, 54). Tama ei

koske pelkastadn musiikkia vaan koskee laheisesti myos sana- ja kuvataidetta.

Taide antaa myds mahdollisuuden jakaa kokemuksia, olla vuorovaikutuksessa toisten
kanssa. Luovuus ja luova taidetoiminta, auttavat meitd ymmartamaan paremmin toisia
ihmisia (Sinkkonen 2010, 289). Yhteisollinen taidetoiminta kehittdd myo6s sosiaalisia tai-
toja (Ruokonen 2007, 30). Vuorovaikutus- ja sosiaalisten taitojen kehittyminen nakyi las-
ten toiminnassa (luku 7.7), he tukivat ja auttoivat toisiaan: tekivat omalla toiminnallaan
ryhman, jossa jokaiselle lapselle oli tilaa olla oma itsensa. Lapsilta itseltaan tuli myos
pyynt6ja saada tehda lisdad yhteisia rynmatoita (luku 7.8). Taide voi vaikuttaa sosiaali-
sesti; sen avulla voi l16ytaa uusia reitteja, toimintamalleja elamaan. (Liikanen 2009, 95).
Taiteella on kyky tehda eraanlaista, "nakymatdnta sosiaality6tad” (Karisto 1998, Liikanen
2009, 95 mukaan).

9.6 Toteutus kehityshankkeen tavoitteiden nakodkulmasta

Taman kehityshankkeen tavoitteena on ollut kehittaa uusia tydskentelytapoja ja mene-
telmia seka koota ideoita ja vinkkeja opetuksen tueksi. Tavoitteena on ollut myds musiik-
kipedagogin tydnkuvan kehittaminen ja monipuolistaminen, seka taideintegraatio tietou-

den ja kayton lisaaminen.

Taidekasvatuksen kaytanteiksi, keskeisiksi tavoiksi toimia, voidaan ymmartaé kaikki ne
tavat, joilla opetetaan yksil6a toimimaan taiteen parissa, taiteen keinoin ja sen avulla.
(Varto 2011, 22.) Naiden kaytanteiden kuvaaminen ja tunnistaminen on tarkeda pysty-
aksemme osoittaman niiden moninaisuutta ja vaihtelua. Luotettava kéyténteiden ku-

vaaminen on mahdollista empiirisen tarkastelun sekad dokumentoinnin avulla. Vaikkakin
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tallaista dokumentointia on tehty jo runsaasti, taidekasvatus tarvitsee edelleen koko tai-
teen alueen dokumentointia. Varron (2011, 23) mukaan taidekasvatus tarvitsee "eraan-
laista kaytantojen arkistoa, joka on kaikkien kiinnostuneiden saatavilla ja yh& uusien
tutkimusvaliintulojen I&ahteend”. Bardy (2007, 28) tuo esille, etté taidelahtdiset hankkeet
ovat erdénlaista "hyvien kaytantdjen boutique” -tuotantoa. Ne ovat tekijdidensa nakoi-
sia, eika niité voi koskaan toistaa taysin samanlaisena. Samankaltaisia taidelahtoisia

ajattelu- ja toimintatapoja voi kuitenkin soveltaa eri ymparistoissa. (Bardy 2007, 28.)

Kehittdessani uusia tydskentelytapoja ja menetelmia, térmasin vaistamatta tuntee-
seen, etta "yritdn keksia pydraa uudelleen”. Se mika minulle on uutta, ei valttamatta ole
uutta toisille. Pyoraa ei voi keksia uudelleen, mutta sit voi l&hestyé ja tarkastella eri
nakokulmasta. Tytskentelytapojen ja menetelmien kehittamisen lahtdékohtana oli etsia
toimintatapoja, jotka olisivat uusia itselleni ja lapsille. My6s oppilaiden erityispiirteiden ja
omineisuuksien huomioiminen auttaa monipuolistamaan ty6tapoja. Oppilaiden ainutker-
taisuuden, yksil6llisten piirteiden ja tarpeiden huomioiminen opetuksen valmistelussa
monipuolistaa opetusta ja siten kehittdd myds opetusmenetelmia (Kaikkonen & Laes
2013, 108). Tytskentelytapojen ja toiminnan kehittaminen edellytti minulta uskallusta ko-
keilla ja testata, yrittaa, erehtya, oppia ja onnistua. Kaikki ei aina onnistunut suunnitel-

mien mukaan, mutta valilla epdonnistuminen (luku 7.6) johti parempaan lopputulokseen.

Tyoskentelytapoja ja menetelmia esittelin luvussa 6.2. Tama luku toimii erdanlaisena
“idea-ja vinkkipankkina”, jota voidaan kayttaa tukena taideopetuksen suunnittelussa.
Tuntikuvauksissa (luku 7) kerroin k&ytdnnon kokemuksia tydtapojen toimivuudesta.
Tyoskentelytapojen ja menetelmien kehittdmista, voisi verrata "leipomiseen”. Suoria
vinkkeja ja leivontaohjeita ei voi antaa, ellei tieda mita raaka-aineita on kaytdssa. Sa-
moista raaka-aineista, yhteisista ainesosista voi pienilla muutoksilla tulla taytekakku tai
pannaritaikina, sampyldistd puhumattakaan. Sdmpylat voi jadda nousematta, kakku pa-
laa karrelle, mutta se ei kuitenkaan ole vaarallista. Jokainen lapsiryhma kayttaytyy ja
toimii erilailla, siksi yhtenevid suunnitelmia tai toimintaohjeita ei oppitunneille voi laatia.
Tama opinnaytetyo tarjoaakin pikemmin ideoita toiminnan pohjaksi. Uskon vahvasti,
ettd LUOMUS -tarinoita lukiessa lukija voi itse oivaltaa, mitd hanen kannattaisi kokeilla,

ja miten toimia omien lapsiryhmien kanssa. Opinnaytetydssa esittelemani tyéskentely-
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tavat ja menetelmat ovat matalankynnyksen ideoita. Ne ovat helppoja toteuttaa, ja so-
veltuvat hyvin eri-ikaisille lapsille ja nuorille. Kaytetyt menetelmat eivat korosta lasten
taitotaso eroja, tama vahentaa lasten keskinaisté vertailua ja siten myos kilpailuhenki-
Syytta.

Tydskentelytapoja kehittdmisessa huomio kiinnittyi paaosin sana- ja kuvataiteen tyota-
poihin. Musiikki jai LUOMUS -kurssin aikana valitettavan vahalle, mik& ei suinkaan ollut
alkuperainen tarkoitukseni. Uskoisin, ettd musiikki jai vahaisemmalle huomiolla oman
taustani vuoksi. Pidin musiikkia itsestaan selvana ja tuttuna asiana, jolloin en perehtynyt
enaa sen toimintatapoihin, vaan keskityin sana- ja kuvataiteeseen, jotka olivat itselleni
vieraampia. Nain jalkikateen tarkastellessa voi huomata, etta olin unohtanut musiikillis-
ten taitojen kehittdmisen jo toiminnan suunnitteluvaiheessa, silla oppilastason tavoittei-
siin olin maaritellyt tavoitteeksi vain oppilaan sana- ja kuvataidetaitojen kehittymisen, en

lainkaan musiikillisia taitoja.

Tyonkuvan kehittdminen ja monipuolistaminen oli yksi tamén kehityshankkeen ta-
voitteista. Tahan tavoitteeseen pyrin monipuolistamalla omaa tydtani musiikkipedago-
gina, ja luomalla siten eraanlaisen esimerkin, mallin musiikkipedagogin monipuolisuu-
desta. Taman opinnaytetyon tavoite on rohkaista muita musiikkipedagogeja kokeile-
maan opinnaytetydssa esiteltyja tydskentelytapoja kaytanndssa. Naitd menetelmia voi-
daan kayttaad hyvin esimerkiksi varhaisianmusiikkikasvatuksessa, musiikinperusteiden
opetuksessa tai vaikka peruskouluopetuksessakin. Matalankynnyksen ideoilla pyrin
kannustamaan lukijoita kokeilemaan myts LUOMUS -toiminnan ohjaamista. Tassa
opinnaytetytssa esitellyt tydskentely tavat ja menetelmat, eivat vaadi ohjaajalta eri-
tyista ennakkotietoa tai -taitoa, vaan kysymys on pikemminkin asenteesta ja orientaati-
osta. Luukkainen (2000,113) on antanut mielestani hyvan ohjeen opettajille tulevaisuu-
teen: "Rakasta muutosta, kestd kaaosta, kehita itseasi ja kokeile rajojasi — ja tee taméa
kaikki viela yhteistoiminnallisesti”. Tama ohje toimii myos erdanlaisena perustana LUO-

MUS -toiminnan ohjaamiselle.

Uusien tyoskentelytapojen ja menetelmien, sekd musiikkipedagogin tydnkuvan kehitta-
misen ohella, tdmé kehityshanke on luonut uuden harrastusmuodon. LUOMUS mah-

dollistaa monipuolisen taiteen harrastamisen toimien eréénlaisena jatkeena varhaisian
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musiikkikasvatukselle. Lapsen ei tarvitse valita, haluaako harrastaa musiikkia tai ku-
vaamataitoa, vaan harrastamalla LUOMUSTA, han saa harrastuksen, jossa yhdistyy
eri taidemuotojen ominaisuudet. LUOMUKSEN tarkoitus ei ole korvata musiikin, kuva-
ja sanataiteen opetusta, vaan toimia sen rinnalla. LUOMUS tarjoaa vertaisryhman
my®0s niille lapsille, jotka harrastavat lukemista tai kirjoittamista.

Taman kehityshankkeen tavoitteena oli myds taideintegraatio tietouden ja kayton li-
sdaminen. Tama opinnaytetyd pyrkii tuomaan esille erilaisia menetelmia ja mahdolli-
suuksia taideintegraatio-tytskentelyyn. Opinnédytetydssa esiteltyja tydtapoja voi hy6-
dyntaa yksittaisella opetuskerralla, lyhytkursseilla tai niiden varaan voi suunnitella luku-
kauden mittaisen LUOMUS -toiminnan. Taideintegraatio tietouden ja kayton levittami-
seen on kehityshankkeen aikana pyritty monin tavoin. Joulukuussa 2014 pidin Tampe-
reen seudun tyévaenopistolla info-tilaisuuden "Histoires: musiikkia sanoina ja kuvina” -
kehityshankkeesta ja LUOMUS -toiminnasta. Tilaisuuteen osallistui opettajia ja muuta
henkildkuntaa sekd Tampereen tyévaenopistolta ettd Mikkelin kansalaisopistolta. Kehi-
tyshankkeeseen liittyva Histoires -konsertti toi nakyvaksi LUOMUS -toimintaa seka tai-
deintegraation mahdollisuuksia maaliskuussa 2015. Maakunnallista nakyvyytta LUO-
MUS -toiminta sai helmikuussa 2016 jarjestettyjen LUOMUS -ty6pajojen my6td. Nama
tyOpajat olivat osa Lasten Pirkkaset -lastenkulttuuriviikkoja. Olimme huhtikuussa 2016
my6s mukana Lasten ja nuorten kulttuurifestari SPARK -tapahtumassa toteuttamassa
LUOMUS -tydpajaa Tampereella.

9.7 Oma oppiminen - mita peilista nakyy?

LUOMUS -kurssin my6té olen oppinut paljon itsestani opettajana, mutta myos ihmisena.
Tyo6tapojen ja menetelmien kehittdmisen myodta oma ammattitaitoni on kasvanut huo-
mattavasti, olen oppinut uusia asioita erityisesti kuva- ja sanataiteen alalta. Toimiessani
oman osaamiseni aarirajoilla, olen oppinut sietamaan epavarmuutta ja hallitsemaan kaa-
osta. Tyoskentely tapojen kehittaminen edellytti reflektointia seka kriittista asennetta,
tama kehittava ja tutkiva tydskentely sai minut kiinnittdm&an huomiota omaan toimintaani
ja toiminnan vaikutuksiin ryhmassa. Samalla havahduin vastavuoroisuuteen; ryhma ja

lapset vaikuttivat minuun vahintaan yhta suuresti kuin mina heihin.
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Liikanen (2009, 93) Ioytaa taiteesta ja leikista paljon samankaltaisuutta: leikin ja mieliku-
vituksen maailma on vapaata sdanndgista ja rajoituksista. Taide ja leikki syntyvat kuiten-
kin erilaisista lahtokohdista, niilla on erilaiset edellytykset seka paddmaarat ja tavoitteet.
(Liikanen 2009, 93.) Voisin kuvata omaa tydskentelydni LUOMUS -kurssilla erédan-
laiseksi leikiksi, jolla kuitenkin oli paamaarét ja tavoitteet. Leikinomaisuus: kokeileva,
luova ja keksiva ote vahentaa suorituspaineita (Piironen 1995, 25). Ehka tuo leikinomai-
nen asenne myos kehitys- ja tutkimusty6hon, auttoi vahentdmaan siihen kohdistuvia pai-
neita ja stressia. Nautin suunnattomasti tydskentelysta, se oli erittiin palkitsevaa ja an-

toisaa, mutta kuten luvussa 9.1 mainitsin, ajoittain se oli my6s hyvin raskasta.

Vaikka LUOMUS -toiminta ei ole terapiaa, nousi oppitunneilla valilla esille hyvin kipeita
ja vaikeita asioita. Lasten ilot ja surut, ajatukset valittyvat heidan tarinoidensa kautta. Ne
antavat palautetta aikuiselle, miten ohjata ja suunnitella toimintaa. (Karlsson 2014, 59.)
Tama herattdd pohtimaan myds oman toiminnan ja osaamisen rajoja: en ole terapeultti,
vaan opettaja - miten minun kuuluu toimia tilanteessa? Valilla opettajuuden muotista oli
astuttava syrjaan, oltava enemman lasna ihmisena ja omana persoonana, kohdattava
lapset turvallisena ja luotettavana aikuisena. Kauppinen (2007) muistuttaakin, ettéa aidon
kohtaamisen l&ahtokohtana ovat rakkaus ja toisen kunnioittaminen. Osallistavaan opetuk-
seen kuuluu oppilaasta huolehtimisen lisaksi oppilaan kunnioittaminen sek& h&nen ko-

kemustensa huomioiminen ja jakaminen. (Kauppinen 2007, 35.)

Kéankanen (2013) tuo "Taidelahtéiset menetelmat lasten suojelussa” -tutkimuksessaan
esille kasvattajien ja tyontekijdiden huolen omasta kyvykkyydesta ottaa vastaan niita ta-
rinoita, joita lasten elamasté taiteen avulla nousee esiin. Tutkimus osoittaa, etta lasten
ja nuorten kanssa tydskentelevat, joutuvat usein pohtimaan, missa kulkee oman osaa-
misen rajat? (Kankanen 2013, 117.) Lukiessani ammattikirjallisuutta oli lohduttavaa huo-
mata, etten ollut tilanteessa yksin. Taiteen voima on valtava, eika koskaan tiedd mita
ajatuksia ja tunteita se meissé herattdd. Vaikkakaan LUOMUS -toiminta ei ole terapiaa,
moni kayttamistamme tyotavoista vaikuttaa eheyttavasti ja terapeuttisesti lapsiin. Uskoi-

sinkin, etta vastaavassa toiminnassa olisi hyva olla osaamista myds sosiaalialalta.
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"Nalka kasvaa syO0dessa”, mita enemman LUOMUS -toiminnan my6ta opin uutta, sita
enemmaé&n halusin oppia. LUOMUS toimi osaltani erdanlaisena ideoiden monistusko-
neena, joka pulppusi aina uusia kiinnostavia ideoita ja toimintatapoja kokeiltavaksi. Jo-
kaista oppituntia odotin malttamattomana, jannityksen sekaisin tuntein. Taito- ja taide-
kasvatus ovat yhteydessa ihmisen kasvuun ja lopulta myos onnellisuuteen (Hallstrom
2009, 17). Uskon, ettéd tAma patee myos opettamiseen: taidekasvattajana toimiminen on

ollut mahdollistanut kasvamisen ihmisené.
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10 Kehityshankkeen arviointia ja tarkastelua

Tassa luvussa tarkastelen kehityshankkeen ajankohtaisuutta seka opinnaytetytssa kay-
tettyjen menetelmien toimivuutta. Kayn lavitse myods kehityshankkeen vaikutuksia seka
mahdollisia tulevaisuuden nakymia. Samalla nostan esille muutamia kehityshankkeen

yhteydessa esiin nousseita havaintoja ja huomioita.

10.1 Ajankohtaisuus

Musiikkikasvatus heijastelee aina aikansa yhteiskuntaa, kulttuurista ilmapiiria, ihmiska-
sitysta sekad oppimiskasitysta (Kosonen 2011,158). Taméa ei koske vain musiikkikasva-
tusta vaan koko taidekasvatuksen alaa. Varto (2011) tuo esille etta, yhteiskunnan muut-
tuessa myos taiteen konteksti muuttuu. Taide ja taidekasvatus ovat tilanteessa, jossa
vanhaa on sdilytettava, mutta samalla oivallettava uutta. Tama murrosvaihe, toimintaym-
pariston laajeneminen seka taidekasvatuksen kaytantéjen moninaistuminen synnyttavat
tarvetta tutkimus- ja kehittamistyolle (Varto 2011, 21-22). Yhteiskunnan murrosvaiheen
ja muutosten myo6ta taidekasvatuksella pyritddn luovuuden ja itseilmaisun liséksi, lieven-
tdmaan muun muassa nuorison pahoinvointia seké estdamaan syrjaytymista (Rasanen
2009, 28).

Tama kehityshanke on syntynyt vastaamaan lasten tarpeeseen saada mahdollisuus mu-
siikin harrastamiseen, elamyksiin ja kokemuksiin. Yhteiskunnan muutosten myéta LUO-
MUS -toiminnalle ja sen kehittamiselle on kasvava tarve. Tama kehityshanke on hyvin
ajankohtainen. Valtakunnallisella tasolla tilanteeseen on havahduttu ja alettu vaadittaviin
toimiin. Nykyisen (2016) hallitusohjelman osaamisen ja koulutuksen karkihankkeella py-
ritdan parantamaan lasten kulttuurin seké taiteen perusopetuksen saatavuutta ja siten
kehittamaan lasten ja nuorten luovuutta. Tdman karkihankkeen yhtena toimenpiteena
toteutettiin laaja oppilaskysely, johon vastasi liki 120 000 lastan ja nuorta. Kyselysta kay
ilmi lasten kiinnostus ja tarve harrastustunteja kohtaan. Karkihankkeen toimenpiteilla py-
ritd&n monipuolistamaan ja lisaédamé&aén muun muassa lasten taide- ja kulttuuriharrastus-

ten maaraa koulupaivien yhteydessa. (Valtakunnallinen koululaiskysely 2016.)
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Vastaavia opinnaytetoitd ja kehityshankkeita taideintegraatio aiheesta on tehty jonkin
verran - heraakin kysymys, mika tasta opinnayteyosta tekee erilaisen? Aiemmat hank-
keet ovat useimmiten keskittyneet yhdistamé&an musiikkia kuvataiteeseen, tanssiin tai
draamaan. Sanataiteen yhdistamista musiikkiin tai kuvataiteeseen esiintyy loppujen lo-
puksi varsin vahan. Useimmat aiemmista hankkeista ovat pyrkineet esimerkiksi var-
haisian musiikkikasvatuksen, instrumenttiopetuksen tai musiikinperusteiden opetuksen
monipuolistamiseen taideintegraation avulla. Esimerkiksi Minna Valtosen (2014) YAMK-
opinnaytety0 Elaintenkarnevaali - taideintegraatioprojekti paivakodissa, yhdistelee toimi-
vasti musiikkia, kuvataidetta, liikettd ja draamaa paivakotiymparistossa. Tama "Histoires:
musiikkia sanoina ja kuvina” -kehityshanke on pyrkinyt monipuolistamaan tytskentelyta-
poja ja opetuksen siséltéa, mutta sen lisdksi sen yhtena paamaarana on ollut luoda mu-
siikista harrastusmuoto, joka olisi mahdollisimman monen lapsen saatavilla. Tahan tar-
peeseen syntyi LUOMUS -toiminta, jossa eri taidemuodot yhdistyvat. Vastaavia opinnay-

tetdita toimintamuodon kehittdmista on huomattavasti vihemman saatavilla.

10.2 Opinnaytetybn menetelméat

Keskeisid menetelmia tassa toimintatutkimuksessa olivat havainnointi ja reflektio. Kaytin
oppimispaivakirjaa seka erillista suunnittelu- ja analysointipohjaa reflektoinnin ja tyds-
kentelyn apuvalineind. Osallistuva havainnointi oli haastavaa ja raskasta. Huomion kiin-
nittdminen opetuksen ohella omaan ja ryhman toimintaan, vaati muistin seka havainto-
ja keskittymiskyvyn aarilleen viemistd. Usein jain tydpaivan paatteeksi Kirjoittamaan
muistiinpanoja seka analysoimaan LUOMUS -ryhman tuntia tyopaikalle, silla oppilaiden
kuva- ja sanataidetytt seka konkreettinen opetustila, auttoivat minua palauttamaan op-
pitunnit yksityiskohtaisemmin mieleen. Opetuksen ja toiminnan taltioiminen esimerkiksi
videolle, olisi helpottanut havainnointia huomattavasti. Vanhempien toiveita kunnioittaen
paadyin kuitenkin ratkaisuun, ettei lapsia eikd heidan toimintaa kuvattu oppitunneilla.
Ryhman osittainen kuvaaminen olisi ollut hankalaa ja kaytdnnéssa mahdotontakin. Toi-
saalta luulen, etta videointi olisi saattanut vaikuttaa myds ryhman toimintaan, eik& ilma-

piiri valttamatta olisi ollut yhta vapautunut.
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Ajattelumme koostuu sanoista ja mielikuvista. Mielikuvien taustalla vaikuttavat muun mu-
assa kokemuksemme, tunteemme ja havaintomme. Kokemusten, tunteiden ja havainto-
jen sanallistaminen auttaa ymmartamaan niitd paremmin, se mahdollistaa myos niiden
jakamisen. (Forsman & Piironen 2006, 112-113.) Kuvaukset oppitunneista ja ryhman
tyoskentelysté perustuvat omille kokemuksille ja havainnoilleni. Suunnitelmien ja analy-
soinnin liséksi kirjasin ylés mahdollisimman paljon tunteita ja ajatuksia. Naméa muistiin-
panot auttoivat minua muodostamaan kertomuksia oppitunneista, tydskentelytapojen ke-
hittamisesta seka oman ammattitaitoni vahvistumisesta ja rakentumisesta prosessin ai-
kana. On kuitenkin muistettava, etté kaikki tarinat ja kertomukset ovat aina eraanlaisia
tulkintoja. Tarinat eivat itsessaan paljasta totuuksia, vaan ne tarjoavat uusia nakokulmia
ja lahestymistapoja. Kertomus ei ole siten elaméaa, vaan se jéljittelee sita. (Bruner 1987,
Loytonen & Sava 2011, 105 mukaan.) Kirjoittaminen oppimispaivékirjan seka toiminnan
suunnittelu- ja analysointipohjan muodossa oli itselleni luonteva tapa dokumentoida toi-
mintaa. Se sopi my®s hyvin yhteen opinnaytetyéhdn valitsemani narratiivisen lahesty-
mistavan kanssa. Narratiivisuus antoi lahestymistapana tassa opinnaytetytssa tilaa ta-
rinoille ja kertomuksille, tilaa tuntikuvauksille ja tavallaan tilaa my6s luovuudelle. Narra-

tiivisuuden myoéta saatoin tehda tasta opinnaytetydsta oman nakdiseni.

Reflektoinnin merkitys toiminta- ja tydtapojen kehittamisessa oli suuri. Jokaisen tunnin
jalkeen, osin joskus jopa tuntien aikanakin, analysoin ja mietin, miten asiat toimivat kay-
tanndsséa: miten ryhmén toimintaan oppitunneilla vaikuttaa esimerkiksi oma toimintani,
kaytetyt tydtavat ja aihe, mika vaikutus muilla asioilla, kuten esimerkiksi lasten vireysti-
lalla on taideintegraatio tyotapojen toimivuuteen sekd LUOMUS -ryhman toimintaan. Ai-
nakin tdssa opinnaytetydssa reflektointi oli edellytys varsinaiselle kehitystyolla. llman ref-
lektointia en olisi pystynyt erittelem&éan syy- ja seuraussuhteita enké kehittdmaan tyos-
kentelytapoja. Tata opinnaytetytta tehdessani olen tullut siihen tulokseen, ettd jokaisen
pedagogin olisi hyva aika ajoin tarkastella omaa toimintaansa ja pureutua sen ytimeen,

silla sité kautta oppii ja kehittyy, [6ytéda uusia ideoita ja voimavaroja.
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Haasteellisinta tassé kehityshankkeessa ei niinkaan ollut kédytannon toiminta, vaan Kir-
jallisen opinnaytetyén kokoaminen. Oma kiinnostukseni oli hyvin laajaa ja valilla tuntui,
ettd haluaisin kaantaa “kivet ja kannotkin ympari” ymmartaakseni asioita paremmin. Tie-
donnalka ja oppimisenhalu kasvoivat koko ajan tata opinnaytetyo kirjoittaessa, ja aiheen
rajaaminen tuntui hankalalta. Halusin tuoda LUOMUS -toiminnan ohella esille myos toi-
minnan taustalla vaikuttavia arvoja ja ajatuksia. Tamé vaikutti osaltaan opinnaytetyon
laajuuteen. Osaa aiheista, kuten ihmiskasitysta (luku 4.2 tienviitta) tai kasitysta tiedosta
(luku 4.1. osaamisen poluilla) olen kasitellyt varsin pintapuolisesti. Koen itse kuitenkin,
ettd ne ovat oleellinen osa taidekasvatusta ja LUOMUS -toimintaa. Ne ovat siten myds

oleellinen osa tata kehityshanketta ja kirjallista opinnaytetyota.

Varto (2011, 26) on kuvannut mielestani hyvin taidepedagogiikan l&httkotia. Taidepeda-
gogiikan l&htokohtia ovat taito ja taide, kasitys tiedosta, taidekasvatuksen ihmiskasitys,
seka taiteen ja taiteellisen toiminnan merkitys muun muassa sosiaalisessa vuorovaiku-
tuksessa. Taidepedagogiikan lahtokohtiin kuuluu myos kasitys niistd normeista, eetti-
sistd saannoistd, jotka ohjaavat meité ratkaisujen teossa seka auttavat perustelemaan
valintojamme taidekasvatuksen kentdssa. Kutomalla yhteen kasityksen ihmisyydesta,
taidosta, tiedosta ja taiteesta, sosiaalisesta todellisuudesta seka normeista, saamme ai-
kaan oman tiedonalansa, joka antaa mahdollisuuden kehittdd taidepedagogisia kerto-
muksia, narratiiveja. (Varto 2011, 26.) Tassa opinnaytetydssa Kompassi -toiminnan
suunnan nayttaja (luku 4) seké Taide matkakohteena (luku 5) muodostavat viitekehyk-
sen niista arvoista ja ajatuksista joille tama kehityshanke ja LUOMUS -toiminta rakentu-

vat.

Rakenteeltaan tama opinndytety® on varsin perinteinen. Td&ma rakenne helpotti omaa
jasentelyani seka selkeytti kokonaisuutta ja teki siitd helpommin hallittavan. Pohdin pit-
kaan jatanko tuntikuvaukset sellaisenaan osaksi tatd opinnaytetyota. Tarinat ovat kui-
tenkin my6s merkityksellisia tiedon valittajan roolissaan (Loytonen & Sava 2011, 103).
Lopulta paadyin ratkaisuun, etta tarinan omaiset tuntikuvaukset kertovat LUOMUS -toi-
minnasta parhaiten juuri sellaisenaan kuin ne ovat. Tassa paatoksessa luotin vahvasti
intuitioon. Suuren tietomaaran edessa intuitioon luottaminen oli ajoittain myds valttdma-
tonta. Asta Raamin (2014) mukaan intuitio voi olla tunteita ja aavistuksia, mutta se voi

olla myds eraéanlainen alitajunnan tietopankki. Tietoinen paattely kattaa lopulta vain 5—
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10% ajattelustamme, kun taas 90-95% paatoksenteostamme perustuu intuitioon.
(Raami 2014.)

Tama kehityshanke- ja opinnaytetydprosessi on ollut opettavainen matka: nyt onkin hyva
tarkastella, mita tekisin toisin tasséa kehityshankkeessa, jos aloittaisin sen alusta? Varsi-
naisista menetelmia: reflektointia, narratiivisuutta ja osallistuvaa havainnointia kayttaisin
edelleenkin, silla ne toimivat menetelminé varsin hyvin tassa kehityshankkeessa. Ne oli-
vat myos itselleni opettavaisia ja mielekkaita tapoja toimia. Sen sijaan opinnaytetyon,
kirjallisen osuuden tekisin hieman erilailla. Haluaisin pyrkia siind enemman kohti teorian,
kaytannon ja analysoinnin keskustelevuutta rikkomalla rakenteita. Tass& opinnayte-
tydssa kaytadnnon kuvaukset (luvut 7 ja 8) jAdvat vield omaksi osiokseen tekstissa, sa-
moin kuin teoria ja tarkastelu omakseen. Vastaisuudessa rakentaisin kokonaisuuden yh-
tendisemmaksi, ikdan kuin sulauttamalla teorian ja tarkastelun enemman osaksi kaytan-

non kertomusta. Kehityshankkeen tavoitteet asettaisin myos hieman erilailla.

10.3 Tavoitteen asettelu

Kaytin tassa opinnaytetydssa arvoketjua (luku 2) apuna pohtiessani mista ja miten ta-
voitteet syntyvat, miten niihin pyritdan ja miten niiden toteutumista voidaan arvioida. Ar-
voketju helpotti itse&ni hahmottamaan ja ndkemaan kehityshanketta kokonaisuutena.
Kehityshankkeen tavoitteen asettelu oli erittdin haastavaa. Oli monia asioita, joita kohti
halusin pyrkié ja joita selvittad, mutta joiden muuntaminen konkreettiseksi tavoitteeksi
oli mahdotonta. Lopulta paadyin asettamaan kehityshankkeelle oppilastason ja opet-
taja- ja kollegatasontavoitteet. Oppilastason tavoitteet olivat [&htokohtia LUOMUS -toi-
minnalle. Ne olivat tavoitteita, joihin pyrittiin kaytanndon kurssitoiminnalla. Opettaja- ja

kollegatasontavoitteet olivat puolestaan tAman kehityshankkeen péaatavoitteita.

Oppilastason tavoitteita tAssa kehityshankkeessa olivat 1) oppilas rohkaistuu ilmaise-
maan itsedan, 2) oppilas tekee luovia ratkaisuja, 3) oppilaan sana- ja kuvataidetaidot
kehittyvat seka 4) oppilaan kehotietoisuus lisdantyy; oppilas alkaa kiinnittda huomiota

aistimuksiin ja tuntemuksiinsa. Naihin tavoitteisiin pystyttiin vastaamaan LUOMUS -toi-
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minnalla (luku 9.5). Tamé on osoitettavissa lasten toiminnassa seka kuva- ja sanatai-
detbdisséa tapahtuneiden muutosten avulla. Tavoitteen asettelullisesti muuttaisin kuiten-
kin oppilastason tavoitteissa kohtaa 3, lisaamalla sinne my6s ne musiikilliset taidot,
jotka sielta jaivat puuttumaan.

Kehityshankkeen paatavoitteita, opettaja- ja kollegatason tavoitteita puolestaan olivat
1) kehittdd uusia tytskentelytapoja ja menetelmia, 2) koota ideoita ja vinkkeja opetuk-
sen tueksi, 3) tydnkuvan kehittdminen ja monipuolistaminen seka 4) taideintegraatiotie-
touden ja kaytdn lisaaminen. Tama kehityshanke on kehittéanyt tydskentelytapoja ja me-
netelmia, sek& koonnut ideoita ja vinkkeja opetuksen tueksi. Naihin tavoitteisiin talla ke-
hityshankkeella pystyttiin selkeasti vastaamaan. Sen sijaan 3. tavoite on varsin haas-
teellinen, silla kehityshankkeella en voi loppujen lopuksi kuitenkaan kehittédé ja moni-
puolistaa kuin omaa tydnkuvaani. Sen sijaan voin tarjota esimerkin musiikkipedagogin
tydnkuvan kehittdmisesta ja monipuolistamisesta. Myds 4. tavoite, taideintegraatiotie-
touden ja kayton lisaéaminen, on ongelmallinen. Varsinaisesti tietoa taideintegraatiosta
ei talla kehityshankkeella ole ollut tarkoitus lisétd, vaan tarjota esimerkki taideintegraa-
tiotoiminnasta, kannustaa ja rohkaista sita kautta toisia vastaavaan toimintaan. Taidein-
tegraatio tietouden lisdaminen voidaan toki ymmartad myds siten, ettd lapset ovat
LUOMUS -kurssilla saaneet "tietoutta” yhdistaa eri taidemuotoja, mutta silloin tdméan ta-
voitteen paikka ei olisi kehityshankkeen paatavoitteissa vaan oppilastason tavoitteissa.
Yhdistaisinkin 3. ja 4. tavoitteet esimerkiksi muotoon: taideintegraatio toiminnan lisaa-
minen; rohkaista ja kannustaa kokeilevaan taidetoimintaan. Naiden muutoksien ja huo-
mioiden ohella liséisin kehityshankkeelle yhden uuden tavoitteen: uuden harrastusmuo-

don kehittaminen.

10.4 Vaikutukset

Vaikutuksien arvioiminen on haastavaa. Tuotokset ovat usein varsin nakyvia ja jopa

konkreettisia, mutta vaikutuksista osa nékyy vasta vuosien kuluttua. Miten kehityshank-
keen vaikutuksia voidaan sitten oikeastaan osoittaa ja todentaa? Taito- ja taideaineissa
valitettavan usein kay niin, etté todellinen oppiminen, kasvu ja kehitys, jaavat piiloon lo-

pullisten, varsinaisten taideteosten tai tuotosten taa. On muistettava, etta lopputulosta
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tarkedampéaa ovat prosessi ja sen vaiheet: matka, joka on kuljettava paéastakseen perille.
(Rintakorpi 2009, 85-85.)

Sederholm (2007) vertaa taidekasvatuksen vaikutuksia vitamiiniin: se elvyttaa ja ravitsee
kokonaisvaltaisesti (Sederholm 2007,147). Taide edistadkin hyvinvointia monin tavoin,
mutta se on itsessaankin jo elamys ja nautinto (Liikanen 2009, 91). Taide yllapitaa ter-
veytta ja toimintakykya. Taideharrastusten myota syntyy kaveri- ja ystavyyssuhteita. Tur-
vallisuuden tunne ja oman elaman hallinta puolestaan lisdéntyvat yhteisdllisyyden tun-
teen my6ta. Taide myods tekee elinymparistostamme viihtyisamman. (Laukka 2001, Lii-
kanen 2009, 93 mukaan.) Taiteen avulla ihminen voi |0ytaa itsestééan piilossa olevia voi-
mavaroja. Taide voi vaikuttaa sosiaalisesti; sen avulla voi 16ytaa uusia reitteja, toiminta-
malleja elamaan. (Liikanen 2009, 95). Taiteella on myds kyky tehda eraanlaista, "naky-
matonta sosiaality6ta” (Karisto 1998, Liikanen 2009, 95 mukaan). Mielenterveyden seka
sosiaalisen kehityksen kannalta, lasten ja nuorten on tarke&é Ioytaa erilaisia tapoja il-
maista itsedan, sekéd kokea ja jakaa tunteitaan. Taideharrastuksen kautta voi saada kuu-
lijoita ja ymmartdjid, kokea siten vastakaikua omille ajatuksilleen ja tunteilleen. (Huotilai-
nen 2009, 45.) LUOMUS -toiminnalla oli monenlaisia vaikutuksia, jotka heijastuivat muun
muassa lasten toimintaan: mitk& ovat sen sijaan koko taman kehityshankkeen vaikutuk-

set?

Tama kehityshanke on elavoittanyt paikallista kulttuuritoimintaa konsertti- ja opetustar-
jonnan kehittamisen sekd& monipuolistamisen kautta. Kehityshanke on lisdnnyt yhteis-
tyota ja verkostoitumista eri kulttuuritoimijoiden valilla. Kehityshankkeeseen liittyneen
LUOMUS -kurssin jalkeen, olemme jarjestaneet erilaisia LUOMUS -tyOpajoja yhteis-
tydssa muun muassa Tampereen kaupungin kulttuuripalvelujen kanssa. Ammattiken-
talla LUOMUS -toiminta on herattanyt paljon kiinnostusta, ja taidetydpaja toimintaa suun-
nitellaan tulevaisuudessa entistad laajemmassa mittakaavassa. Kehityshanke on moni-
puolistanut musiikkikoulu Josette Tuomiston opetustarjontaa seka lisannyt yhteistyota
eri kulttuuritahojen valililla. Varsinaisia vaikutuksia esimerkiksi taideintegraation lisaan-
tymisen ja yleistymisen suhteen on viela vaikea arvioita, mutta tulevaisuuden kehitysna-

kymat ovat kuitenkin rohkaisevat ja kannustavat.
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Tyoskentelytapojen ja menetelmien kehittdminen sek& tdmé opinnaytetyd antavat var-
masti uusia ideoita taidekasvatukseen sekd LUOMUS -toiminnan kehittamiseen. Tama
opinnaytety0 voi myo6s herattédé lukijaa pohtimaan omaa suhdettaan taiteeseen ja luo-
vuuteen, antaa hénelle uusia ideoita pedagogisen tydskentelyn ohella myos taiteelliseen
tyoskentelyyn. Uskon vahvasti, etta kehityshankkeella on siten vaikutusta aivan yksittéi-
sen taidekasvattajankin toimintaan. Kehityshankkeen vaikutukset talla saralla riippuvat
paljon sen saatavuudesta. Lahitulevaisuuden yhtend haasteena on tehda taidekasvatta-

jat ja muut alalla toimivat tietoiseksi tésta opinnaytetydsta.

Vaikuttavuus syntyy siitda, miten hyvin vaikutuksilla, pystytaan tayttdmaan asetetut ta-
voitteet (Rajahonka 2013, 12). Talla kehityshankkeella on vaikutuksia, mutta vastaa-
vatko vaikutukset asetettuihin tavoitteisiin? LUOMUS -toiminnalla pystyttiin vastaa-
maan oppilastason tavoitteisiin, ja toiminta onnistui paremmin kuin olisimme uskalta-
neet toivoakaan. Kehityshankkeen osalta tama opinnaytetyd on onnistunut kokoamaan
ideoita ja vinkkeja, seka kehittamaan tydtapoja ja menetelmia. Taideintegraatio toimin-
nan lisdantyminen jad nahtavaksi vasta tulevaisuuden my6td, suuntaus on ainakin
hyva. Omassa tydskentelyssani, seka tydyhteisdssamme taiteiden valisyys ja taidein-
tegraatio toiminta tulevat varmasti olemaan jatkossa entista tiivimmin lasna. Oma tytn-
kuvani musiikkipedagogina on monipuolistunut, ja olen saanut kehityshankkeen myota

paljon osaamista joka heijastuu toiminnassani niin oppilaiden kuin kollegojen parissa.

10.5 Oman ammattitaidon kehittyminen

LUOMUS -kurssin ohjaaminen ja toteuttaminen, reflektointi ja tydtapojen suunnittelu
opettivat minulle paljon. Kohtasin paljon uusia asioita, tein ikdan kuin "matkan tunte-
mattomaan”. Tata kuvasinkin jo hieman luvussa Oma oppiminen — mita peilista nakyy?
(luku 9.7). Mielenkiintoisinta on kuitenkin ollut huomata, ettd tuon kaytanndon toiminnan
ja oppimisen jalkeen on opinnaytetyota kirjoittaessa tullut toinen oppimisen vaihe, sy-

vallisempi ymmartaminen.
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Olen sinalla&n poikkeuksellisessa asemassa, ettd minulla on ollut aikaa ottaa opinnay-
tetybhon etaisyytta. Tassa on ollut seka hyvat ettéd huonot puolensa. Aika on mahdol-
listanut asioiden kypsyttelyn ja niiden tarkastelun pienen valimatkan paasta. Toisaalta
aika on tuonut mukanaan rajattomasti uutta tietoa ja aineistoa, uusia ideoita ja kiinnos-
tuksen kohteita, mik& osaltaan aiheuttaa my@ds turhautumista ja vasymista. Tutustut-
tuani ja perehdyttyani tiivimmin lahdeaineistoihin, olen voinut ymmartaa ja sisaistaa
oppimaani erilailla. llmiét ovat saaneet kasitteita ja kokemukseni ovat siten saaneet sa-

nallisen muodon.

Kehityshankkeen toteuttaminen on opettanut minulle jarjestelmallisyytta: huolellista
suunnittelua ja valmistelua, kaytannon aikatauluttamista seka dokumentointia. Yhteis-
ty0 toisten musiikkipedagogien seka taidekasvattajien kanssa on ollut todella antoisaa,
olen oppinut heilta paljon, saanut uusia ideoita ja nakoékulmia. Yhteistyo ja vuorovaiku-
tus kollegoiden kanssa ovat vahvistaneet myds omaa ammatti-identiteettiani: kasitysta
omista vahvuuksista ja heikkouksistani. Kirjallisen opinnéytetydn tyéstaminen on autta-
nut ndkemaan ja hahmottamaan kokonaisuuksia erilailla, se on my6s haastanut minut

pohtimaan asioita yha uudelleen ja uudelleen, aina hieman eri nakdkulmasta kasin.

10.6 Mita tulevaisuudessa?

Lahdeaineistoon tutustuessani on ollut mielenkiintoista huomata taidekasvatuksen muut-
tuvan ajan my6ta. Taide on nykyisin selkeésti vapaampaa kuin viela viime vuosikymme-
nella, taidekasvatus on myds levinnyt yha laajemmalle alueelle ja sen tavoitteet ovat
moninaistuneet. Varto (2011, 23) tuokin esille taidekasvatus kaytanteiden leviamisen
yh& useammalle toiminnan alueelle, kuten esimerkiksi sosiaalialalle. Téma johtaa siihen,
ettei taidekasvatustakaan voida méaéritella enda sain sen omista tavoitteista tai histori-
asta, perinteistd kasin. "Taidekasvatuksen kaytadnnot hyotyvat suuresti leviamisesta
muille alueille, koska ne voivat osoittaa kestavyytensa ja tarpeellisuutensa sovelluksissa,
joissa ne sailyvat taidekasvatuksena mutta tukevat aivan toisenlaisia yhteisia tavoitteita”.
(Varto 2011, 23.) Uskon, etta tama tulee muuttamaan ja monipuolistamaan monien mu-

siikkipedagogien seka taidekasvattajien tydnkuvaa tulevaisuudessa.



131

Taman kehityshankkeen myo6ta kaynnistettin LUOMUS -toimintaa Nokialla. LUOMUS -
toiminnan tulevaisuutta ja jatkoa suunnitellaan koko ajan lisda. Yhteistybkumppaneita
ja kiinnostuneita toimijoita on runsaasti, mutta kuten yleensakin kulttuurialalla, suurin
kompastuskivi on tallakin kertaa rahoituksen jarjestyminen. Tarkoituksena on, etta voi-
simme tulevaisuudessa tarjota vastaavaa ohjattua taidetoimintaa entistd useammalla
lapselle. Suunnitteilla on my6s teemapaivien seka taydennyskoulutuksen jarjestamista
muun muassa paivakotien tyontekijoille. Itse toivoisin, ettd jonain paivana jokaisella
lapsella olisi mahdollisuus osallistua taidetoimintaan joko iltapaivakerhon, koulun tai
vaikkapa LUOMUKSEN puitteissa.

Muuttuva yhteiskunta ja muuttuva taidekasvatus tarvitsevat jatkossakin tutkimus- ja ke-
hitystyota. Tata opinnaytetytta tehdessani esille on noussut moniakin kiinnostavia asi-
oita. Muusikkona itseani alkoi suunnattomasti kiinnostamaan musiikinhistoria ja jopa,
ihan teoriatason analysointikin, erityisesti Ibertin Histoires -sarjan ja Debussyn Preludien
mahdollisista yhtéalaisyyksista. Olisi mielenkiintoista tietaa lisaa myods impressionismin,
oikeastaan tarkemmin vield symbolismin yhteydestad taideintegraatioon niin musiikin,
sana- ja kuvataiteenkin kannalta. Taman kehityshankeen tiimoilta mielessani pydrii viela
monia kysymyksia vailla vastauksia: mita vaikutuksia LUOMUS -toiminnalla on esimer-
kiksi lapsen minakuvan kehittymiseen; johtuvatko mahdolliset vaikutukset taiteesta, toi-
minnasta vai taidetoiminnasta? Voisiko LUOMUS -toimintaa kayttaa valineena terapia-

tydskentelyyn? Miten LUOMUS -toiminnalla voidaan ehkaista syrjaytymista?

Vaikka taide itsessaan on nykyiseltaan vapautuneempaa ja moniulotteisempaa, kontrol-
loiva ote taidekasvatuksessa on sailynyt. Ennen tata kehityshanketta en ollut itse juuri-
kaan kiinnittdnyt huomiota siihen, miten paljon perinteinen musiikkikasvatus on kiinni
menneessa. Vaikkakin musiikillista keksimista, séveltamista, sovittamista ja improvisoin-
tia on pyritty opetuksessa koko ajan lisddmaan, perinteinen musiikkikasvatus toistaa
"vanhaa”, jo olemassa olevaa musiikkia. Kuvataidekin luonnollisesti kiinnittdé& huomiota
vanhaan, mutta siind suunta on luovassa tekemisessa: kuvataide katselee vanhaa,
mutta tuottaa uutta. Mielestéani musiikkipedagogien olisi hyva pyséhtya pohtimaan, miten
musiikkikasvatuksessa paastaisiin lahemmaksi sitd "luovuutta ja uuden tuottamista”,
mita kuvataiteessa ilmenee, vaheksymatta suinkaan vanhan, jo olemassa olevan taiteen

merkitysta.
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Moni asia nousee uudelleen pintaan vuosien saatossa. Taidekasvatus heijastaa yhteis-
kunnan arvoja ja mukautuu sen muutoksiin. Voidaan sanoa, etta olemme aina aikamme
lapsia, my6s kehitys- ja tutkimustyota tehdessa. Kiireisen ja hektisen arjen keskella tai-
dekasvatus nostaa jalleen esille kehollisuuden merkityksen: mitd muuta tulevaisuuden
taidekasvatuksessa tullaankaan huomioimaan ja korostamaan, tai mita siina tulisi huo-
mioida? Hallstrom (2009, 21) toteaa: "Sen mita pidetdan tarkeana, tulee nakya ja kuulua.
Ja riittdvan kauas ja riittdvan kauan. Sen pitda saada toistua ja muodostua perinteeksi’.
Taidekasvatuksessa painotukset ja suuntaukset ovat mielestani hyvin pitkalti arvovalin-
toja; korostamme opetuksessa aina niitd asioita, jotka itse koemme merkityksekkaiksi.
Tulen vastaisuudessakin maaréatietoisesti tydskentelemaan sen puolesta, etta lapsille
saataisiin tasavertaisemmat mahdollisuudet musiikin ja taiteen harrastamiseen.
Sahlberg (2011) toteaakin ettd, oppimisen tasa-arvoisuudella ei tarkoiteta pelkastaan
mahdollisuuksien tarjoamista kaikille, vaan se merkitsee tasavertaisen oppimisen ja
mahdollisuuksien takaamista kaikille (Sahlberg 2011, Kaikkonen & Laes 2013, 111 mu-

kaan). — Haasteita ja kehitettavaa riittdd runsaasti viela tulevaisuudessakin.
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11 Loppusanat

Tama opinnaytetyd on erdanlainen kertomus taidematkasta. Se pyrkii sanallistamaan ja
kasitteellistamaan niitd ajatuksia, tunteita ja kokemuksia, joita taidematkalla kohta-
simme. Aivan kuten Ropo & Huttunen (2013, 9) toteavat, kertomukset viestivéat aina tie-
toa, uskomuksia, arvoja ja asenteita. Olen pyrkinyt kuvaamaan téssd kertomuksessa
LUOMUS -toiminnan taustalla vaikuttavia arvoja ja asenteita. Osaltaan tama kertomus
on rakentunut tiedon ja uskomusten, ammattikirjallisuuden varaan, osaltaan taas lasten

ja omien kokemuksieni. — Onkin siten aiheellista kysyéa kenen tarinaa tassa kerron?

"Histoires: musiikkia sanoina ja kuvina” -kehityshanke on ollut monen ihmisen yhteinen
matka ja taival. Se on yhteinen kertomus, joka on yhdistynyt lukuisista eri tarinoista. Ta-
rinoiden savyt vaihtelevat paljonkin erilaisten olosuhteiden ja vaiheiden my6ta, silti tari-
naa johtaa kuitenkin aina kertojalle ominainen, ainutlaatuinen kasikirjoitus (Sava & Ka-
tainen 2004, 28). Tama kertomus ei ole siten vain minun omaa tarinaani, vaan se on
kokoelma niista tarinoista, jotka koin opinnaytety6ta tehdesséni erityisen merkityksek-
kaiksi. Olen iloinen ja kiitollinen, kun sain oppilaiden tarinoita osaksi tata kertomusta.
Kollegoiden ja asiantuntijoiden tarinat ovat kehityshankkeen kannalta olleet myds erityi-
sen tarkeitd, olivatpa ne nyt sitten kerrotussa tai kirjoitetussa muodossa. Tarinavarasto
on ehtymaton, niita syntyy ja loytyy jatkuvasti liséda: vaikka kuinka yrittaisin, en koskaan
saisi mahdutettua yhteen opinnaytetyohon kaikkia niitd tarinoita, joita haluaisin.

Kahvihammasta kolottaa, vedan villasukat jalkaan ja keitan kupposen kah-
via. Istahdan nojatuoliin kuuntelemaan radiosta kantautuvaa musiikkia.
Katselen ympérilleni ja huomaan kirjahyllyssa pienen puisen rasian. Nou-
sen hetken mielijohteesta ja poimin rasian kateeni. Sen pinnalle on kertynyt
polya, mutta pienen pyyhkaisyn jalkeen, kaikki sen vérit nakyvat taas hoh-
tavina ja elavina. Hetken epardityani, avaan rasian. Sen pohjalla on pino
kuvia; kuvia, jotka ovat tdynna eldamaa. Ne ovat tdynna iloa, surua, onnis-

tumista, epavarmuutta — tdynna tunteita ja kokemuksia.
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Selailen kuvia, ja mieleni alkaa tayttya muistoista. Jokainen kuva kertoo
omaa tarinaansa. Tarinat ja muistot saavat mieleni laikkymaan ilosta ja on-
nesta, ne saavat surun ja kaipuun herdamaan. Toivoisin, etté voisin kokea
tuon kaiken viela uudestaan, mutta miten - voisiko se olla mitenkaan mah-
dollista?

Ripaus rohkeutta voi kasvattaa toiveesta haaveen. Olisinko tarpeeksi roh-
kea, ja uskaltaisin haaveilla? Kylla. Elamassé on aina tilaa haaveille ja

unelmille. — Mita jos tekisinkin uuden taidematkan?



135

Lahteet

Aaltonen, M. 2007. Kokemuksista syntyva tieto kuvataiteilijan tytssa. Teoksessa Kaotila,
H., Mutanen, A., Volanen, M.V. (toim.) Taidon tieto. Helsinki: Edita Prima, 113-121.

Ahonen, H. 1993. Musiikki sanaton kieli. Musiikkiterapian perusteet. Loimaa: Finn Lec-
tura.

Andersson, K. 1992. Teksti levyyn Ibert Piano Music. Saksa: Naxos.

Anttila, E. 1998. Tanssi ihmisen ja yhteison integroijana. Teoksessa Puurula, A. (toim.)
Taito- ja taideaineiden opetuksen integrointi. Kokemuksia, kaytantoja ja teoriaa. Helsinki:
Hakapaino, 83-98.

Anttila, E. 2009. Tanssin kosketus. Teoksessa Aro, A., Hartikainen, M. Hollo, M., Jarne-
felt, H., Kauppinen, E., Ketonen, H.. Manninen, M., Pietila, M., Sinko, P. (toim.) Taide ja
taito — kiinni elamassal Helsinki: Opetushallitus, 83—90.

Luettavissa osoitteessa: http://www.oph.fi/julkaisut/2009/taide_ja_taito (luettu 7.3.2016)

Anttila, M. & Juvonen, A. 2002. Kohti kolmannen vuosituhannen musiikkikasvatusta. Jo-
ensuu: Joensuu University Press.

Anttila, M. 2004. Musiikkiopistopedagogiikan teoriaa ja kaytantéa. Joensuu: Joensuun
yliopistopaino.

Bardy, M. 2007. Taiteen paluu arkeen. Teoksessa Bardy, M., Haapalainen, R., Isotalo,
M., Korhonen, P. (toim.) Taide keskella elamaa. Keuruu: Otava, 21-34.

Eskel, P., Marttila, M. 2013. Osallisuuden kokemus osaa yhteiséllisyytta. Teoksessa
Marjanen, P. Marttila, M., Varsa, M. (toim.) Pienten piirissa. Yhteisollisyyden merkitys
lasten hyvinvoinnille. Jyvaskyla: PS-kustannus, 75-98.

Forsman, A-C., Piironen, L. 2006. Kuvien kirja. Kuvataideopetuksen kasikirja perusope-
tukseen. Vammala: Tammi.

Gronfors, M. 2007. Havaintojen teko aineistonkerdyksen menetelmana. Teoksessa Aal-
tola, J., Valli, R. (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin I. Jyvéskyla: PS-kustannus, 151—
167.

Gronholm, I. 1998. Taito- ja taideaineiden opetuksen integroimisseminaarin avaus. Te-
oksessa Puurula, A. (toim.) Taito- ja taideaineiden opetuksen integrointi. Kokemuksia,
kaytantoja ja teoriaa. Helsinki: Hakapaino, 1-8.

Heikkinen, H.L.T. 2007. Toimintatutkimus — Toiminnan ja ajattelun taitoa. Teoksessa
Aaltola, J., Valli, R. (toim.): Ikkunoita tutkimusmetodeihin I. Jyvaskyla: PS-kustannus,
196-211.

Heikkinen, H.L.T. 2010. Narratiivinen tutkimus — todellisuus kertomuksena. Teoksessa
Aaltola, J., Valli, R. (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin Il. Jyvaskyla: PS-kustannus,
143-159.

Himberg, L. & Jauhiainen, R. 1998. Suhteita. Mina, me ja muut. Porvoo: WSOY.



136

Hongisto-Aberg, M., Lindeberg-Piiroinen, A., Makinen, L. 2001. Musiikki varhaiskasva-
tuksessa. Tampere: Tammer paino.

Huotilainen, M. 2009. Musiikki ja oppiminen aivotutkimuksen valossa. Teoksessa Aro,
A., Hartikainen, M. Hollo, M., Jarnefelt, H., Kauppinen, E., Ketonen, H.. Manninen, M.,
Pietila, M., Sinko, P. (toim.) Taide ja taito — kiinni elamassa! Helsinki: Opetushallitus,
40-48. Luettavissa osoitteessa: http://www.oph.fi/julkaisut/2009/taide_ja_taito (luettu
7.3.2016)

Hyry-Beihammer, E.K., Joukamo-Ampuja, E., Juntunen, M-L., Kymaldinen, H., Leppa-
nen, T. 2013. Instrumenttiopettaja oppilaan kokonaisvaltaisen muusikkouden kehittajana
Teoksessa Juntunen, M-L., Nikkanen, H.M., Westerlund, H. (toim.) Musiikkikasvattaja
konhti reflektiivista kaytantda. Juva: PS-kustannus, 150-182.

Hanninen, V. 2010. Narratiivisen tutkimuksen kaytantoja. Teoksessa Aaltola, J., Valli, R.
(toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin II. Jyvaskyla: PS-kustannus, 160-178.

Hallstrém, M. 2009. Taide- ja taitoaineiden opiskelua tukeva koulun toimintakulttuuri. Te-
oksessa Aro, A., Hartikainen, M. Hollo, M., Jarnefelt, H., Kauppinen, E., Ketonen, H..
Manninen, M., Pietila, M., Sinko, P. (toim.) Taide ja taito — kiinni elamassa! Helsinki:
Opetushallitus, 15-23.

Luettavissa osoitteessa: http://www.oph.fi/julkaisut/2009/taide_ja_taito (luettu 7.3.2016)

Ibert, J. 1922. histoires..... Ranska: Alphonse Leduc Paris. Nuotti.

Isokorpi, T. 2008. Paa pyoralla. Kaaoksesta rauhoittumiseen ja aitoon lasnéoloon. Juva:
PS-kustannus.

Jordan-Kilkki, P., Pruuki, L. 2013. Miten tehda tilaa kohtaamiselle? Dialoginen tydsken-
telyote opettajan tydssa Teoksessa Jordan-Kilkki, P., Kauppinen, E., Korolainen-Viita-
salo, E. (toim.) Musiikkipedagogin k&sikirja. Vuorovaikutus ja kohtaaminen musiikinope-
tuksessa. Tampere: Opetushallitus, 18-27.

Juntunen, M-L. 2011a. Musiikki, liike ja kehollinen kokemus. Teoksessa Luohivuori, J.,
Paananen, P. Vakeva, L. (toim.) Musiikkikasvatus. Nakokulmia kasvatukseen, opetuk-
seen ja tutkimukseen. Vaasa: Suomen musiikkikasvatusseura FiISME, 245-258.

Juntunen, M-L. 2011b. Liike, rytmi ja musiikki: Jaques-Dalcrozen pedagogista perintdd
jaljittamassa. Teoksessa Anttila, E. (toim.) Taiteen jalki. Taidepedagogiikan polkuja ja
risteyksia. Helsinki: Edita Prima, 57-73.

Juntunen, M-L, Laitinen, S. 2011. Musiikin ja kuvataiteen arvioinnin kysymyksiéa. Teok-
sessa Laitinen, S., Hilmola, A. (toim.) Taito- ja taideaineiden oppimistulokset — asiantun-
tijoiden arviointia. Tampere: Juvenes Print, 75-88. Luettavissa o0soitteessa:
http://www.oph.fi/{download/131643_Taito-_ja_taideaineiden_oppimistulokset_- asian-
tuntijoiden_arviointia.pdf (luettu 23.4.2016)

Kaikkonen, M., Laes, T. 2013. Musiikkikasvattajana inkluusion ja tasa-arvoisen oppimi-
sen edistjana Teoksessa Juntunen, M-L., Nikkanen, H.M., Westerlund, H. (toim.) Mu-
siikkikasvattaja kohti reflektiivista kaytantéad. Juva: PS-kustannus, 105-115.

Kalliopuska, M. 1995. Sosiaaliset taidot. Helsinki: Edita.



137

Karlsson, L. 2005. Tie osallisuuteen. Teoksessa Stenius, T., Karlsson, L., MLL:n osalli-
suusverkostot. Yhdessa lasten kanssa — seikkailu osallisuuteen. Helsinki: Mannerheimin
lastensuojeluliitto, 8-10. Luettavissa osoitteessa: http://www.edu.helsinki.fi/lapsetkerto-
vat/Julkaisut/Stenius_Karlsson_Yhdessalastenkanssa.pdf (luettu 23.4.2016)

Karlsson L. 2014. Sadutus. Avain osallisuuden toimintakulttuuriin. Jyvaskyla: PS-kustan-
nus.

Kauppila, R. A. 2005. Vuorovaikutus- ja sosiaaliset taidot. Keuruu: Otava.

Kauppinen, E. 2007. Vuorovaikutuksesta voimaa. Teoksessa Visanti, M-L., Jarnefelt, H.,
Backman, P. (toim.) Luovuuspedagogiikka. Helsinki: Opetushallitus, 32—36. Luettavissa
osoitteessa:  http://www.edu.fi/download/86973_Luovuuspedagogiikka_1.pdf (luettu
23.4.2016)

Kianto, M. 1994. Matka pianon soittamiseen. Keuruu: Otava.

Kosonen, E. 2010. Musiikkiharrastusten motivaatio Teoksessa Louhivuori, J., Saarikal-
lio, S. (toim.) Musiikkipsykologia. Jyvaskyla: Atena, 295-310.

Kosonen, E. 2011. Musiikkia koulussa ja koulun jalkeen. Teoksessa Luohivuori, J., Paa-
nanen, P. Vakeva, L. (toim.) Musiikkikasvatus. Nakokulmia kasvatukseen, opetukseen
ja tutkimukseen. Vaasa: Suomen musiikkikasvatusseura FiISME, 157-170.

Koivula, M. 2013. Yhteis6llisyyden rakentuminen paivakodin arjessa. Teoksessa Marja-
nen, P., Marttila, M., Varsa, M. (toim.) Pienten piirissa. Yhteisollisyyden merkitys lasten
hyvinvoinnille. Jyvaskyla: PS-kustannus, 19-46.

Krutsin, P. 2005. Sanataidekasvatusta Suomessa — kirjoittajakoulutuksesta kaikkien har-
rastukseksi. Teoksessa Makela, M-L. (toim.) Sanaista taidetta. Helsinki: BTJ Kirjastopal-
velu, 25-36.

Kurkela, K. 1994. Mielenmaisemat ja musiikki: musiikin esittdamisen ja luovan asenteen
psykodynamiikka. Helsinki: Hakapaino.

Kankanen, P. 2013. Taidelahtbiset menetelmat lastensuojelussa — kohti tilaa ja koke-
muksia. Tampere: Juvenes Print. Luettavissa osoitteessa: https://www.jul-
kari.fi/bitstream/handle/10024/104494/URN_ISBN_978-952-245-911-4.pdf?se-
quence=1 (luettu 23.4.2016)

Kankanen, P., Tiainen, U. 2007. Omaa tilaa etsiméssa Teoksessa Bardy, M., Haapalai-
nen, R., Isotalo, M., Korhonen, P. (toim.) Taide keskella elam&é. Keuruu: Otava, 81-87.

Laederich, A. 2001. Ibert Jacques Teoksessa Stanley, S. (toim.) The New Grove Dic-
tionary of Music and Musicians (second edition) volume 12. Lontoo: Macmillian Pulishers
limited, 42—-44.

Laine, T. 2010. Miten kokemusta voidaan tutkia? Fenomenologinen nakékulma. Teok-
sessa Aaltola, J., Valli, R. (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin Il. Jyvaskyla: PS-kustan-
nus, 28-45.

Laitinen, S. 2006. Museon taidekasvatustyd koulun nakdkulmasta. Teoksessa Happo-
nen, E., K&dhkdnen, K. (toim.) Miksi aurinko on vihre&? Sevenprint, 47—64.



138

Lehtonen, K. 2004. Maan korvessa kulkevi...: Johdatus postmoderniin musiikkipedago-
giikkaan. Turku: Painosalama.

Lehtonen, K. 2011. Musiikki ja mielikuvat Teoksessa Lilja-Viherlampi, L-M. (toim.) IThmi-
nen ja musiikki. Musiikillisen vuorovaikutuksen ulottuvuuksia, Turku: Turun ammattikor-
keakoulu, 71-94.

Liikanen, H-L. 2009. Taide- ja taitoaineet oppilaan hyvinvoinnin edistgjana. Teoksessa
Aro, A., Hartikainen, M. Hollo, M., Jarnefelt, H., Kauppinen, E., Ketonen, H.. Manninen,
M., Pietila, M., Sinko, P. (toim.) Taide ja taito — kiinni elaméassa! Helsinki: Opetushallitus,
91-96. Luettavissa osoitteessa: http://www.oph.fi/julkaisut/2009/taide_ja_taito (luettu
7.3.2016)

Luukkainen, O. 2000. Opettaja vuonna 2010. Helsinki: Opetushallitus.

Loytonen, T., Sava, |. 2011. Taidepedagogiikka tarinoiden ja tunteiden tulkkina. Teok-
sessa Anttila, E. (toim.) Taiteen jalki. Taidepedagogiikan polkuja ja risteyksia. Helsinki:
Edita Prima, 95-119.

Marjanen, P., Ahonen, J., Majoinen, L. 2013. Vertaissuhteet ja yhteisollisyys. Teoksessa
Marjanen, P. Marttila, M., Varsa, M. (toim.) Pienten piirissé. Yhteisollisyyden merkitys
lasten hyvinvoinnille. Jyvaskyla: PS-kustannus, 47-74.

Marjanen, P. Marttila, M., Varsa, M. (toim.) 2013 Pienten piirissé. Yhteisollisyyden mer-
kitys lasten hyvinvoinnille. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Myllyntausta, S., Routarinne, S. 2013. Sanahanat auki! Ideoita ja innostusta kirjoittami-
seen. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Muukka-Marjovuo, A. 2015. Lilli Térnudd ja koulun taidekasvatus. Teoksessa Heikkila,
E., Tuovinen, T. (toim.) 2015. Uusi taidekasvatusliike. Helsinki: Unigrafia, 29-44. Luet-
tavissa osoitteessa: https://shop.aalto.fi/media/attachments/al1679/Uusi%20taidekasva-
tusliike_2.pdf (luettu 23.4.2016)

Myrsky-hanke 2016. http://www.nuori.fi/myrsky/ (luettu 14.4.2016)

Nordstrom, S. 1997. Kaikki musiikista. Porvoo: WSOY.

Nummi-Kuisma, K. 2013. Muusikon optimaalisen esiintymisvireen tukeminen oppimis-
prosessissa. Teoksessa Jordan-Kilkki, P., Kauppinen, E., Korolainen-Viitasalo, E. (toim.)
Musiikkipedagogin kasikirja. Vuorovaikutus ja kohtaaminen musiikinopetuksessa. Tam-
pere: Opetushallitus, 123-133.

Ojala, T. & Uutela, A. 1993. Rakentava vuorovaikutus. Porvoo: WSOY.

Pentikainen, L. 2006. Kuvataidekasvatuksen poluilla. Teoksessa Tarkkonen, T., Sassi,
P. (toim.) Lapsi ja taide. Puheenvuoroja taidekasvatuksesta. Helsinki: Cultura, 27-35.

Piironen, L. 1995. Leikissa taiteen ainekset. Teoksessa Gronholm, I. (Toim.) Kuvien
maailma. Opetushallitus, 13—-44.



139

Pusa, T. 2009. Taide kestaa elaman — taiteen terapeuttisuus varhaiskasvatuksessa. Te-
oksessa Ruokonen, I., Rusanen, S., Valimaki, A-L. (toim.)Taidekasvatus varhaiskasva-
tuksessa. Helsinki: Yliopistopaino, 71-79. Luettavissa osoitteessa: https://www.jul-
kari.fi/lhandle/10024/80314 (luettu 23.4.2016)

Puurula, A. (toim.) 1998. Taito- ja taideaineiden opetuksen integrointi. Kokemuksia, kay-
tantoja ja teoriaa. Helsinki: Hakapaino.

Raami, A. 2014. Intuitio avain rajattomaan tietoon. Jarvenpaan opisto 1.10.2014. Luet-
tavissa osoitteessa: http://www.slideshare.net/astaraami/intuitio-avain-rajattomaan-tie-
toon?related=1 (luettu 24.4.2016)

Raatikainen, H. 1990. Itsetuntemus vuorovaikutustaidoiksi. Helsinki: Kirjayhtyma.

Rajahonka, M. 2013. Vuorovaikutuksessa vaikuttamiseen. Hyvinvointipalveluiden vai-
kuttavuus — caseja ja keinoja. Aalto-yliopisto: Kolmas lahde. Luettavissa osoitteessa:
https://www.innokyla.fi/documents/859508/99cd497a-e7bc-4c11-bbac-c69200flcaa7
(luettu 23.2.2016)

Rantala, K. 2013. Narratiivisuus varhaisian musiikkikasvatuksessa. Teoksessa Ropo, E.,
Huttunen, M. (toim.) Puheenvuoroja narratiivisuudesta opetuksessa ja oppimisessa.
Tampere University Press, 155-170.

Rintakorpi, K. 2009. Dokumentointi toiminnan kehittdmisen valineena. Teoksessa Ruo-
konen, I., Rusanen, S., Valiméki, A-L. (toim.) Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa. Hel-
sinki: Yliopistopaino, 84-89. Luettavissa osoitteessa: https://www.julkari.fi/han-
dle/10024/80314 (luettu 23.4.2016)

Ruismaki, H. 1998. Musiikki osana taidekasvatusta ja elaméaé — nakoékulma musiikkikas-
vatuksessa. Teoksessa Puurula, A. (toim.) Taito- ja taideaineiden opetuksen integrointi.
Kokemuksia, kaytantéja ja teoriaa. Helsinki: Hakapaino, 29-48.

Ruismaki, H. 2008. Taide- ja taitoaineiden oikeusturvajulistukset. Teoksessa Karppinen,
S., Ruokonen, I., Uusikyld, K. Nuoret ja taide — ilolla ja innolla, uhmalla ja uholla. Kirjoi-
tuksia murrosikaisten taito- ja taidekasvatuksesta. Helsinki: Finn Lectura, 142—151.

Ruokonen, I. 2006. Taide lapsen elamanilmauksena. Teoksessa Tarkkonen, T., Sassi,
P. (toim.) Lapsi ja taide. Puheenvuoroja taidekasvatuksesta. Helsinki: Cultura, 11-19.

Ruokonen, I. 2007. Uutta luovaa virtaa opetukseen ja oppimiseen koulun ja kulttuuritoi-
men yhteistydlla. Teoksessa Visanti, M-L., Jarnefelt, H., Backman, P. (toim.) Luovuuspe-
dagogiikka. Helsinki: Opetushallitus, 5-15. Luettavissa osoitteessa:
http://www.edu.fi/download/86973_Luovuuspedagogiikka 1.pdf (luettu 23.4.2016)

Ruokonen, 1., Ruisméki, H. 2013. Eheyttavan musiikkipedagogiikan ja yhteistydn voima.
Teoksessa Juntunen, M-L., Nikkanen, H.M., Westerlund, H. (toim.) Musiikkikasvattaja
kohti reflektiivista kaytantoa. Juva: PS-kustannus, 116-129.

Ruokonen, I., Rusanen, S. 2009. Esteettinen kasvattaja kulttuurisena kasvattajana. Te-
oksessa Ruokonen, I., Rusanen, S., Valimaki, A-L. (toim.)Taidekasvatus varhaiskasva-
tuksessa. Helsinki: Yliopistopaino, 10-15. Luettavissa osoitteessa: https://www.jul-
kari.fi/handle/10024/80314 (luettu 23.4.2016)



140

Rusanen, S., Kuusela, M., Rintakorpi, K., Torkki, K. 2014. Musta tuntuu punaiselta. Hel-
sinki: Lasten keskus ja kirjapaja.

Ropo, E., Huttunen, M. (toim.) 2013. Puheenvuoroja narratiivisuudesta opetuksessa ja
oppimisessa. Tampere: Tampere University Press.

Rasanen, M. 2009. Taide, taito, tieto — ei kahta ilman kolmatta. Teoksessa Aro, A., Har-
tikainen, M. Hollo, M., Jarnefelt, H., Kauppinen, E., Ketonen, H.. Manninen, M., Pietila,
M., Sinko, P. (toim.) Taide ja taito — kiinni elamassa! Helsinki: Opetushallitus, 28—-39.
Luettavissa osoitteessa: http://www.oph.fi/julkaisut/2009/taide_ja_taito (luettu 7.3.2016)

Rasanen, M. 2010. Sillanrakentajat. Kokemuksellinen taiteen ymmartaminen. Taideteol-
lisen korkeakoulun julkaisu A 28. Jyvaskyld: Gummerus.

Rasanen, M. 2011. Taiteet kognition ja kulttuurin kentélla. Teoksessa Anttila, E. (toim.)
Taiteen jalki. Taidepedagogiikan polkuja ja risteyksid. Helsinki: Edita Prima, 121-149.

Rasanen, P., Arikoski, J., Mantynen, P. & Perttula, J. 1999. Opettajuuden psykologia.
Jyvaskyla: Julkishallinnon koulutuskeskus.

Saarikallio, S. 2010. Musiikintunnemerkitykset arkielaméassa Teoksessa Louhivuori, J.,
Saarikallio, S. (toim.) Musiikkipsykologia. Jyvaskyla: Atena, 279-294.

Saarikallio, S. 2011. Mita musiikki nuorille merkitsee? Teoksessa Laitinen, S., Hilmola,
A. (toim.) Taito- ja taideaineiden oppimistulokset — asiantuntijoiden arviointia. Tampere:
Juvenes  Print, 53-61. Luettavissa  osoitteessa:  http://www.oph.fi/down-
load/131643_Taito-_ja_taideaineiden_oppimistulokset_-_asiantuntijoiden_arviointia.pdf
(luettu 23.4.2016)

Saarikallio, S. 2013. Musiikki on kokemuslaji. Teoksessa Jordan-Kilkki, P., Kauppinen,
E. ,Korolainen-Viitasalo, E. (toim.) Musiikkipedagogin kasikirja. Vuorovaikutus ja kohtaa-
minen musiikinopetuksessa. Tampere: Opetushallitus, 37-47.

Sava, |., Katainen, A. 2004. Taide ja tarinallisuus itsen ja toisen kohtaamisen tilana. Te-
oksessa Sava, |., Vesanen-Laukkanen, V. (toim.) Taiteeksi tarinoitu oma elaméa. Juva:
PS-kustannus, 22—40.

Sederholm, H. 2007. Taidekasvatus — samassa rytmissa elaman kanssa. Teoksessa
Bardy, M., Haapalainen, R., Isotalo, M., Korhonen, P. (toim.) Taide keskelld elamaa.
Keuruu: Otava, 143-150.

Sinkkonen, J. 2010. Musiikki — yhta aikaa yksil6llista ja jaettua. Teoksessa Luohivuori,
J., Paananen, P. Vakev4, L. (toim.) Musiikkikasvatus. Nakokulmia kasvatukseen, ope-
tukseen ja tutkimukseen. Vaasa: Suomen musiikkikasvatusseura FISME, 289-297.

Smith, R. 2016. Symbolics. Teoksessa Latham, A. (toim.) The Oxford Companion to Mu-
sic. Oxford Music Online. Luettavissa osoitteessa:
http://www.oxfordmusiconline.com/subscriber/article/opr/t114/e6586 (luettu 1.4.2016)

Stenius, T., Karlsson, L., MLL:n osallisuus verkostot. 2005. Yhdessa lasten kanssa —
seikkailu osallisuuteen. Helsinki: Mannerheimin lastensuojeluliitto. Luettavissa osoit-
teessa: http://www.edu.helsinki.fi/lapsetkertovat/Julkaisut/Stenius_Karlsson_Yhdessa-
lastenkanssa.pdf (luettu 23.4.2016)



141

Syrjala, L. 2007. Elamékerrat ja tarinat tutkimuksessa. Teoksessa Aaltola, J., Valli, R.
(toim.): Ikkunoita tutkimusmetodeihin I. Jyvaskyla: PS-kustannus, 229-240.

Taiteen perusopetuksen yleisen oppimaaran opetussuunnitelman perusteet. 2005. Ope-
tushallitus. Luettavissa osoitteessa:
http://www.oph.fi/lkoulutuksen_jarjestaminen/opetussuunnitelmien_ja_tutkintojen_pe-
rusteet/taiteen_perusopetus (luettu 7.3.2016)

Tampereen kaupungin kulttuuripalvelut. 2016. Lasten Pirkkaset -lastenkulttuuriviikot.
http://www.tampere.fi/kulttuuripalvelut/lastenkulttuuri/lastenmenotpirkanmaalla/lasten-
pirkkaset-lastenkulttuuriviikot.html. (luettu 1.4.2016)

Tuomisto, J. 2014. Musiikkikoulu Josette Tuomisto: Musiikin taiteen perusopetuksen
yleisen oppimé&éaran opetussuunnitelma.

Turunen, K.E. 1999. Opetustydn perusteet. Jyvaskyla: Atena Kustannus.

Uusikyla, K. 2008. Taide, moraali ja kauneuden kaipuu. Teoksessa Nuoret ja taide —
ilolla ja innolla, uhmalla ja uholla. Kirjoituksia murrosikaisten taito- ja taidekasvatuksesta.
Helsinki: Finn Lectura, 15-22.

Uusikyld, K. 2012. Luovuus kuuluu kaikille. Juva: PS-kustannus.

Valtakunnallinen koululaiskysely: Lisaa harrastetunteja ja omatoimista harrastamista
koulupaivaéan. 2016. Opetus- ja kulttuuriministerion tiedote 18.3.2016. Luettavissa 0soit-
teessa:http://www.minedu.fi/fOPM/Tiedotteet/2016/03/koululaiskysely harrastami-
sesta.html (luettu 23.3.2016)

Vartiainen, O. 2013. Soitonopettaja tydnsa reflektoijana — kuinka harmonisoida opetusta
ohjaavat periaatteet ja kaytdnnot. Teoksessa Luohivuori, J., Paananen, P. Vékeva, L.
(toim.) Musiikkikasvatus. Nakokulmia kasvatukseen, opetukseen ja tutkimukseen.
Vaasa: Suomen musiikkikasvatusseura FISME, 183—203.

Varto, J. 2011. Taidepedagogiikan kaytanto, tiedonala ja tieteenala: Lyhyt katsaus ly-
hyen historian juoneen. Teoksessa Anttila, E. (toim.) Taiteen jalki. Taidepedagogiikan
polkuja ja risteyksia. Helsinki: Edita Prima, 17-34.

Venaldinen, P. 2009. Yhteistydverkostot taidekasvatuksen tukena. Teoksessa Aro, A.,
Hartikainen, M. Hollo, M., Jarnefelt, H., Kauppinen, E., Ketonen, H.. Manninen, M., Pie-
tila, M., Sinko, P. (toim.)Taide ja taito — kiinni elamassa! Helsinki: Opetushallitus, 98—
102. Luettavissa osoitteessa: http://www.oph.fi/julkaisut/2009/taide_ja_taito (luettu
7.3.2016)

Vesanen-Laukkanen, V. 2004. Katson ulos kuvastani. Teoksessa Sava, |., Vesanen-
Laukkanen, V. (toim.) Taiteeksi tarinoitu oma elaméa. Juva: PS-kustannus, 59-76.

Waldroup, W. 2012. Jacques ibert: an analytical study of three movements from His-
toires. Thesis. University of North Texas. Luettavissa osoitteessa:http://digital.li-
brary.unt.edu/ark:/67531/metadc149681/m2/1/high_res_d/thesis.pdf (luettu 1.4.2016)

Westman, A. L. 2007. Tieto, taito ja sukupuoli. Teoksessa Kaotila, H., Mutanen, A., Vo-
lanen, M.V. (toim.) Taidon tieto. Helsinki: Edita Prima, 55-74.



142

Yrjanainen, S., Ropo, E. 2013. Narratiivisesta opetuksesta narratiiviseen oppimiseen.
Teoksessa Ropo, E., Huttunen, M. (toim.) Puheenvuoroja narratiivisuudesta opetuk-
sessa ja oppimisessa. Tampere: Tampere University Press, 17-46.



Liite 1
1(10)

Tutkimuslupa

Tutkimuslupapyynto

Histoires: musiikkia sanoina ja kuvina -kehityshanke

LUOMUS-kurssi/kehityshanke on osa ylemméan ammattikorkeakoulututkinnon opintojani
Metropolia ammattikorkeakoulussa. Hankkeen tavoitteena on kehittda uusia ja erilaisia tapoja
|shestyd musiikkia, tuottaa materiaalia ja vinkkeja opetusta ja taideintegraation kayttd4 varten.

Tutkimusaineistoani kehityshankkeessa ovat lahdekirjallisuuden ohella LUOMUS-ryhmaldisten
tekemat kuva- ja sanataidetyét seka itse ryhman toiminta. Tutkimusaineisto ja -materiaali
keritdan ja vanhempien luvalla esitelldén tutkimusraportissa siten, ettd lapset pysyvat
anonyymeina.

Suostumuksellanne lapsenne saattaa esiintyd hankkeen kirjallista raportointia varten otettavissa
valokuvissa. Kehityshankkeesta tulee kirjallinen tyd Metropolian kirjastoon seka verkkojulkaisu
ammattikorkeakoulujen Theseus-tietokantaan. Mahdolliset oppituntien videotaltioinnit tulevat
vain avuksi opinndytteen kirjoittamiseen.

Sana- ja kuvataidetydt lapset saavat itselleen projektin paattyessd. Muu kerdtty aineisto
hévitetddn tutkimuksen valmistuttua.

Pyydan lupaa lapsenne osallistumiselle tutkimukseen.

kylla ei
Lapsenne kuva- ja sanataidetditi saa kidyttaa osana tutkimus- ja kehitystyota. O 0
Lapsenne kuva- ja sanataidetdita saa kayttds yleisesti esimerkki-/mallitdind. O O
Lastanne saa haastatella osaksi tutkimusta. a -
Lapsenne toimintaa saa kuvata osana muun ryhman toimintaa. O O
Lapsenne saa halutessaan esiintyé Histoires-konsertissa helmikuussa 2015. ] O

Lapsen nimi:

Huoltajan allekirjoitus:

Nimenselvennys:

Lisatietoja:

Laura Laukkarinen laukkarinenl@gmail.com 040 417 5474



Liite 2
2(10)

Havainnointi ja analysointi

“evoiwony euniy

delojuieaey eynpy

Eumapa uanwy

LIS Lealunno freay

jiddo uan

cewiuo) uelenado

syjny uuupgddo

VANIWNIOL

supiums |




Liite 3
3(10)

Tiedote kouluille

wod jrewh@uauLeyyne|

VLPSLLY OF0

usuueyyne eine’

apesolninoypplisnw@anasol

81219 050

ojsiwon | ayasor

Jesiwumneniow ef elojsnesr

‘uojnsyeLu a|jiinisieso uo as

el essuey uninoyeayioyijjewwe ejodona|y B)as Loisiwon |
B3SO NINOY SN BSSOAISISIUA UBEBISINS10] 1SSINY]
‘usuleyyne’ elne’ |BoBepadiyisnu 1iwio} euefensdo

‘elles-sall0lsIH UILaq] sanboer U0 BUBWSSYSSINY UASYAS

(eBjoN

‘71 neyusieIney) ejlojsiwon | SRSSor NINOYPRISNIA GF'9L
-GPGL OB "ZL°0L - 670) UISIONMIAISSY BLULLINUUOOYOY
‘Bl[29}0 E[[eBIEd B{[opnn EBpISNW

B39S ellspieleues el -eany a9j21sipyA snon1 eyelyod
upjlisnu ejloue) el eiany Ueepon| e|lissin-SAIWO N1

SBjioULIE) BISYe) OxieesA) 1e) eisesiwepnd oxiepld

illIssIN-gNINONT ueeynw
8iny jexiod iej g)f) seijona- z-/ BUIS 1I9H

wo'jewb@jusuLexne| ViP5 Liv OV0 Usuuexpine’) eine’

apasolnnoyppiisnw@apasol 8l 229 050 ojsiwon | apasop

‘elojenesi

‘essnjnoyeaxoyijewe eljodoljapy
ueelojuido YW A IBobepadppjisniy uauey eso uo ayueysAiyay- uany el ujoues

EIp{IISNLU [SBUI0}SIH “USULENNET BINeT YNy 1Bobepadnpyiisnuu (1o} eueleyado uissiny

‘uoyoMisialuA ueeneplA efofel eisieauspislie) ‘usasiieelbs)|oy elosieyAoA) el ellenado
eejsnuuey ajUeH ‘uapes eguAey uoneeibajulopie) el eisniado elexpjuia el eleeusiew
eenon) ‘enpjusnw eAysaye| elode) eisie|ls ef eisnn eeIysy SQAW UC BUSSHIOAE) USBNNURH

‘eiddo eAyAy sQAW Uays Bes|| Usulwelsijjeues usisniele el uaianyjaiw

usiWQ ‘ejsieNBWWA Bl BISILIRISOPaN ISHES!| usSisnwayoy el usfojuieaey eepkjeps
usuwiddQ ‘gussiuASHEAAY uSPNNSIE|UD El BUSSILUBRIOIULNY US)SIO)} UL 28UaWI|
eyl ‘essasiwAniysy uslo)e) USJSIee|Sos JBAB)NE SNNSIOJSI0YSY Bl SNWSjun)as) BaAH

‘eisynele el eIsynwsiuny 'BIANYI[SIW BILEYEISY UBISNL g|[BLus|a)ses e}
epnnsiojaioysy uapie|ddo gjesi| Lo BuUSSYNJIOYIE) USOXNUBH BSSUB) USJSI0) Lsasiweyel
e[ Usasiayoy UBjusnw ‘UsasiwiwIo) BSSSpyA BlIdY BejsnuLR)y 'uaainnaon] el ueejuing
EJNSYYOI ‘unnsielujios) eisyniw|ea sjjiejiddo ujssiny BEjUR L0 BUSSRIONE) UaayMUEH

‘GLOZ essnmyjiwjay

ueejainajo) os el eewnyyede) jasexpiild USISET BSO UBRLUS|O 83|} HHOSUOY “BHQIOPIEIEANY
exas elolsys) ejwenon) usse| ejjoyo ueliesoueld UBE|B)iSe BSSIIBSUONELWSS]- Sa.I0)SiH
Jaionu el jesde| jeenona- Z|. — £ Jeno euewiyAiapyoy uas el ejlenjoN EjjnnoyipjIsnLu
ucisiwon | sRasor 1.0z ejjapneqminisAAs ueeiana)o) 1ssiny ssiny ojeelbajuispie;
eamuayel o||luedwA ueliesoueld- sallo)siH UIag) sanboer uo ISSINY-SNINONT

ujousay uoneesbajuapie;
usuilayng ef usuleisiayea usisyniuiea uspsijjeuunyn} ef unsiewssyl uspiejddo

ueysAjyey- euiany el BUIOUBS BDPIISNW SBJ10)SIH
ISSIN- SNIAIONT



Liite 4
4(10)

n

Tiedote kotei

PLvs LTV Ov0

wodjlews@uaunepne|

efeprado uissIN-SAIONT

‘eine

UISIanIa1sAAS

eRNNAIWIOT Ualode10AT UIOIAIR BYSS BISNINYIEADIONA B BRIUIWI0}
uewyAs uiouuieaey uajol ‘e}}9yueysAIyay BSO UC UIUIWENILSY uafodeigAy usinon) -

eijeeudlew-onee BajuIapie] ef £10A131ABLUIdO 1SESO BIBANYO]2A UREPIOA efajunyddo -

($nAE USSILEIONI UDITIARULICO UIBA BIINW ‘RIEANYOSPIA UBEPIOA efzunmyddo -
nuiouuteazy el usuieeany

essafneed unyaloid uaayj|asit 1043 1eAeES 19s5de] -

“ESSIARYIBIARY Uappjiey uo ueea ‘elsijjedney 8j0 18 85 "BUB3NN|

uuwonodes uasijjely g|jo SN0yl uD leetalew ewe| eppjued-eap) ‘eljeealew
-oiyeesdajuiapiey enpeuunns ajjfezado ef ojjifeyjesey| eueSO sQAUr ARy UREPIOA B30T -

esnwiIn ef eniiode. eisyjeliy BUESO UBRIRIARY BN -

joAyepieleues el -eany

.mam;@_:u_u_o___uﬁ_%:_v___mzs
Bsseniu unnw uo exol ‘ucojselin) uelodoaa|y UeRISROUIR UBRA ‘UnnsiEynilauIsIul

3|n1 12 nuionie] “eloAieiAeuuido 1syeso ueepioniel ef uaupynf uo AU -
‘e3s|joyed 3|0 13 BUWIE) BTINW ‘BSULISHD) UBWIO eayn| 8s)) oA isde)

‘UeRSSAINIEH *(BUIWIORAIU) BYOULRY B RISYNLIOLIRY USR] UBRIDYISE ESSI|BA UapiSjeddey -

(eunuonswiu) essapAaiyh upuasuoy 3jjis3 1ea3]m 10ABpIEIBANY UdlSE| -

2([193 ua)siepissany
-SANONT BUBILONOIYE] INjj0 Uo exof ‘eliesoue|d-saliolsiy ULI9q) UBEIDLSD BSSILIASUDY -

ESSE|OUIDY RIBIYON GTOZ BSSIIILIBY -

1LIB5U0%-53110351H

eunpajsnIeA eyasyniolinga]je ueanjsnwping veyieineed -
e|jesey uele ;sozapsAayd ueyigpid -
LENIueRy||, jenees exjof ‘ulisioneea nnynaynd

1| B33 QIS BLIWIB[31}ISONS BN ‘BISIONNIJISSA 1eAD J{jeew ef B awwiewelAey ppjey -

eeAejOIONY

2Isyneam|g|ijuay
ef eisynwoa ‘elnio] ‘eloulIe] BISIE|LS ‘W Bssapyh/uisyA swwepoliy el swwisyay -

iseeyjoy ‘snej nny |

PfR1Y “WILU B[IONILE] LID BUOIIPISIRANY BWILWE3) -

‘jeAejejuiwioy

ugyoAisiajyh
ueeaeniA efofed gisyeauapiayie) ‘uaasijeeisa)|oy efosialyAoAs ef eifeiado eeyshuuey -
uduiea ponAey uoneesgajuiapiey ef
e3sn3ado efexyyuia ef eljeeiialew eenony ‘eppjnsniu eAysaye) efodel eisiea ef eisnn ge1Iyay -
eisjniefe ef gisynwajung
‘RIANYIS|W BILIB)IRIBY UD|ISTILL B]RWI[RISE}IL] BYINNSIO}RI0YaY uapiejiddo egsy| -
eSSURY U31510} Udasiweyel ef usasiluay0y upjisnLL ‘usasiwiulo] eSsapyA exay
ERISNUUE) ‘UBBINNADN| Bf LERIUN|N] 1IN Y0I ‘UnNSIewasl eisyniwiea ajjeddo eejue -

:11981110A8) Uasymado
esnjado 2|0 19 (0T 'ST) T A BjjoyinewosAds

SY'9T - §°ST 0P Z1°0T - 6°0T UISIOPHADSS NNIUOOHOY ISSH-SAINONT

FTHNINTHNVA ISHOAIIL



Liite 5
5(10)

Tarina Minusta/ Kerjalainen
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Tapahtuma
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Runo




Liite 8
8(10)

Palautelomake

LUOMUS -kurssi Nimi:

KUVAILE LYHYESTI:

Fuomus-kurssia: ) Oppitunnin tunnelmaa/ilmapiirié: Opettajan tapaa opettaa:

Omaa suhdettasi sana- ja kuvataiteeseen:

Omaa suhdettasi musiikkiin:

VAPAA KOMMENTTI +~

| [
| AIHE ' TYOTAPA &

Kultainen [ Askartelu
kilpikonnajohtaja

Pleni valkoinen Sormivirit
2asi
= | =
Vanha ' Sanomalehti
kerjgldinen

Tylﬁtty ﬁalatsi Hiekkamaalaus

surullisessa Suolamaalaus

talossa

Matala payta Nakokulma poydan alle
Vahaliidut

[ Ajattelematon | Tussit T 108
tytto Pillimaaiaus

Balkisin kulkue Kollaasi
Sanomalehti

Raikkaanveden | Kuulamaalaus
myyja Sithuetti

Kristallihakki Askartelu
J Sokerimaalaus

Haluaisitko harrastaa LUOMUSTA jatkossakin? kylla [ ei O en tieda [J
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Konserttimainos

L e
Histoires
Musiikkia sanoina ja kuvina

lauantaina 21.3.2015 klo 13.00
Nokian Kerholassa (souranderintie 13)

Konsertin ohjelmassa Jacques Ibertin
Histoires-pianosarja lasten kuvittamana ja
sanoittamana

Laura Laukkarinen, piano
Josette Tuomisto, kerronta

Koko perheen taidetyopajat:
Konsertin jalkeen on mahdollisuus osallistua
lasten ja aikuisten yhteiseen taidetydpajaan.
Tyopajan kesto n. 30min.

Ennakkoilmoittautumiset ty6pajaan:

josette@musiikkikoulujosettetuomisto.fi
tai tekstiviestitse 050 67218

Kahvila on avoinna klo 12.30-14.30

Vapaa padsy — Tervetuloa!
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Kasiohjelma







