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Opinndytetyd on produktio ja sen tarkoituksena oli lisdtd suvaitsevaisuutta, erilaisuuden
ymmairtdmisti ja monikulttuurisuuskasvatuksen tunnetuksi tekemisti. Produktin tavoit-
teena oli tuottaa selked ja helppokdyttoinen materiaalipaketti monikulttuurisuuskasva-
tuksen tueksi pdivdkodin henkil6kunnalle ja saada toiminnalliset kortit 3—5-vuotiaiden
lasten ryhmien henkilokunnan kéyttoon, jotka olisivat sovellettavissa myds muihin iké-
ryhmiin. Monikulttuurisuuden kasvaessa tyd pdivikodissa vaatii kasvattajilta yha
enemmaén erilaisia taitoja ja uusille tyotavoille on kdyttod. Espoossa asuu paljon eri kie-
li- ja kulttuuritaustaisia perheitd, joten tarkedd oli ldhted kehittiméddn sekd antamaan
uusia toiminnallisia tyovélineitd paivikodeille.

Opinndytetyd koostuu kahdesta osasta. Opinndytetyon ensimmaéiseen osaan on koottu
tietoa varhaiskasvatuspedagogiikasta, lapsen identiteetin kehityksestd, 3—5-vuotiaiden
lasten kehitysvaiheista ja osallisuudesta. Tastd siirrytddn késittelemdédn monikulttuuri-
suutta varhaiskasvatuksessa, suvaitsevaisuutta, mitd monikulttuurisuuskasvatus on péi-
vikodissa sekd tyontekijin monikulttuurisuusosaamista. Yhteistyopdivékoteina toimi
kaksi espoolaista pdivikotia ja kartoituksen toivotusta vilineestd toteutettiin sdhkoisten
ja paperisten kyselyiden avulla. Kyselyssd oli teemoitettu materiaalipakettien vaihtoeh-
toja, joista kysyttiin kasvattajien mielipidettd. Kyselyssid tarkasteltiin myos sitd, kuinka
monikulttuurisuuskasvatus nihtiin pdivékotien arjessa ja kuinka monikulttuurisuuden
tiedostaminen on ensiaskel kehittdessd omaa kulttuurista tydotetta.

Kyselyn vastauksiin pohjautuen rakentui opinndytetyon toinen osa eli “Matka maailman
ympéri” maailmankartta, liput, paperinen versio ja laminoidut toiminnalliset kortit.
Materiaalipakettia esiteltiin pdivikodeissa ennen kiyttoonottoa. Opinndytetyd voi tuot-
taa uusia ideoita sekd toimia tiedollisena ja taidollisena vélineend monikulttuurisuus-
kasvatusta toteuttaessa erilaisissa toimintatuokioissa varhaiskasvatuksen ympéristoissa.
Kriittinen monikulttuurisuuskasvatus on ensisijaisen tarkedé, huolimatta eroavaisuuksis-
ta, jokaisella on samanlainen ihmisarvo. Monimuotoisuus on asia, jota on hyvi oppia
arvostamaan sen kaikilla tasoilla. Erilaisuutta ei tule korostaa, vaan on tarkeda ndhda se
luonnollisena, arkipdivdisend asiana. Espoon varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
mukaan monikulttuurisuuskasvatus kuuluu kaikille, joten opinnédytetyd pohjautuu erityi-
sesti télle ajatukselle.

Asiasanat: monikulttuurisuus, monikulttuurisuuskasvatus, monikulttuurisuusosaaminen,
suvaitsevaisuus, varhaiskasvatussuunnitelma



ABSTRACT

Jaakola Salla and Lindholm Katja. Functional methods for multicultural early childhood
education. 59 p. 4 appendices. Language: Finnish. Helsinki, Spring 2016. Diaconia
University of Applied Sciences. Degree Programme of Social Services. Option in Social
Services and Education.

Degree: Bachelor of Social Services.

Aim of the study was to produce a clear and easy-to-use material package to support
multicultural education in kindergartens and to get activity cards for educators who
work with children aged 3 to 5. The cards could also be adapted to other age groups.
The thesis is a production and its purpose was to reduce biased prejudices, increase
understanding for diversity and make multicultural education renown.

The thesis is made of two parts. In the first theory part there is gathered knowledge
about of early childhood education, children’s identity development, 3-5 years old
development stages and engaging children to activities. In addition the theory part
examines multiculturalism in early childhood education, tolerance, what multicultural
education is in kindergarten and educator multicultural competence. Cooperation
kindergartens are from Espoo and made an enquiry on web and physical paper about the
wished instrument. In the enquiry had themed choices for material packages, on which
was asked educators opinion. Enquiry examined how multicultural education is seen in
kindergartens every day and how multicultural awareness is the first step towards one’s
own cultural work.

Second part of the thesis consists of the enquiry responses according to which
constructed the material package ”around the world”, includes a map of the world, flags,
the paper version and laminated action cards. The material package was presented to
kindergartens before handing out. As for conclusions critical multicultural education is
of primary importance and despite of our differences everyone has the same human
dignity. Diversity is a value that should be appreciated on all of it levels. Inequality
should not be stressed, but equality should be seen as a natural everyday value.
According to Espoo's early childhood education plan multicultural education belongs to
everyone.

Keywords: early childhood education, multicultural education, multiculturalism,
multicultural competence, tolerance
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1 JOHDANTO

”Kun mind synnyin, min olin musta.

Kun miné pelkdin, miné olen musta.

Kun miné suutun, miné olen musta.

Kun miné palelen, mind olen musta.

Kun sind synnyit, sind olit vaaleanpunainen.
Kun siné pelkiét, sind olet valkoinen.

Kun sind suutut, sind olet punainen.

Kun siné palelet, sind olet sininen.

Ja sind sanot, ettd mind olen vérillinen.”
(Ajankohtainen kakkonen 28.12.1998)

YK:n lapsen oikeuksien sopimus nostaa tirkeimmiksi tavoitteiksi syrjimattomyyden,
lapsen edun huomioimisen, oikeuden eldméén ja kehittymiseen seké lapsen nikemyksen
kunnioittamisen. Monikulttuurisuuskasvatuksen eettisend perusteena voidaan pitdd
YK:n ihmisoikeuksien julistusta, joka sisdltdd periaatteet ihmisarvosta, tasa-arvosta ja
oikeudenmukaisuudesta. Thmisoikeuksiin perustava artikla “kullakin yksil6ll4 on oikeus
eldmadin, vapauteen ja henkilokohtaiseen turvallisuuteen”, sopii kuvaamaan tasa-arvon

tarkoitusta. (Brederode-Santos, Claeys, Fazah, Schneider & Szelényi 2012, 21-22.)

Suomessa noin puolet vieraskielisestd viestostd asuu padkaupunkiseudulla. Viime vuo-
sina vieraskielisen vdeston mairéd ja osuus on kasvanut yhd nopeammin, ja sen arvioi-
daan jatkuvan myos tulevaisuudessa. (Helsingin kaupungin tietokeskus 2016, 5.) Ko-
emme monikulttuurisuuskasvatuksen ajankohtaiseksi ja térkedksi, silld jokaiselle on
avartavaa tutustua eri kulttuureihin ja tapoihin toimia. Kulttuuritietoisuuden kautta voi-
daan vaikuttaa ennakkoluulojen ja stereotypioiden poistamiseen ja niin lisdtd yhdenver-

taisuutta ja suvaitsevaisuutta.

Opinndytetyd on produktio ja sen tarkoituksena oli lisdtd suvaitsevaisuutta, erilaisuuden
ymmairtdmistd ja monikulttuurisuuskasvatuksen tunnetuksi tekemisti. Produktin tavoit-
teena oli tuottaa selked ja helppokdyttdinen materiaalipaketti monikulttuurisuuskasva-
tuksen tueksi pdivdkodin henkilokunnalle ja saada toiminnalliset kortit 3—5-vuotiaiden
lasten ryhmien henkilokunnan kéyttoon, jotka olisivat sovellettavissa myos muihin ika-
ryhmiin. Opinndytetydmme ldhtokohtana on, ettd monikulttuurisuuskasvatuksen tavoit-

teet kuuluvat kaikille.



Espoossa asuu paljon eri kieli- ja kulttuuritaustaisia perheitd. Koimme térkeéksi ldhted
kehittdméddn ja antamaan uusia toiminnallisia tydvélineitd pdivikoteihin myds oman
ammatillisen kasvumme tueksi. Tutkimusten mukaan, esimerkiksi VKK-Metron var-
haiskasvatuksen kehittdmisyksikkohankkeessa péivdkoteihin kaivattiin materiaalipaket-
teja monikulttuurisuuskasvatuksen tueksi toiminnallisiin hetkiin (Venninen 2009, 29—
30). Aiheen ajankohtaisuuden ja kokemuksiemme vuoksi kiinnostuimme aiheesta sen
takia, ettd saisimme itse tarvittavia tyokaluja monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttami-

selle.

Materiaalipakettimme siséltdo muokkaantui varhaiskasvattajien toiveista. Varhaiskasvat-
tajille laatimamme kyselylomakkeen ja siitd saamiemme vastausten perusteella raken-
simme toiminnallisen materiaalipaketin. Maailmankartta, liput, toiminnalliset lami-
noidut kortit sekd paperinen versio korteista painottuivat varhaiskasvattajien toiveista
eri maanosiin ja kulttuureihin. Materiaalipaketti ei ole liitteend tdssd opinndytetydssa,
varhaiskasvattajilta saatujen markkinointi-ideoiden vuoksi. Materiaalipaketti on suun-
nattu 3—5-vuotiaiden lasten parissa toimiville, mutta on mahdollinen toteuttaa soveltaen

myos eri-ikdisten lasten parissa.

Opinndytetydstimme syntyneen produktimme tavoite on, etti tyontekijat saavat materi-
aalipaketin kayttoonsd, joten kdvimme esitteleméssd materiaalipakettia ja kerdamassa
arviointia paivdkodeissa ennen kiyttoon ottoa. Laminoidut toiminnalliset kortit herétti-
viét kasvattajien kiinnostuksen ja saimme hyvid ideoita esimerkiksi ajatellen materiaali-

paketin tunnetuksi tekemista.

Jensenin (2009) mukaan pohjoismaissa tarkednd pidetdén pedagogiikkaa, joka painottuu
leikkiin, sosiaalisten suhteiden huomioimiseen sekd haluun ja intoon rakentaa yhdessa
merkityksid ympéristoon, jossa aikuiset ja lapset toimivat. Suosittelemme opinndyte-
tyostdimme syntynyttd tuotosta kaikille, jotka haluavat saada monikulttuurisuuskasva-
tuksesta toiminnallisia vinkkejd arkeen. Opinndytetyon ideana on toimia tiedollisena ja

toiminnallisena valineend monikulttuurisuuskasvatusta toteuttaessa.



2 NAKOKULMIA VARHAISKASVATUKSEEN

2.1 Varhaiskasvatuspedagogiikka

Laadukas varhaiskasvatus auttaa tukemaan lapsen kasvua ja kehitystd sekd vdhentdd
lasten hyvinvointi- ja terveyseroja. Varhaiskasvatus edistié lapsen motorisia, kognitiivi-
sia, emotionaalisia ja sosiaalisia valmiuksia. Erityisesti maahanmuuttajataustaisten las-
ten kotoutumisessa, syrjdytymisen ehkiisyssd sekd oppimisvalmiuksien kehittimisessa

varhaiskasvatuksella on tirked rooli. (Mannerheimin lastensuojeluliitto 2014.)

Laadukas varhaiskasvatus edellyttda tarkastelua siitd, miten ja miksi varhaiskasvatusta
toteutetaan. Sosiaalisten verkostojen ja yhteisollisyyden vihenemisen myotd on kiinni-
tettdvd huomiota lasten hyvinvoinnin edistimiseen sekd yhteison sosiaalistamiseen.
Vanhempien oikeus ja vastuu kasvatukseen tulisi ndhdé tarkedna ldhtokohtana kasvatus-
tyossd. Laadukkaalla varhaiskasvatuksella on positiivisia vaikutuksia, jotka ulottuvat
nuoruusikdédn asti. Laadukkaan varhaiskasvatuksen avulla lapset hyotyvit siitd niin so-

siaalisesti, emotionaalisesti kuin kognitiivisestikin. (Kronqvist 2011, 13—15.)

Kasvattajan henkilokohtaiset ndkemykset vaikuttavat siihen, kuinka lapsen ajatellaan
omatoimisesti pystyvén eri ikdkausilla toimimaan. Kasvattajan ndkemyksid maarittavét
kyseisessd kulttuurissa ja ajassa vaikuttavat yleiset kisitykset. Keskittymélld lapsen
keskenerdisyyteen ollaan yhteydessd ajatukseen siitd, ettd kasvatuksen térkein tehtdava
on kasvattaa lapsia tulevaisuutta ajatellen yhteiskunnan taitaviksi jiseniksi. Suomalaisen
varhaiskasvatuksen juuret ovat frobelildisessd pedagogiikassa, jossa pidettiin tdrkedna
aikuisjohtoisen toiminnan liséksi my0s lasten ja aikuisten vierekkdin tydskentelyd sekd
lasten luovia, omatoimisia leikkejd. Tamé pedagoginen ote onkin my6hemmin vahvis-
tunut, samalla tuoden paineita lapsi-aikuinen valtasuhteeseen. Nykyédén lapsia pidetddn
aloitteellisina ja aktiivisina toimijoina, jotka voivat rakentaa omaa ymmaérrystddn vuo-

rovaikutuksessa sosiaalisen ja fyysisen ympéristonsé avulla. (Turja 2011, 42-43.)

Kasvatuksen avulla kasvattaja siirtdd lapsille hyvind ja oikeina pitimidén arvoja. Arvot
ndhdiin usein tiedostettuina mutta usein nidkyméttomind arjen kasvatustoiminnassa.

Kasvattajan tulee kuvata, minkélaista kasvatusta hén arvostaa ja miksi, silld erilaiset



nidkemykset kasvatuksesta, lapsista ja oppimisesta voivat ndyttdytyd ryhmissd lasten
eriarvoisena kohteluna tai aikuisten epdjohdonmukaisena toimintana. Jokainen kasvatta-
ja katsoo asioita omista kokemuksistaan tuoden mukaan oman ndkemyksen kasvatuk-

sesta. (Piiroinen-Malmi & Stromberg 2008, 60—63.)

2.2 Lapsen identiteetin kehitys

Nykypédivana lasten sukulaissuhteet ovat moninaistuneet, satunnaiset tuttavuudet lisdan-
tyneet ja usein myos kasvatukselliset valtasuhteet ovat epéselvid. Elinympéaristémme on
vaikuttamassa siihen, millaisia myotideldmisen kohteita lapsi kohtaa. (Mdkinen 2012,
95.) Monikulttuuriselle lapselle positiivisen identiteetin muodostuminen saattaa olla
usein haastavampaa, kuin valtakulttuuria edustavalle lapselle. Tutkimukset ovat osoitta-
neet, ettd monikulttuuristen lasten identiteetit ovat valtavdeston lapsia moniselitteisem-
pid. (Herman 2004, 731.) Identiteetti nousee tarkedksi lapsen samaistuessa toisiin ihmi-
siin sekd sithen, kuinka hén jasentéd itseddn ja olemistaan. Meilld jokaisella on omakoh-
tainen identiteetti, joten emme jaa identiteettii muiden kanssa. Identiteetti toimii myos
vélineend, silld sen avulla voimme miettid persoonallisen, yksityisen ja yhteisollisen
olemisen, samaistumisen ja kuulumisen yhteyksid toisiinsa. Identiteetin kautta mééritte-

lemme keitd olemme ja ndin voimme samaistua toisiimme. (Mékinen, 2012, 95.)

Paul Gouguin on maalauksessaan Keitd olemme, mistd tulemme, minne menemme?
kuvannut identiteettid vastaamalla taiteen muodossa teoksen nimessa oleviin kysymyk-
siin. Maalaus on kuvaa ihmisen sielunmaisemaa eldmin eri vaiheissa. (Honour & Fle-

ming 2011, 726.)

Lapsi ei synny yhteison jdseneksi, vaan kasvaa siihen ja sisdistdd omien vanhempiensa
todellisuuden itsestddn selvyytend (Kalliala 2015, 19). Yksilon kulttuuri-identiteettiin
kuuluvat yhteison sosiaaliset kdytdnnot ja rutiinit. Kuuluvuuden tunnetta lisdd se, ettéd
tiedostamme, miten omassa yhteisossd eletddn. Ihmiset muuttavat nykydén ymparistosti
toiseen ja ovat yhteydessd muiden kulttuuriryhmien kanssa ja ndin kieli- ja kulttuuri-
identiteettimme muuttuvat nopeasti. Identiteetilld viitataan usein ihmisen mielensiséisiin
edustuksiin maailmasta ja itsestddn. Uskomukset, arvot ja skeemat syntyvit ja usein

yhdistyvidt menneisyyden kokemuksiin peilautuen tdhén pdivadn: esimerkiksi maahan-
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muuttajalapsen kokemukset ja muistot alkuperdismaastaan, kulttuuristaan, suhtautumi-
sesta thonvériin, sukupuoleen tai omiin kykyihin juurtuvat lapsen muistiin kokemuksina

ja tulkintoina osallisuudesta erilaisissa ryhmissd. (Mékinen, 2012, 98-99.)

Oman édidinkielen ja suomen kielen oppimisen tukena korostuvat toiminnallisuus, lapsi-
1ahtoisyys ja pdivdkodin arjen moninaiset tilanteet. On tirkedd tehdd yhteistyotd van-
hempien ja eri kieli- ja kulttuurijirjestojen kanssa, silli lapselle oma didinkieli on identi-
teetin, ajattelun ja tunteiden kieli. Aidinkieli vahvistaa lapsen omaa kulttuurista identi-
teettid, oman kulttuurinsa tuntemusta seka siteitd etniseen kotimaahan ja omaan kieliyh-
teisoon. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 29-30.) Laki maahanmuuttajien kotoutta-
misesta ja turvapaikanhakijoiden vastaanotosta (493/1999) méérittdd sen, kuinka kotout-
tamissuunnitelmassa tulee huomioida lapsen kotouttamisen tukeminen ja suomen tai
ruotsin kielen opiskelu. Laki kotouttamisen edistdmisestd (2010/1386) siséltdd myontei-
sen vuorovaikutuksen syntymisen edistdmisen eri vdestoryhmien vélille seké tasa-arvon
ja yhdenvertaisuuden edistimisen. Varhaiskasvatukseen on myds tarkedd saada kasvat-
tajiksi koulutettuja, maahanmuuttajataustaisia henkilditd, lapsen oman &idinkielen ja

kaksikielisyyden oppimisen tueksi. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 29-30.)

Maailmankuvalla on tirked asema eldmén jasentdmisen pohjana, silld sen kautta muo-
dostamme késityksen itsestimme, toisista ihmisistd, luonnosta, kulttuurista ja yhteis-
kunnasta. Tarkeimpid asioita ovat tunteet, ndhdyt ja koetut asiat sekd oppiminen. Maa-
ilmankuva muokkaantuu jatkuvasti, kun lapsi on vuorovaikutuksessa ympériston kans-
sa. Mikdli lapsella on hyvin kehittynyt maailmankuva, hdn pystyy toimimaan paremmin
muiden ihmisten kanssa. Lapsen ohjaaminen ja kasvattaminen ovatkin lapsen maail-
mankuvan kehittdmistd, joten kasvattajien on tirked huomioida lapsen kognitiivisen,
psyykkisen, sosiaalisen ja fyysisen kasvun tukeminen. (Piiroinen-Malmi & Stromberg

2008, 65.)

Ympiristolld on suuri merkitys lapsen identiteetin muodostumiselle. Ympéristda ei ole
ainoastaan se, mikd on meiddn ulkopuolella, vaan ympéristomme kuuluu myds meidin
sisdinen maailmamme. Sisdinen maailma pitdd sisillddn ajattelun, maailmankuvan, mie-
likuvat ja kisitteiston. Identiteetin rakentumisen perustana toimivat arvot, kasitykset,

sadnndt ja kulttuurin piirteet. Ympéristd voi toimia my0s pintana, jota vasten ihminen
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peilaa omaa jatkuvasti kehittyvdd identiteettiddn ja samaistumalla omaan kulttuuriin

identiteetti kehittyy. (Mékinen 2012, 2—-13.)

Ihmiselld ei ole identiteettid, jos hédn ei tule ndhdyksi. Taméan takia kasvatuksen keskei-
sid kysymyksié onkin se, minkélaisia kuulluksi ja ndhdyksi tulemisen paikkoja varhais-
kasvattajat luovat lapsille. Kysymys on siis lapsen ja aikuisen, ryhmén ja aikuisen seké
my0s lasten keskindisistd suhteista. Se, miten dynaamisesti lapset suuntaavat itsedan
kohti toisia ithmisid, on ratkaisevaa identiteetin kannalta. Identiteetin rakentumisen kan-
nalta tirkeimmit ldhtokohdat ovat suhteet toisiin ihmisiin, osallisuus sekéd suvaitsevai-
suus. (Mékinen 2012, 105-106.) Parhaiten lapsen oman identiteetin vahvistumista tue-
taan vanhempien ja eri kulttuuriyhteisdjen yhteistyon avulla. Yhteistyd on tirkeda, jotta
voidaan tukea lapsen mahdollisuutta tuoda esiin omaa kulttuuritaustaansa varhaiskasva-

tuksessa. (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittdmiskeskus 2005, 40.)

2.3 Tyypillisimmait kehitysvaiheet 3—5-vuotiailla

Varhaisilla ihmissuhdekokemuksilla on psykoanalyyttisen persoonallisuusteorian mu-
kaan vaikutusta lapsen persoonallisuuden kehitykseen. Lapsen eri kehitysvaiheet ja nii-
den kasvatukselliset toimenpiteet, arvostus ja valittiminen ovat yhteydessé lapsen myo-
hempéan kdyttdytymiseen. Persoonallisuuden kehitykselle on tirkedd huolehtiva, turvaa
tuova, tarpeiden tyydyttidvd, hyvéiksyvé ja lapsesta kiinnostunut aikuinen. (Wahlberg
2004, 84.)

Péivittdiset tilanteet ja muiden ihmisten suhtautuminen ohjaavat lasta sosiaalisten taito-
jen kehittymisessd. Aikuisen tulee ohjata lasta, miten sosiaalisissa tilanteissa tulisi toi-
mia. Lapsen riittdvét vuorovaikutustaidot takaavat sen, ettd hdn osaa toimia sosiaalisissa
tilanteissa oikealla tavalla. Sosiaalisten taitojen ja vuorovaikutuksen tukemisessa voi
lahted litkkeelle arkisista, pdivittdin toistuvista tilanteista, esimerkiksi tervehtimisesté ja
kiitos-sanan harjoittelusta. Yhteiset sdédnnot ja puuttuminen sidéntdjen rikkomiseen tuo-
vat lapselle kokemusta siitd, minkélaista kdyttdytymistd héneltd toivotaan. Lapsen hyvi
kaytos huomioidaan ja hénelle annetaan positiivista palautetta useammin kuin negatii-

vista palautetta. (Aaltonen ym. 2009, 33.)
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Sosiaalisen vuorovaikutuksen perustaitoja ovat toisten kuunteleminen ja vuorotellen
puhuminen tai tekeminen. Aikuisen tulisi tukea lasta téssd kehitysvaiheessa, silld ndma
taidot kehittyvét lapsen ollessa 3—4-vuotias. Lapsen toiminnassa lisdéntyy aloitteen te-
keminen ja luottamus aikuiseen kasvaa, jonka myd6téd rajojen hyviksyminen alkaa tulla
helpommaksi lapselle. Tdsséd ikdvaiheessa lapsi alkaa myOs oppia sosiaalisia sdéntoja,
kuten vuorottelua ja jakamista, ja hdnelle muodostuu empatiakykyd ymmaértdd toisten
tunteita. Lapsen leikeissd ja kaverisuhteissa voi ilmeti riitoja tai sanaharkkaa, ja ndmé
vahvistavat lapsen kykya ratkaista asioita sosiaalisissa suhteissa. Aikuisen tehtdviné on
riidan jilkeen sanoittaa lapsen tunteita kyselemailld lapselta, miltd tuntui ja milté toisesta

lapsesta tuntui. (Heindméki 2000 18-19.)

Kolmen vuoden idssé lapsi alkaa ymmaértdd toisten tunteita. Hén ei vield ymmarra sdan-
tojd, mutta huomaa, ettd hyvilld tai huonolla kdytokselld saa aikuisen huomion. Hén
ystavystyy muiden lasten kanssa mutta riitoja voi tulla. Han tarvitsee aikuisen tukea ja
ohjausta vuorovaikutustilanteiden harjoittelussa. Hén opettelee ja pystyy jo jonkin aikaa
odottamaan vuoroaan. Kolmevuotiasta lasta voi tukea vuorovaikutustilanteissa muun
muassa keskustelemalla tarkeistd ihmisistd ja tunteista. Lapsen turvallisuuden tunnetta
on hyvd vahvistaa olemalla ldsni ja kéytettdvissd. Lapselle voi opettaa, miten toisiin
thmisiin otetaan kontaktia, pyydetddn kaverilta leluja tai vuorotellaan. Aikuisen katseet,

ilmeet, eleet, nyokkaykset ovat tirkeitd lapsen rohkaisuun. (Aaltonen ym. 2009 33-34.)

4-vuotiaasta eteenpdin lapsi ymmaértdd, mitd hintd pienemmét lapset osaavat ja miti
eivit osaa. Siithen liittyy iloa omasta osaamisesta ja tdssd ikdvaiheessa lapset vertailevat
useasti omia suorituksiaan toisten osaamisiin. Lapsi mielellddn auttaa pienempid ja né-
kee heiddn oppimisensa. Tédssd keskeisessd asemassa on kuitenkin aikuisen esimerkki.
Télld ikdkaudella lapset leikkivdt mielelldén yhteistoiminta-, rooli- ja sddntdleikkeja,
jotka my0s tukevat kielen kehitystd ja sosiaalinen ympéristd tulee tdrkedksi leikkiin.
Leikeissd lisddntyvit ristiriidat ja ratkaisutapojen puuttuessa aggressiivinen kdytos voi
tulla tavaksi kohdata sosiaalisia tilanteita. (Heindméki 2000, 23.) 5-vuotiaana eletdén
usein tasapainoista vaihetta eikd hermostuta epdonnistumisista niin herkasti kuin aiem-
min. 5-vuotias my0s hyviksyy pelien sdédnndt sekd pystyy noudattamaan niitd. (Aalto-

nen ym.2009, 35.)
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3-5-vuotiaiden leikki-ikdisten lasten kehitystehtiviin kuuluu samastuminen eli identifi-
kaatio. Lapsen eldménpiirin laajentuessa hian kiinnostuu erilaisista ympéristoisté ja asi-
oista. Aikuiset alkavat tdssd vaiheessa asettaa erilaisia kiyttdytymistd ohjaavia rajoituk-
sia lapsen toiminnalle. Néin ollen lapsi oppii tiettyjd yhteiselimén taitoja ja tiettyjd
sadntdjd. (Piiroinen-Malmi & Stromberg 2008, 57.) Lapsilla tietoisuus erilaisuudesta on
kehittynyt jo 3-vuotiaana ja kiinnostus erilaisista kielistd herdd. He saattavat kieltdytyd
leikkimistd esimerkiksi erivdrisen nuken kanssa, silld 3—5-vuotiaat lapset tunnistavat
esimerkiksi thonvérin pysyvyyden. 4-5-vuotiaat saattavat kiyttdd etnistd taustaa perus-
teena, mikali he kieltdytyvit leikkiméstd itsestd poikkeavan nédkoisen lapsen kanssa.

(Halme & Vataja 2011, 44.)

2.4 Suvaitsevaisuus

Suvaitsevaisuus késitteend on liittynyt suomalaiseen monikulttuurisuuskeskusteluun
huomaamattamme. Tukeutuessa suvaitsevaisuuteen monikulttuurisuuden tavoittelussa,
usein itse kisitteen tarkoitusperid, siséltdja sekd seurauksia on puitu huomattavan vihan
yleisissd keskusteluissa. Suvaitsevaisuuden kasitettd kdytetdan monella eri tavalla. Jul-
kisessa keskustelussa suvaitsevaisuudella viitataan haluttuun yhteiskunnalliseen tilaan,
hallintoon ja politiikkaan liittyvddn ohjeistukseen sekd ihmisten ihmissuhteita ja moraa-

lia ohjailevaan hyveeseen. (Suurpii 2005, 41-43.)

Suvaitsevaisuus liittyy satojen vuosien vanhaan historiaan, kun monikulttuurisuuskasit-
teen ympdrilld kdyty keskustelu on etupdissd uudempaa. Suvaitsevaisuus kisitteend
johtaa siihen, ettd sithen liittyy vahvoja moraalisia tunteita, koska silld tarkoitetaan ih-
misten toimintaan liittyvid arvovalintoja, jotka mitoittavat ithmisen késitystd itsestddn,
omasta yksilollisyydestddn sekd hénen kasitystddn muista ithmisistd ja yhteisollisyydes-
td. Suvaitsevaisuus ei ole pelkdstddn asiantiloja, asenteita tai tunteita kuvaava késite,
koska silld on my0s vahva velvoittava ulottuvuus. Suvaitsevaisuutta pidetddnkin yhteni
tadmén hetken ihmisen tiarkeimpéna velvoitteena, jolla médaritelldén, minkéilainen on kan-

sainvélinen, nykyaikainen, avoin ja hyvd ihminen. (Suurpéda 2005, 41-43.)
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Pohtiessa sitd, keitd ja millaisia olemme, muodostuu kuva niistd, jotka eivit kuulu
“methin”. Jaon “meihin” ja “muihin” vuoksi ajatus kumpuaa samankaltaisuudesta ja
erilaisuudesta. Koska olemme toistemme kaltaisia, muiden tdytyy olla erilaisia, silld he
poikkeavat meistd, ja ndin erilaisuus ndyttdytyy normaalista poikkeavana. Erilaisuutta
voidaan arvioida siten, kuuluvatko ihmiset esimerkiksi oman kansalaisuuden joukkoon
vai eivit. Erilaisuutta voidaan sallia eritavalla erilaisissa tapauksissa ja tilanteissa. Suh-
tautumiseen vaikuttavat normittajan henkil6kohtaiset ominaisuudet, kuten sukupuoli,
ikd tai ammatti. (Hammar-Suutari, 2009, 57.) Yhdenvertaisuuslain (1325/2014) tarkoi-
tuksen on edistdd yhdenvertaisuutta, ehkiistd syrjintdé ja parantaa oikeusturvaa syrjin-
ndn kohteeksi joutuneella. Laissa sanotaan, ettd ketidin ei saa syrjid kansalaisuuden, kie-
len, ihonvérin, alkuperén, idn, vakaumuksen, uskonnon, mielipiteen tai perhesuhteiden

perusteella.

Suvaitsevaisuus ndhddin tdrkednd kasvatuksen arvopohjana, mutta my0ds oleellisena
asiana ihmisend kasvamisessa, huolenpidossa, vilittimisessd, tunteiden sdételyyn liitty-
vissd aiheissa sekd yksilon velvoitteissa ja vastuissa yhteisdssddn. Suvaitsevaisuus jad
moraalisesti piirtyvaksi yleisluontoiseksi kadsitykseksi hyvéstd eldmistd ja ihmisesti.

(Suurpdi 2005, 41-43.)

Suvaitsevaisuuskasvatus on yksi tdrkeimmisti suvaitsevaisuuden edistdmisen keinoista,
jonka avulla jokainen voi pohtia asenteitaan ja mielipiteitdén (Unesco toimikunta 1997,
11). Suvaitsevaisuuskasvatuksessa korostetaan ennakkoluuloja sekéd rasismin vastaista
kasvatusta (Raty 2002, 206). Yksi suvaitsevaisuuskasvatuksen periaatteita on samankal-
taisuuden korostaminen erilaisuudesta huolimatta (Wahlstrom 1996, 77). Myds sosiaa-
lihuoltolain (1301/2014) tarkoituksena on yhdenvertaisuuden turvaaminen sekd saman-
arvoisuuden ja osallisuuden edistdminen. Aikuiset toimivat mallina lapsille ja suvaitse-
vaisuuskasvatuksen tavoitteena on monikulttuurisuuden tunnustaminen ja erilaisuuden

hyvéksyminen (Rautiainen 2005,69).
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2.5 Lapsen osallisuutta tukevat toiminnalliset menetelmat

Lasten osallisuutta on haluttu nostaa esiin erilaisin varhaiskasvatusta ohjaavilla asiakir-
joilla, jotka osaltansa nostavat tietoisuutta ja pedagogista keskustelua kentilld. Lapsia
kehotetaan ottamaan mukaan suunnitteluun. Opetuksen pedagogisten sisiltdjen ja eri-
laisten teemallisten kokonaisuuksien pitdisi rakentua siitd l1dhtokohdasta, ettd ne perus-
tuvat lasten kiinnostuksen kohteisiin sekd mahdollisiin aikaisempiin kokemuksiin. Ndin
ne myoOs voivat pitdd ylla aloitteellisuutta ja aktiivisuutta aikaissmmin opitun perusteel-

la. (Turja 2011, 44-45.)

Osallisuudessa on kyse yhteisollisyydesté ja siithen liittyy sosiaalisen syrjdytymisen ja
monenlaisen sivuun jdédmisen ehkdisy. Kasvatusyhteison tavoitteisiin kuuluu ottaa kaik-
ki jdsenet tasavertaisesti osaksi yhteis6d. Osallisuuden yhteydessd kdytetddn paljon
my0s termid osallistaminen ja silld tarkoitetaan toimenpiteitd, joilla esimerkiksi van-
hemmat tai lapset pyritddn mahdollistamaan osallisuuteen. Mahdollistaminen perustuu
vapaachtoisuuteen ja dialogiseen keskusteluyhteyteen, silld osallisuus ei saa toteutua

vastentahtoisesti. (Turja 2011, 46-47.)

Osallisuus on tunne siitd, ettd on hyviksytty omaan ryhméén tai yhteisoon. Kasvatus-
kumppanuus on vanhempien ja kasvattajien yhteinen prosessi: se on toimimista lapsen
hyviéksi. Kasvatus on lapsen ympadrilld olevien aikuisten yhteistd kasvua ja kehitysta.
Vanhemmille on tirkedd se, miten kasvattaja on péivian aikana ndhnyt juuri hinen lap-

sensa. (Kaskela & Kronqvist 2012, 19, 23, 28.)

Osallistavassa pedagogiikassa arvostetaan lasten nikemyksid, jossa monikulttuurisuutta
kunnioitetaan ja silld on voimaannuttava merkitys. Osallistavassa pedagogiikassa lapset
voivat luopua passiivisesta tiedonomaksujan roolista ja jokaisen ddnen arvo on keino
rakentaa yhteisollisyyttd opetustilanteessa. Sen myo6td lapset ovat innostuneita, valppai-
ta, puheliaita ja asiasta kiinnostuneita. Opetuksessa on tdrkedd opetella toisten kuunte-
lemista ja vastavuoroisuuden taitoja. Monikulttuurisuudessa on kyse ihmisen kunnioit-
tamisesta riippumatta ihmisen erilaisista piirteisti. Tarkedd on opettaa lapsille, miten
kuunnellaan ja kuullaan toinen toistaan. Mitd paremmin lapset tunnistavat oman yksil6l-
lisyytensd ja ainutlaatuisensa, sitdi enemmin he pystyviat kuuntelemaan. (Eerola-

Pennanen 2011, 240.)
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Lapsildhtdisyys on kiinnostumista lapsesta, osallisuutta, tilan antamista lapselle ja toi-
mintaa lapsesta késin. Se on lapsen nidkemistd lapsena ja se syntyy siitd, kun aikuinen
haluaa kuulla lasta. Lapsella on oikeus tulla kuulluksi, oikeus omiin ajatuksiin ja mieli-
piteisiin, oikeus paitoksentekoon ja oikeus omiin tunteisiin. (Santavuori 2011.) Lapsi-
1ahtoisyys ei ole kuitenkaan sitd, ettd lapsi saisi itse pddttdd kaiken miten toimii tai mité
tekee, silld vastuu on aina kasvattajalla. (Jirvinen, Laine & Hellman-Suominen 2009,

36.)

Toimintaympéristossd tulee olla lapselle tuttuja omaan kulttuuriin liittyvid tavaroita,
kuvia ja esimerkiksi eri kulttuurien juhlat huomioidaan toiminnassa. Vuorovaikutuksen
tukena kiytetddn esimerkiksi kuvia, silld kuvitettu ympéristd helpottaa vuorovaikutusta
lasten ja vanhempien kanssa. Monikulttuurisuuskasvatus yhdessd kielikasvatuksen
kanssa edistivit lasten valmiuksia toimia monimuotoistuvassa maailmassa seki auttavat
lasta kotoutumisessa uuteen kulttuuriin. (Opetus- ja varhaiskasvatuslautakunta 2013,

45-46.)

Zimmerin (2011, 75, 76) mukaan erilaisten leikkien ja liikunnan avulla lapsi voi liittyd
toisten joukkoon riippumatta eri kieli -ja kulttuuritaustastaan. Leikeissd lapset voivat
ilmaista itseddn kehon kielelld mutta myds kielellisen ilmaisun avulla omien kiinnostus-
ten kohteiden mukaisesti. Talloin liikkuminen tapahtuu lapselle tirkeiden asioiden pa-
rissa luonnollisesti. Tarkedd on antaa lapselle aikaa riittdvésti toteuttaa omaehtoista
leikkid ja litkkumista seki antaa riittdvasti litkkkumistilaa. Liikunta ja leikki yhdessd an-
tavat lapsille mahdollisuuksia toimia yhdessi. Niitd voidaan kéyttdd pedagogisesti hyo-
dykseen eri kieli -ja kulttuuritaustaisten lasten parissa. Liikuntaleikkitilanteet auttavat
lasta paitsi motoristen taitojen kehittymisessd, myds tukevat sosiaalista, kognitiivista,

kielellistd sekd emotionaalista kehitystd (Zimmer 2011, 84).
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3 MONIKULTTUURISUUS VARHAISKASVATUKSESSA

3.1 Monikulttuurisuuden maéaritelma

Suomi on ollut jo kauan monikulttuurinen maa (Paavola 2011, 87). Monikulttuurisuus-
sanalla viitataan niihin menettelytapoihin ja strategioihin, joita tarvitaan monikulttuuris-
ten yhteiskuntien moninaisten ja monimuotoisten ongelmien hallinnassa. (Hall 2003,
233-234.) Monikulttuurisuuden késitettd kédytetdén useissa erilaisissa yhteyksissd, ja
silld on kuvattu muun muassa yhteiskunnallista tilannetta, yksiloidentiteettid seka tai-
teen ja kulttuurin virtauksia (Pitkdnen 2002, 259-272). Elamdmme keskeisin osa on
monikulttuurisuutta, silld esihistoriallisena aikana erilaisia kulttuurivaikutteita on jo

omaksuttu paikalliseen eldméntapaan (Kupiainen 2003, 244-255).

Monikulttuurisuuskasitteelld viitataan erilaisten ihmisten ja ryhmien yhteiseloon samas-
sa tilassa ja ajassa sekd moniin kasityksiin ihanteellisesta yhteiskunnasta ja erilaisten
ryhmien vélisestd yhteiselosta, joihin liittyy my0s keskustelu rasismista, ennakkoluu-
loista ja suvaitsevaisuudesta. (Paavola 2011, 88.) Haaste monikulttuurisuuden méaritte-
lyssé on, ettd se on jotakin asiantilaa kuvaava, mutta my0s asiantilan seurauksia maarit-
tdva termi. Késitteestd ei mydskéddn ilmene, ettd samaan aikaan ihmiset voivat kuulua
useisiin kulttuuriryhmiin ja yhteiskuntaan seki toisenlaisiin kulttuurisiin ryhmiin. (Paa-
vola 2011, 88.) Monikulttuurisuus termini on tulevaisuuteen suuntautuva, ihanteita ja
tavoitteita asettava (Huttunen, Loytty & Rastas 2005, 20-21). Monikulttuurisuuskasit-
teen rinnalla voidaan kayttdd interkulttuurisuuden késitettd, jossa kulttuurit voivat sulau-
tua ja sekoittua keskenddn ja kulttuurien vuorovaikutuksen kautta voidaan oppia toisilta

(Paavola 2007, 47).

Eri kieli- ja kulttuuritaustaisilla lapsilla tarkoitetaan varhaiskasvatussuunnitelman luoki-
tuksen mukaan saamelaisia, romaneja, viittomakielisid sekd maahanmuuttajataustaisia
lapsia (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittdmiskeskus 2005, 39). Kansallisiin
vihemmistoihimme on kuulunut ruotsinkieliset, romanit, tataarit, juutalaiset ja saame-
laiset. Vanhat vihemmistoryhmét ovat olleet hyvin eriarvoisissa asemissa, esimerkiksi

romanit ja saamelaiset eivit ole saaneet riittdvasti dantddn kuuluviin kasvatus- ja koulu-
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tuskysymyksissd, kun taas ruotsinkielisistd kansalaisista on aina pidetty huolta esimer-

kiksi oman péivikotiryhmén avulla. (Paavola 2011, 87.)

Lapsen arjessa kansalaisuutta tirkeimmaéksi tekijéksi nousee kieli, jonka avulla lapsi
kommunikoi muiden ihmisten kanssa. Kielelld on merkittdvé vaikutus lapsen kulttuuris-
ten- ja sosiaalisten tapojen sekd viestintdmallien oppimisen kannalta. (Sosiaali- ja ter-
veysministerid 2007, 17.) Perustuslain (731/1999) mukaan kaikilla on oikeus omaan
didinkieleen ja siten on tirkedd tukea sitd pdivdhoidon arjessa. Laaja kielitaito on yh-

teiskunnan voimavara yksilon lisaksi.

3.2 Monikulttuurisuutta tukeva varhaiskasvatussuunnitelma

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden arvopohjana toimii YK:n
lapsen oikeuksien sopimus. Meilld jokaisella on d4ni, mutta mitd tuo déni tarkoittaa var-
haiskasvatuksessa? Pédividhoidossa lapsen dédni kuvastaa lapsen yksilollisyyttd, vanhem-
man dini toiveita ja odotuksia sekéd kuvauksia lapsestaan ja kasvattajan ddni kertoo sen
milld keinoin lasta tuetaan varhaiskasvatuksessa. Lapsen kehitys tapahtuu aina vuoro-
vaikutussuhteiden kautta ja yhteisoon kuuluminen edellyttdd, ettd lapsella on paikka
ryhmaissd, hén tuntee itsensd tdrkeédksi, hdn kuuluu ja ndkyy. (Kaskela & Kronqvist

2012, 10, 15-19.)

Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa todetaan, ettd varhaiskasvatuksen
toteutuksessa edellytetdén hyvaa ymmarrystd kulttuureista. Varhaiskasvatuksessa henki-
l6kunnan tulisi perehtyd lapsen historiaan, eldméntapoihin, kulttuuriin ja niiden tulisi
nikyd myos pédiviakodin arjessa. Kasvatuskumppanuuden kautta voidaan edistdd lapsen
kulttuuriperinteen sdilymisté ja samalla lapselle tulisi antaa mahdollisuus ilmentdd omaa
kulttuuritaustaansa varhaiskasvatuksessa. Ndméa yhdessé tukevat lapsen oman identitee-
tin syntymisti ja vahvistumista. (Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittdmiskeskus

2005, 39-40.)
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3.3 Monikulttuurisuuskasvatuksen lahtokohdat

Monikulttuurisuuskasvatuksen 1dhtokohdat on kirjattu Espoon varhaiskasvatussuunni-
telmaan. Tavoitteeksi luokitellaan tasa-arvon, oikeudenmukaisuuden, kulttuurienvélisen
ymmaérryksen sekd kieli- ja kulttuuritietoisuuden lisddminen. (Opetus- ja varhaiskasva-
tuslautakunta 2013, 46.) Pédétavoitteena on tarjota lapsille kielellisid, etnisii ja kulttuuri-
sia kokemuksia sekd auttaa lasta saavuttamaan laajempi itseymmaérrys. Monikulttuuri-
suuskasvatuksen myo6td myos suomalainen lapsi harjoittelee erilaisia kansalaistaitoja ja
huomiota tulisi kiinnittdd muun muassa rasismin, ennakkoluulojen ja stereotypioiden

poistamiseen. (Halme & Vataja 2011, 43-44.)

Lasta tulisi suojella toimilta, jotka voivat kasvattaa hdnen taipumuksiaan uskonnolli-
seen, rodulliseen tai muunlaiseen syrjintdin. Lasta tulee kasvattaa suvaitsevaisuuteen ja
ymmarrykseen, rauhan ja kansojen vilisen veljeyden hengessd. (Unicef i.a.) Yhdenver-
taisuutta ja suvaitsevaisuutta voidaan kisitelld myos péivittdin keskustellen esimerkiksi
ystavyyttd ja kiusaamista selvitellessd (Halme & Vataja 2011, 43—44). Varhaiskasvatus-
lain (2015/580) tavoitteena on antaa valmiuksia kunnioittaa ja ymmartda yleista kulttuu-
riperinnettimme seké tukea kaikkien kielellistd, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuk-

sellista taustaa.

Vaikka moni tunnistaakin monikulttuurisuuskasvatuksen tirkedksi, se ei kuitenkaan
vield ole kaikkien toimintatapana kédytdnnossd (Paavola 2007, 46). Monikulttuurisuus-
kasvatus ndhdddn usein koskevan ainoastaan maahanmuuttajia. [lmiénd monikulttuuri-
suus koskettaa kuitenkin meistd jokaista. Tdmén takia on tirkedd pysdhtyd asian ddrelle
my06s kantasuomalaisten lasten kannalta, jotta he kasvavat monikulttuurisen yhteiskun-
tamme avarakatseisiksi kansalaisiksi. Pddosa monikulttuurisuuskasvatuksen tavoitteista
voidaan soveltaa laadukkaaseen varhaiskasvatukseen, jossa tirkeintd on kaikkien lasten
osallisuuden lisddaminen ja syrjdytymisen ehkdiseminen. Lihtokohtana piivikodissa
tyoskentelyssd tuleekin olla, ettd monikulttuurisuuskasvatus kuuluu arjen toimintaan ja

sen tavoitteet koskettavat kaikkia lapsia. (Venninen 2009, 36.)

Monikulttuurisuuskasvatuksen myotd péiviakoti antaa mahdollisuuden oppia kisittele-
méiin erilaisuutta. Tarkedd on antaa lasten kyselld ja ihmetelld monimuotoisuutta yhdes-

sd aikuisten kanssa. Tieto ja ymmérrys eri kulttuureista tulevia ihmisid kohtaan auttavat



20

thmistd laajempaan ymmairrykseen ja yhteistyohon toisia kansakuntia kohtaan. (Banks

2002, 1, 23.)

Monikulttuurisuuskasvatuksen padmaardnd on mindtietoisuuden edistdminen asettumal-
la eri kieli- ja kulttuuritaustaisten edustajien asemaan ja heidén kulttuuriinsa. Ajatellen
tulevaisuuden monikulttuurista yhteiskuntaa tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden kan-
nalta, on tirkedd opettaa lapsille tasa-arvoon ja oikeudenmukaisuuteen liittyvié tietoja,
taitoja ja asenteita. Mikéli opetetaan kantavéeston lapsille vain omaan kulttuuriin liitet-
tdvid asioita, voi lapsi helposti jdddd ilman monikulttuurisia rikkauksia. Globalisoitu-
vassa maailmassa menestyvit parhaiten ne, joilla on riittdvét taidot toimia erilaisten

ihmisten kanssa. (Halme & Vataja 2011, 43.)

3.4 Erilaisia tapoja toteuttaa monikulttuurisuuskasvatusta

Monikulttuurisuuskasvatusta on mahdollisuus toteuttaa monista erilaisista ldhtokohdista
ja perusteista kdsin. Monikulttuurisessa kasvatuksessa ei ole kdytetty yhtendistd maari-
telmdd, vaan on tuotu esiin erilaisia perusedellytyksié ja ldhtokohtia monikulttuurisuus-

kasvatuksen toteutumiselle. (Eerola-Pennanen 2011, 237.)

Grant ja Sleeter (2005) tarkastelevat monikulttuurisuuskasvatusta viidesti erilaisesta
toteutumistavasta. Ensimmadisend on perinteiseen tapaan toteutettu opetus, joka painot-
tuu kulttuurien erilaisuuteen. Tdmaén kaltaisessa ldhestymistavassa vihemmistokulttuu-
rien lapsilta yritetddn hdivyttdd omien kulttuurien piirteitd ja vahvistetaan valtakulttuu-
riin kuuluvia piirteitd. Toisena tapana voidaan kayttdd 1dhestymistapaa, jossa erilaisuus
hyviksytddn. Opetuksessa painottuvat ihmisten yhtéldisyydet ja erilaisuudet. Tietoa
voidaan tarjota erilaisista rodullisista, etnisistd, sukupuolten vélisistd sekd sosiaalisiin
luokkiin kuuluvista ryhmistd, jonka tarkoituksena on poistaa erddnlainen stereotyyppi-

nen ajattelutapa. (Eerola-Pennanen 2011, 237-238.)

Kolmantena tapana voidaan kayttidd yksittdisen ryhmén kulttuuriin tutustumista painot-
tuvaa lahestymistapaa. Téssd tyypillistd on ottaa tarkastelun kohteeksi yksi ryhma ja sen
kulttuuri. Sen tavoitteena on lapsiryhmaéssé tiedon lisddminen jostakin vdhemmistoryh-

mastd, tutustua sithen ja sitd kautta nostaa ryhmien sosiaalista statusta. (Eerola-
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Pennanen 2011, 237-238.) Neljantend toteutumistapana voidaan pitdd monikulttuurista
lahestymisté. Téssa tyypillisintd on kolmen aiemman nékdkulman vaiheet joissa painot-
tuvat moniarvoisuus. Térkeintd tdssd on sosiaalinen oikeudenmukaisuus, joka voi toteu-
tua opetuksessa siten, ettd jokaisen lapsen tarpeisiin vastataan. Lahestymistavassa ensi-
sijaista on myonteisen mindkuvan luominen, toisen kunnioittaminen ja huomioon otta-
minen sekd ryhmitydskentely. On syytéd ottaa huomioon, ettd jokainen lapsi oppii yksi-
16llisesti eri tavalla, jonka mukaan opetus rakennetaan. (Eerola-Pennanen 2011, 239—

240.)

Viidentend tapana on kasvatus, joka on ldhtokohtaisesti monikulttuurinen ja sosiaalisesti
uudistava. Téssd ldhestymistavassa on tavoitteena kasvattaa lapsista sellaisia kansalai-
sia, jotka voivat rakentaa yhteiskuntaa vastaamaan paremmin kaikkien ihmisryhmien ja
kulttuurien hyvinvointia. Lahestymistavassa tyypillistd on se, ettd on vahva nidkemys
kulttuurin dynaamisuudesta, joka tarkoittaa sitd, etti tavoitteet ja nikokulmat voivat

muuttua tilanteiden ja aikakauden mukaisesti. (Eerola-Pennanen 2011, 239-240.)

Niedon (2010) mukaan kriittinen ajattelu on yksi tirkeimmistd monikulttuurisuuskasva-
tuksen piirteistd. Kriittisyys, jonka ldhtokohtana on todellinen kulttuurien kunnioitus,
vie lopulta yhteenkuuluvuuden tunteeseen, silld kriittinen ajattelu nostaa ymmarrysta.
(Eerola-Pennanen 2011, 240.) Osallistava pedagogiikka nousee tarkeédksi asiaksi kasva-
tuksessa. Kriittinen ajattelu perustuu osallistavaan oppimiskésitykseen. (hooks 2007, 78,
80.) Kriittinen monikulttuurisuuskasvatus perustuu siihen, ettd huolimatta eroistamme,
jokaisella on samanlainen ithmisarvo. Kulttuurista moninaisuutta késitellessé tarkedd on
painottaa yhdenvertaisuutta sekéd ehkiistd ennakkoluuloja ja kulttuurisia stereotypioita.
Naitd voidaan késitelld esimerkiksi siten, ettd puhutaan mieluummin ihmisisti yksildina
kun puhutaan kokonaisten kansaryhmien tai kulttuurien edustajista. On helppo sortua

stereotypioiden vahvistamiseen yleistdmisen kautta. (Kiminki 2015, 8.)

Tarkedmpad onkin esimerkiksi tutustua eri maiden leikkeihin ja lauluihin, perinteisiin
juhlapdiviin, luontoon ja eldimiin painottuen siihen, ettd miki on kaikille maailman ih-
misille yhteistd kulttuureista riippumatta. Léhtokohtaisesti monikulttuurisuuskasvatus
kuuluu kaikille, joten on my0s térkedd tarkastella moninaisuutta meissd jokaisessa. Me
kaikki olemme ainutlaatuisia ja erilaisia ja meihin mahtuu hyvin erilaisia ihmisia ja ko-

tikulttuureita. Monimuotoisuus on asia, jota olisi hyvd oppia arvostamaan sen kaikilla
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tasoilla. Erilaisuutta ei pidd kuitenkaan korostaa, vaan on térkedd nidhdé se luonnollise-

na, arkipdivéisend asiana. (Kiminki 2015, 8.)

3.5 Tyontekijdn monikulttuurinen kasvatusosaaminen

Nykyéddn tyo pdivikodissa vaatii kasvattajalta entistd enemmaén erilaisia taitoja. Lapsi-
ryhmit ovat suurentuneet ja erityistd tukea tarvitsevia lapsia on aiempaa enemmaén. Uu-
sille tyotavoille on kdyttod, jotta kasvattajat jaksavat ja sdilyttaviat motivoituneisuuden
mahdollisimman pitkddn. Varhaiskasvatuksessa toiminnan tulee tukea lapsen kasvua,
kehitystd ja oppimista. Lapselle on pitka prosessi oppia ja omaksua uutta ja timén takia
tyontekijin tulee tatd sensitiivisesti kannatella ja ohjailla. (Salminen & Tynninen 2011,

47-49.)

Kasvatustyon arvoperustana toimivat ihmisarvo ja ihmisoikeudet. Ndmé yhdessa koros-
tavat ihmisen ainutlaatuisuutta, loukkaamattomuutta, vapautta, koskemattomuutta, sub-
jektiutta sekéd vuorovaikutusta. Kasvatuksen etiikan peruskisitteet voidaankin kiteyttaa
thmisarvoksi, oikeudenmukaisuudeksi ja koskemattomuudeksi. Jokaisella lapsella tulee
olla oikeus omaan &idinkieleen, uskontoon, katsomukseen ja kulttuuriin. (Nummenmaa
2006 25-26.) Monikulttuurisuuden osaaminen varhaiskasvatuksessa on yhteydessé sii-
hen, minka verran kyseiselld alueella on ja on ollut eri kieli -ja kulttuuritaustaisia per-
heitd ja lapsia (Pernaa 2014). Jokaisen lapsen oman kulttuuri-identiteetin ja sen kehit-

tymisen vahvistaminen on yksi kasvattajan tehtdavistd (Vaatdja 2015, 23-24).

Kaikkien lasten varhaiskasvatuksen toteutumisen laatu on ensisijaisesti tyontekijoiden
kasvatusosaamista. Kasvatusosaaminen perustuu sithen ldhtokohtaan, kuinka kasvattaja
nidkee mikd on olennaista ihmisend kasvamisessa ja mitkd ovat lapsen ndkdkulmasta
sellaisia kasvatuksellisia siséltdjd, menetelmid ja tavoitteita, jotka auttavat kasvamisen
prosessissa. Silloin kuin perheen kulttuuritausta on jokin muu kuin itselld, korostuvat
kohtaamisessa tyontekijdn ihmissuhde- ja kohtaamistaidot sekd kulttuurien tuntemus.

(Sosiaali -ja terveysministerié 2007, 28.)
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Péivikodissa maahanmuuttajataustaisen perheen asiakkuus edellyttdd tyontekijélta
suomen tai ruotsin kielen opettamisen taitoja, taitoa tukea lapsen oman &idinkielen op-
pimista sekd kulttuuri- ja uskontokasvatuksen toteutumista (Sosiaali- ja terveysministe-
16 2007, 28). Lapsen oppimisen kannalta tirkedd ovat monenlaisten arvomaailmoiden
yhtéldinen arvostus ja kunnioitus. Mikali kasvattaja ei ole saanut riittdvisti valmennusta
kulttuurisesta monimuotoisuudesta, kasvattajat saattavat olla epdvarmoja siitd kuinka
toimitaan. Merkittdvad onkin lapsen ndkdkulmasta, kuinka kasvattaja huomioi positiivi-

sesti lapsen edustaman kulttuurin ja maailmakuvan. (Paavola & Talib 2010, 74-75.)

Kompetenssilla tarkoitetaan osaamista, eli taitoa tulla toimeen, sopeutua ja kommuni-
koida taitavasti vieraassa ympdiristOssd tai erilaisista kulttuureista tulevien ihmisten
kanssa. Tarkein kulttuurikompetenssin edellyttimé asia on uteliaisuus, jonka avulla voi
kasvattaa omaa kulttuurista kompetenssia. (Kanniainen 2010, 30-36.) Monikulttuurinen
kompetenssi koostuu omista asenteista, tiedoista ja taidoista. On tunnettava oman kult-
tuurin vaikutus omaan toimintaan, asenteisiin ja ennakkoluuloihin, jotta kulttuurinen
kompetenssi voi kasvaa. Tiedolla voidaan lisdtd omaa tietimystd esimerkiksi eri kult-
tuureista tai erilaisten kulttuurien kohtaamisesta. Riittdvilld taidoilla saa valmiudet toi-
mia erilaisissa tilanteissa ja tiedostaa sosiaalialan tyohon liittyvdn kohtaamisen térkey-
den. (Raty 2009, 90.) Soilamo (2008, 22, 86) miirittelee monikulttuurisen kompetens-
sin muodostuvan monikulttuurisuuteen liittyvistd tiedoista ja kokemuksista, pedagogi-
sista taidoista seké arvoista ja asenteista. Timosen (2013, 107) mukaan tyontekijén val-
miuksia kohdata maahanmuuttajataustainen lapsi tai perhe lisdd monikulttuurisuuteen

liittyva koulutus seki tyontekijoiden kokemukset monikulttuurisuudesta.
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4 AIEMMAT HANKKEET JA TUTKIMUKSET

4.1 VKK-Metro-hanke

VKK-Metron varhaiskasvatuksen kehittimisyksikkohankkeessa toteutettiin Moniku -
sosiaalinen vahvistaminen péadkaupunkiseudun monikulttuurisessa pdividhoidossa -
hanke, johon osallistui 21 péivikotia vuosina 2005-2007. Piivdkodeissa pddkaupunki-
seudulla on 130:std eri kielikulttuurista lapsia. Kyseisessda hankkeessa ilmeni, ettd eri
kulttuureista ja uskonnoista tarvitaan lisdkoulutusta ja pédivékoteihin tarvitaan monikult-
tuurisuuteen liittyvdd materiaalia, silld sen valmistamiseen todettiin kuluvan paljon ai-
kaa, eiki tietotaitoakaan ole riittdvésti. Vastaajat toivoivat erilaisia materiaalipaketteja,
joissa olisi tietoa eri kulttuureista ja uskonnoista. (Venninen, 2009, 29-30.) Tdmén
hankkeen pohjalta kdynnistyi Mucca-hanke, jonka pohjalta kehitettiin Homma hanskas-
sa! -opas, joka on toteutettu osana Helsingin kaupungin sosiaaliviraston ja Helsingin
yliopiston yhteistydhanketta Monikulttuuriset lapset ja aikuiset paivikodeissa (Kuusisto

2009, 5).

4.2 Ota koppi! -hanke

Helsingin kaupungin Ota koppi! -ohjelma liittyy eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten
osallisuuden ja kielen kehityksen vahvistamisen ohjelmaan. Ohjelmaan liittyvit 4—8-
vuotiaat lapset ja heiddn vanhempansa, joilla didinkieli on jokin muu kuin suomi tai
ruotsi. Ohjelman ldahtokohtana on yhdenvertainen oppiminen ja toimiva kaksikielisyys.
Ohjelman kautta vanhemmat voivat saada tukea lapsen &didinkielen ylldpitdmiseen. Ota
koppi! -hankkeen taustamateriaalina on muun muassa aiemmat hankkeet, joihin myos
tutustuimme, Moniku-hanke (2007) sekd Mucca-hanke (2009). Ota koppi! siséltdd mo-
nipuolisemman katsauksen varhaiskasvatuksen monikulttuurisuuteen liittyen ja se liittyy
osaksi Tyo- ja Elinkeinoministerion hallinnoimaa Osallisena Suomessa -hanketta. Ota
koppi! -ohjelmalla on myds yhteys neuvolan laajennettuun 4-vuotistarkastukseen ja
ohjelma sisdltdd myds jatkumon lapsen esiopetuksen oppimissuunnitelmaan (Leops)
tukien lapsen kielellistd kehitystd ja oppimista perusopetuksen toiselle luokalle asti.

(Helsingin kaupunki i.a.)
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4.3 Muut tutkimukset

Opinndytetyossad perehdyimme muu muassa Heini Paavolan (2007, 3, 161) pro graduun
monikulttuurisuuskasvatukseen pédiviakodin monikulttuurisessa esiopetusryhmaissi. Tut-
kimuksessa ilmeni, ettd monikulttuurisuuskasvatus ndhtiin vain maahanmuuttajille tar-
koitettuna opetuksena vaikkakin monikulttuurisuuskasvatuksen ldhtékohtiin kuuluu se
kaikille ja ndin ollen tuloksia voidaan hyddyntdd esimerkiksi monikulttuurista varhais-
kasvatusta suunniteltaessa. Tutustuimme my0s Pauliina Timosen (2013, 2, 121) Pro
gradu tutkimukseen, kuinka varhaiskasvatuksen tyontekijdt olivat asennoituneet tyos-
kentelyyn pdivdhoitoryhmadssa, joissa oli asiakkaina perheitd eri kulttuureista ja uskon-
tokunnista. Tutkimuksessa ilmeni nelja asennonnoitujatyyppid, joita olivat negatiivises-
ti, ristiriitaisesti ja positiivisesti asennoituvat seké interkulttuurisesti patevit pdivihoi-
don tyontekijat. Timosen mukaan kasvattajat ovat keskeisessid asemassa muokkaamassa
kaikkien lasten arvoja ja asenteita, rakentamassa positiivista identiteettid, ehkdiseméassi

syrjaytymistd seka sitd kautta rakentamassa monikulttuurista yhteiskuntaa.

Muita tutkimuksia joihin syvennyimme, oli esimerkiksi Hanna-Lena Viitijan (2015,
58-64) pro gradu lastentarhanopettajien késityksistd yhdenvertaisuudesta ja sen toteut-
tamisesta paivakotien monikulttuurisissa ryhmissd. Tutkimuksessa ndhtiin monikulttuu-
risuuskasvatus kuuluvaksi kaikkeen kasvatukseen ja se kuuluu jokaiselle kasvattajalle.
Yhdenvertaisuuden toteuttamista vaikeuttavaksi tekijéksi néhtiin yhteisen kielen puute
sekd resurssipula. Tutkimuksessa ilmeni, ettd riittdvd suunnittelu on térkeéa, silld toimi-
va monikulttuurisuuskasvatus edistdd yhdenvertaisen kasvatuksen huomioimista. Haas-
tatteluissa tuotiin esiin kriittinen monikulttuurisuuskasvatus, joka ldpidisee kaiken kasva-

tuksen ja on jatkuvasti ldsni arjessa.

Tarkastelimme Minttu Riddyn (2009, 2) lisensiaattitydohon monikulttuurisen tyon val-
miuksista sosiaalialalla sosionomikoulutuksen nékdkulmasta. Tutkimuksessa selvitet-
tiiln, millaisia monikulttuurisia valmiuksia valmistumisvaiheessa olevilla sosiono-
miopiskelijoilla oli. Siind ilmeni, ettd opiskelu antoi vaihtelevia valmiuksia tydskennelld
monikulttuurisessa ympéristossd, silld jokaisella ammattikorkeakoululla on oma opetus-
suunnitelmansa. Yleisesti ottaen maahanmuuttajiin suhtauduttiin neutraalisti ja opiskeli-

jat olivat suvaitsevaisia.
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5 PRODUKTION TOTEUTTAMINEN

5.1 Produktion tavoitteet ja lahtokohdat

Opinndytetyd on produktio ja sen tarkoituksena oli lisdtd suvaitsevaisuutta, erilaisuuden
ymmaértdmistd ja monikulttuurisuuskasvatuksen tunnetuksi tekemistd. Produktin tavoit-
teena oli tuottaa selked ja helppokdyttdinen materiaalipaketti monikulttuurisuuskasva-
tuksen tueksi pédivikodin henkilokunnalle ja saada toiminnalliset kortit 3—5-vuotiaiden
lasten ryhmien henkilokunnan kédyttoon, jotka olisivat sovellettavissa myos muihin iké-
ryhmiin. Espoon kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa todetaan, ettd hyvin toteute-
tulla monikulttuurisuuskasvatuksella edistetdéin kaikkien lasten valmiuksia toimia yha
monimuotoistuvassa yhteiskunnassamme ja autetaan eri kieli- ja kulttuuritaustaisia lap-
sia kotoutumaan (Opetus- ja varhaiskasvatuslautakunta 2013, 46). Néin ollen opinndyte-
tydmme liittyvét osaksi laadukkaan varhaiskasvatuksen toteuttamista, jossa paneudum-

me suvaitsevaisuuden lisddmiseen ja erilaisuuden ymmaértamiseen.

Haasteiksi monikulttuurisuuskasvatuksen toteutumiselle nousevat varhaiskasvatuksen
monipuolisuus, yhdenvertainen osallistuminen, dialogi sekd vaikutusmahdollisuudet
esimerkiksi eri kieli- ja kulttuuritaustan vuoksi. Monikulttuurisuus on haaste mutta
myo0s voimavara, silld erilaisten ndkokulmien kautta voidaan kehittdé toimintaa ja kay-

tantdjd yhd moninaisemmissa paivikotiympéristoissé. (Palola 2006, 45.)

Espoon kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa monikulttuurisuuskasvatuksen ta-
voitteena on oikeudenmukaisuuden, tasa-arvon ja kulttuurien vélisen ymmarryksen seka
kieli- ja kulttuuritietoisuuden lisdédminen. Monikulttuurisuuskasvatus on luokiteltu kuu-
lumaan kaikille. Kasvattaja tulee kulttuurienviliseen kohtaamiseen oman kulttuurinsa
kautta. Tdmén takia oman kulttuurin vaikutukset ajatuksiin ja ennakkokésitysten tiedos-
taminen auttavat ymmartdmaan eri kulttuureista tulevien asenteita, normeja ja kéyttay-
tymistd. Monikulttuurisuuden myo6té kasvattajien tehtdvand on hankkia tietoa eri kult-
tuureista ja uskonnoista. Pdivikodin toimintaympdristdisséd tulisi huomioida lasten eri-
laiset oppimistyylit ja kulttuuritaustat. (Opetus- ja varhaiskasvatuslautakunta 2013, 45—
46.)
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5.2 Toimintaympériston kuvaus

Espoo on Suomen toiseksi suurin kaupunki ja eri kieli- ja kulttuuritaustaisten ihmisten
madrd véestossa lisddntyy jatkuvasti ja kasvaa lahitulevaisuudessa merkittavasti. Espoon
vikiluku vuonna 2015 oli 265 543 ja eri kieli- ja kulttuuritaustaisia oli 36 194. (Espoo
2015, 1.) Ennusteen mukaan vuoteen 2020 mennessd Espoossa olisi jo ldhes 44 000 ja

vuoteen 2030 mennessé ldhes 65 000 ulkomaalaistaustaista henkil6d (Espoo 2013, 1).

Yhteistyotahoinamme on kaksi Espoossa sijaitsevaa pdivikotia, joissa monikulttuuri-
suus ndyttaytyy eri tavalla. Toisessa pdiviakodissa toimii neljd lapsiryhméa ja hoitopaik-
koja on yhteensd noin 60. Toimintaperiaatteina ovat monikulttuurisuuskasvatus, kestava
kehitys, kasvatuskumppanuus, lapsilédhtdisyys ja osallisuus. Toisessa pdivdkodissa on
tilat kolmelle ryhmélle. Hoitopaikkoja on yhteensd noin 60. Toimintaperiaatteina ovat
yhteisollisyys, leikki ja eldmyksellisyys, kasvatuskumppanuus sekd kestidva kehitys.
Péivikotien toiminnan perustana on pienryhmédtoiminta ja omahoitajuus. Opinndyte-

tydssdmme emme mainitse yhteistyopaivikotiemme nimié, heidén toiveestaan.

5.3 Produktion suunnittelu

Opinndytetydmme prosessi kidynnistyi vuoden 2015 toukokuussa. Yhteiseni kiinnostuk-
sen kohteenamme oli monikulttuurisuus, jonka pohjalta 1dhdimme ideoimaan aihettam-
me. Esille nousi monia mielenkiintoisia ideoita ja mahdollisuuksia liittyen varhaiskas-
vatukseen. TyOkokemuksemme ja harjoittelumme monikulttuurisissa ympéristoissa
vahvistivat meitd pdatoksessd ldhted kehittdmiidn monikulttuurista tyovélinettd varhais-
kasvatukseen. Lastentarhanopettajan virkakelpoisuutta suorittaessamme ymparistok-
semme valikoitui luonnollisesti varhaiskasvatus ja titd kautta yhteistydtahoksemme
kaksi pédivikotia. Syyskuussa 2015 aloimme suunnitella ideaamme paperille, josta vihi-
tellen selkiintyi opinndytetydomme aihe monien eri vaiheiden jilkeen. Yhteistyopaiva-

kodit 10ytyivdt nopeasti, jonka jélkeen opinndytetydmme aihe 16ysi oikean suunnan.

Opinndytetydmme suunnittelu jatkui ja tydmme nimeksi muodostui "Matka maailman
ympéri, toiminnallisia menetelmid monikulttuurisuuskasvatukseen varhaiskasvatukses-

sa”. Aithe muotoutui ja tarkentui tarkemmin loppusyksystd 2015 ja loppuvuodesta esitte-
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limme suunnitelman seminaarissa. Tutkimuslupaa haimme heti tdmin jilkeen ja saim-
me padtoksen nopeasti. Aloimme hahmottaa Webropol -kyselylomakkeita péivikodin
kasvattajille ja kyselyiden tarkoituksena oli kartoittaa monikulttuurisuuskasvatukseen
toivottua tyovilinettd. Kyselyssd teemoiteltiin vaihtoehtoja siitd, minkélainen materiaa-

lipaketti voisi olla ja kysyimme muun muassa niistd kasvattajien toiveita.

Kehittdmistyon kidynnistysvaiheella on merkitystd tyontekijoiden sitoutumisen kannalta,
joten alkuinformointi on tirkeéd, jotta tyontekijdt sitoutuvat kehittimistyohon. Kehitta-
mistyon tarkoitus on olla my0s selkeédsti ymmarrettavissd. (Soini, Joki, Lahtinen & Var-
tia 2002, 110-111.) Laadimme kyselymme tueksi saatekirjeen kasvattajille, jossa olim-
me kertoneet tydmme tarkoituksesta ja etenemisestd sekd informoineet pdivéikodin joh-

tajaa eri vaiheiden aikana.

Kehittdmistydssimme tarkedd on ollut joustavat yhteydet pdivikodin esimieheen. Esi-
miehen osallistuminen lisdd kehittdmistehtdvan onnistumisen mahdollisuuksia. (Kos-
kensalmi & Lauttio 2002, 90-91.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kuvataan,
millaista on hyvi, laadukas varhaiskasvatus. Laadunhallintaan kuuluu toiminnan séén-
nodllinen ja monipuolinen arvioiminen ja kehittdminen. (Sosiaali- ja terveysalan tutki-
mus- ja kehittimiskeskus 2005, 45.) Produktin onnistumista arvioimme Swot-analyysin
avulla. Arviointia materiaalipaketista kysyimme kasvattajilta materiaalipakettien esitte-

lyn yhteydessa.

Kehittdmistyon tulee ldhted tyOyhteison tarpeista, silld pédivdkodissa tyotd kehitetddn
tyontekijoiden osaamista kehittdmalld. Henkilokunnan kehittdmisen tavoitteita ovat
tyOssd vaadittavan tietotaidon osaaminen, tyotehtidvien tehokas suorittaminen, tydtoi-
minnan laadun varmistaminen ja kehittdminen, luovuuteen kannustaminen seka tyonte-
kijoiden parjddmisen, motivaation ja sitoutumisen vahvistaminen. Tydntekijét sitoutuvat
ylldpitimadn osaamistaan, ja tyOnantajat sitoutuvat tukemaan heitd osaamisen yllédpita-

misessd. (Viitala 2007, 182—183.)



Joulu-huhtikuu 2015-2016

Ideapaperin esittely

Suunnitelman esittely

Tutkimuslupa joulukuussa 2015

Yhteistyo pdivikodin johtajan kanssa ja opinnéyte-

tyon vaiheista informoiminen

Helmi-maaliskuu 2016

Kootaan lippuja, maailmankarttaa (liite 2), laminoi-
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Tammikuu 2016

Alkukartoitus pdivikoteihin webropol-kysely 15
kasvattajalle sahkoisesti ja paperiset versiot, kartoi-
tetaan toivottua vilinettd monikulttuurisuuskasva-
tuksen tueksi pdivikoteihin ja henkilokunnan aja-

tuksia monikulttuurisuuskasvatuksesta (Liite 1)

Maaliskuu 2016:

Materiaalipaketista kertominen péivékotien palave-

tuja kortteja (liite 3) sekd materiaalipakettia kasvat- reissa. Palaute ja arviointi materiaalipaketista kas-

tajien toiveiden ja ideoiden pohjalta vattajilta (liite 4). Materiaalit jadvit paivikotien

Kéiyttoon.

KUVIO 1. Produktin etenemisen suunnitelma

5.4 Produktion toteuttamisen kuvaus

Lahetimme kyselyt sdhkoisesti viidelletoista kasvattajalle 3—5-vuotiaiden ryhmiin kah-
teen eri paivikotiin. Laadimme kyselyn, jossa oli teemoiteltu eri materiaalipakettivaih-
toehtoja. Kyselyssi kysyttiin, missad paivdkodin toiminnassa kasvattajat kiyttdisivat ma-
teriaalipakettia mieluiten ja lahdimme rakentamaan materiaalipakettia timin pohjalta.
Materiaalipaketissa suvaitsevaisuuden késitettd avasimme siten, ettd esimerkiksi tehtidva
Olen samanlainen ja erilainen pohjautuu ajatukselle ihmisen yhtildisyyksisté ja erilai-
suuksista. Toimintakorttien ideana on monikulttuurisuuden tunnistaminen ja sitd kautta
erilaisuuden hyviaksyminen. My6s tutustuminen kulttuureihin on monikulttuurisuuskas-
vatuksessa tirkedd, joten olemme tidmédn huomioineet materiaalipaketissa laatimalla
esimerkiksi perheitd osallistavia tapahtumaideoita ja kirjallisuusvinkkejd monikulttuuri-

suudesta.

Kyselyyn saimme sidhkdisesti viisi vastausta ja aloimme pohtia, olisiko kysely pitényt
laittaa kaikille kasvattajille. Pdddyimme pysymiddn rajauksessa, vaikka tiedostamme,
ettd monikulttuurisuuskasvatus kuuluu kaikille. Tekemdamme kysely pédivikodin henki-
l6kunnalle oli 1dhtokohtana produktin rakentumiselle. Kartoituksessa kysyimme, misti
maanosasta kasvattajat toivoivat eniten tietoa ja vastauksien pohjalta rakensimme eri

maanosiin ja kulttuureihin painottuvan materiaalipaketin.
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Webropol -kyselymme oli auki reilun viikon ja laitoimme muistutuksen siitd, ettd kyse-
lyyn on myo6s mahdollista vastata paperisena versiona seuraavan viikon aikana. Vas-
tausprosenttia nostaaksemme, askartelimme kyselyille palautelaatikot, joihin liitimme
saatekirjeet. Veimme kyselyt pdivikoteihin ja ohjeistimme pédivikodin johtajaa kyselyn
jatkumisesta paperisena. Haimme viikon kuluttua paperiset vastaukset pdivikodeista.
Viidestdtoista ldhetetystd kyselystd sdhkdisid vastauksia saimme yhteensé viisi ja pape-
risia vastauksia neljd, eli yhteensd saimme yhdeksdn vastausta. Vastausprosentiksi
muodostui 60 %. Vastauksien perusteella aloimme suunnitella materiaalipaketin toteu-
tumistapaa ja etsimme tietoa eri maanosista lapsen ndkokulmasta kisin. Materiaalipake-
tin jaoimme seitsemddn maanosaan ja téltd pohjalta 1ahdimme tyOstdméédn sen siséltod,

kasvattajien toiveista suuntautuen aamupiiritoimintaan seké liikuntaan ja leikkiin.

Tuloksia tarkasteltaessa huomasimme, ettd paperiversion kysymyksissad oli valittu use-
ampi vastausvaihtoehto, kun sdhkdisessd kyselyssd oli mahdollisuus valita vain yksi
vaihtoehdoista. Tdmén takia olimme yhteydessd webropolin tukeen ja tiedustelimme
mahdollisuutta syottdd paperiversiot jirjestelméddn. Tamé olisi onnistunut, mutta kyse-
lyn luonne olisi muuttunut. PAddyimme siihen, ettd emme syoté jarjestelmién paperisia
vastauksia, silld tydmme on produktio, jossa ei tarvitse tehdd tarkempaa analyysia tu-
loksista. Toiminnallisessa opinndytetydssa ei ole valttiméatonta analysoida tuloksia vaan
voimme kayttdd kyselylomakkeen vastauksia ldhteend opinndytetydmme teossa (Vilkka

& Airaksinen 2003, 64).

Olimme teemoitelleet useat kysymykset asteikolla heikko, vdhén, hyvin, erittdin hyvin,
erinomaisesti. Kyselylomakkeen tulosten perusteella, maailmankartta, maiden liput ja
materiaalipaketti maanosien kulttuureista saivat kannatusta valmiiden toiminnallisten
korttien kanssa yhtd paljon. Tulosten perusteella toteutimme materiaalipaketissa mo-
lemmat. Maanosista kysyttdessd, Afrikka, Eurooppa ja Aasia nousivat alueiksi sekd

kaikki maanosat nousivat alueiksi joista kaivattiin lisdtietoa.

Monikulttuurisuuskasvatus koettiin kyselyn perusteella tirkeédksi pdivikodin arjessa.

Haasteeksi monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttamisessa koettiin ajan, resurssien sekd
tiedon puute. Tyontekijat arvioivat omaa osaamistaan monikulttuurisuuskasvatukseen
liittyen siten, ettd ldhes kaikki osa-alueet sijoittuivat asteikolla vdhdn ja hyvin vilille.

Materiaalipakettia kaivattiin aamupiiritoimintaan, liikuntaan ja leikkiin. Kokosimme
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toiminnalliset laminoidut kortit vastaamaan kaikkia néitd toiveita. Materiaalipaketti on
monipuolinen kokonaisuus, jota kasvattajat voivat kdyttdd haluamallaan tavalla, poi-
mien ideoita yksittdisiin tuokioihin tai viikko -kuukausi tai jopa vuositeemoihin. Lapsen
aantd voi hyodyntdd kuuntelemalla lasta ja ottaa hdnet mukaan Matka maailman ympéri
materiaalipaketin toiminnalliseen suunnitteluun. 3—4-vuotiaalla lapsella aloitteen teke-
minen lisdéntyy ja he harjoittelevat erilaisia sdintdleikkejd. Téstd syystd materiaalipa-
kettimme sisdltdd helppoja sddntoleikkejd, joita voidaan harjoitella toiminnan ohella

ikdtason mukaisesti.

Henkilokunta koki, ettd vanhemmat otetaan monikulttuurisuuskasvatukseen mukaan
vain vihédn ja eri maiden juhlat huomioidaan heikosti tai ei ollenkaan. Kyselyssé nousi
esille tarve yhteisille juhlille vanhempien ja lasten kanssa, jotta tietoisuus eri kulttuu-
reista lisddntyisi sekd kaivattiin valmiita materiaalipaketteja eri kulttuureista ja maan-
osista. Materiaalipakettimme vastaa edelld mainittuihin kasvattajien kokemiin tarpeisiin
ja olemme monipuolisesti tydssémme tuoneet esiin erilaisia tapoja toteuttaa monikult-

tuurisuuskasvatusta toiminnallisin menetelmin.

Materiaalipaketin tarkoituksena on toimia monikulttuurisuuskasvatuksen tukena var-
haiskasvatuksessa ja sen kautta lasten kanssa voi yhdessd tutustua eri maanosiin, kult-
tuureihin, leikkeihin, tdrkeimpiin juhlapéiviin, luontoon ja eldimiin. Kasvattaja voi esi-
merkiksi lukea materiaalipakettia lapsille ja keskustella sen eri aihealueista tukeutuen
maailmankarttaan ja eri maan lippuihin, jotka my6s hankimme péivéikoteihin. Materiaa-
lipakettia voi hyddyntdéd esimerkiksi Matka maailman ympari -teemakuukausien toteut-
tamisessa. Tamidn aikana voi tutustua yhdessd lasten kanssa johonkin tiettyyn maan-

osaan.

Materiaalipaketin avulla voi myds arvuutella esimerkiksi minkédlainen luonto ja ilmasto
ovat eri maanosissa sekd millaisia eldimid alueelta 16ytyy. Yhdessd voi my0s miettid,
onko joku henkil6 kyseisestd maasta kotoisin tai kdynyt sielld. Lisdksi materiaalipaket-
tia voi hyodyntdd erilaisissa teemajuhlien jérjestelyissd ja se voi toimia tukena perhei-
den kulttuureihin tutustumisessa. Lasten kanssa yhdessa kasvattajat voivat koota lasten
tuotoksia seinille ja matkustaa maanosaan jollain lapsen toivomalla tai rakentamalla
kulkuvélineelld. Materiaalipakettia voi myos kdyttdd haluamallaan tavalla, esimerkiksi

aamupiirissd tai liikuntahetkissd. Vanhempainillassa maailmankarttaa ja materiaalipa-
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kettia voi kéyttdd yhtend tyovilineend, esimerkiksi tutustuessa toisiin vanhempiin ja
kulttuureihin. Sitd voi kayttdd my0ds osallistaessa perheitd erilaisiin pdivikotien toimin-
nallisiin tapahtumiin seké lapsiin liittyviin pdivdkodin ja kodin vélisiin asioihin esimer-
kiksi, kun tarvitaan materiaalia my0s kotoa erilaisiin toiminnallisiin hetkiin er1 kulttuu-
reista. Materiaalipaketin loppuun olemme koonneet erilaisia kirjallisuusvinkkejé ja ide-
oita monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttamiselle. Haluamme opinnédytetyossamme
tuoda esille myo0s sen, ettd on hyvé pysédhtyi tarkastelemaan sitd, mikéd on meille kaikille

yhteistd kulttuureista riippumatta.

Materiaalipakettimme perustana on perheiden, lasten ja kasvattajien osallistaminen. Se
koostuu helposti luettavista ja lapsen ndkdkulmasta kdsin ldhtevistd pienisté tietoiskuis-
ta, joiden oheen on liitetty kyseistd aihetta koskeva tehtdvé tai leikki. Osassa korteissa
leikit ja tehtdvét ovat maan kulttuureista 1dhtdisin, toisissa korteissa leikit on valittu tie-
toiskuihin sopiviksi ja muutamissa ne liittyvét suvaitsevaisuuteen ja osallisuuden huo-
mioimiseen. Materiaalipaketissa esimerkiksi riisinviljelyleikissé tarkastelemme Grant &
Sleeterin monikulttuurisuuskasvatusta kolmannen toteutumistavan mukaan. Siind tyy-
pillistd on ottaa tarkastelun kohteeksi yksi ryhmaé ja sen kulttuuri. Tavoitteena lapsiryh-
méssd on tiedon lisdédminen ja kulttuuriin tutustuminen. Riisid viljelldén eniten Kiinassa,
joten oli luonnollista ottaa leikki Aasia -osuuteen. Toiminnallisiin kortteihin stop-leikki
valikoitui silld perusteella, ettd kortissa kerrotaan islaminuskosta ja Ramadan —
paastosta, miké liittyy kdrsivillisyyden opetteluun. Niin valitsimme leikin sen mukaan,
joka voi myos opettaa lapsille vuoron odottamista, joka on tirked taito harjoitella 3-

vuotiaasta eteenpdin.

Kévimme kulttuurikeskus Caisassa jarjestettdvistd pienoismessusta, ”Leikin monet tari-
nat ja kielet -tapahtumasta”. Sielld kerrottiin pdivékotikohtainen tarina lapsen ja perhei-
den osallisuuden merkityksestd. Tdmén pohjalta valitsimme materiaalipaketin loppuun

tehtdvin tarinan taikaa.
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5.5 Materiaalipaketin ulkoasu ja kuvitus

Materiaalipakettimme sisdltd muokkaantui loppuvaiheessa, jotta se olisi helposti pape-
riversiosta tulostettavissa ja laminoitavissa kaikkien kasvattajien kiayttoon. Teimme sa-
manlaiset kansiot molempiin péivdkoteihin ja maailmankartan, lippujulisteet ja laminoi-
tujen korttien kartongit kustansimme molempiin pdivédkoteihin itse. Saimme péivikodis-
ta kiyttoon laminointikoneen ja kalvot sekd tulostimme piivdkodissa paperiset versiot

kasvattajien kdyttoon.

Pyrimme kiyttimédin toiminnallisissa korteissa selkedd ja helposti luettavaa fonttia ja
olemme eldvoittdneet sitd erilaisin kuvin, jotka olemme ottaneet vapaasti kaytettdvasti
clipart-kokoelmasta. Kuvat valikoituivat aihetta tai tehtdvdd tukevaksi, esimerkiksi kun
tehtdvana on askarrella helmikana kortissa, on helmikanan kuva antamassa mallia askar-
telun toteuttamiseksi. Laminoimme pdivdkoteihin valmiit kortit, jotta kdyttdonotto olisi
helpompaa. Laitoimme jokaiseen maanosaan kuuluvan koodimerkin kortin alareunaan,
joka helpottaa 16ytimadn kortit samaan maanosaan liittyviksi ja sen takia teemoitte-
limme myo0s korttien pohjavirit maanosittain. Laminoimme kortit ja kokosimme ne si-
sallysluettelon mukaisesti kansioon pdivékotien kdyttoon. Laminoitujen korttien muka-
na kulkee maailmanmatkaaja pupu, joka seikkailee jatkossa maailmankartalla siind koh-
dassa, missd pdin maailmaa silld hetkelld pdivdkodissa liikutaan. Kerroimme kasvattajil-
le materiaalipakettimme esittelyssé, ettd he voivat yhdessé lasten kanssa nimetd maail-

mankartalla matkaavan pupun.
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5.6 Produktin arviointi

Produktin onnistumista arvioimme Swot-analyysin avulla. SWOT-analyysissé tarkastel-

laan toiminnan nykyhetken vahvuuksia ja heikkouksia sekéd tulevaisuuden mahdolli-

suuksia ja uhkia nelikenttdanalyysilla. (Vataja 2009, 153.)

TAULUKKO 1. Produktista tehty SWOT-analyysi

Vahvuudet

-Kasvattajien tarve materiaalille liittyen
monikulttuurisuuskasvatukseen
-Aiemmat tehdyt tutkimukset aiheesta

-Mielipiteiden kuuleminen materiaalipa-

Heikkoudet

- Jos materiaalipaketin tavoitteet tai kaytto
eivit ole selkeitd kaikille kasvattajille
-Monikulttuurisuuskasvatusta ei haluta tai

ei ole aikaa ldhted kehittdimadan tyoyksi-

ketin sisallosta+informointi materiaalista kossa
-Johdon tuki
Mahdollisuudet Uhkat

-Monikulttuurisuuskasvatuksen tunnetuksi
tekeminen

-Monikulttuuristen perheiden kotoutumi-
sen tukeminen

-Suvaitsevaisuuden lisddminen ja erilai-
suuden ymmaértdminen lapsiryhméssi

-Laajat jatkotydstomahdollisuudet

-Materiaalipaketti jaa kayttaméatta
-Sairastelut, pédivikodin muu aktiviteetti
tai muut syyt estdvét toiminnan aloittami-
sen kokeilun

-Tyontekija ei ole tietoinen materiaalipa-

ketin olemassaolosta

Kévimme esittelemissd materiaalipaketin molemmissa péivéikodeissa, joissa kerroimme
opinndytetyon prosessista ja tarkoituksesta seki esittelimme materiaalipakettimme sisél-
16n. Saimme kiitosta laminoiduista toiminnallisista korteista, jotka olimme kerdnneet
mahdollisimman helposti kdyttoon otettavaan kansioon. Palautteesta ilmeni, ettd suurin

osa kasvattajista ottaisi kdyttoonsa toiminnalliset laminoidut kortit.

Monipuolinen seuranta ja arviointi yhdessd tyoyhteisotahon kanssa tukevat kehittimis-
tyOtd ja sen onnistumista. Saavutuksista ja tuloksista keskustelu kuuluu oleellisena osa-
na kehittdmistyohon onnistumisen kannalta. Lopullisessa arviossa tulisi kerrata tyoyh-
teisOn kanssa, mitd kehittimistehtdvan avulla on saatu aikaiseksi. (Koskensalmi & Laut-

tio 2002, 91-92.) Kuntien visiona vuoteen 2020 on se, ettd kunnissa tehddan kehittdmis-
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tyoté liittyen monikulttuurisuuteen ja tietoa on saatavilla valtakunnallisesti (Sosiaali- ja
terveysministerid 2007, 40). Tdma visio sopiikin hyvin yhteen opinndytetydmme kans-

sa, jonka pyrkimyksend on kehittdi ja tuottaa tietoa varhaiskasvattajille.

Pyysimme kasvattajilta esittelyiden jdlkeen arvioita materiaalipaketin sisdllosti ja ulko-
asusta valmiin kyselykaavakkeen avulla. Vastauksia saimme yhteensd 11 ja ne olivat
kaikki positiivisia ja kannustavia. Aihe koettiin ajankohtaiseksi, mielenkiintoiseksi ja
erittdin tirkeédksi. Laminoidut kortit koettiin helpoksi ottaa kiyttoon arjessa niiden sisél-
tdmien faktatietojen takia ja kasvattajat kokivat, ettd tehtdavit olivat korteissa selkeésti
esitettyind. Laminoituja kortteja pidettiin kivasti toteutettuina maanlidheisind ja konk-
reettisina. Viarikkadstd kansiosta pidettiin ja koettiin, ettd lapsetkin tykkadavét siitd. Ma-
teriaalipakettiin tutustuminen vie kuitenkin oman aikansa, joten kasvattajat voivat rau-

hassa tutustua sen sisdltoon ja sithen, kuinka he omassa tyosséén sité toteuttavat.
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6 POHDINTA

6.1 Opinndytetyon eettisyys ja luotettavuus

Opinndytetydmme on jo itsessdén eettinen valinta ja vastaa vahvasti ammattieettisii
periaatteita tuomalla esille suvaitsevaisuuden ja tasa-arvon kysymykset. Meidin tuli
pohtia jo alkuvaiheessa, miké tulee olemaan opinndytetyomme tarkoitus varhaiskasva-
tuksessa seké sen vaikuttavuutta yhteiskunnan tasolla. Suunnitteluvaihe oli monivaihei-
nen ja matkanvarrella olemme tunteneet epétoivoa sekd innostusta. Meilld on ollut mie-
leenpainuvia hetkii, joita olemme yhdesséd voineet jakaa ja timd on ollutkin opinnéyte-

tyon tekemisen rikkaus.

Monikulttuurisuudella ja suvaitsevaisuudella on jo itsessdén voimakas eettinen ulottu-
vuus yhd moninaistuvammassa yhteiskunnassamme. Monikulttuurisuuskasvatuksen
esille nostamisella pyrimme varhaiskasvatuksessa tavoitteeseen, joka sisdltdd empatian,
toisen arvostamisen ja erilaisuuden hyvidksymisen. Produktiota suunnitellessamme
koimme térkeédksi pohtia niitd tunteita ja ajatuksia mitd monikulttuurisuus aiheena herit-
tdd. Litkuimme herkalld alueella, joten meidédn tuli kriittisesti tarkastella, kuinka moni-
kulttuurisuuskasvatusta toteuttaisimme pidiviakodin arjessa ja kuinka kasvattajat vas-

taanottaisivat erilaista materiaalia aiheesta.

Tyomme eettisend ldhtokohtana on ithmisten kunnioittaminen, oikeudenmukaisuus ja
tasa-arvoinen vuorovaikutus. Eettisyys ja luotettavuus nékyvét siind, miten tietoa han-
kittiin, miten tyon aihe valittiin ja kuinka kyselyn tuloksia on sovellettu. Produktin kan-
nalta oli tarkedd, ettd se on kasvattajille hyddyllinen ja monikéyttdinen. Eettinen ote
nékyi hakiessa tutkimuslupaa seki péivikodin johtajan lupaa kyselyn tekemiseen. Tyon
vaiheista ja tavoitteista informoitiin ja huolehdittiin siité, ettd materiaalia kdytettiin vain
sovittuun tarkoitukseen ja ne hdvitettiin asianmukaisesti. Ajattelun ja oppimisen jasenta-
jind sekd itsearvioinnin vilineend tukena olivat muistiinpanot sekd oppimispaivékirja

(Diakonia-ammattikorkeakoulu 2010, 11-12).
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Materiaalipaketin halusimme rakentaa helppokéyttoiseksi ja mielenkiintoa heréttavaksi,
joka toimisi henkilokunnan tukena toiminnallisten tuokioiden virittdjand. Lahdekritiikki
ja produktin vaiheiden tarkastelu ovat osa luotettavaa tydskentelyd. Monipuoliset 1&hteet
auttoivat kokonaiskuvan saamisessa ja meidédn tuli ottaa huomioon niiden ajankohtai-
suus ja kiytettdvyys. Punaisena lankana tydssimme kulkee suvaitsevaisuus, jonka sa-

nomana voidaan pitdé sitd, ettd laadukas monikulttuurisuuskasvatus kuuluu kaikille.

Kartoittaessa monikulttuurisuuskasvatukseen toivottua tyovilinettd, oli tdrkedd laatia
huolellinen ja selked vastausohje. Kyselylomake esitestattiin ja teimme tarvittavat kor-
jaukset kyselyyn. Kyselyn laatiminen vaati huolellisuutta ja kysymysten tuli olla selkei-
td ja yksiselitteisid, koska vastaaja ei aina ajattele samalla tavoin kun olemme itse tar-
koittaneet. (Valli 2001, 100-112.) Kyselylomake ohjeistuksineen oli mielestimme sel-
ked ja nopea tdyttdd. Jokaisessa kysymyksessd oli useita vastausvaihtoehtoja sekéd osa
kysymyksistd oli avoimia eli vastaaja sai halutessaan vastata omin sanoin esimerkiksi

kehittdmisideoihin monikulttuurisuuskasvatuksen toteutumisessa paivikodissa.

Opinndytetyon prosessin aikana saimme huomata, ettd kartoitukseen tehty kyselyloma-
ke sisélsi kysymyksid, jotka eivdt produktin kannalta olleet merkittivid, esimerkiksi
kysyessdmme vastaajien koulutusnimikettd. Tamdn kysymyksen rakensimme sen poh-
jalta, mitd muissa vastaavissa kyselyissd on kysytty. Pohdimme myds oliko tarpeellista
kysyad kasvattajien tyShistorian pituutta. Toisaalta silld ei ole merkitystd, mutta ldhdim-
me kysymysté rakentamaan siltd pohjalta, ettd pitkdn tyokokemuksen aikana kasvattaja
olisi ehkd monikulttuurisuuskasvatuksesta saanut laajempaa tietoa ja nakemysti. Kysy-
mys, missd kysyttiin kenelle monikulttuurisuuskasvatus on mielestdsi suunnattu, ei
mydskddn ole olennainen materiaalipaketin ndkokulmasta. Télld kysymykselld halu-
simme kartoittaa sitd, miten tyontekijat mieltdvét asian, silld monikulttuurisuuskasvatus

kuuluu kaikille ja osa vastaajista oli vastannut, ettd se kuuluu vain lapsille.

Kyselykartoituksen toteuttamiselle jdi niukasti aikaa ja emme voineet aloittaa materiaa-
lipaketin tekoa ennen vastausten saantia ja analysointia. Emme ehtineet testata materiaa-
lipaketin kdyttéon ottoa pdivikodissa vaan jouduimme kerddmiin arvioinnin materiaa-
lipaketista esittelymme ja materiaalipaketin ulkoasun perusteella. Jos aikaa olisi ollut,
olisimme halunneet jéittdd materiaalipaketin testattavaksi hyvissi ajoin ja tdlloin arvioin-

ti siitd olisi muodostunut toisesta nédkokulmasta. Kdyttoon ottoa ja luotettavuutta lisda
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kuitenkin se, ettd menemme kdynnistimdin materiaalipaketin kdyttoon ottoa paiviko-

dissa.

Arviointilomakkeen kysymyksien vastausvaihtoehdot olisivat voineet olla enemmén
avoimia ainakin osittain. Olimme péityneet kyseiseen versioon aikataulujemme vuoksi
ja meille oli varattu tietty aika péivastd pdivdkodissa, jolloin meidén tuli esitelld tyom-
me sekd keriti siitd arvioinnit eikd aika olisi riittdnyt pidempdén arviointiin. Aikataulu-
jemme tiukkuus oli harmi ja koimme sen suurimmaksi ongelmaksi opinndytetydmme
prosessissa, silld se asetti tiettyjd rajoituksia ja haasteita tyoskentelyymme ja tiettyihin

ratkaisuihin joihin pdddyimme.

Opinndytetydomme kehittdmisideana on jatkotyOstdd sitd siten, ettd ensi syksyn aikana se
olisi mahdollisimman monen espoolaisen varhaiskasvattajan saatavilla. Materiaalipake-
tin esittelyn yhteydessd pyydettiin, ettd jakaisimme materiaalipaketin kaikkien Espoon
varhaiskasvattajien saataville sekd suomi toisena kielend lastentarhanopettajille. Espoon

kaupungin kehittdmispaéllikon toiveesta jatimme my0ds opinndytetydmme hénelle.

6.2 Ammatillinen kasvu

Ammattietiilkka on voimavara, joka on ldsnd vuorovaikutussuhteissamme ja se sisiltda
suuren ammatillisen vastuun. Arvot kuten oikeudenmukaisuus, ihmisarvo ja totuudelli-
suus ovat lastentarhanopettajien eettisten periaatteiden pohjana. Tulevina lastentarhan-
opettajina tehtivimme on pedagoginen ja kasvatuksellinen vuorovaikutus. Ty0ssé tulee
jatkuvasti kriittisesti pohtia ja arvioida omaa toimintaa. Valtakunnallinen varhaiskasva-
tussuunnitelma sekd lait ja asetukset ohjaavat lastentarhanopettajan tyotd. (Lastentar-
hanopettajanliitto i.a.) Sosionomin tyohon vaikuttavat yhteiskunnassa tapahtuvat kult-
tuuriset muutokset, syrjdytymisuhat, globalisoituminen ja vdeston ikdéntyminen. Tek-
niikan jatkuva kehittyminen asettaa haasteita verkostoitumiselle ja vaatii tyontekijaltd

jatkuvaa itsensd kehittdmistd. (Mdkinen, Raatikainen, Rahikka & Saarnio 2009, 198.)

Opinnidytetyd prosessina on vahvistanut meiddn ammattieettisid periaatteita monikult-
tuurisessa ymparistossa ja lisdnnyt tietimystdmme eri uskonnoista, kulttuureista, maan-

tiedosta ja monikulttuurisuuskasvatuksesta. Koimme rikkautena sen, ettd toisella on
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vuosien tyokokemus piivdkodista ja toisella vain harjoittelun kautta, joten tassd yhdis-

tyivit kokemus ja asioiden tarkastelu uusin silmin.

Opinndytetyon kautta ymmérsimme mitd monikulttuurisuuskasvatus pitdd sisdltdd ja
miten sitd voidaan toteuttaa. Huomasimme prosessimme aikana, kuinka eri késityksid
kasvattajilla on monikulttuurisuuskasvatuksesta. Palautteen perusteella kasvattajat ha-
vahtuivat aiheeseen ja pitivit aihetta tdrkeéni, ajankohtaisena ja hyvénéd opinndytetyon
aitheena. Opinndytetydmme kautta saimme itsellemme valmiin tydvélineen toteuttaa
monikulttuurisuuskasvatusta. Opinndytetyd oli koko prosessin ajan mielenkiintoamme

ylldpitava ja uusia ndkdkulmia avaava.

Materiaalipaketti tukee kasvattajia ja meité tulevina lastentarhanopettajina monikulttuu-
risuuskasvatuksen toteuttamisessa huomioiden lasten kasvun ja kehityksen vaiheet ja
osallisuuden merkityksen. Prosessi kokonaisuudessaan on selkeyttdnyt meille monikult-
tuuristen lasten asemaa sekd kasvattajien tarpeita ja haasteita toteuttaa monikulttuuri-
suuskasvatusta. Esille nousi tarve kasvattajien lisdkoulutukselle ja tiedolle. Uteliaisuus
on avain kulttuurien kohtaamiselle. Usein saatetaan ajatella, ettd monikulttuurisuuskas-
vatus ei kosketa meitd, jos ryhméssa ei ole ulkomaalaistaustaisia lapsia tai se mielletdan
kuuluvaksi suomi toisena kielend -opetukseen. Monikulttuurisuuskasvatus kuuluu myos
kantavéestolle ja on hyvé pohtia kuinka paljon monikulttuurisuutta on oman kulttuurin

sisalla.

Koimme suunnitteluvaiheessa Webropol -kyselyn hyvin aikaa vieviksi. Ohjelma oli

meille molemmille uusi ja ongelmia ilmeni, kun esitestasimme sitd ja kysely ei toimi-
nut. Téssd vaiheessa jouduimme selvittelemddn kyselyn toimivuutta ja se vei monia
pdivid. Koimme opinndytetyon etenemisen kannalta tdrkedksi tavata sddnnollisesti.
Olimme tehneet suunnitelman tydmme etenemisestd ja jaoimme myds vastuualueita,
joita pystyimme itsendisesti tyostamiin. Tyoskentelyvaiheemme jatkui tapaamistemme
ulkopuolellakin taustatyotd tehden seka tiivistd yhteyttd pitden. Pddpaino oli kuitenkin

yhteisilld tapaamisilla, jolloin tydstimme tyotdmme.

Opinndytetydmme tekeminen on ollut pitkd, monivaiheinen ja paljon tyota vaatinut pro-
sessi. Iso kiitos kuuluu perheillemme, jotka ovat tukeneet meitéd tydoskentelymme aikana.

On ollut my0s suuri voimavara olla samassa elaméntilanteessa pienten lastemme kanssa
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ja olemme voineet jakaa asioita sekd saada ymmaérrystd toisiltamme. Opinndytetyon

ohjaajalta olemme saaneet hyvid vinkkejd tyon tekoon, kiitos kuuluu myos hinelle.

Opinndytetyd ammatillisen kasvun kannalta on ollut merkityksellinen. Monikulttuuri-
suuskasvatuksessa tirkedd on tietoiseksi tuleminen, jotta omista ennakkoluuloista ja
asenteista voi irtaantua. Omat késityksemme siitd ovat vahvistuneet ja tiedostamme sen,
kuinka jokainen lapsi on arvokas juuri omana itsenddn ja jokaisen taustaa tulee kunni-
oittaa. Tdmd on mahdollista lasta osallistavalla toiminnalla sekd perheitd kuulemalla.
Opinndytetyotd tehdessamme koimme, ettd aihe herdtti mielenkiintomme ldhted kehit-
tdmaddn monikulttuurisuuskasvatusta pédivakodeissa. Tietoiseksi tuleminen on ensiaskel,
eri kulttuureiden ymmaértdmiseen. Toivomme my®ds, ettd henkildt jotka opinndytetyo-
tamme hyoddyntévit, saavat uutta tietoa monikulttuurisuuskasvatuksesta paivikodeissa.
Merkittavad on ettd tyd kasvattajana palkitsee, vaikka tyomaarét lisdéntyvit. Sosiono-
min ammatillinen asiantuntijuus kehittyy ldpi ty6eldmain ja identiteetti muovaantuu tyon

tekemisen kautta.
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6.3 Kehittamisideat

Matka maailman ympéri materiaalipakettia ei tulla julkaisemaan theseuksessa, silld
olemme pohtineet, ettd [ihdemme markkinoimaan ja kehittimiin tuotettamme jatkossa.
Espoon varhaiskasvatuksesta on toivottu materiaalipaketin jakamista kaikille varhais-
kasvattajille, joka voitaisiin sdhkoisesti laittaa jakeluun ja tdmén tulemme toteuttamaan,

silld kuntien tehtdvina tulevaisuudessa on kehittdd monikulttuurisuuskasvatusta.

Kehittdmisideana matka maailman ympéri materiaalipakettia kasvattajat voivat esimer-
kiksi kédyttdd toiminnallisen teemapéivédn suunnittelussa. Pdivikodin lapset saisivat pas-
sit ja muutama kasvattaja valittaisiin lentokapteeneiksi. Aikuisten tehtévéni on johdatel-
la lapset huoneesta toiseen ja jokaisessa huoneessa olisi eri maanosista jotakin, esimer-
kiksi eri maiden kulttuureista, johon vanhemmilta voitaisiin kysyé lisdtietoa ja materiaa-

lia. Huoneissa kédytyadn, lapset saisivat passeihinsa jokaisesta pisteestd leiman.

Eri maiden kulttuureista kasvattajat voivat ottaa itsendisesti selvdd ja materiaalipaket-
timme loppuun olemme kerdnneet kasvattajille tietoa erilaisista tietokirjoista. Kasvatta-
jien tietoiseksi tekemisen térkeys on arvokasta, joten ideoimme aiheesta myds tyOyhtei-
sOt ja kehittiminen -opintojaksolla ryhmétyond varhaiskasvattajille suunnatun teema-
paivin, jossa olisi erilaista tietoutta monikulttuurisuuskasvatuksesta toteutettavaksi péi-
vikodin arkeen. Tutkimusten mukaan varhaiskasvattajilta puuttuu tietoa ja aikaa moni-
kulttuurisuuskasvatuksen suunnittelemiseen ja toteuttamiseen sekd materiaalin hankki-
miseen, joten tillainen yhteinen kokoontuminen voisi palvella hyvin, jotta myds omia
ideoita voitaisiin vaihtaa aiheesta. Térked tavoite olisi tutustuttaa varhaiskasvattajia ma-
teriaaliin, kasvattajien monikulttuurisuuskasvatusta koskevan osaamisen lisddmiseen ja
tatd kautta heiddn tyonsd helpottamiseen. Teemapdivén tarkoitus on lisdtd kasvattajien
valmiutta suunnitella arjen toimintoja siten, ettd lapsiryhmén moninaisuus ja monikult-
tuurisuus huomioitaisiin paremmin. Toivomme myds, ettd aiheesta tehtiisiin jatkotut-
kimuksia, esimerkiksi paneutuen lapsen osallisuuden, uskontojen, eri maiden juhlien tai

perheiden kulttuurien huomioimiseen paivéakodissa.

Koemme tirkeénd kotoutumisen kannalta my6s vanhempien osallisuuden péivikodin
arjessa. Sen vuoksi olemme nostaneet materiaalipakettiin tehtdvid, esimerkiksi van-

hemmat voivat tulla kertomaan ja esittelemiddn omaan kulttuurinsa liittyvid juhlaperin-
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teitd sekd eri kieli —ja kulttuuritaustaiset tyontekijat ovat merkittédvissd roolissa juhlien
jérjestelyssd. Materiaalipakettimme soveltuu hyvin esimerkiksi toiminnallisiin paivako-
din juhliin, joihin perheet voivat osallistua. Perheitd voi osallistaa my0s kertomaan jos-
tain oman maansa paikasta. Lapsiryhméssd voi ottaa lasten vanhemmat mukaan ja jér-
jestédd lapsen kotikulttuurin juhlan kunniaksi yhteistd ohjelmaa ja ndin tukea lapsen kult-
tuuri-identiteetin sdilymistd ja sitd kautta kantavdeston lasten erilaisuuden ymmartdmis-

td ja suvaitsevaisuuden lisddmista.

Naihin ajatuksiin voimme todeta ja tiivistdd opinndytetydmme Pauliina Timosen sanoin

(2013, 126):

Jokaisen kasvattajan olisi tirkedd muistaa, ettd pédasiallisesti jokainen
vanhempi, katsomatta thonvériin, kulttuuriin tai uskontoon tahtoo lapsel-
leen parasta. Jokainen ihminen toivoo tulevansa kohdelluksi oikeudenmu-
kaisesti, tasavertaisesti ja kunnioitetusti riippumatta siitd mistdpdin tulee.
Ihmisluonto tunteineen on jokaiselle yhteinen, vaikka kulttuurit vaihtele-
vatkin. Samaan kulttuuriin kuuluvat ithmiset eivdt ole myoskéddn yhtenéi-
nen massa vaan jokainen ihminen on oma ainutlaatuinen yksilonsi. Toisen
thmisen avoin ja vastaanottavainen mieli ovat avain onnistuneeseen vuo-
rovaikutukseen ja yhteiseloon, olipa kyse eri kulttuurien kohtaamisesta tai
vuorovaikutuksesta yleensd. Jokainen lapsi ja aikuinen on arvokas ihmi-
syytensd perusteella. Siispd ennen kaikkea Tarja Halosen (2010) sanoin:
Tarvitsemme uudistuksia, joihin ei kulu euroakaan. Puhun asenteista. Ih-
miset ovat erilaisia, mutta eivit eriarvoisia.
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LITE 1: Saatekirje ja kyselyrunko

Hei!

Olemme kaksi sosionomi-lastentarhanopettajaopiskelijaa Diakonia-

ammattikorkeakoulusta.

Teemme opinndytetydomme monikulttuurisuuskasvatuksesta. Osana opinndytetydtdmme
kartoitamme kyselylomakkeen avulla xx péivdkotien 3-5-vuotiaiden lasten ryhmien

henkilokunnan ajatuksia monikulttuurisuuskasvatuksen toteutumisesta.

Vastaustenne perusteella tulemme kehittiméddn materiaalipaketin, jonka tarkoituksena
on hyodyttdd tyOyhteisddnne monikulttuurisuuskasvatuksen toteutuksessa, joten toi-
vomme mahdollisimman monen vastaavan kyselyyn. Kyselyyn vastaaminen vie noin

10 minuuttia ja vastaukset kasittelemme anonyymisti.

Pyydidmme teitd vastaamaan oheiseen webropol-kyselyyn viimeistdén 22.1.2016 men-
nessd. Tarkoituksenamme on tulla esittelemiin materiaalipaketin sisdltod kevailla 2016
talon yhteiseen palaveriin. Tulemme kerddmaiin teiltd myOs palautetta ja arviointia

tydskentelyprosessista webropol-lomakkeella kevdin 2016 aikana.

Yhteistyosta kiittden

Salla Jaakola
salla.jaakola(at)student.diak.fi
Katja Lindholm
katja.lindholm(at)student.diak.fi
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Monikulttuurisuuskasvatuksen alkukartoitus pdivakotien henkilokunnalle

"Varhaiskasvatuksessa on tarkedd perehtyd lasten omaan kulttuuriin, eldméntapoihin ja historiaan.

Lapsen omaa kulttuuritaustaa tulee arvostaa ja saada se nakyviksi varhaiskasvatuksen arkipdivassa.
Monikulttuurisuuskasvatuksen lahtokohdat ovat kirjattu varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin ja tavoitteeksi
luokitellaan tasa-arvon, oikeudenmukaisuuden, kulttuurienvélisen ymmarryksen seké kieli- ja kulttuuritietoisuuden
lisadminen. Péddtavoitteena on tarjota kaikille lapsille kielellisid, etnisid ja kulttuurisia kokemuksia sekd auttaa

lasta saavuttamaan laajempi itseymmarrys."

1. Koulutusnimikkeesi?

O Lastenhoitaja

O Lastentarhanopettaja

QO Lastenohjaaja

QO Piivihoitaja tai muu vastaava

O Muu, miki?

2. Tyo6historiasi paivikodeissa

QO Alle 1-vuosi
O 1-5 vuotta
O 6-10 vuotta
O 11-15 vuotta

O yli 15 vuotta

3. Minka tyyppistd materiaalipakettia kdyttdisit mieluiten pédivakodin arjessa?

O Paperinen materiaaliopas
O Kulttuurinen matkalaukku, jossa olisi valmiita toiminnallisia kortteja toimintatuokioihin
(O Maailmankartta, maiden liput ja tietopaketti maanosien kulttuureista

O Muu, miki?




4. Mistd maanosasta kaipaat télld hetkelld eniten tictoa?

O Afrikka

O Eurooppa

O Aasia

O Pohjois-Amerikka
O Eteld-Amerikka
O Muu, miki

5. Kuinka tarkedni ndet monikulttuurisuuskasvatuksen pdiviakodissa?

QO Erittiin tirkess
O Tirkeii

O Ei niin tirkeds
O Ei tarkedd

O En tiedi

6. 1. Kuvaile, miten monikulttuurisuuskasvatus toteutuu péivikodissanne?

500 merkkia jaljella

7. Arvioi 1-5, kuinka monikulttuurisuuskasvatus nékyy seuraavilla osa-alueilla paivikodissanne:

1=Heikosti 2=Vahan 3=Hyvin 4=Erittain hyvin 5=Erinomaisesti

1 2 3 45

Likma OOOOO
Leikki O000O0
Kiden taidot O O O OO
Mmusiikki OOOOO
Keskusteln O OO OO
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8. Mitd osa-aluetta haluaisit kehittdd monikulttuurisuuskasvatusta toteuttacssasi paiviakodissanne?

O Liikunta

O Leikki

O Kaéden taidot
O Musiikki

O Keskustelu

9. Koetko joitain haasteita monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttamisessa paiviakodissa?

Valitse 1

O Ajan puute

O Resurssien puute

O Tiedon puute

O En koe tarpeellisena lisita monikulttuurisuuskasvatusta paivikodissa

O Muu, miki?

10. Miten mielestdsi vanhemmat otetaan huomioon lasten monikulttuurisuuskasvatusta toteuttacssa paivikodissa?

O Erittdin hyvin
O hyvin

O vahin

O heikosti

QO ei ollenkaan

11. Mill4 tavalla mielestdsi eri maiden juhlat huomioidaan péivakodissasi?

QO Erittiin hyvin
O hyvin

O vihin

O heikosti

QO cei ollenkaan

12. Kerro lyhyesti, miten otat huomioon lasten kulttuuritaustan ryhmien toiminnan suunnittelussa?
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500 merkkia jaljella

13. Arvioi 1-5, miten péivikodissa otetaan mukaan monikulttuurisuuskasvatuksen suunnitteluun ja toteutukseen eri

kieli -ja kulttuuritaustaiset lapset, vanhemmat ja tyontekijat?

1=heikosti, 2=vahan, 3=hyvin, 4=erittdin hyvin, 5=erinomaisesti

1 23 45

lapset OO000O0O
vanhemmat O O O O O
tyontekijét OO00O0O0

14. Kenelle mielestdsi monikulttuurisuuskasvatus on suunnattu?

O lapset

(O vanhemmat

O tydyhteiso
O kaikki
O en tiedid

15. Arvioi 1-5, kuinka tietosi ja taitosi riittdvit kohtaamaan monikulttuurisuuskasvatuksen pédividhoidossa

seuraavilla osa-alueilla:

1=heikosti, 2=vahan, 3=hyvin, 4=erittdin hyvin, 5=erinomaisesti

1 2 3 45

Likla OOOOO
Leikki OO0O00O0
Kiden taidot O O O O O
Musiikki OOOOO
Keskustelu O OO OO

16. Missé toiminnassa kayttdisit mieluiten materiaalipaketin sisdltod hyodyksesi paiviakodin arjessa?

O Aamupiiritoiminta

O Liikunta ja leikki



O Musiikki
O Kéden taidot
O Keskustelu

17. Muita kehittdmisideoita tai ajatuksia monikulttuurisuuskasvatuksen toteutumiselle pdivakodissanne

500 merkkia jaljella

Kiitos vastauksista!
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LIITE 2: Maailmankartta ja liput
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LIITE 3: Valmiit laminoidut kortit
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LIITE 4:Palautekysely

PALAUTETTA MATERIAALIPAKETISTA

1.  YLEISVAIKUTELMA MATERIAALIPAKETISTA
Onko mielestasi teksti sopivan kokoista? (ympyroi)
kylla

ei

en tieda

Onko tieto selkedsti Ioydettavissa paperiversiossa?
kylla
ei

en tieda

Onko tietoa mielestasi sivuilla sopivasti?
kylla
ei

en tieda

2 KIELIASU

Onko kieli mielestdsi ymmarrettavaa ja hyodynnettavissa lasten parissa?
Kylla
Ei

en tieda

Selkeyttiko esittely oppaan kayttamista
kylla
ei

en tieda

Aiotko kayttaa tyossasi valmiita laminoituja kortteja?

Kylla En En tieda
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3 KAYTTOKELPOISUUS

Koetko ettd oppaasta tai laminoiduista korteista on sinulle hyotya tyossasi?
kylla
ei

en tieda

Hyodyttaiako mielestdsi opas monikulttuurisuuskasvatuksen toteutumista arjessa?
kylla
ei

en tieda

Vastasiko opas sisall6ltaan odotuksiasi?
kylla
ei

en tieda

Muuta palautetta ©:

Kiitos vastauksista!



